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RESUMO

OLIGURSKI, Eliana Maria. A possibilidade de incorporar a pesquisa na pratica cotidiana
do professor do ensino fundamental. 2009. Dissertacdo — Mestrado em Educacdo —
Pontificia Universidade Catélica de Campinas, Centro de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo, Campinas, 2009.

Esta pesquisa tem como objetivo verificar a possivel articulagdo entre ensino e pesquisa
na pratica pedagodgica do professor da educacédo basica. O estudo foi realizado em uma
escola da Rede Municipal de Campinas-SP, com alunos e professores das séries iniciais
do ensino fundamental, a partir da analise de documentos, como o Projeto Politico
Pedagogico da Escola, e de trabalhos produzidos pelos estudantes. Foram também
realizadas entrevistas e questionarios para analise das concepg¢fes de pesquisa destes
professores e alunos. Os resultados apontam que € possivel desenvolver na escola
basica uma prética pedagogica que articule ensino e pesquisa, tornando esta Ultima uma
fonte catalizadora de desenvolvimento integral e intelectual dos alunos, bem como de
integracdo entre escola e comunidade. Para tal, no entanto, € de fundamental
importancia que a escola, e o0 sistema educativo como um todo, oferecam condicfes para
que propostas como as analisadas no presente estudo possam ser efetivadas.

Palavras-chave: Educacgédo basica, pesquisa educacional, ensino e aprendizagem.



ABSTRACT

This research aims to verify the possible link between teaching and research in teacher’s
work in basic education. The research was conducted in a Municipal Elementary School in
the city of Campinas, with teachers and students of the first years of Elementary School.
We analyzed documents, as the Pedagogical Project of the school and texts presented by
students, and also interviewed students and teachers in order to clarify their conceptions
of research. The results of this research point out that it is possible to develop a
pedagogical practice in Elementary School articulating teaching and research, and taking
research as a way to promote intellectual and integral development of students, as well as
integration between school and its community. Nevertheless, to achieve this objective, it is
necessary that the school, and the educational system as a whole, offer conditions for
projects like the one exposed in this study to achieve success.

Key-words: Basic education, educational research, learning and teaching.
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INTRODUCAO

Ja se tornou lugar-comum afirmar que a escola publica “ndo vai bem” e
precisa ser mudada. Sobre esta necessaria transformacdo, entretanto, vale
reafirmar que melhorias que se efetuem de modo simplista, alterando apenas
suas condi¢cbes materiais (instalacdes, equipamentos, material didatico, merenda,
etc.), propondo reformas curriculares ou o aprimoramento da formacdo docente,
isoladamente, ndo constituem, de modo algum, o principal passo a ser dado para

o alcance da qualidade esperada.

Apesar dos fatores conjunturais—econdmicos, defendemos aqui a
possibilidade da construcdo de uma escola de qualidade que assegure a
permanéncia dos alunos e os instrumentalize a compreender e interferir no mundo

gue oS cerca.

A proposta deste estudo teve inicio com o trabalho de Conclusao de Curso
desenvolvido na Graduacédo, em que busquei compreender a pratica pedagodgica
dos professores do Ensino Fundamental, nos anos iniciais, € a minha pratica
como docente nessa mesma etapa de ensino. Ao retomar as leituras do TCC,
comecei a questionar sobre as respostas simplistas obtidas com o emprego

indiscriminado do termo “pesquisa”.

A intencdo desse estudo esta, portanto, assentada no pressuposto de que
a aprendizagem pela pesquisa seria um importante instrumento referencial para a
superacdo da aceitacdo acritica da realidade, bem como para a solugdo de
problemas postos, o que poderia resultar em melhores condi¢cbes de vida para os

estudantes e suas comunidades.

Destaco, aqui, que os artigos trazidos pelo Cadernos de Pesquisa n’125,
de 2005, sobre pesquisa e formacao docente, organizados pela pesquisadora
Menga Lidke, onde se encontram andlises de pesquisadores nacionais e
internacionais abordando a complexidade da relacdo do professor da escola

basica com a pesquisa, assim como o aprofundamento de diferentes aspectos em



sua defesa e na diregcdo de preservar o rigor e exigéncias necessarias a uma

pesquisa cientifica, foram fundamentais na nossa reflexao.

Diante de uma preocupacdo com a educacdo humanista e uma
necessidade de discutir as questdes da pratica cotidiana vinculada a analise
histérico-social da escola e sua funcdo politico-social, o problema que me
estimulou a desenvolver este estudo é verificar a presenca ou ndo da pesquisa
como estratégia na pratica cotidiana do professor das séries iniciais do ensino
fundamental, tendo em vista que o0 que muitas vezes ainda se vé na escola € uma
pedagogia tradicional (pedagogia bancéaria, nos dizeres de Paulo Freire)
caracterizada pela passividade, transmissdo de conteudos, memorizacéo,

verbalismo, etc.

Esta pesquisa tem como objetivo, portanto, discutir a possivel articulacéo

entre ensino e pesquisa no trabalho do professor da educagéo basica.
Para tanto seus objetivos especificos sao:

» Trazer a tona as concepg¢bes que professores e alunos tém de

pesquisa.
* Analisar os trabalhos que realizam sob essa designacéao.

* Identificar as condicdbes encontradas na escola para o0
desenvolvimento das atividades esperadas do professor que educa

a partir da pesquisa.

Assim, tendo por base esta proposta, buscamos realizar o trabalho a partir
de uma perspectiva critica da educacdo e, numa primeira aproximacao do
cotidiano escolar, encontramos um “exemplo equivocado” do que seja trabalhar
com pesquisa na escola. Isso nos levou a outro movimento, a procura de uma
segunda escola, de um trabalho diferenciado, em busca de praticas que
demonstrassem que uma outra concepcao de educacao e de pesquisa na escola

€ possivel.



Assim, na busca de atender a nossos objetivos, o presente trabalho esta

organizado em cinco capitulos.

No Capitulo 1, abordaremos os Caminhos Teo0ricos seguidos ha
elaboracdo desta pesquisa, ndo apenas no intuito de esclarecer as reflexdes que
nos levaram a consolidacdo do tema estudado, mas também, no de fornecer

referéncias tedricas possibilitadoras de embates posteriores.

No Capitulo 2, intitulado Da Trajetoria ao Encontro, tratamos da trajetéria
metodolégica que percorremos, tendo como foco o estudo de caso numa
abordagem descritivo-exploratéria, apresentamos as técnicas seguidas na
elaboracdo do trabalho, consideradas de fundamental importancia para a
compreensao do modo como olhamos para nosso objeto e, consequentemente,
das interpretacdes propostas. Neste capitulo, tratamos ainda da necessidade de
mudanc¢a de rumos de nossa pesquisa, a fim de encontrar respostas a nossos

guestionamentos e, por que néo dizer, angustias.

No Capitulo 3, Uma experiéncia emblematica, apresentamos a escola em
que a pesquisa foi realizada, dividindo-a em seis momentos: o0 primeiro apresenta
0 contexto em que esta escola esta inserida; o segundo apresenta seu horéario de
funcionamento; o terceiro, 0s recursos fisicos e materiais desta escola; o quarto
apresenta a caracterizacdo dos alunos dentro deste contexto em que a escola se
insere; 0 quinto, 0s recursos humanos e o ultimo, as parcerias mantidas por esta

escola.

No Capitulo 4, “De encontro” ou “Ao Encontro”. Mais que uma questao
gramatical..., buscamos compreender a experiéncia vivida pelos professores e
alunos desta escola salientando possiveis conflitos esbocados por mudancas
vividas no interior da escola, bem como na regido onde localiza, e o0 caminho para
a conciliagcdo, aproximacéo, para o entendimento, a partir da “intervencao” das
professoras na formacao de seus alunos, e seu papel na construgéo das relagbes
no bairro, pela via mediadora da pesquisa. Neste capitulo, apresentamos ainda os
passos iniciais do trabalho com pesquisa na escola, suas origens, motivacoes e
resultados, destacando, entre eles, a inser¢cdo no projeto “Ciéncia na Escola —
Primeiros Passos” e o trabalho atualmente feito com a “Tribuna”.



Finalmente, nas Considera¢cées Finais, discutimos os resultados da
pesquisa, destacando 0s ensinamentos que esta experiéncia nos deixa a respeito
do papel da escola, do professor, das opcdes politicas e metodologicas do

trabalho da escola.



1. CAMINHOS TEORICOS

Costuma-se entender por pesquisa a atividade basica da Ciéncia na sua

indagacao e construcéo da realidade:

Pode-se definir pesquisa como o0 procedimento racional e
sistemético que tem por objetivo proporcionar respostas aos
problemas que sdo propostos quando ndo se dispbe de
informacdo suficiente para responder aos problemas, ou entdo
guando a informacdo disponivel se encontra em tal estado de
desordem que ndo possa ser adequadamente relacionada ao
problema (GIL, 2002, p.17).

Na area da educacdo, a pesquisa alimenta a atividade de ensino e a
atualiza frente a realidade do mundo. Embora seja uma pratica tedrica, a pesquisa
vincula pensamento e acdo. Nessa perspectiva Minayo (1994) observa que:
“nada pode ser intelectualmente um problema, se nao tiver sido, em primeiro
lugar, um problema da vida pratica”. As questfes da investigacdo estdo, portanto,
relacionadas a interesses e circunstancias socialmente condicionadas, sao frutos

de determinada insercao no real, nele encontrando suas razdes e seus objetivos.

A articulacédo entre ensino e pesquisa na formacao inicial e continuada do
professor da educacédo basica é algo que ha algum tempo tem sido abordado na
literatura académica, Stenhouse (1975), Elliot (1989), Zeichener (1998),
Sch6n(1992), Ludke (2001), entre outros, porém, pouco ainda tem sido discutido

sobre a pesquisa como principio educativo na educacéo basica.

Porém, ao tratarmos da introducdo da pesquisa no trabalho com os alunos
das primeiras séries iniciais da escola basica, uma outra abordagem do termo faz
necessaria. Demo (1997) afirma que o questionamento reconstrutivo pode ser
trabalhado tanto como atividade especifica quanto como atitude cotidiana. Para o

autor,



A pesquisa inclui sempre a percep¢do emancipatéria do sujeito
que busca fazer e fazer-se oportunidade, a medida que comeca a
se reconstituir pelo questionamento sistematico da realidade,
incluindo a pratica como componente necessario da teoria e vice-
versa, englobando a ética dos fins e valores (DEMO, 1997, p. 8).

Com base nas idéias do autor, a pesquisa € vista sob dupla face,
complementares, uma como principio cientifico e outra como principio

educativo .

No espaco do trabalho na educacdo basica prepondera a segunda face,
porque nao estd em jogo produzir ciéncia propriamente, mas construir a

metodologia do “aprender a aprender”.

O autor procura fundamentar uma proposta de teoria e pratica de pesquisa
que ultrapasse 0os muros da academia e da sofisticacéo instrumental, reforcando a
investigacdo enquanto descoberta, criagdo e dialogo,

O autor, assim, contrapde-se a ditadura exclusiva do professor-ensina-e-o-
aluno-aprende, pois esta tende a reduzir os alunos a meros objetos e exalta o
professor como autoridade acabada. Sem desfazer dos momentos em que cabe o
“aprender”, no sentido de internalizar os conhecimentos sistematizados pela
humanidade, o contexto deve sempre ser o do “aprender a aprender”, base da

autonomia emancipatoria.

A presente pesquisa estara baseada, entre outros autores, em Mello (1982)
e Saviani (1980), ambos apoiados no pensamento de Gramsci, indicando a
importancia de uma educacao voltada aos interesses da classe trabalhadora, em
que se supera a visao de instrumento de reproducado elevando-se a educacédo a

instrumento de luta para as camadas subalternas.

Nessa perspectiva, Giroux (1997) defende que uma forma de repensar e
reestruturar a natureza da atividade docente é encarar 0s professores como
intelectuais transformadores, nesse sentido, essa categoria de intelectual € atil de
diversas maneiras: primeiro, ela oferece uma base tedrica para a atividade
docente, em segundo lugar, esclarece os tipos de condi¢bes ideoldgicas e

praticas necessarias para que os professores funcionem como intelectuais, em



terceiro lugar, ela ajuda a esclarecer o papel que os professores desempenham
na producao e legitimacéo de interesses politicos, econémicos e sociais variados

atraveés das pedagogias por eles endossadas e utilizadas.

Nesse sentido Giroux (1997) rejeita a tentativa de reducéo dos professores
a meros técnicos, preparados para executar as idéias pensadas por outros ou
simplesmente preocupados com as melhores maneiras de transmitir um “dado”
corpo de conhecimento. Ao contrario, como intelectuais transformadores, os
professores devem “exercer ativamente a responsabilidade de propor questbes
sérias a respeito do que eles préprios ensinam, sobre a forma como devem
ensina-lo e sobre os objetivos gerais que perseguem” (p.159). Mesmo o0s
estudantes, futuros professores, deveriam, segundo o autor, “aprender a formular
questdes sobre os principios subjacentes aos diferentes métodos pedagogicos, as
tematicas de investigacdo e as teorias educativas” em lugar de concentrar-se no

como ensinar e que livro usar (p. 161).

Giroux (1997) acredita que para que a pedagogia critica se torne realizavel,
€ preciso dois elementos: entender as escolas como “esferas publicas
democraticas”, ou seja, “considerar as escolas como locais democraticos
dedicados a formas de fortalecer o self e o social” e entender os professores

como “intelectuais transformadores”:

Com uma linguagem politica, as escolas sdo entdo defendidas
como instituicdes que fornecem as condi¢cdes ideoldgicas e
materiais necessarias para a educacao dos cidaddos na dindmica
da alfabetizagdo critica e coragem civica, e estas constituem a
base para seu funcionamento como cidaddos ativos em uma
sociedade democrética (Giroux, 1997, p.28).

Ocorre que, historicamente, o professor da escola basica ndo tem se
compreendido como um profissional construtor de saberes a partir de sua pratica,
mas como um reprodutor/executor do que, por outrem, é apresentado como
melhor ao consumo. O professor fica, entéo, preso as idéias de um livro didatico,
a um novo modismo, aos manuais de orientacdo pedagogica, facilitadores de seu

trabalho, situacdo que, em muitos casos, é reforgcada pelas politicas publicas
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relativas & educacdo e pelas préaticas ocorridas nos cursos de formacdo de
professores.

Julga-se, nesse sentido, a auséncia de canais que viabilizem uma relacéo
mais estreita entre quem produz conhecimento e os divulga, e os professores, ou,
mais ainda, no sentido de possibilitar que o professor seja ele mesmo produtor e

divulgador de novos conhecimentos.

Supor que o professor € mero executor de propostas tedricas, significa,
nesses termos, negar a praxis e incapacita-lo a entender a dimensdo da
Educacdo como uma prética de liberdade humana, no sentido atribuido por Freire
(1989), de uma educacao para 0 “homem-sujeito”, para um homem que néo esta
no mundo, mas com o mundo (p.39). O professor executor de teorias-receitas,
porque alienado de sua condicdo pensante, ndo pode tornar-se educador-
sujeito/agente da Historia/educador-de-sujeitos. A condicdo que assume,
fetichizada pela receita pronta a ser mastigada em sua sala de aula, é a do

educador-objeto/reprodutor da Histéria/educador-de-homens-objetos.

Nessa perspectiva, ressalta Freire (1989, p. 94-95) que “nada ou quase
nada existe em nossa educacgao que desenvolva no nosso estudante “o gosto da
pesquisa, da constatacdo, da revisao dos achados”:

Um dos grandes problemas da educacdo brasileira € a falta de vinculo com

a vida.

N&o ha nem jamais houve pratica educativa em espaco tempo
nenhum de tal maneira neutra, comprometida apenas com idéias
preponderantemente abstratas e intocaveis. Insistir nisso e
convencer ou tentar convencer 0s incautos de que essa € a
verdade € uma pratica politica indiscutivel com que se pretende
amaciar a possivel rebeldia dos injusticados. Tal politica quanto a
outra, a que ndo esconde, pelo contrério, proclama, sua
politicidade (FREIRE, 1979, p. 78)

Com efeito, a concepcéo tradicional da educacéo vé os professores como
técnicos, ou melhor, apenas transmissores de conteudos (os especialistas

pensam por eles; os executores de planos de ensino, leis e projetos definidos pela



burocracia e politicos. Nessa concepg¢do, os problemas de carater pedagdgico-

politico sdo reduzidos ao carater administrativo.

A pedagogia critica enfatiza a conexao entre valores e fatos, além disso,
concebe a escola como local ndo apenas voltado a instru¢do, como era na visao
de mundo dos tradicionalistas, mas também, como local de reflexao,

problematizacgéo, critica e autocritica, € local politico e cultura (GIROUX, 1997).

Tornar o politico mais pedagogico significa utilizar formas de
pedagogia que incorporem interesses politicos que tenham
natureza emancipadora; isto é, utilizar formas de pedagogia que
tratem o0s estudantes como agentes criticos; tornar o
conhecimento problemético; utilizar o dialogo critico e afirmativo; e
argumentar em prol de um mundo qualitativamente melhor para
todas as pessoas. (p. 163)

Freire, na defesa de uma educacgédo critica e problematizadora, ressalta as
potencialidades de limitacdo e desafio representadas pelo “aqui e agora” dos
homens no mundo; € por isso que o “ja-concreto” é tdo importante como ponto de

partida das reflexdes na Educacgao (1980, p. 82).

O dialogo, segundo Freire, “é o encontro no qual a reflexdo e a acdo,
inseparaveis daqueles que dialogam, orientam-se para 0 mundo que € preciso
humanizar” (1980, p. 83). Por isso, a relacdo dialégica opde-se aos metodos
bancarios que supbem acabamento da realidade e dos homens e mero consumo
de idéias de uns pelos outros. A esséncia dos pressupostos € problematizadora,
portanto, afina-se a formacéo critica suscitando “um movimento que compromete
0s homens como seres conscientes de sua limitacdo, movimento que € histérico e
gue tem o seu ponto de partida, o seu sujeito, o seu objetivo” (FREIRE, 1980, p.
82). Freire (1980) afirma que ndo se pode dicotomizar dialogo e acéo
revolucionaria: o primeiro é a esséncia do segundo; ndo ha etapa para um e para
outro (p. 84). O método dialdgico €, pois um método revolucinario na medida em
que intenciona o desvelar da realidade para promover a emancipagdo humana. “O

método é a forma externa da consciéncia que se manifesta por atos, que adquire
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a propriedade fundamental da consciéncia: sua intencionalidade”. (FREIRE, 1980,
p.86).

Freire afirma a necessidade da problematizacéo perante os temas e tarefas

que se impdem ao homem em sua época. Diz ele:

[...] saliente-se a necessidade de uma permanente atitude critica,
anico modo pelo qual o homem realizard sua vocacao natural de
integrar-se, superando a atitude de simples ajustamento ou
acomodacao, aprendendo temas e tarefas de sua época. Esta,
por outro lado, se realiza a proporgdo em que seus temas sdo
captados e suas tarefas resolvidas. E se supera na medida em
que temas e tarefas ja ndo correspondem a novos anseios
emergentes, que exigem, inclusive, uma visdo nova dos velhos
temas. [...] sua humanizacdo ou desumanizagdo, sua afirmacéao
como “sujeito” ou sua minimizacdo como “objeto”, dependem, em
grande parte, de sua captacdo ou ndo desses temas. (1989, p.
44).

E necessario considerar que a pesquisa, compreendida como principio
educativo para a educacao basica, ndo busca a construcdo de conhecimentos
“novos” para a ciéncia, para uma area do conhecimento, mas sim, conhecimentos
novos para aquele estudante que, por meio da atitude investigativa, (re)constroi
caminhos de descoberta de conhecimentos que ja fazem parte do arcabouco
acumulado pelas geracdes que o antecederam. Ou mesmo busca respostas a
indagacdes dos alunos, a conhecimentos que ainda ndo foram sistematizados,
embora ndo pertengcam diretamente ao campo da ciéncia ( como a “enquéte” que
alunos e professoras fizeram no bairro que iremos apresentar neste trabalho), ndo
€ “recaminhar” pelo conhecimento, mas é conhecimento novo, s6 que nao de

interesse cientifico, embora de interesse do grupo).

Assim, quer sejamos professores ou alunos, ao adotarmos uma atitude
investigativa perante o conhecimento, possivelmente sofreremos transformagdes

em nossa relacdo com o processo e com o produto do mesmo.

No intuito de melhor compreender este objeto de pesquisa, Pedro Demo,
na primeira parte de sua obra “Educar pela pesquisa”, aborda a questdo da
pesquisa tanto na universidade quanto na escola fundamental. Nesta, o seu
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enfoque recai sobre a pesquisa do professor e do aluno. Segundo o autor, a base
para a pesquisa tanto do professor quanto do aluno pauta-se por pelo menos

quatro pressupostos cruciais:

- a conviccao de que a educacéo pela pesquisa € a especificidade

mais propria da educacado escolar e académica;

- 0 reconhecimento de que o questionamento reconstrutivo com

gualidade formal e politica é o cerne do processo de pesquisa;

- a necessidade de fazer da pesquisa atitude cotidiana no

professor e no aluno;

- a definicho de educacdo como processo de formagdo da

competéncia histérica e humana (DEMO, 1997, p.7).

Sob essa 6tica, o aluno deixa de ser mero objeto do ensino ministrado pelo
professor para se constituir em parceiro de trabalho do mesmo na busca de

solucéo para os problemas reais por meio de questionamento reconstrutivo.

Nessa abordagem, a pesquisa deve se constituir em atitude cotidiana,
tendo como eixo norteador o questionamento reconstrutivo que implica a
construcdo da competéncia como atitude da cidadania, a formacédo do sujeito

consciente e organizado, comprometido com a historia do seu tempo.

O ensino por meio da pesquisa requer a interpretacdo, que por sua vez

inicia a elaboracédo propria, pois,

Uma coisa € manejar textos, copia-los, decora-los, reproduzi-los.
Outra é interpreta-los com alguma autonomia, para saber fazé-los
e refazé-los. Na primeira condicdo, o aluno ainda € objeto de
ensino. Na segunda, comeca a despontar o sujeito com proposta

prépria (DEMO, 1997, p. 23).

Ainda de acordo com o autor, dessa forma, esta postura de ensino deveria
ser desenvolvida da educacdo infantil a Universidade, pois pela pesquisa, 0

professor envolve os alunos através dos passos fundamentais da investigagdo: a
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davida alimentard a pesquisa de hipoteses alternativas de explicagdo e de
superacao de paradigmas.

Sobre a pesquisa, ainda € possivel salientarmos dois aspectos distintos: a
pesquisa como caminho para novos conhecimentos — mesmo que sejam Novos
apenas para 0 estudante que o (re)constrdi — e a pesquisa como uma

possibilidade de resposta a problemas postos.

Nesse sentido, a pesquisa na escola pode ndo s preparar o estudante
para uma atitude investigativa, de curiosidade, de questionamento, de
compreensao, de “processo”, mas também, através da pesquisa, a escola pode
inserir-se na sociedade e, pelo trabalho do aluno, auxiliar a resolver problemas da

comunidade na qual esta inserida.

Essa preocupacédo esta assentada no pressuposto de que a pesquisa seria
um importante instrumento referencial para a criagcado e superacéo dos problemas

da realidade, o que poderia resultar em melhores condi¢des de vida.

Compreendemos que a pesquisa ndo se realiza numa “estratosfera’
situada acima de atividades comuns e correntes do ser humano, ao contrario,
situa-se bem dentro das atividades normais do professor, tornando-se um
instrumento de enriquecimento do seu trabalho. Para isso € necessario
desmistificarmos o conceito que a encara como privilégio de alguns seres dotados
de poderes especiais, assim como é preciso entendé-la como atividade que

requer habilidades e conhecimentos especificos.

E igualmente importante lembrarmos que, como atividade humana e social,
a pesquisa traz consigo inevitavelmente, a carga de valores, preferéncias,
interesses e principios que orientam o pesquisador. Assim, a sua visdo de mundo,
0os pontos de partida, os fundamentos para a compreensao e explicacdo desse
mundo irdo influenciar a maneira como ele propfe suas pesquisa ou, em outras
palavras, 0s pressupostos que orientam seus pensamentos vao também nortear

sua abordagem de pesquisa.
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Como salienta Marafon (2001, p.126):

Aprender a pesquisar é fazer a suspeita critica e se lancar na
busca de respostas. S&o estas posturas que devem ser
estimuladas e ensinadas na escola. Ao invés de bloguear no
aluno sua capacidade de perguntar, é necessario estimular essa
capacidade e favorecer os meios para caminhar na descoberta
das respostas.

Nessa perspectiva, percebemos que a pesquisa deve ser entendida ndo
como um trabalho macante ou como uma copia de trechos de livros e
enciclopédias — ou, com o advento do computador, com o uso indiscriminado do
“CTRL C + CTRL V’" —, mas como uma atividade basica no processo de
apropriacdo dos conhecimentos escolares, pois, por meio dela, busca-se oferecer
0 acesso ao conhecimento historicamente acumulado. Por meio da pesquisa, o
ensino e aprendizagem podem ser pensados além de um conjunto de
conhecimentos sistematizados e apresentados por meio de livros didaticos que,

muitas vezes, desconsideram o contexto escolar dos alunos.

A pesquisa é muito importante, pois coloca o aluno em contato com os
mais diversos materiais e recursos, tais como jornais, revistas, internet,

almanaques, livros, documentos, entrevistas e textos outros possiveis de utilizar.

De acordo com Marco Bagno (1998), a pesquisa faz parte do nosso
cotidiano, esta presente em diversos momentos do cotidiano. Nesse sentido, o

autor aponta para o conceito de pesquisa, comecando pela propria palavra:

Pesquisa € uma palavra que nos veio do espanhol. Este por sua
vez herdou-a do latim. Havia em latim o verbo perquire, que
significava “procurar, buscar com cuidado; procurar por toda parte;
informar-se; inquirir; perguntar; indagar bem, aprofundar na
busca”. Nada a ver, portanto, com trabalhos superficiais, feitos s6
para “dar nota”.
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Quando se pensa em curiosidade se pensa logo em pergunta. Mas nao se
pode reduzir o trabalho pedagdgico a questionamentos mal elaborados e sem
objetivos, porque dessa forma, ndo se chega a lugar algum. A esse respeito,

Paulo Freire considera que:

O exercicio da curiosidade convoca a imaginacédo, a intuicdo, as
emocoes, a capacidade de conjecturar, de comparar, na busca da
perfilizacdo do objeto ou do achado de sua razdo de ser. Um
ruido, por exemplo, pode provocar minha curiosidade. Observo o
espaco onde parece que se estd verificando. Aguco o ouvido.
Procuro comparar com outro ruido cuja razdo de ser ja conheco.
Investigo melhor o espaco. Admito hipotese varias em torno da
possivel origem do ruido. Elimino algumas até que chegue a sua
explicacdo (1999, p.98).

E necessario, portanto, desmistificarmos o conceito criado em torno da
palavra pesquisa e ressignifica-lo para reconsiderar esta pratica educativa que

esta muito além do que vem acontecendo.

Tem-se observado que nos ultimos anos, a palavra pesquisa faz parte de

inUmeras publicacdes, planejamentos em educagdo e noutras areas.

Multiplas sdo também as interpretacbes e encaminhamentos que a partir
dela se desenrolam. Em sala de aula, ndo haveria de ser diferente: o professor
relaciona pesquisar com consultar algumas ou apenas uma obra, recortar de
jornais e revistas alguma matéria que se reduz a compor um trabalho que é lido,

avaliado e devolvido ao aluno com uma nota ou conceito.

Embora esses tipos de atividades sejam movimentos em busca de

informagéo e conhecimento, caminham longe do conceito de pesquisa.

Ainda de acordo com os autores estudados (Ludke, 2001; Freire, 1999 e
Demo, 1997, entre outros), ha um erro conceitual que atrapalha na formacéo de
alunos pesquisadores, pois “paira no ar’ uma idéia mondétona e cansativa de dar
conta de uma tarefa com fim em si mesma, sem provocar o aprender a confrontar,

comparar, levantar hipoteses, estabelecer relacdes, transpor conhecimentos para
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outras situacdes, outras disciplinas, e mais ainda, ndo responde as questoes:

para qué e por qué pesquisar?

Ha de se ter sensibilidade para despertar o interesse do aluno para a
pesquisa, fazendo um recorte da realidade plural, contraditéria, “caleidoscopica” e
optar por um tema que reuna condi¢des para 0 pensar, 0 agir com autonomia de
pensamento, autoria de criacdo ou a propria re(construcdo) do conhecimento

acumulado ao longo da histéria.

Uma concepcéo de pesquisa que seja utilizada na educacéao basica como
um recurso de ensino e aprendizagem, com o professor construindo, garimpando
instrumentos e abrindo frentes em “sintonia” com os desejos e curiosidades dos

alunos.

Nesse sentido, todos seremos pesquisadores, professores e alunos,
desmistificando o conceito de que sé algumas mentes privilegiadas, dotadas de
habilidades e competéncias extraordinarias se dedicam a pratica da pesquisa.

E necessario que haja um produto final com um fim especifico, que garanta
a intencionalidade de todo o processo de pesquisa, ou Seja, que exista
aplicabilidade e que ndo se encerre nas maos do professor para receber um

conceito apenas.

Entende-se que a pesquisa pode representar um componente a mais na
formacao do professor. Ela pode conferir ao professor uma 6tima condicéo para o
exercicio de uma atividade criativa e critica, onde ha o questionamento, mas

também, a indicagéo de solugdes para os problemas investigados.

Com Giroux, reivindicamos: “A natureza de tal tarefa pode parecer utopica,
mas 0 que esta em jogo € valioso demais para ignorar-se tal desafio” (1997, p.
220).

Assim, ndo se constituir em um sujeito acritico, tornar a aprendizagem mais
significativa e mais prazerosa, resolver problemas cotidianos e devolver ao
professor a autonomia de seu fazer pedagoégico sdo alguns dos aspectos que nos

levam a argumentar pela importancia da investigacdo aqui proposta.
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2. Da“TRAJETORIA” ao “ENCONTRO”

Entendemos, com Thiollent (1984, p. 46), que a Metodologia “ndo consiste
num pequeno numero de regras”, mas, ao contrario, configura-se como um amplo
conjunto de conhecimentos com o qual o pesquisador procura encontrar subsidios
para nortear suas pesquisas e que, no decorrer de um estudo, as escolhas
metodoldgicas devem ser efetuadas em funcéo dos objetivos das pesquisas e das

caracteristicas das instituicbes, num imbricamento profundo.

Nesse sentido, ao delimitarmos nosso objeto de pesquisa foi necessario
um estudo do caminho a ser seguido, pois os métodos de pesquisa determinam o
que veremos, ja que “cada método traca um caminho diferente e revela diferentes
relacbes” (SELLTIZ et al., 1987, vol. 1, p.1).

Tomando por base a conceituagdo de Gil (2002, p. 42) a respeito das
possiveis formas de delineamento de estudos em Ciéncias Sociais, constatamos
que este estudo, por se tratar de uma experiéncia emblematica, bem como pela
falta de referéncia tedrica nesta tematica - e mesmo de outras pesquisas que
apresentem experiéncias semelhantes - constatamos que este trabalho se

constituiria a partir das caracteristicas de um estudo descritivo-exploratério.

Esta ligacdo € possivel, pois como exposto por Gil (2002), algumas
pesquisas, apesar de vinculadas a uma tendéncia, apresentam caracteristicas

que as aproximam de outra:

“Algumas pesquisas descritivas vao além da simples identificacédo
da existéncia de relagBes entre variaveis, pretendendo determinar
a natureza dessa relacdo. Neste caso tem-se uma pesquisa
descritiva que se aproxima da explicativa. Por outro lado, ha
pesquisas que, embora definidas como descritivas a partir de seus
objetivos, acabam servindo mais para proporcionar uma nova
visdo do problema, o que as aproxima das pesquisas
exploratérias” (p.42).
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Acreditamos, portanto, na importancia de expor o caminho seguido na
realizacdo do trabalho visto que a compreensdo de nossos questionamentos e
das respostas dadas a eles (ainda que provisoérias), somente € possivel a partir da

compreensao do modo como olhamos para 0 nosso objeto.

Ao buscar conhecer a possibilidade de incorporar a pesquisa na pratica
cotidiana dos professores das séries iniciais do ensino fundamental, nosso
trabalho se aproxima de um delineamento descritivo, pois, como definido por Gil
(2002, p. 42), as pesquisas de cunho descritivo tém como objetivo principal a
descricdo das caracteristicas de determinada populacdo ou fendmeno, ou ainda,

o0 estabelecimento de rela¢des entre as variaveis.

Segundo o autor, os estudos exploratérios sdo aqueles que tém como
principal finalidade, desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e idéias,
visando a formulacdo de problemas mais especificos e hipoteses a serem
pesquisadas em estudos posteriores, podendo, ainda se constituir numa primeira

etapa de uma investigacdo mais ampla, de cunho descritivo ou explicativo (p. 42).

Acreditemos que nossos resultados oferecam subsidios para um estudo de
cunho explicativo, compreendido por Gil (2002, p. 42) como aquele cuja
preocupacao central € “identificar os fatores que determinam ou que contribuem
para a ocorréncia dos fendbmenos”. Entretanto, devido a complexidade do tema
abordado e as limitacbes estabelecidas para o presente trabalho, néo
ambicionamos chegar a esta profundidade de andlise, visto que os estudos
explicativos sdo considerados como o tipo mais complexo e delicado de pesquisa,

muitas vezes delineados a partir de estudos exploratérios e descritivos anteriores.

Nossa perspectiva inicial de trabalho previu que a coleta de dados seria por
meio de analise documental, questionario, observacdo e entrevistas, quando

estas se fizessem necessarias.

O estudo compreenderia, ainda, a analise de dados empiricos levantados
junto aos professores mediante questionario, diario de campo da pesquisadora,

textos e relatorios de pesquisa de alunos da escola pesquisada.
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A fim de viabilizarmos a condug&o da pesquisa, realizamos a aplicacao de
um questionario piloto para professores e alunos na primeira escola pesquisada,

com intuito de testagem e validacdo do instrumento de coleta de dados.

Revisitamos as literaturas que embasavam este estudo (Demo, Bagno,
Lidke, Giroux) e percebemos que esta escola néo trazia respostas para 0s
NnosSsos questionamentos e, praticamente, levantamento inicial efetivado
demonstrava que nao havia pesquisa nesta escola, pelo menos no sentido em
que estamos abordando pesquisa no presente estudo. Ao contrario, pudemos
observar que o trabalho realizado na escola sob esta denominag&o configurava

exatamente o que ndo é pesquisa...

N&o contentes com a constatacdo da dificuldade de utilizacdo da pesquisa
como principio educativo na educacdo basica, instigados pelos questionamentos
da banca examinadora do Exame de Qualificacdo, e motivados por nossas
proprias angustias em relacdo ao tema, fomos em busca de outras experiéncias

de pesquisa na educacéo basica.

O caminho foi aberto pelo contato com uma antiga colega de trabalho. Por
meio dela, tomamos conhecimento de uma escola municipal da periferia de

Campinas que vinha trabalhando, ja ha algum tempo, com pesquisa.

Optamos, portanto, pela realizagcdo de um estudo de caso. Os dados foram
obtidos, inicialmente, através de entrevistas com duas professoras desta escola,
realizadas no periodo de agosto a novembro de 2008. As entrevistas foram

realizadas na propria escola, durante o horario de aulas.

As entrevistas aconteceram na sala de aula, no quiosque, nos intervalos

para café, nos corredores, porém sempre na propria escola.

O material coletado para esta pesquisa, como fotos, reportagem de jornais,
material de alunos, atividades, foram gentiimente cedidos pelas professoras
entrevistadas e demais professores da escola, além do material constante do

Projeto Politico Pedagdgico desta unidade escolar para o biénio 2008/20009.

Ressaltamos que parte dos dados apresentados no Projeto Politico

Pedagogico 2008/2009 desta unidade escolar foram fruto dos resultados dos
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diferentes diagnésticos desenvolvidos pelos professores desta escola nos
primeiros meses de aula e aplicados em todas as turmas, de todos os periodos,
com o objetivo de fortalecer as relagbes da escola com as familias e articular as

atividades escolares ao contexto da realidade local.

Em atendimento ao estabelecido pelo comité de Etica em Pesquisa, todos
0S nomes apresentados nesta pesquisa serdo ficticios para manter a identidade

dos sujeitos envolvidos.

RESULTADOS PRELIMINARES: Primeira fase da pesquisa

2.1 Resultados do Projeto Piloto: Necessidades de m  udanca de rumos

Foram sujeitos da presente pesquisa, professores e alunos do Ensino
Fundamental de escolas publicas do interior do Estado de Sao Paulo da Regido
Metropolitana de Campinas.

Nesta parte inicial da pesquisa, como se tratava de um trabalho com
abordagem qualitativa, auxiliada pela perspectiva quantitativa, foi estabelecido um
minimo de 5 docentes, um de cada série e de 3 alunos de cada um. Teriamos,

portanto, no minimo 20 sujeitos participantes (15 alunos mais 5 professores).

Assim, a fim de iniciar nossos estudos, elaboramos um questionario para
os professores, composto por questdes abertas e fechadas, relativas a seu dados
pessoais (garantindo-se o anonimato do informante), concepc¢des e praticas da
pesquisa. Elaboramos, também, um questionario para alunos, composto de uma
Unica pergunta a respeito das atividades de pesquisa que realizavam na escola e

gque poderiam se caracterizar como pesquisa.

O projeto foi submetido ao Comité de Etica e, aprovado, partimos para a
testagem do questionario. Assim, uma versao piloto (Anexo 1) foi aplicada a um
grupo de professores e alunos da escola inicialmente selecionada como l6cus

para a presente pesquisa.
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Esta primeira escola pesquisada contava no Ciclo | com 3 primeiros anos, 3
segundos anos e 3 terceiros anos e no Ciclo Il, com 1 primeiro ano e 4 segundos
anos; total de 14 salas. Os dados do questionario piloto seriam colhidos com 1
turma de 25 alunos, e ndo seriam considerados para analise, sendo coletados
apenas com intuito de verificacdo do instrumento. Uma vez que o namero de
alunos e professores superava 0 minimo estabelecido no projeto, a pesquisa

poderia ser realizada, posteriormente, na mesma escola, com outras turmas.

A aplicacao do questionario para os professores e alunos que concordaram
com a participagdo na pesquisa foi feita pessoalmente pela pesquisadora. As
entrevistas foram semi-estruturadas, visavam apenas esclarecer pontos que
porventura permanecessem obscuros na analise dos demais instrumentos e

documentos.

No caso de alunos que ndo conseguissem responder por escrito (por
exemplo, aqueles ainda no inicio do processo de alfabetizacdo), a pesquisadora

se responsabilizaria por anotar sua resposta.

Havia intencdo da pesquisadora de realizar observacdo das atividades
consideradas pelos professores como “de pesquisa’, coletando as producdes
relativas a esses trabalhos, bem como de realizar entrevistas com professores e
orientadores pedagogicos com a finalidade de complementar os dados ou

confronta-los com as informacdes obtidas pelo questionario.

2.2 Contextualizagao da escola — primeira parte da pesquisa

Esta parte inicial do estudo se desenvolveu numa escola publica municipal
de ensino fundamental, situada num bairro residencial, com constru¢cdes de
alvenaria que variam tanto de pequenas e simples casas, como também casas
grandes, bem construidas, conservadas e condominios residenciais. As ruas séo
asfaltadas, com iluminacéo publica e servico de limpeza urbana. Situa-se numa

area servida pelo sistema publico de transporte e saude.
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Por estar distante do centro aproximadamente 20 km, o bairro apresenta
estrutura basica de comércio e servicos contando com mercados, farmacias,
padarias, oficina mecanica, tapeceiro, pizzarias, lojas de materiais de construcao,
roupas, acougue, cabeleireiros e outros. O bairro € pouco arborizado, mas possuli

uma érea verde localizada ao final da rua da escola conhecido como “bosquinho”.

A escola onde realizamos esta fase do estudo € uma das maiores da Rede
Municipal de Campinas, atendendo uma comunidade bastante ativa e
diversificada, tanto econdmica, social como culturalmente’. Por atender a
educacgdo basica de 9 anos e EJA (educacgéo de jovens e adultos), a idade do
corpo discente varia dos seis aos 70 anos.

A escola atendia, no ano de 2008, aproximadamente 1250 alunos, em trés
periodos. A equipe gestora era formada pela diretora, por duas vice-diretoras,
sendo uma delas, substituta, e por uma orientadora pedagogica. Possuia um
guadro docente de 46 professores efetivos, dos quais 05 estdo afastados da sala
de aula por motivos variados, e 04 substitutos. Quinze funcionarios efetivos que
atuam na secretaria, inspetoria e limpeza e cinco funcionarios para limpeza,
contratados de empresas terceirizadas, dois vigilantes e um estagiario para a
biblioteca.

A escola conta com sala de video, aparelhos audiovisuais, data show,
DVD, computador, microfone, mesa de som e teldo, biblioteca, brinquedoteca,
laboratorio de informatica (com 21 computadores e impressora), parque infantil,
biblioteca informatizada, sala para atendimento de criangas com necessidades
especiais, duas quadras poli-esportivas sem cobertura e estd formando uma
DVDteca. Todas as instalagcbes recebem manutencdo permanente, o que pode
ser constatado por visita in loco. Nota-se, portanto, de uma escola com infra-
estrutura adequada a seu funcionamento e que promove “ajustes” quando

necessarios.

Como mencionado anteriormente, a fim de viabilizarmos a conducédo da
presente pesquisa, realizamos a aplicacdo do questionario piloto para professores

e alunos da escola, com intuito de testagem e validacdo do instrumento de coleta

! Mapa da Vulnerabilidade Social da Cidade de Campinas - ano 2004



22

de dados. Para as professoras (duas), foram apresentadas questdes abertas e
fechadas. No caso dos alunos, o questionério piloto foi aplicado a um grupo de 25
alunos (professora 1) e de 22 alunos (professora 2). A fim de testarmos qual seria
a melhor abordagem dos alunos, foram feitos dois modelos de questionario,

ambos com apenas uma pergunta:
1. Que tipos de trabalhos de pesquisa vocé realiza na escola? (anexo 2)
2. Dé exemplos de pesquisa que vocé realiza na escola. (anexo 3)

O questionario aplicado as professores seguiu 0 modelo apresentado a

sequir.

1. Idade:

2. Formacéo:

3. Tempo de servico na area de educacao:
4. Tempo que trabalha na escola:

5. Disciplina(s) que leciona:

6. Quais atividades de pesquisa vocé vem realizando com seus alunos nesta

escola?

7. Vocé tem recursos disponiveis na escola para realizacdo destas atividades?
( )sim ( )néo

7.1. Se sua resposta foi SIM, quais S&0 esses recursos?

8. Vocé encontra dificuldades para realizar atividades de pesquisa com seus

alunos?
( )sim ( )néo

8.1. Por qué?
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Os dados preliminares obtidos puderam nos revelar aspectos
interessantes. Assim, embora nosso trabalho esteja concentrado na andlise da
experiéncia vivenciada pela segunda escola, consideramos de fundamental
importancia registrar e divulgar os resultados obtidos na primeira fase de nosso

trabalho (anexo 4).

Ao responder o questionério a Professora 1 disse néo ter dificuldades para
realizacdo de pesquisas com alunos; ao contrario da Professora 2 que disse ter
dificuldades para a realizacdo de pesquisa com o0s alunos. Quando questionadas
sobre as razdes de sua resposta, a Professora 2 alegou dificuldades dizendo que
“Muitas vezes o tempo € curto para atividades de pesquisa, e outros professores
precisam usar aquele mesmo espac¢o que meus alunos”. Acrescentou, ainda, que
“também tem a questdo de contetdos que precisam ser trabalhados e que muitas
vezes temos que nos apressar para dar conta dos mesmos e pesquisa é algo que
demanda tempo”. Ja a Professora 1 afirmou que nao encontra dificuldades, pois

procura “organizar bem e orientar” tais atividades.

A partir dos 47 questionarios respondidos pelos alunos, foi possivel

constatar que os temas “pesquisados” pelos alunos sdao bem variados.

Dentre os temas citados pelos alunos da professora 1, destacamos (anexo
5) Como surgiu a vida na Terra, ldentidade, Quantas pessoas tém no Brasil entre
outros. Os temas citados pelos alunos da professora 2 destacamos (anexo 6):
indios, Caries, Carlos Gomes, entre outros; sendo que o principal meio utilizado
pelos alunos, em especial da professora 2, para realizar as pesquisas era a

Internet.

Os alunos foram questionados sobre o que era feito com o material
produzido, ao que 3 responderam que a professora “guardava o material”’, 4 que
os trabalhos eram colocados na parede e 2 alunos citaram que os resultados da
pesquisa foram “apresentados para outras pessoas e classes diferentes”.

De maneira geral, pudemos constatar que o trabalho de pesquisa era
realizado nessa escola, seguindo aproximadamente a seguinte sistematizacao
(anexo 7). a professora propunha um tema e sugeria aos alunos que

pesquisassem 0 assunto na biblioteca e ou na internet. Apds serem entregues a
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professora da classe, os trabalhos eram corrigidos e alguns deles eram
guardados no armario, alguns trabalhos eram colocados na parede e uma minoria

dos trabalhos era socializado entre os colegas.

Pelos dados apresentados, observamos que as professoras realizam um
trabalho escolar de copia de material divulgado em outras fontes, nem sempre
discutido em sala de aula em profundidade, ndo se configurando, portanto,

naquilo que Demo considera como pesquisa.

Procuramos obter respostas, mesmo que provisorias, para a questado “a
possibilidade de incorporar a pesquisa na pratica cotidiana do professor do ensino
fundamental” através de um estudo exploratério, porém o que pudemos constatar
foi a presenca de “trabalhos escolares”, portanto ndo respondia aos nossos

guestionamentos.

Portanto, a primeira parte do trabalho, aqui registrada, ndo respondia aos
Nnossos questionamentos sobre a possibilidade de incorporar a pesquisa na
pratica cotidiana do professor da escola basica. Ou melhor, respondia,
confirmando a idéia de que a escola nédo trabalha pela via da pesquisa como

principio educativo (Pedro Demo).

A manutencdo do registro desta primeira fase de nosso trabalho, para além
da contraposicao que proporciona a experiéncia em foco, permite também que se
registre o0 percurso de uma pesquisa académica. Ao desnudarmos nossa
necessidade de mudanca de rumos, acreditamos contribuir até mesmo para uma
desmistificacéo e ressignificacdo do que seja fazer pesquisa, independentemente,

do nivel educacional a que nos referimos.

Assim, embora o foco do nosso trabalho seja um estudo de caso, nao
pudemos nos furtar, mesmo que brevemente, a uma comparagao, a0 menos para

demonstrar, pela via da exemplificacdo, o que néo € fazer pesquisa na escola.

Sentimos necessidade de registrar, também, para mostrar o mal-estar, o
desencanto, que sentimos ao saber que a concepcdo de pesquisa como tarefa

predomina ainda no trabalho docente.
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A partir dessa experiéncia, sentimos a necessidade de buscar uma
experiéncia emblematica, inovadora, que mostrasse que ha possibilidade de uma
outra escola, de outro caminho para a educacdo da “juventude”, experiéncia

registrada nos capitulos seguintes.

Com a colaboragcao de colegas de trabalho, iniciamos a busca a alguma
escola que fizesse um trabalho diferenciado, proximo aquilo que compreendemos
por pesquisa no sentido proposto por Demo (1992). Apds consulta a algumas
pessoas que trabalham na rede publica de ensino de Campinas, fomos
apresentadas a uma experiéncia desenvolvida ha alguns anos em uma escola da

rede municipal e que parecia aproximar-se do sentido por nés buscado.
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3 UMA EXPERIENCIA EMBLEMATICA

Neste capitulo queremos deixar registrada a experiéncia de um grupo de
seis professoras de terceiras séries de uma escola municipal de ensino
fundamental de Campinas que nos ultimos quinze anos tiveram que se adequar a
uma nova realidade em decorréncia de diversas ocupacdes e a formacédo de
novos grupos habitacionais nas imediagcdes do bairro onde se encontra esta
escola. Diante desse quadro, em 1999, esse grupo de professoras iniciou uma
nova proposta de trabalho que foi se solidificando ao longo dos anos e nés
tivemos a felicidade de encontrarmos algo ‘“revolucionéario”, através das
entrevistas realizadas com duas professoras que se desafiaram e desafiaram os

alunos com uma nova proposta de trabalho.

3.1 Caracterizagao da escola

Esta Escola Municipal de Ensino Fundamental foi fundada em 1969 e esta

localizada na periferia de Campinas.

A construcdo de uma Estacdo Ferroviaria na segunda metade do século
XIX pode ser considerada um dos marcos iniciais do processo de ocupacao da
regido. A Companhia Paulista construiu um conjunto de casas para 0S

trabalhadores responsaveis pela operacédo da estacao.

A regido onde estad instalada esta Unidade Escolar fica proxima as
Rodovias Bandeirantes e Anhangiera e ao Complexo Penitenciario de
Hortolandia, sendo outro ponto de referéncia e de certa forma de influéncia sobre
as comunidades no entorno da escola. Com varias unidades prisionais e uma
populacdo carceréria de milhares de detentos, muitas familias se instalam na

regido para acompanhar o cumprimento da pena de parentes.?

% Fonte: Projeto Politico Pedagdgico 2008/2009
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Figura 1 Mapa da regido da escola pesquisada

2
= /] =y
I Sty | e e RO s
¢ Bpy Py, T - .
: | Ehh I, Jardim Santa
= T4 ko Tergzinha
A\ A Jardim das 0 Parque Cidade
== N Cliveiras a2y Campinas)
M, Jardim = AT T,
| 8 A o L Ta b 1 b
el E?.!OLuu NN [ SRS Vila San o
25 2 Wy Pangue S Maiing Jardim)
i = §’ AR GEN . OSOII0 L) '?‘-’C. 2 TCampineirn;
o MAB. i A 2 S 0,
dardim Ns- 7 S f 2 %77
v Auxitadona [t & it

Vila Real =7 = Jardim e

E Santistasd™™  Minda'/ i
mdia_- a2 S =/ Cabrasma _'
L 7 Jardimsy,
"S mimdas /7 sanig Luzia -
! aingiras ; k ke 4 s
SEms “Cj. Hab!'Padre -~ Aparecida | e Ay
oteamento: | Anchigta sl Tl BT ,_,;{imna 5
Remanso = ==5.5 A . Bindada-
Ampineiro s i |
BB IS R L
S parquedos / ST 3, o
= Flnhetros 5 Magneti— > = e ‘Nocleo Res .§ "
= y Maralli s 5 % - o Dl -
/ g A vearaiig e P 5 Frincesa Foeste 1
;l"- e Jardim = ! : Ko ; I = B
Z Everest =Rl T T \Vila Lunardi = 'E ;
Jardim Mirante 25, L y Lo, o U dspaiclob
/- de Slmaré SR § ; A
Jandinn sy T JMila Bela %
Santa Emi : ; L Vistas
e W ciscs B ; s B |2
Jardim Santa 4\, o U dardio w4 Paigie V2 .t 2!
Clara do'Lago ’R‘?”l“ Jandin’ il Santa [zabel Fasendinnats g
) Rosolém ekt mniny - 4 S
sandim, %’L on Lgandion il
_Joa Wisd B A : f_)j] -, Roseira £ E
ETT Sl N ?%: Z.é
“Jardim = s Earganies s ) W

*Fonte: Google maps

A ocupacdo desordenada da regido apresenta diferentes contrastes. Ali ha
grandes extensdes de terras que sao utilizadas para plantagdes de hortalicas que

abastecem a cidade de Campinas e, no fundo da escola, esta instalada uma

indUstria de grande porte.

Na década de 70, o bairro era composto por uma igreja, coreto,
aproximadamente cinguenta casas, o complexo industrial, uma oficina, a estacao
de trens e uma escola “modelo”, com nove salas de aula, anfiteatro, refeitorio,

area externa arborizada, piscina, campo de futebol e parque. Esta Unidade

Escolar funcionava em dois periodos, manha e tarde.

No final da década de 70 e no inicio da década de 80, do século XX,
bairros proximos comecam a receber novos moradores. Séo bairros legalizados

que possuem atualmente todos os itens de infra-estrutura basica.

Na segunda metade da década de 80 e ao longo da década de 90, no final
do século XX, a regido onde a escola se localiza foi ocupada por sucessivas
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ondas de migrantes, vindos principalmente de estados do nordeste e sul e por
familias de sem-teto. Rapidamente, terrenos préximos a escola haviam sido
“ocupados”, bananeiras e pés de café deram lugar a pequenas casas de madeira
e barracos de lona ou plastico. Assim, inidmeros bairros foram surgindo as
margens das rodovias e das linhas férreas, alguns dos quais passaram por
processo de legalizacdo e urbanizagdo conquistando definitivamente rede de

energia, agua, esgoto e pavimentacao.

Por outro lado, alguns bairros proximos a escola, por estarem em areas de
risco, ndo reunem condicdes de legalizagdo e, por isso mesmo, ndo recebem os
investimentos publicos de infra-estrutura. A prefeitura ja removeu algumas
familias das areas mais criticas para conjuntos habitacionais, porém essa acao
ndo garante que as mesmas areas ndo venham a ser ocupadas por outras

familias.

O processo de ocupacao se estendeu ao longo da ferrovia, entre os trilhos
onde as locomotivas fazem suas manobras, surgindo novas moradias dando

origem a novos bairros.

Muitas moradias receberam melhorias ao longo desses anos,
transformadas em casas de alvenaria, mas ainda existem muitas casas de

madeira, em precarias condi¢des de habitacao.

Na regido ha também outro bairro recente, fruto de um loteamento
legalizado e urbanizado com todos os itens de infra-estrutura basica. O padrao de

gualidade das moradias do bairro difere do padrao dos bairros vizinhos.

Na regido ndo existe Centro de Saude, o que obriga a populagdo a se
deslocar para o Centro de Saude de bairros vizinhos. Além da unidade escolar,
nao existe nenhum outro equipamento publico, quer seja escolar, de assisténcia a
saude ou de cultura e lazer. Uma excec¢ao a esta regra € um Centro Promocional,
uma organizagcao ndo governamental que desenvolve atividades educacionais e
sociais com criangcas e jovens, embora haja outras ONGs na regido. Alguns
alunos dos anos iniciais da escola analisada freqientam o Centro Promocional

em periodo oposto as aulas.
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A regido no entorno da Escola apresenta um alto indice de vulnerabilidade
e exclusdo social: invasdes de terra, favelas, deficiéncias de infra-estrutura
urbana, deficiéncias de equipamentos na area de educacdo infantil, postos de
saude, cultura, lazer, fome, miséria, doencas, violéncia e desemprego fazem parte

do cotidiano da grande maioria dos moradores da regiéo.

Vale ressaltar que no entorno da escola existe um conjunto de bairros néo
legalizados, considerados areas de risco pela proximidade da ferrovia, auséncia
de rede de esgoto e pavimentacdo. Cerca de 40% dos alunos matriculados nesta
escola sao provenientes dessas localidades. Os outros 60% provém de areas em
processo final de legalizacdo com casas de alvenaria e beneficios de infra-

estrutura urbana.®

3.2 Horario de funcionamento desta escola

Para o ano letivo de 2008 a escola esta organizada em trés periodos de

aula (manha, tarde e noturno), das 7 horas as 23 horas.

A consolidacdo da organizacdo dos Ciclos nos anos iniciais do ensino
fundamental, Ciclo | com trés primeiros anos (C1.1, C1.2, C1.3), Ciclo Il com dois
anos (C2.1, C2.2) desta Unidade Escolar € das 7 horas as 11 horas.

No caso das séries finais do ensino fundamental, os alunos de 5% a 82
séries sdo atendidos no horario de 12h as 18h e os alunos da Educacao de
Jovens e Adultos (EJAII) sédo atendidos das 19h as 23h.

Os cursos oferecidos e ministrados no interior da escola pela FUMEC e
pelo CEPROCAMP utilizam os espacos e 0s equipamentos da escola, entretanto,
nao sofrem nenhuma interferéncia de ordem administrativa ou pedagogica por

parte desta unidade escolar.

® O Projeto Politico Pedagégico desta Unidade Escolar apresenta estes dados com detalhes, com
imagens de satélites da regiéo.
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TABELA 1 Horério de funcionamento da escola

TURNOS HORARIOS PERIODOS

1 07:00 as 11:00 MANHA
2 12:40 as 18:00 TARDE
3 19:00 as 23:00 NOITE

*Fonte: Projeto Politico Pedagdgico 2008/2009

Até o ano letivo de 2005, esta escola funcionava com 4 periodos de
atendimento, nos horarios de 7 h as 23 h (manhda, intermediario, vespertino e

noturno).

TABELA 2 Horéario dos Cursos

HORARIO DE FUNCIONAMENTO

CURSO MODALIDADE HORARIOS PERIODOS
Ciclo | Ensino
Fundamental .
C1l1 7 has 11h MANHA
Regular
C1l.2
C1l3
Ciclo 1l Ensino
Fundamental .
c21 7h as 11 h MANHA
Regular
C22
52 Série Ensino
Fundamental
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Regular
62 Série 12h40min as 18h TARDE
72 série
82 Série
EJA I
1° Termo Ensino
Fundamental
2° Termo o 19h as 23 h NOITE
Supléncia Il
3° Termo
4° Termo

*Fonte: Projeto Politico Pedagdgico 2008/2009

Para ano de 2008 a escola estd organizada em trés periodos de aula
(manh@, tarde e noite), com a consolidacéo da organizacdo dos ciclos nos anos
iniciais do ensino fundamental, Ciclo | com trés primeiros anos (C1.1, C1.2, C1.3),
Ciclo Il com dois anos (C2.1, C2.2), assegurando apenas 4 horas diarias de aulas

para os alunos dos anos iniciais, Ciclo | e Ciclo Il do ensino fundamental.

Ressaltamos as atividades desenvolvidas nos tempos pedagdgicos TDI —
Trabalho Docente individual € uma modalidade de recuperacdo e reforgo
oferecida aos alunos do ensino fundamental que apresentam algum problema de
aprendizagem durante uma hora aula; TDC - Trabalho Docente Coletivo,
momento privilegiado do trabalho em equipe, com durag¢do de duas horas aulas
para reflexdo e socializacdo das experiéncias, desenvolvimento e
acompanhamento de projetos, formacdo continuada, tematicas especificas,
aprendizagem e avaliagdo, informes e comunicados gerais, sob a
responsabilidade e coordenacdo das orientadoras pedagoégicas, CHP — Carga
Horéaria Pedagdgica é outra modalidade de recuperacéo e reforco dos alunos com
dificuldades de aprendizagem, detectadas durante o processo de avaliacdo
diagndstica e na observacao do aproveitamento na sala de aula, a carga horaria
de quatro horas aulas semanais, lembrando que nem todos os professores

contemplam a CHP na jornada de trabalho; HP — Horas Projeto sdo destinadas ao
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processo de formacao continuada do professor, como também ser utilizadas para
o desenvolvimento de Projetos Interdisciplinares e/ou Projetos de Trabalho, com
0s respectivos planejamentos e formas de avaliacdo, de acordo com as

normatizacdes especificas.
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3.3 Recursos Fisicos e Materiais

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico 2008/2009 esta escola
oferece um amplo e diversificado conjunto de recursos fisicos e materiais
pedagdgicos para a realizagdo do trabalho pedagdgico e para o emprego de
multiplas possibilidades de aprendizagens o qual foi formado, acumulado e
ampliado ao longo dessa ultima década, com 0s recursos, equipamentos e

materiais enviados principalmente pelo governo municipal e federal.

Na observacao in loco verificou-se que o laboratério de informética € pouco
utilizado como ferramenta de aprendizagem pelos alunos pesquisados pois o
laboratorio de informatica esta sendo utilizado pelo Projeto Jovem.com, programa
de incluséo digital da Secretaria de Cidadania, Trabalho, Assisténcia e Inclusao
Social da Prefeitura Municipal de Campinas que oferece ao longo do ano, o0 curso
basico de informatica em horario oposto ao horario de aulas para os alunos desta
escola. Observou-se, também, que a escola ndo tem um espac¢o montado, pronto,
para a utilizacdo dos recursos multimidia e que ndo dispde de laboratério de

ciéncias.

A imagem a seguir € a planta da escola. A partir dela podemos ter uma

nocéo da distribuicdo do espaco que esta unidade escolar apresenta.



FIGURA 2 Croqui simplificado da area total da escola

*Fonte: Projeto Politico Pedagdgico 2008/2009

A area total do terreno da escola corresponde a 14.263 m2.

34
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3.4 Caracterizacéo dos alunos

Segundo as professoras entrevistadas, para a caracterizacdo dos alunos
no ano letivo 2008, foram construidos pela equipe escolar instrumentos para
diferentes diagnoésticos. Estes instrumentos foram construidos e desenvolvidos
com o objetivo de detalhar o perfil do corpo discente. Através da equipe de
trabalho desta escola, foi elaborado um diagndéstico investigativo das principais
condi¢cbes sociais, econdmicas, culturais e educacionais da populacdo escolar.
Foram elaborados instrumentos diferenciados para cada periodo e segmento da
escola.

Os resultados destes indicadores apresentaram caracteristicas comuns ou
muito préximas entre os periodos da manhd, tarde e noite, como também cada

segmento apresentou algumas particularidades.*

Considerando as leituras do Projeto Politico Pedagdgico, a equipe escolar
desta escola ressalta a necessidade de identificar as dificuldades dos alunos no
processo de aprendizagem, a equipe de trabalho aplicou nos trés primeiros
meses deste ano, em cada um dos 3 periodos, mecanismos de avaliacao
diagnéstica das competéncias e habilidades basicas, particularmente as questdes
referentes a competéncia da leitura, compreensédo e interpretacdo de texto,

producao escrita e as operacdes basicas de matematica.

O diagnadstico procurou também identificar a origem étnica dos alunos. Os
resultados apresentados no Projeto Politico Pedagdgico mostram que a escola
tem uma significativa diversidade étnica e que os indices entre os 2 periodos
estdo muito préximos. O percentual de alunos que se consideram brancos oscilou
entre 42% a 47%, de negros, entre 8% a 12% e de pardos e mulatos entre 34 a

39%. De indigenas foi 2% e os amarelos, 1%.

Os graficos abaixo representam os indices alcangcados nos 2 periodos da

unidade escolar:

* Fonte: Projeto Politico Pedagdgico 2008/2009



GRAFICO 1 Origem étnica dos alunos — periodo manha
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*Fonte: Projeto Politico Pedagdgico 2008/2009
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Pela observacdo dos dados apresentados nos gréaficos 1 e 2 dos periodo
da manha e tarde, a soma de negros, pardos/mulatos e indigenas supera o total
de brancos, conclui-se que esta escola tem uma parcela significativa de alunos

negros, pardos/mulatos e indigenas.

Ainda de acordo com o Projeto Politico Pedagdgico, a escola desenvolve
diferentes agbes e projetos que procuram atender as determinagcdes da Lei n°
10.639/2003 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro Brasileira e
Africana e que muitas experiéncias no interior da escola consideram as sugestdes
apresentadas pelos Parametros Curriculares Nacionais — Temas Transversais.
Segundo informacfes do mesmo documento, a escola participou da segunda
edicdo do Prémio Educar para Igualdade Racial em 2005 e do Projeto A Cor da
Cultura, TV Futura / Rede Globo, em 2006, programa que hoje faz parte do
acervo DVD Escola / MEC, colecéo Il, volume 06.

Quanto a opcéao religiosa dos alunos desta escola, percebemos uma
divisdo entre catolicos e evangélicos, no periodo da manha, enquanto que nos
outros dois periodos 0s evangélicos constituiram a maioria. Praticamente em
todos os bairros da regido encontra-se um grande nimero de igrejas evangélicas
das mais diferentes correntes. Por outro lado, € muito reduzido o numero de

igrejas catolicas na regido onde se encontra esta escola.

A pesquisa realizada pelos professores desta unidade escolar nos
primeiros meses do ano letivo de 2008 procurou obter diferentes dados sobre
aspectos sobre as condi¢cdes das moradias dos alunos da escola.
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TABELA 3 Condi¢cbes de moradia dos alunos

PERIODO DA TARDE
CARACTERISTICA OCORRENCIA
Agua encanada 92%

Energia Elétrica 93 %

Coleta de Lixo 91,7%
lluminag&o Publica 86,1%
Transporte Coletivo 76,9%

Rede de agosto 60,2%
Asfalto 51,9%
Computador 31,5%

*Fonte: Projeto Politico Pedag6gico 2008/2009

O quadro mostra que 40% dos alunos da escola habitam moradias sem

rede de esgoto.

O mesmo diagnostico foi realizado com alunos do periodo noturno e
sinalizou que aproximadamente 10% dos alunos do noturno moram em casas
com precarias condicdbes de infra-estrutura, 30% moram em ruas nao
pavimentadas, 17% sem iluminacdo publica, 10% sem energia dentro de casa,

8% sem agua encanada e 9% sem coleta de lixo.

A avaliagdo diagnéstica aplicada pelos professores desta escola apresenta
alguns dados obtidos sobre a renda familiar dos alunos. Estes estudos
encontram-se no PPP desta escola e transcrevemos aqui parte deles a fim de

auxiliar na caracterizagédo do publico que frequienta esta unidade escolar.
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TABELA 4 Comparativo entre renda familiar dos periodos manha e tarde

RENDA FAMILIAR (%)
MANHA TARDE
Entre R$0,00 & R$200,00 22 % 9,4 %
Entre R$201,00 & R$400,00 28 % 17 %
Entre R$401,00 & R$600,00 26 % 28 %
Entre R$601,00 & R$1000,00 17 % 23,6 %
Acima de R$1000,00 7 % 21,7 %

*Fonte: Projeto Politico Pedagogico 2008/2009

Os dados apontam que a maior concentracdo de renda é na faixa entre R$
201,00 e R$ 600,00. Outro dado importante revela que a renda é maior entre 0s

alunos do periodo da tarde em relacéo a renda dos alunos do periodo da manha.

A baixa renda das familias dos alunos favorece a participacdo dos
moradores nos programas de complementacdo de renda, como é o caso do
Programa Bolsa Familia do Governo Federal. No periodo da manha, 57% dos
pesquisados participam do programa. E grande também a participacdo dos

moradores em outras modalidades de assisténcia social.

Nos periodos da manhad e tarde, 80% dos alunos se dirigem & escola
caminhando, no periodo noturno, 43% utilizam o 6nibus escolar e 38% que se

dirige a escola caminhando.

Ainda de acordo com os resultados das pesquisas realizadas pelos
professores desta unidade escolar, e apresentados no Projeto Politico
Pedagogico desta escola do ano letivo 2008, a televisdo é o principal veiculo de
comunicacao utilizado pelos alunos para obter informacdes, seguido pelo radio e

pelo jornal impresso. Entre os alunos da tarde e noite, a ocorréncia do uso da
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internet alcancou 22% e 28% respectivamente. Como pode ser visto no grafico
abaixo. Ainda de acordo com o Projeto Politico Pedagdgico, no periodo da manha

a internet é utilizada por 5% dos alunos.

GRAFICO 3 Fontes de informac&o
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*Fonte: Projeto Politico Pedagdgico 2008/2009

O Projeto Politico Pedagodgico desta escola para o ano letivo 2008
apresenta, ainda, o nivel de escolaridade dos pais dos alunos. Percebe-se, por
estes dados, que a grande maioria ndo possui o ensino fundamental completo,
observa-se a presenca de pais e maes analfabetos. O numero de mées apresenta
uma pequena vantagem em relacdo aos pais no que diz respeito ao ensino

fundamental completo, como pode ser visto no grafico a seguir:
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GRAFICO 4 Nivel de escolaridade dos pais dos alunos
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*Fonte: Arquivo pessoal da professora Suzana

GRAFICO 5 Nivel de escolaridade das maes dos alunos
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3.5 Recursos Humanos

Com base nas leituras efetuadas no Projeto Politico Pedagdgico desta
escola, e entrevistas realizadas com duas professoras desta escola, o quadro de
funcionarios dessa escola tornou-se bastante estavel ao longo dessa década.
Todo o quadro do corpo docente é constituido por professores efetivos (100%) e
que o grau de rotatividade € pequeno e pontual, provocado por remocdes,
aposentadorias ou falecimentos. A maioria dos professores de Ciclo | e Ciclo I, no
periodo da manh&, constituem as equipes com maior tempo de servigo na escola.
Ja a maior parte da equipe de professores de 52 a 82 série e EJA |l trabalha na
escola desde o segundo semestre de 2000. E significativa a parcela de
professores da escola que sdo também professores da rede publica estadual de
ensino. Por outro lado, ha uma parcela consideravel de professores com
dedicacdo exclusiva a rede municipal de ensino. A equipe de gestdo também é
constituida por efetivos. Esta escola conta com duas orientadoras pedagdgicas,
sendo que uma orientadora pedagogica é substituta. Os atuais gestores estdo na
direcdo da escola desde 2002. O quadro de funcionarios é o setor que apresenta
menor numero de trabalhadores efetivos, a maioria s&o funcionarios contratados e

terceirizados.

3.6 Parcerias

Esta escola tem parceria com uma ONG que recebe seus alunos, sendo as
vagas preenchidas prioritariamente por alunos do Ciclo Il em periodo oposto ao

de suas aulas, para realizar atividades de lingua portuguesa e matematica.

Um dos projetos dessa parceria é a “Biblioteca Interativa e Comunitaria”,
voltado para os alunos do Ciclo | e Ciclo Il que pretendem complementar as
atividades de leitura e a pratica de diferentes expressdes artisticas a partir das

leituras realizadas.
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A escola mantém parceria com o Projeto GERES (Estudo Longitudinal de
Geragao Escolar), que visa acompanhar o desempenho escolar dos alunos
ingressantes na 12 série daquele ano ao longo das séries iniciais do ensino
fundamental. A coordenacéo deste projeto na escola é realizada por professoras
da PUC-Campinas e UNICAMP.

Fruto da parceria entre o laboratorio de Informagdo Aplicada — LEIA da
Faculdade de Educacdo da Unicamp / Sistema Municipal de Ensino /
Departamento Pedagogico e Unidade Escolar, o projeto “Ciéncia na Escola” visa
desenvolver a pratica da metodologia da pesquisa cientifica ha educacao basica,
dos projetos de trabalho, a interdisciplinaridade e o emprego de novas

tecnologias. As turmas envolvidas com o projeto sao de 52 e 62 séries.

O Projeto “Jovem.com”, programa de inclusdo digital da Secretaria de
Cidadania, Trabalho, Assisténcia e Inclusdo Social da Prefeitura Municipal de
Campinas, esta oferecendo curso basico de informética para os alunos do ensino

fundamental e EJA em horério oposto.

O “Projeto Horta” € desenvolvido na escola envolvendo a area de Ciéncias,
com um professor e alunos de 5% e 62 séries, através da parceria com a SANASA,
que fornece o material para a constru¢cao dos canteiros e Escola Superior de
Agronomia Luis de Queirds — ESALQ/USP fornece as mudas das hortalicas.

Em suma, podemos observar que esta escola apresenta uma boa infra-
estrutura e uma ligacao “além dos muros da escola” com a comunidade, na maior

parte, alunos da redondeza e provenientes de varias ocupagodes.

E esta caracterizacao historica e geografica, bem como o compromisso de
seus professores, sua compreensdo de educacdo que fizeram com que a

pesquisa se concretizasse como metodologia de aprendizagem.

Segundo o relato das professoras entrevistadas, ndo é possivel entender a
opcéo pela pesquisa sem conhecer a histdria da escola.

ApOs ocupacdo de muitas familias na regido e para atender a essa grande
demanda de vagas no ano de 1998, esta escola precisou ampliar seu turno de

funcionamento para quatro periodos (manhd, intermediério, vespertino e noturno)
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provocando mudang¢as na estrutura organizacional da escola, como também a
diversidade econdmica, social e cultural apresentadas por essa comunidade ainda
em formacao, provocou o questionamento do trabalho até entdo desenvolvido por

esta Unidade Escolar.

A professora Vanessa salienta que:

“Esta nova realidade deu inicio aos conflitos sociais e exigiu dos
profissionais uma nova postura politica, hovo redirecionamento do
trabalho @ medida que a realidade se tornava conhecida.Uma
comunidade estruturada, de classe média baixa, e de repente se
vir “ocupada” por uma populacdo que exigia seus direitos, como a
exigéncia de vagas na escola para todos”.

Ainda de acordo com a professora Vanessa: “O corpo docente foi
despertado por sentimentos diversos: medo, preconceito, descontentamento,
desinteresse em ouvir e trabalhar com o novo, provocando um incomodo geral,

mas também inquieta¢gbes para mudancas”

Segundo a professora, esta escola viveu, a partir dai, periodos de
turbuléncia, choque entre “antigos” e “novos” moradores, choque entre as
diferentes “linhas” dos professores e direcao, diferentes olhares sobre a nova
clientela, sobre a pratica pedagogica e sobre a avaliagao.

De acordo com a professora: “Os alunos provenientes da ocupacao
chegavam a escola sem condicfes de higiene porque ndo possuiam moradia
digna, ndo tinham os materiais escolares basicos, como lapis e cadernos”. E
complementa: “os alunos apresentavam grande defasagem de aprendizagem,
talvez por mudarem de escola com frequéncia. Todas essas questdes

contribuiram para os conflitos entre os alunos “antigos” e os “novos”.
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Ressalta ainda a professora:

“N6s tinhamos um problema e tinhamos que resolver, e era um
desafio para nés também. O desafio foi e continua sendo enorme,
pois até hoje, os profissionais continuam se empenhando para
conhecer e compreender cada vez mais a diversidade
apresentada por essa comunidade”.

Segundo a professora Vanessa, “0s alunos tinham uma defasagem de
conteudos muito grande, mas também conhecimento de seus direitos, de certo

forma, politizados”.

Diante desse quadro, no ano de 1999, um grupo de professoras iniciava
uma nova proposta de trabalho a partir das inquietacoes, indaga¢cdes sobre qual

conteudo trabalhar, sobre como trabalhar.

Emocionada, lembrou da matéria que tinha saido no jornal Diario do Povo
da cidade de Campinas, sobre a “manifestacdo dos pais dos alunos por falta de
salas de aula para seus filhos” e ressaltou: “Se era saudavel os alunos assistirem
as aulas debaixo das arvores conforme declaracdo do poder publico para a
comunidade, sendo assim, numa forma de protesto, decidimos que todos os

alunos da escola assistiriam as aulas ao ar livre”.

Outro fator relevante citado pela professora, foi o fortalecimento de vinculos
entre a comunidade local e a escola, e para conquista de direitos para todos,
muitas manifestacdes foram feitas por pais, alunos e professores a fim de chamar

atencdo do poder publico, como mostra a seguir matérias de jornais.
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“A foto, tirada pelo fotégrafo da capa do caderno de uma aluna, mostrava

uma sala aula linda, enquanto os alunos da periferia estavam assistindo as aulas
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no chdo. Eu acredito que as pessoas que leram essa matéria nao fizeram esta

leitura, mas o fotografo mostrou bem a contradicédo”, disse a professora Vanessa.

FIGURA 5 Pais e alunos assistem aulas juntos ao ar livre
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“A reportagem, as fotos, revelam as conquistas que vao além da
aprendizagem escolar. Assim, o trabalho no dia a dia possibilitou minimizar os

conflitos e ir ao encontro de novas possibilidades de convivéncia e crescimento.
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4 “DE ENCONTRO” ou “AO ENCONTRO"? MAIS QUE UMA QUESTA O
GRAMATICAL...

E dificil defender s6 com palavras a vida (ainda

mais quando ela é esta que vé, severina).

Jodo Cabral de Melo Neto

Estava posta uma necessidade e a escola, as professoras, tinham que
responder a ela... Deixar de atender os alunos? Nao reivindicar os direitos?
Segregar grupos distintos? Os caminhos possiveis eram muitos, porém
dependiam do compromisso politico e pedagogico dos envolvidos... com base
naquilo que acreditavam as professoras e os dirigentes da escola, a escolha foi

feita...

Em primeiro lugar, era necessario que aquelas criangcas conhecessem
guem eram, resgatassem sua identidade, se re-conhecessem no contato com o

outro.

Assim, o trabalho desenvolvido pelas professoras das terceiras séries foi
iniciado com o resgate da identidade, precisavam criar um clima para falar do
outro, para conhecer sua origem, posteriormente, conhecer melhor a cidade e
ainda propiciar ao aluno “descobrir” seu papel como cidadao dentro desse novo

horizonte a ele apresentado.

Uma das formas encontradas pelas professoras foi mostrar a valorizacéao

do “Eu” através da confeccéo do “Livro Identidade™

gue ao final da sua confecgéo
la ser mostrado aos pais, para que pudessem conhecer melhor as demais

criangas e interagir com o trabalho desenvolvido.

® Material disponivel para consulta na BibliotecatddJnidade Escolar
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A professora Carol salienta que:

“Nos estudos de geografia, histéria, perceberam que muitos
alunos vieram da Bahia e do Paran4a, e que ndo eram sem-teto de
Campinas, pois os estudos ja davam indicios para essas analises
e que a diferenca de idade dos alunos novos comparados aos
alunos que ja estudavam nesta escola, ultrapassavam cinco anos
de diferencga entre os alunos na mesma série”.

Para recuperar a histéria de cada aluno, as atividades iniciaram-se com o
desenho do auto-retrato, acrésticos e a producéo da auto-biografia. “Nestes textos
os alunos iam contando suas preferéncias, medos, sonhos e esperancgas” disse a

professora Carol.

Ainda de acordo com a professora Carol: “Na proposta de trabalho
“Matematica e Minha Identidade” os alunos puderam trabalhar com a linguagem

gréfica a partir de peso e altura, més, ano e hora de nascimento”.
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GRAFICO 6 Pesquisa do 1°documento
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*Fonte: Arquivo da professora Carol

“Os dados coletados além de nos aproximar de fatos importantes para o
trabalho pedagodgico possibilitava que os alunos percebessem a existéncia da

diversidade entre 0 mesmo grupo”, disse a professora Vanessa.

Os gréficos séo resultados dos trabalhos “Matematica e Minha Identidade”,
apos a analise do registro de nascimento os alunos iam confeccionando
individualmente um grafico no papel quadriculado e posteriormente, para a

exposicao dos trabalhos, as professoras da classe passavam para o computador.



GRAFICO 7 A Matematica e a minha identidade
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*Fonte: Arquivo da professora Carol

“A partir dai, os alunos construiram conhecimentos matematicos sobre os

Estados de origem, ano de nascimento, altura e més de aniverséario”, contou-nos
a professora Carol.

51
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FIGURA 6 De onde viemos?
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Como o grupo vinha de diferentes lugares do pais, a partir de sua

procedéncia, comecaram a estudar geografia através da localizacdo de mapas.
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FIGURA 7 Quem sou eu?
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Integrando as areas de conhecimento os alunos foram coletando dados,
trabalhando novas idéias e conceitos sempre através de suas historias de vida:

trabalhos com o nome, alfabetizac&o, auto-estima, por meio de outros trabalhos.

Assim, com os dados obtidos a partir do “EU” os alunos passariam ao
conhecimento do “NOS”, e foram em busca de conhecer o bairro, a comunidade,

a cidade, também, os outros, aqueles mais distantes de sua realidade local.
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4.1 Estudo do meio

Era agora momento de compreender as dificuldades que surgiram no
cotidiano e na tentativa de sana-las, as professoras propuseram aos alunos uma
pesquisa de campo aos bairros onde eles residiam, com o objetivo de ampliar o
olhar dos alunos em relagdo a comunidade, numa atitude de investigacdo e de

busca de solu¢bes para os problemas pesquisados.

A professora Vanessa ressalta a importancia da participacdo da
comunidade, em principio, ndo nos trabalhos de sala de aula, mas durante o
boom com a ocupacdo onde foram construidas mais trés salas de aula de
madeirite para atender a demanda de vagas. O poder publico afirmou ser uma

providéncia de emergéncia, mas durava quase trés anos.

Ainda de acordo com a professora: “A diregcdo da escola tinha a intencao
de trazer a comunidade para dentro da escola para participar do pedagdégico, mas

0S pais ainda ndo estavam prontos para essa participacdo”. E complementa:

“Primeiro os pais tinham a intencdo de aproximar da escola,
porém, para resolver os problemas basicos de infra-estrutura e
esse problema de ordem estrutural, de ordem fisica acabou
trazendo parte dos pais para dentro da escola, participando
ativamente do trabalho pedagdogico como no Conselho de Escola”.

Ao saber que a escola faria uma exposicao para os pais de alunos e que os
professores iam expor fatos e fotos marcantes realizados nesta escola, a mée de

um aluno pediu para escrever o relato® que segue:

® Transcricdo do original, cuja copia encontra-se no anexo 2.
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Nos anos 80/90 nossa escola era toda gramada e tinhamos um parquinho,
tinhamos também até duas salas de pré! Nossa escola era linda! Como € até hoje e

passou por diversas reformas.

No inicio dos anos 90 as coisas mudaram nossa comunidade, aumentou e
conseglentemente o numero de alunos. E onde iriamos colocar tantos alunos? A direcao
contatou a prefeitura reivindicando a construcdo de algumas salas de aula, pois as

mesmas hao conseguiam comportar tantos alunos.

A prefeitura na maior boa vontade construiu trés salas de madeirite, que seria
provisério, esse provisério durou mais ou menos uns trés anos a ponto de prejudicar
alunos e professores. Recordo que era uma briga, nem alunos, nem professores queriam
ocupar as dependéncias das salas de madeirite, devido ao estado deploravel que se
encontravam, sem contar as cobras, aranhas e escorpides que encontrdvamos no local.
O cheiro de mofo era terrivel e a prefeitura para esconder o local ndo aparava o mato que

crescia ao redor.

A direcdo contatou a prefeitura para que tomassem as devidas providéncias, a
mesma alegou nao ter verbas para a constru¢do de novas salas e que deveriamos nos

contentar com os “barracoes”, € como chamavamos as trés salas.

Meu filho na época estudava na 12 série e fazia tratamento, pois era muito

alérgico e o tratamento nao surtia resultado, pois ele estudava no barracao.

Fui falar com a dire¢do que propds mudar de sala, ndo aceitei, pois ele ndo era o

anico a ter problemas.

Num certo dia, ja cansada de ficar com os bragos cruzados, nos reunimos, eu e
varias professoras: Vanessa, Susana, Carol, Maria Alda, Maria do Céu, Marluce, Renata,
Rosa, Lenir, Bete, Célia e Lucia, me perdoem se ndo recordo 0 nome de todas, para

tomarmos algumas atitudes e que direcdo iriamos tomar.

A partir desse momento, nossas reunidées ndo podiam acontecer mais na escola,
passamos a nos reunir no saldo da Igreja Catolica do bairro. Nem por isso desanimamaos,
nossas forcas s6 aumentaram, recordo-me da dedicacdo de todos os professores, mas
uma em especial, que deixava sua filha com problemas de salde para se reunir conosco,

a Maria Antonia.

Fomos a Prefeitura Municipal, e dirigimo-nos para o gabinete do Secretario da

Educacédo em busca de uma solucéo, e nada aconteceu.
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Alguns pais que participaram deste movimento, fecharam a entrada da escola,
ndo deixando os alunos entrarem na escola. Esse manifesto durou vérios dias, até que
“eles” entenderam que ndo estdvamos para brincadeira e resolveram atender nossa

“peticdo” e para alegria de todos, as “trigémeas” foram finalmente construidas.

A coisa ndo parou por ai, apds alguns meses, tivemos problemas com a piscina
por falta de manutencdo. A piscina passou a ser hospedeira do mosquito da dengue,

inclusive tivemos alguns casos sérios na Unidade Escolar.

Novamente contatamos os 6rgdos competentes e obtivemos a mesma resposta
que ja tinhamos ouvido, que a prefeitura ndo tinha verbas para manter a piscina e a Unica
solucdo seria aterra-la. Infelizmente, foi 0 que aconteceu, nossa piscina realmente foi

aterrada e com ela, os grandes momentos de lazer de nossas criancas.

Dos anos 90 para c4, houve muitos fatos histéricos que nos marcaram, porém
decidi citar somente esses dois fatos porque que contaram com a participacéo direta das

professoras.

Dedico este relato em homenagem a todas as professoras que contribuiram em
cada luta, mostrando que com unido tudo é possivel, pois vivemos em um pais em plena
democracia, e ndo devemos cruzar os bracos mediante situagcdes que parecem dificeis,

mas estar sempre unidos em busca de um futuro melhor.

Guardo também na lembranca o esfor¢co de cada um dos pais que se esforgou

para conseguirmos alcangar todos 0s n0ossos objetivos até o presente.

Agradeco a todos eles: Djalma, Elias, Atila, Luna, Tunica, Prata, Pinha, Petra,

Gercina, Marla e Rosalina.

Um novo nucleo residencial foi sendo formado no entorno da escola
conforme o relato a seguir, extraido do texto elaborado pelos alunos da 32 série
apos a visita de dona Joana, avo de Antonia, no dia 28 de margo de 2001:
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No final do ano de 1988 algumas pessoas invadiram os terrenos onde hoje é esse
bairro. L4 havia bananeira e pés de café, que foram derrubados para darem lugar a

pequenas casa de madeira.

As pessoas demarcaram os terrenos e passaram a viver l1& sem nenhuma infra-
estrutura, ndo havia luz, agua encanada, rede de esgoto, asfalto, etc. Precisavam buscar

agua num antigo reservatério da SABESP.

Os moradores em contato com a prefeitura, conseguiram com que 0s terrenos

fossem legalizados.

Foi realizado um contrato com a COAB para pagamento dos terrenos em

pequenas prestacoes.

E, aos poucos, com muita unido e sem desanimar, os moradores foram buscando
melhorias para o seu bairro: primeiro a 4gua encanada, depois a rede de esgoto, as

linhas de 6nibus, o asfalto.
Com trabalho e unido conseguiram conquistar muito!

Mas ainda tem muito a fazer: creche e uma area para lazer sdo seus maiores

desejos.
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FIGURA 8 Entrevista feita pelos alunos da 32 série com a lider do
movimento de ocupagéao

Ela nos contou que no final do ano_de 1988 algumas
nessons mvadiram os terrenos onde hoje ¢ Nucleo . La havia
51;11|;=11.-;;::'\ ¢ pés de café | que foram derrubados para darcm
lngar a pequenas casas de madeira . _

As pessoas demarcaram o8 ILTTENOS © passaram a viver
I4 sein nenhuma infra estrutura . ndo havia luz . agua
encanada |, rede de esgoto , asfalto . etc. Precisavam buscar
Agua num antigo reservatonio da SABESP . B '

)y moradores . em conlato com a prefeitura ( na ¢poca
o prefeito era Magalhdcs Teixgira ) conseguiram com que os
terrenos fossem legalizados .

I'oi renlizado- wm  contrato com a COHAB para
pagamenio dos lorrenos ¢m poguenas prestagoes . .

E . aos poucos , com muila uniio ¢ sem :l.:.«..-numar)us
moradores foram buscando melhorias para seu bauro
primeiro a dgua tratada ¢ encanada | depois a rede de csgoto |
as linhas de 6nibus , o asfalio ..

Com trubalhio ¢ unifio conscguiram conguistar muito !

Mas ainda tem muito a lazer : creche e uma area para
lazer sio scus maiores desejos

Uom cerleza . se contmuarem coim orgamzagio | umio e
forca de vontade logo serao atendidos .

*Fonte: Arquivo pessoal da professora Suzana

Segundo a professora Vanessa, as seis classes de 32 séries fizeram um
levantamento preliminar dos bairros existentes proximos da escola. Na medida
em que os alunos iam trazendo essas informacgfes preliminares sobre o bairro

coletadas com os pais, em casa, iniciava-se a elaboracéo do roteiro para ir a
campo.

As imagens a seguir foram registradas durante a realizacdo do trabalho
pelos alunos. A partir delas, pode-se verificar a situacdo dos bairros visitados.
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FIGURA 9 Registro Da Pesquisa Realizada Pelos Alunos Nos Bai  rros
Atendidos Pela Escola

*Fonte: arquivo pessoal da professora Susana

A professora Vanessa disse ainda que: “As criancas foram separadas por
grupos de acordo com a classe. Cada classe escolheu dois bairros para
desenvolver a pesquisa”. E complementa: “No meu caso foram dois bairros bem
distintos, um bairro ja estruturado, o mais antigo do local e outro, recém formado
para ajudar a perceber as diversidades existentes”.

Ainda segundo a professora, todas as seis salas de terceiras séries sairam
a pé e prancheta na mao, mochila nas costas e cantando a musica Se essa rua
fosse minha para coletar todas as informacdes, observacdes e impressoes

relevantes para posterior registro e analise dos dados coletados.
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FIGURA 10 Bairro legalizado

*Fonte: Arquivo pessoal da professora Susana

A seguir, transcrevemos algumas falas presentes nas produc¢des sobre um bairro

legalizado:

“O bairro tem muitas igrejas e casas para alugar.”
“Precisamos de padaria e farmacia. Farmacia tinha, mas faliu.”
“As casas sao numeradas de dez em dez”.

“Ha sinalizacdo no chdo e as placas sdo penduradas nos fios:
algumas escritas errado”.

“Quando chegamos perto da minha casa, a professora perguntou
para a minha mae se tinha café. Eu pensei: “Vai acabar o café!”

*Fonte: arquivo pessoal da professora Susana

A seguir, transcrevemos algumas falas presentes nas producdes sobre um

bairro ndo legalizado:

z

“Este bairro € muito pobre. Esta cheio de casa abandonadas,
cheio de mato e sem asfalto. Um bairro assim precisa de uma
limpeza completa, mas o prefeito nem liga para isso. Nao adianta
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reclamar. As vezes passa maquina e a rua fica mais esburacada
ainda”.

“O trem buzinou para gente e duas mulheres que estavam na
linha do trem disseram que |4 ndo muda nada! Fio com gambiarra,
agua de esgoto correndo pelas ruas, lixo no chao”.

“Também vimos um cartaz da C.P.F.L. avisando que haveria uma
reunido para ndo ligarem luz clandestina.”

De acordo com a professora, a musica “Se essa rua fosse minha” ja tinha
sido analisada e cantada em sala de aula e assim, os alunos foram observando
tudo: tipo de moradias, pontos comerciais e industriais, condigcbes de saneamento
basico, de transporte, sinalizacdo, preservacdo do meio ambiente. Fizeram
entrevistas com pessoas que estavam indo embora do bairro, anotaram as

reivindicacdes, entre outros aspectos.

“Os alunos puderam mostrar onde moravam, visitar a casa dos colegas de
classe, passar informacdes que tinham sobre o local, colher outras informacdes
através de entrevistas com moradores, comerciantes e liderancas de bairro”,

disse a professora Vanessa.

Segundo a professora Vanessa: “Quando os alunos voltavam para a sala
de aula faziam o relatorio do que foi visto, das entrevistas que haviam sido feitas

com funcionarios, moradores antigos do bairro, com a lider da comunidade”.

Assim, a analise dos dados coletados eram utilizada para a construcdo de
conhecimentos de matematica, lingua portuguesa, ciéncias, historia e geografia
complementados com o curriculo proposto. A analise desses dados resultava em
producdo de textos, relatorios, revelacdo e discussao de fotos tiradas durante as

pesquisas, escritas individuais e exposi¢cao em grupos.

“A partir da socializacdo dos textos os alunos iam confrontando
semelhancas e diferencas, levantando possiveis solugbes, construindo o
conhecimento. Para as criangas o estudo do meio teve muito valor”, ressalta a

professora Vanessa.
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Ainda de acordo com a professora Vanessa:

“Houve vérias discussfes que envolveram assuntos sobre a falta
de lazer no bairro, compreensdo do porque das igrejas estarem
aumentando, os alunos perceberam que a violéncia tem levado as
pessoas a abandonarem o bairro, o que acaba diminuindo o
namero de comércios, perceberam a omissdo do poder publico
em alguns casos, mas em outros, a preocupac¢ao em proporcionar
melhores condicBes de vida”.

FIGURA 11 Bairro nao legalizado

*Fonte: Arquivo da professora Susana

“Para conhecer outros bairros das imediagbes os alunos entrevistaram 0s
pais e traziam novas informacfes para a sala de aula que se somavam as

informacgdes coletadas nos bairros”, disse a professora.
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A professora ressalta que:

“Os alunos observaram que o bairro onde a escola esta situada
embora fosse antigo ndo estd tdo bem estruturado quanto
poderia, como outros provenientes de ocupacdes, onde ha um
trabalho dos coordenadores do bairro”, e os mais recentes
precisam de muitas melhorias. Concluiram que somente com a
unido dos moradores dos bairros € que muitos problemas serdo
solucionados”.

“A partir desses estudos, o grupo foi se conhecendo, respeitando o modo
de vida de cada um e as pesquisas foram acontecendo sempre procurando
desenvolver a responsabilidade com o proprio corpo e com 0S espagos que

habitam”, disse a professora.

Esses materiais produzidos pelos alunos foram divulgados em exposi¢coes
para 0s proprios colegas. A professora disse que: “com essas atividades
estdvamos oferecendo aos alunos oportunidades para uma aprendizagem mais

significativa e dotada de finalidade”.

“Fomos desenvolvendo um trabalho de socializagdo das informacdes entre
as classes e isso possibilitou uma aprendizagem mais contextualizada e garantiu
um novo espaco de interacdo e respeito as diferencas sociais”, ressaltou a

professora Carol.

Em seu depoimento, a professora Vanessa diz que esse projeto serviu de
“ponto de partida para criarmos um vinculo com as criangas e com 0s pais,
porque percebiamos que ndo adiantava trabalhar somente com os alunos, o

envolvimento com 0s pais e 0s pares era muito importante”.

Neste trecho sobre os resultados dos trabalhos de campo a professora

Vanessa salienta que:

“No desenvolvimento da pesquisa os alunos passaram a sentir a
importancia do relato oral e escrito com coeréncia e coesdo, pois
na volta a sala de aula, os alunos elaboravam os relatérios sobre
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0 que era visto por eles, e assim ampliavam a compreensao do
processo de funcionalidade da escrita, e também o0s conceitos
matematicos tornavam-se mais significativos ao serem
relacionados com situacGes-problemas, vivenciados a partir dos
estudos de campo e os vinculos de amizade comecaram a
aparecer entre eles, diminuindo assim os conflitos”.

Ainda nesse sentido, a professora Carol relata que muitos momentos
vividos pelas professoras transformaram-se em preciosas lembrangas, como
também tiveram a presenca de algumas funcionarias da escola que ainda moram
nesses bairros e conhecem bem as historias de cada bairro e puderam conta-las
aos alunos. Ressalta ainda que: “Foi muito importante esse encontro dos
moradores antigos com os alunos, além de momentos agradaveis, os alunos

perceberam o quanto eles tinham a ensinar”.

A professora Vanessa relatou que:

“Depois de registradas a histéria de vida de cada um, da familia e
0 entorno da escola mostrando principalmente a importancia das
relacbes humanas para o0 conhecimento e intervencédo do meio, o
estudo foi ampliado para o universo do municipio. O estudo foi
intensificado com a ida a ferroviaria, rodoviaria, aeroporto da
cidade e também a uma induastria, passeios financiados pelas
professoras, através de bazares e recursos proprios”.

Ainda de acordo com professora Vanessa, o estudo do meio deu subsidios
para vincular a pesquisa com os conteudos propostos a série, como discussdes
sobre imigracdo e suas causas, de acordo com a histéria de vida de cada familia,
as diferencas entre zona urbana e zona rural, e ainda segundo as experiéncias

dos pais, os tipos de trabalhos na regido metropolitana de Campinas.

Os estudos sobre imigragdo culminaram com a visita a rodoviaria onde
cada aluno tinha que escolher um lugar para onde gostaria de ir ou retornar. A
partir dessa escolha, os alunos iriam pesquisar os dados necessarios para

realizar a hipotética viagem”. Sobre a ida a rodoviaria, a professora revela que:



65

“Nessa pesquisa ocorreram muitas surpresas: conforme os alunos
iam tentando se localizar, percebiam que ndo existia “guiché” com
0 nhome de Bahia nem ltalia, assim pudemos abordar conceitos de
Estado — capital — pais. Os alunos comparavam prec¢os, enfim,
entenderam as suas necessidades e passaram a buscar solucdes,
através de entrevistas com funcionarios, observando o comeércio
interno e o tipo de prestacdo de servico que a rodoviaria oferece
aos seus usudrios e estabelecendo relagbes com o0s

conhecimentos adquiridos em matematica, geografia”.

“Fica dificil descrever como os alunos se entusiasmaram. Primeiro, porque

foram muito bem recebidos na rodoviaria e principalmente porque o centro de

interesse deles era muito grande”, disse a professora.

que:

Em relacdo a pesquisa feita no aeroporto a professora Vanessa comenta

“Na verdade, ndés professoras aprendemos muito, o que
julgdvamos ser 6bvio para os alunos, ndo o era. As criancas
demonstraram interesses por locais inimaginaveis e buscaram o
conhecimento em situac¢des jamais sonhadas. Fomos descobrindo
um universo enorme a ser trabalhado”.

De acordo com as professoras entrevistadas, ambas acreditavam que o

aeroporto seria o local preferido das criancas, mas nao foi, porque as pessoas se

negavam a responder a pesquisa dos alunos, e ao perceberem que eram

“invisiveis”, passaram a chamar a atencdo por meio de atos de indisciplina, fato

gue nao havia ocorrido em outros estudos do meio.

Ainda de acordo com as professoras, esses estudos despertaram outras

pesquisas, outros estudos do meio, como ao centro historico da cidade de

Campinas ou conhecer in loco o Sistema de Captacéo de Agua do rio Capivari, do

Atibaia e a ETA 1. Tais visitas permitiram uma tomada de consciéncia do papel de

cada um na preservacao do ecossistema, gerando uma nova proposta de trabalho

sobre lixo e reciclagem, proposta que despertou interesse por ser a coleta de

material reciclavel a forma de sobrevivéncia de alguns moradores do bairro.
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Segundo as professoras, o trabalho sobre reciclagem despertou na pratica
uma integracdo com as outras séries para realizar a coleta de todas as folhas de
cadernos inutilizadas. Em sala de aula, foram realizadas oficinas para reciclagem

do papel, o que direcionou os estudos para o tema das plantas.

“No coletivo, fomos buscando a unidade escolar, garantindo espacos para
o didlogo, socializacéo e busca de solu¢des para as dificuldades e diferencas que
surgiram no cotidiano. Entre erros e acertos fomos construindo nossas praticas

pedagogicas”, comenta Professora Vanessa.

As professoras entrevistadas salientam no livro produzido por elas anos

posteriores, que:

“Durante quatro anos, inuUmeras atividades foram construidas,
atividades que estiveram presentes nas exposi¢cdes escolares, em
cada gesto, em cada professora, em cada familia e sobremodo
em cada crianca que as vivenciou. Cada casa guarda,
certamente, com imenso carinho um pedaco do que pudemos
construir naquela época”.

A professora Vanessa ressalta que:

“Na pesquisa cientifica desenvolvida na Universidade, no curso
de Pedagogia, nos iamos fazendo recortes até chegar ao objeto
de pesquisa. Na prética, na pesquisa com os alunos nao
acontecia desta forma, o leque ia se abrindo a partir da realidade
dos alunos de uma forma grandiosa. Outros olhares iam
aparecendo, outros problemas surgindo que requeriam outras
pesquisas como pratica no cotidiano e ndo como pesquisa
temporal, pontual.”

Depois de alguns anos, esse grupo de professoras de terceiras series
sentiu a necessidade de registrar a trajetoria percorrida. “A cada ano chegava a
escola professores novos que desconheciam a realidade daquela comunidade”,
disse a professora Vanessa. E complementa: “além da questdo da importancia de

garantir a autoria de todo trabalho de pesquisa”.
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Em 2003, os professores de 52 a 82 séries desenvolveram 0 mesmo tema
de pesquisa a partir do Projeto “Ciéncia na Escola” e os professores do ensino
fundamental (12 a 42 séries) ndo puderam dar sua contribuicdo porque sO

tomaram conhecimento ao final do trabalho.

Ao tomar conhecimento do Projeto “Ciéncia na Escola” duas professoras

do grupo de terceiras séries, resolveram patrticipar deste projeto.
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4.2 INSERCAO NO PROJETO “CIENCIA NA ESCOLA — PRIMEI ROS PASSOS”
COMO FORMALIZACAO DO TRABALHO COM PESQUISA

De acordo com a professora Vanessa, a regido onde esta situada esta
escola vinha sofrendo, desde 1989, ocupag0des de terrenos resultando atualmente
mais de vinte ndcleos residenciais em terras pertencentes a Rede Ferroviaria

Federal.

Durante estes anos foram muitas as iniciativas de aproximacdo entre
escola e comunidade. Em 1995 pais e professores se uniram para reivindicar
melhorias na estrutura fisica da escola e nos anos de 1999 a 2002 um grupo de
seis professoras de terceiras séries desenvolveram seus trabalhos buscando
aproximar os conteudos escolares a vivéncia dos alunos, tornando-os mais
significativos, mantendo a comunicagdo com a comunidade, realizando “estudos
do meio”, indo com os alunos até os nucleos de ocupacdao, discutindo conquistas
e dificuldades que enfrentavam e chamando moradores para contar suas
experiéncias. Assim, as mudancgas que ocorreram na unidade e no seu entorno
provocaram reflexdes na busca constante de melhor trabalhar os contetdos e da
metodologia a ser utilizada.

“Por acreditar que a pesquisa é fundamental para tornar a aprendizagem
mais significativa, enfrentamos o desafio de “educar para a pesquisa”, disse a
professora Vanessa. E complementa: “a proposta era criar um ambiente de

aprendizagem para desenvolver a autonomia dos alunos e a nossa propria”.

Assim, no ano de 2003, as professoras tomaram conhecimento do projeto
“Ciéncia na Escola”, e se mostraram interessadas, “percebemos que a
participacdo neste projeto contribuiria para a melhoria de nosso trabalho e se
somaria as experiéncias que ja haviamos desenvolvido, dando-nos suporte

tedrico e instrumental”, salientou a professora Vanessa.

O projeto “Ciéncia na escola” € desenvolvido pelo Laboratorio de Educacao

e Informatica Aplicada da Faculdade de Educacéo da Unicamp. Foi elaborado em
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1996 e implementado em 1997 envolvendo professores e alunos pesquisadores
da universidade.

Segundo Garcia (2002) o projeto “Ciéncia na Escola” tem como meta:

Oferecer condicbes para que os professores da rede publica
municipal possam desenvolver projetos de ensino e pesquisa
juntamente com os alunos, visando a formacédo de massa critica
de pesquisadores e despertando vocacdes para as ciéncias.

Ainda de acordo com a autora o projeto “Ciéncia na Escola” insere-se na
linha Ensino Publico da Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de S&o Paulo
(FAPESP). Essa linha de atuacao, iniciada a partir de 1996, abriu a possibilidade
de financiamento e desenvolvimento de pesquisas por profissionais de escolas
publicas, niveis fundamental e médio, ao contrario do que se tinha até entédo, que
era 0 amparo a pesquisas, apenas, N0 ensino superior, com as escolas publicas

estaduais e municipais.

Este projeto previa uma bolsa-auxilio ao professor que, por isso deveria
dedicar 20 horas-aula semanais de seu tempo, incluindo nessas horas o trabalho
com alunos dentro e fora da sala de aula, horario para reunibes de estudo na
universidade e na escola com seus pares, tempo para elaboragéo de registros da
sua pratica e elaboracéo dos relatorios de pesquisa, orientacdo aos alunos dentre

outras atividades que iriam se configurando ao longo do projeto.

De acordo com a professora Vanessa, a proposta inicial do projeto “Ciéncia
na Escola” era para ser desenvolvido somente com alunos e professores de 52 a
82 séries, porém foi aberto as séries iniciais, com 0s primeiros passos para a
pesquisa, e tinha como objetivo principal enfrentar o desafio de “educar para a
pesquisa”’. A proposta era criar uma ambiente de aprendizagem onde se podia

desenvolver a autonomia dos alunos e a das professoras.

Ainda de acordo com a professora Vanessa o projeto “Ciéncia na Escola -
Primeiros Passos” foi desenvolvido nesta escola durante o ano letivo de 2004 e

fizeram parte do projeto duas professoras de terceiras séries com trinta e trés
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alunos cada uma, moradores de diferentes bairros proximos da escola, com idade

entre 9 e 14 anos.

“Para que a pesquisa tornar-se conhecida por toda a unidade escolar as
professoras divulgavam os trabalhos realizados durante reunifes e através de

exposicdes em eventos escolares e comunidade familiar”, disse a professora.

De acordo com a professora o trabalho foi iniciado em maio propondo aos
alunos um trabalho de pesquisa, “sentindo a “alegria” da turma diante da

proposta, questionamos: “O que é pesquisar?”, disse a professora.

FIGURA 12 Respostas dos alunos sobre o conceito de pesquisa:

“Acho que pesquisa é descobrir alguma coisa.”
“A gente pesquisa na rua, na escola, as placas, as plantas.”

“Pesquisar* para mim € estudar o que vocé vai pesquisar. Por
exemplo: vocé vai pesquisar a natureza. Vocé tem que recolher

dados, sendo nao é pesquisa.”

*Fonte: Arquivo da professora Susana a partir de material confeccionado pelos alunos das duas terceiras séries

“ApOs varias conversas sobre o assunto e cada aluno expor o que
sabe, foram buscar mais informac¢des nos dicionarios e descobriram as diversas
definicbes de “pesquisa” ampliando mais o conceito”, disse a professora disse a

professora Vanessa. E complementa:

“Socializamos as hipéteses levantadas, exploramos as diferentes
definicbes que surgiram entre os alunos e posteriormente
confrontamos com as definicbes dos dicionédrios, através de
consulta na biblioteca”.

Ainda de acordo com a professora, 0os alunos aceitaram o “desafio da
pesquisa’. Foi feito um levantamento sobre a area de estudo que mais

interessava aos alunos e para ajudar a delimitar a area de pesquisa, as
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professoras das duas terceiras séries iniciaram o levantamento através de
entrevistas perguntando quais eram as matérias que os alunos mais gostavam e

também qual era a matéria que tinham mais dificuldades para aprender.

O resultado obtido pela coleta de dados foi bastante curioso, disse a
professora Vanessa:

“Trinta e oito alunos escolheram a area de matematica, pois era a
matéria que o0s alunos mais gostavam e que tinham mais
dificuldades para aprender, em segundo lugar ficou a area de
portugués escolhida por apenas 10 alunos, Historia e Geografia
foram citadas por nove alunos e a &rea de Ciéncias foi citada
somente por trés alunos (foram pesquisados os alunos das duas
classes ligadas diretamente ao projeto num total de sessenta)”.

FIGURA 13 Relato sobre o uso da matematica
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*Fonte: Arquivo da professora Susana a partir de material confeccionado pelos alunos das duas terceiras séries.

Com o resultado do levantamento, o tema escolhido foi “Matematica no

cotidiano, um exercicio de cidadania”. O tema foi apresentado para a equipe de
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professores da Unicamp. A professora Vanessa relata que, segundo sua
percepcao, no inicio a pesquisa nao era a “menina dos olhos de ninguém”, pois
nao se tratava de um tema de visibilidade e/ou temas mais “préprios” para a area

de ciéncias como plantas, animais, meio ambiente.

GRAFICO 8 Disciplinas favoritas dos alunos de duas 32 séries
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*Fonte: Arquivo da professora Suzana a partir de material confeccionado pelos alunos das duas terceiras séries.

Apés alunos e professoras delimitarem matematica como a area a ser
trabalhada, foram levantados quais eram o0s conceitos que os alunos tinham sobre

a matematica.
Os guestionamentos foram os seguintes:
1. Onde eu posso pesquisar sobre matematica?
2. O que pesquisar em matematica?

3. Quando eu uso matematica?

FIGURA 14 Respostas dos alunos sobre onde, o que e guando pesquisar
Matematica:

“Eu posso pesquisar mateméatica na calculadora, nos livros, em

varios livros, etc”.

“Uso quando eu fago continhas”.
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“No livro de matemética. Eu uso matematica para fazer a licao”.

“Eu uso matemética quando a minha professora passa continha

na lousa, entdo isso chama matematica”.

“Quando eu preciso ou quando eu vou a escola e a professora

coloca na lousa”.

*Fonte: Arquivo da professora Susana a partir de material confeccionado pelos alunos das duas terceiras séries.

GRAFICO 9 Atividades preferidas dos alunos em matematica

ATIVIDADES PREFERIDAS aTivigaDes PRerelRipas

-

8 35 et mAaTEMATICE
4
5 30
-
X 25 1 —
W 20

1544 —
€ 10
w

Hl g
3 0 : : —_———— i
z < o ) ) ¥ < '

& & .

& K & L N

<& & X b E
i J— =) .

ATIVIDADES CITADAS

LOoMTAS TARuADy FROBL, e Dibe wADA G o TRAS

*Fonte: Arquivo da professora Susana a partir de material confeccionado pelos alunos das duas terceiras séries.

A seguir, alguns resultados destes levantamentos sdo apresentados, em
gréaficos elaborados pelas professoras e alunos das duas 32 séries envolvidas no

projeto.

GRAFICO 10 Usos da matematica fora da escola
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*Fonte: Arquivo da professora Suzana a partir de material confeccionado pelos alunos das duas terceiras séries.
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GRAFICO 11 Lugares que o aluno usa matematica.
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* Fonte: Arquivo da professora Suzana a partir de material confeccionado pelos alunos das duas terceiras séries.

As professoras elaboraram um informe com o objetivo de envolver a
comunidade escolar em todas as fases do projeto, para tomarem conhecimento
do trabalho e para se inteirar dos caminhos que as professoras pretendiam trilhar,
dos objetivos que tinham e até para obter “dicas” e para participarem ativamente

do trabalho ao longo do ano.

No informe, as professoras esclareciam que “o objetivo central do projeto
“Ciéncia na Escola — Primeiros Passos” era a formacédo do aluno pesquisador
que, no processo de investigar problemas de seu cotidiano por meio da
metodologia cientifica se apropriava do conhecimento e fazia uso dele em
situagcbes do cotidiano e pediam a participacdo dos pais incentivando e
valorizando os trabalhos de pesquisa de seus filhos”.

De acordo com a professora Vanessa, o material utilizado para a pesquisa
era fornecido pela Unicamp, como: filmes, filmadora, calculadora, balanca, fita
métrica, termdmetro, enfim era “o sonho de consumo”, material para pesquisa nao
faltava e alguns materiais eram trazidos pelos alunos. Assim, partiam para a
pesquisa experimental de acordo com o plano de aula e, no final dos trabalhos de
campo, os alunos expunham oralmente suas experiéncias. Os registros eram
feitos através de desenhos, relatorios individuais, em duplas ou pequenos grupos,
e com o0 uso do computador. A professora disse que: “os alunos mais se
empenhavam e demonstravam maior atencdo na atividade quando iam ao

computador”.
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Um exemplo de uma atividade realizada pelos alunos e citada pela
professora Vanessa foi a ida ao supermercado do bairro. O objetivo dessa
atividade era buscar respostas para outros questionamentos que surgiram nas
pesquisas realizadas no primeiro semestre: 0s conceitos de medidas, de

distancia, peso, validade.

Para ampliar esses conceitos, os alunos elaboraram uma lista de compras
coletivamente e a partir dela colecionaram embalagens para analise de diferentes
medidas de massa, pesando e conferindo produtos com os dados das
embalagens; medidas de capacidade, através de copo medidor para trabalhar
concretamente estes conceitos e 0 sistema monetario brasileiro, estimativa e

pesquisa de preco.

Apresentamos na tabela abaixo uma das atividades realizadas pelos

alunos:

FIGURA 15 Lista de compras dos alunos
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*Fonte: Arquivo da professora Suzana a partir de material confeccionado pelos alunos das duas terceiras séries.

De acordo com a professora Vanessa, as pesquisas continuavam, “um
assunto puxava outro”: das pesquisas bibliograficas aos estudos de analise da
“piramide alimentar”, ao preparo de um bolo de chocolate, ao consumo de

produtos industrializados.
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Falando sobre alimentos, “a classe concluiu que a maioria dos brasileiros
come 0 que tem na cesta basica por uma questao de poder aquisitivo e cultural,
porque cada regido tem uma constituicdo de referéncia para cesta basica”,

salienta a professora.

A partir dessas discussdes os alunos elaboraram e responderam a uma

pesquisa de opinido sobre a “cesta basica”.

Apresentamos a seguir trés atividades que ilustram a busca dos
guestionamentos iniciais dos alunos sobre conceito, numero de itens, o custo de

uma cesta basica:

FIGURA 16 Pesquisa de opinido sobre “Cesta Basica”
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*Fonte: Arquivo da professora Suzana a partir de material confeccionado pelos alunos das duas terceiras séries.



GRAFICO 12 Custo da cesta basica

B x ygE

B [ i.';-'-.
R 00 O
S he =
E lé ..__: e ~:|
R R E

*Fonte: Arquivo da professora Suzana a partir de material confeccionado pelos alunos das duas terceiras séries.

GRAFICO 13 Alunos que tém cesta basica em casa

*Fonte: Arquivo da professora Suzana a partir de material confeccionado pelos alunos das duas terceiras séries.

Na conclusdo dos trabalhos foram feitos pesquisa documental sobre a “Cesta

basica no Brasil” e seus componentes, conceitos, direitos do consumidor.
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Segundo a professora Vanessa “ao longo destes estudos os saberes, os
conhecimentos emergiam de suas praticas, da experiéncia dos alunos, da
interlocucdo com a parceria da Unicamp, da relacdo entre os pares nos

momentos coletivos”.

Ao final dos trabalhos, final do ano 2004, os alunos sabiam que deveriam
apresentar o resultado da pesquisa para outros alunos da rede municipal e para o
publico de uma maneira geral, no ginasio da UNICAMP. ApoOs muitas discussfes
entre professores e alunos, “escolhemos apresentar o trabalho em forma de
histéria em quadrinhos através da elaboragcdo de um gibi contando toda a
trajetdria da pesquisa realizada enfatizando o aspecto ludico”.



FIGURA 17 ETMATICO

*Fonte: Arquivo da professora Vanessa a partir de material confeccionado pelos alunos das duas terceiras séries.
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A professora Vanessa ressalta que:

“Os trabalhos foram apresentados pelos alunos através de
explicacbes de “como” foi feita a pesquisa e brincavam com os
frequentadores do stand no IV Seminério e Feira Cientifica do
Projeto Ciéncia na Escola (2004). O material era interativo, pois o
objetivo era mostrar que a matemética estd vinculada com ao
nosso cotidiano através de jogos e atividades. Foi um stand
interativo e os alunos liam a histéria do trabalho de pesquisa para
0s visitantes e entregavam o gibi. Foi muito gratificante porque os
professores de outras escolas queriam saber como o trabalho
tinha sido desenvolvido e teve também a participacdo de outras
escolas e os alunos ficaram conhecendo os trabalhos de outras
unidades escolares”.

Em relacdo a contribuicdo da pesquisa na aprendizagem dos alunos, a

professora nos contou que:

do estagio, do nivel de aprendizagem que os alunos se
encontravam, cresceram muito. Mesmo estando na 32 série, 0s
alunos precisavam muito do concreto, e através da pesquisa 0s
alunos se apropriaram dos conhecimentos matematicos, néo
criaram conhecimentos novos, porém acredito que é uma vertente
da pesquisa e ressalta a importancia da pesquisa para a vida do
aluno”. ( professora Vanessa).

Sobre as condi¢Oes para fazer pesquisa a professora ressalta que:

“Eu acredito que para realizar pesquisa € importante ter certa
estrutura. No Projeto “Ciéncia na Escola” tinhamos todas as
condicbes para realizar pesquisa. Nao digo 12 horas, mas 3 horas
de trabalho de pesquisa, subdividida em uma hora de estudo, de
teoria, uma hora de campo, uma hora para organizar o material.
Ndo que a falta de estrutura inviabilize a pesquisa, mas é
necessario muito esforco”.



87

Sobre a participagcdo no projeto “Ciéncia na Escola — Primeiros Passos” a
professora acredita que contribuiu muito para estimular e desenvolver a
curiosidade dos alunos, despertar a iniciativa e o0 contato com a comunidade
através de entrevistas, as pesquisas de campo propiciaram a vivéncia em
diferentes situagbes do cotidiano resultaram numa aprendizagem mais

significativa.

Assim, a nossa entrevista continuava, um assunto apos outro. A
professora Vanessa contou sobre o curso de Magistério e que naquela época, ja

era um pouco critica:

“[...] algumas aulas ndo tinham sentido para mim, eu fugia para a
aula de literatura do Colegial, na sala da minha prima, eu ficava
encantada com as aulas! A professora falava de coisas que eu
nunca tinha ouvido, ndo tinha nem noc¢éo do que se tratava, falava
do mundo! A professora ensinava lingua portuguesa através das
musicas do Chico Buarque”.

A professora contou que ficou um bimestre assistindo essas maravilhosas
aulas até que a descobriram e teve que voltar para as aulas monétonas...
terminou o Magistério e prestou concurso para professora na Rede Municipal de
Campinas, e foi percebendo que sua formacédo nao era suficiente para exercer a

profissdo. Foi cursar Jornalismo.

Em relacdo ao curso de jornalismo na sua formacao, a professora Vanessa
ressalta que: “me ajudou muito como professora, foi a grande bagagem que eu
tive, porque no curso tinha pesquisa, a busca pela informacéo, aprender a ler

entre linhas, e isso acaba refletindo no meu trabalho de sala de aula”.

Depois de alguns anos foi cursar Pedagogia: “a faculdade desenvolvia um

trabalho isolado de outros cursos, ndo havia contato com outras areas”.

“Inesquecivel era o didlogo com alguns professores do curso, de altissimo

nivel”, salienta a professora Vanessa.
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Na sequéncia, comegou a contar que este ano, 2008, ela utiliza o jornal
em sala de aula como fonte de pesquisa, vale ressaltar que esta escola néo tinha

assinatura de nenhum jornal:

“... fazer pesquisa requer muito trabalho, ndo é so trazer o jornal e
falar que esta fazendo pesquisa. Utilizar essa metodologia na sala
de aula requer clareza do objetivo, tempo, estudos, porque
pesquisa ndo é sé coletar dados, portanto ndo d& para pedir para
o professor fazer pesquisa fora do horario de trabalho dele. O
professor tem que ter esse horario para se preparar, como noés
tinhamos quando participAvamos do projeto “Ciéncia na Escola —
Primeiros Passos”. tinhamos palestras, textos para leitura,
discussdo em grupo, tempo para fazer resenhas, a importancia da
parceria da Universidade e escola publica, tempo para preparar o
material, tempo para estudo do meio, estrutura financeira e
ganhos financeiros”.

A professora Vanessa complementa que: “apesar de toda a estrutura para
realizar pesquisa, a falta de um trabalho coletivo na Unidade Escolar, nao

estimulou o trabalho com a pesquisa nos moldes que faziamos”.

A participagdo da professora Vanessa e da professora Susana no Projeto

“Ciéncia na Escola — Primeiros Passos” foi durante o ano de 2004.

4.3 A Tribuna: mais um espacgo para a voz do alunon a sala de aula

“Ndo me lembro exatamente como o nome “tribuna” surgiu, mas a palavra
saiu do grupo durante uma das aulas. Achei interessante usa-lo para o trabalho
em sala de aula, um espacgo para dar “vez” e “voz” para os alunos”, disse a

professora Vanessa.

De acordo com a professora, nos anos anteriores (2006 e 2007), quando
os alunos estavam no primeiro ano, o trabalho era planejado para a roda da
conversa, feito no inicio e no final da aula, com a elaboracéo da pauta do dia e a

avaliacdo no final dos trabalhos. No segundo ano, o trabalho era feito em roda,
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porém 0s assuntos eram mais abrangentes, os alunos diziam o que sentiam,
expunham fatos relevantes acontecidos com eles, este trabalho tinha como
objetivo fortalecer a oralidade, dar sequéncia linear dos fatos, desinibir aqueles

alunos mais timidos, entre outros.

De acordo com a professora Vanessa, a proposta de trabalho no terceiro
ano era ainda mais abrangente. Os alunos traziam assuntos da vida, da cidade e
do mundo que achavam pertinentes discutir com o grupo e tinham que tentar
formar uma opinido do assunto com o objetivo de desenvolver no aluno a

importancia da pesquisa, da argumentacao, do aprender com o outro.

“A tribuna é um espaco que o aluno tem para falar e ser ouvido, ndo ha
obrigatoriedade, é ludico, € um ensaio, primeiro 0 aluno conta o assunto que lhe

chamou atencéo, argumenta e contra-argumenta”, disse a professora.

O aluno vai a frente, sobe na cadeira, normalmente na primeira hora do dia,
nao tem dia certo, acontece quando o aluno quer contar algum acontecimento
ocorrido com ele ou que lhe chamou atencdo. Os alunos da classe primeiro
ouvem o relato do colega e em seguida argumentam. “Os alunos participam

bastante durante esta atividade, se posicionam”, disse a professora Vanessa.

Pedimos aos alunos para contarem sobre a Tribuna. Destacamos alguns

comentarios:

“Quase todos os dias tém uma cadeira na sala de aula, um aluno
ou uma aluna sobe na cadeira e comeca a falar algum assunto.
Isso se chama tribuna”.

“Quando a gente chega 7 horas, na sala de aula, a gente ja vai
para a tribuna contar sobre as tragédias, brigas, sobre horarios
politicos”.

“A tribuna é uma cadeira, mas para nés é um lugar onde a gente
conta os fatos, se diverte e brinca”.
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FIGURA 18 “Tribuna”
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*Fonte: alunos da sala de aula do 3°ano, arquivo p essoal da pesquisadora.

De acordo com a professora, a “informalidade” da tribuna, agucava a
curiosidade dos alunos para buscar mais informacdes no dia seguinte, sempre
algum aluno trazia uma pesquisa sobre o0 assunto e os assuntos abordados eram
mencionados com frequéncia nas producdes de textos, com isso o aluno

desenvolvia a autonomia e nao fazia trabalhos por notas.

“Quem hoje gostaria de vir para a tribuna”? (professora)

Aluna Majorie disse: “eu vi na TV Cultura que uma mulher colocou
um piercing na orelha e inflamou e teve que ir ao médico durante
trés anos e na minha opinido ela tinha que ter pensado antes de
colocar”.

Professora: “todos sabem o que € um piercing”?

Aluno: “As pessoas querem imitar por causa das novelas, como é
novela, todo mundo faz igual”.

Aluna: Minha mée tem piercing na barriga”.
Aluno: “eu vi no jornal que um homem tem piercing na boca”.

Aluno: “Na minha opinido, o uso do piercing depende da vaidade
das pessoas”.
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Aluno: “As pessoas colocam piercing s6 para imitar, sem pensar
no risco”.

Aluno: “Eu néo sou a favor de colocar piercinhg porque a minha
mdae colocou um e sofreu um acidente de moto e o piercing
rasgou a barriga dela”.

Aluna: “Vou pesquisar para saber qual é a idade minima para se
colocar piercing”.

Aluna: “A minha avé nao autorizou a minha mée mexer no corpo
dela enquanto ela nao tivesse 21 anos”.

Aluna: “Uma colega da minha irm&, com onze anos foi colocar
piercing e o especialista ndo quis colocar, mas ela desobedeceu e
foi na casa da colega dela e colocou”.

Dois alunos comentando ao mesmo tempo: “Apareceu na TV um
homem com o corpo inteiro de piercing”.

Aluno: “Ele fez isso s6 para impressionar 0s outros”.

Aluna: “A minha irm& combinou com uma amiga de colocar
piercing, mas a agulha ndo pegou o piercing porque o buraquinho
era muito pequeno”.

Aluno: “Tem que trocar idéias com pessoas que tem piercing”.

Aluno: “Conversar com especialistas antes de colocar piercing
para nao se arrepender”.

Aluna: “Sou a favor desde que a higiene seja feita todos os dias”.

De acordo com a professora, a “informalidade” da tribuna, agucava a
curiosidade dos alunos para buscar mais informacgdes no dia seguinte, sempre
algum aluno trazia uma pesquisa sobre o0 assunto e 0s assuntos abordados eram
mencionados com frequéncia nas producdes de textos, com isso o aluno

desenvolvia a autonomia e nao fazia trabalhos por notas.
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FIGURA 19 Tribuna: um espago democratico

*Fonte: alunos da sala de aula do 3°ano, arquivo p essoal da pesquisadora.

A professora Vanessa pediu para os alunos produzirem um texto de licao
de casa sobre um assunto que gostariam de contar na Tribuna. Os assuntos mais

comentados foram os seguintes:

“Politica”

“A alta dos precos”

“Desobediéncia”

“Perigo no transito”

“O desejo de contar para o outro que a mée esta na escola”
“A aluna que fez pesquisa para contar para a classe”

“Sobre o cerol porque ja tinham feito um trabalho de pesquisa
sobre 0 assunto e sentiam preparados para discutir na Tribuna”

“Por que as avos nao sao iguais™?
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Apresentamos a seguir trés textos produzidos pelos alunos apés discussao

na tribuna:

Texto da aluna Rosa: “O cerol”

“O que eu vou falar € da tragédia que esta acontecendo por causa
do uso do “cerol” Eu ndo entendo essas pessoas que usam
“cerol”, parece que nado tém olhos, vistas e sentimentos, ndo estao
vendo o que est4d acontecendo, € crianca, jovem, adulto e
velhinhos serem prejudicados, parece até que ndo tem nocao de
que a proépria pessoa que usa “cerol” pode chegar a falecer, por
isso é preciso tomar cuidado, porque ele é uma coisa proibida, e
se vocé conhecer um parente, um amigo que Usa, converse com
ele porque o “cerol” € uma brincadeira perigosa e que pode levar
um inocente a morte. Vocés concordam com isso? J& pensou usar
“cerol” para cortar a pipa do outro? Gente, que mico e se eu fosse
delegada nao deixaria usar “cerol”.

Texto do Carlitos: “Minha méae na escola”

“Um dia minha m&e entrou na primeira série. Ah! A diretora era
colega dela e pediu para minha mée fazer um teste para entrar na
segunda série e ela passou. Sabe de uma coisa, ela aprendeu a
ler, aprendeu matematica e passou de ano”.

Agora eu vou perguntar: quem da familia de vocés se dedicou
mais? Por qué? Sabe por que a minha mée conseguiu, porque ela
estudou muito”.

Texto da Stela: “Minha avo”

“A avlé de vocés cata reciclagem? Por que sua avé ndo cata
reciclagem e a minha cata? Por que as avos nao séo iguais? A
minha avd ndo gosta disso, ela diz que essas papeladas s6 sujam
0 quintal da casa dela. A minha avé colocou uma placa de vende-
se papéis, porgue ndo da cinco reais toda essa papelada junto!

Falou que quando nédo estiver mais passando dificuldades para
comprar até gés, ela vai rasgar tudo isso!”

Durante as entrevistas a professora ressaltou que sempre parte da
oralidade dos alunos para chegar ao texto escrito, e que o jornal acaba sendo

uma alavanca, um dispositivo, para despertar e instigar a curiosidade dos alunos:
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“Estou com esses alunos ha 3 anos e desde cedo comecaram a
ser instigados para a pergunta, quando tinham 6 anos traziam
uma caixa, com um objeto dentro, para 0s demais alunos
adivinhar. Os alunos tinham que saber elaborar perguntas
pertinentes para encontrar a resposta, descobrir o objeto; para
tanto, sentdvamos no meio da sala, e eu ja mostrava “como fazer
perguntas” porque eles ndo sabiam fazer perguntas, foram
aprendendo a vez para falar, para ouvir. Hoje, por exemplo, eu
faco essa mesma atividade por escrito, o aluno polemiza, escreve
0 gue pensava OuU O que pensa agora, e registra as suas idéias.
Vocé percebe o crescimento no texto, com muita mais informacéo,
mais argumentos sobre o problema levantado, 0 que ja esta
fazendo para resolver e porque ainda ndo encontrou a solucao”.

E importante lembrarmos que esta classe é de 3°an o e ha predominancia
de alunos que ja estudaram com esta professora (70%) no primeiro e segundo
ano. Apenas 30% sdo novos. A professora salienta que: “eles estdo se
apropriando da metodologia da pesquisa, aprendendo a levantar hipéteses, definir
0 problema, o que fazer para buscar solu¢des, qual o caminho a ser percorrido e

guem pode ajudar nessa busca”.

Para compreendermos como se dava a constru¢cdo do conhecimento por
esses alunos elaboramos um questionario com quatro questbes abertas e, a
pedido da professora da classe, esse questionario foi respondido pelos alunos

em forma de uma carta para a pesquisadora com quatro paragrafos.

O primeiro paragrafo do questionario contou com uma parte inicial
dedicada a informacdes gerais sobre o aluno (quem € o aluno nesta escola); no 2°
paragrafo, o aluno contava sobre suas caracteristicas pessoais (como ele €); no
3° paragrafo o aluno contava como aprendia e, no 4° paragrafo, o aluno contava
sobre a “Tribuna”. Por ultimo, escrevia uma despedida.

A aplicacdo dos questionarios se deu durante os horarios de aula, com a

autorizacao préevia da professora responsavel pela classe.

Os alunos levaram em média 30 minutos para responder a todas as
questdes. A fim de assegurar a devolugcdo dos questionarios respondidos e de
esclarecer quaisquer duvidas, a aplicacdo foi sempre acompanhada pela

pesquisadora, que permaneceu com a classe durante a realizacéo da coleta.
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4.4 Perfil dos alunos

Os dados fornecidos no questionario, relativos as caracteristicas gerais dos
alunos, permitiram configurar um perfil dos respondentes da presente pesquisa.
Por serem informagfes predominantemente estatisticas, apresentamos nessa

parte apenas os dados mais relevantes para a analise.

A distribuicBo dos alunos quanto a idade € pouco variada, portanto
podemos concluir que a grande maioria dos alunos tem 9 anos (70%) e que 30%
tem 8 anos, sédo os alunos que entraram com 6 anos de idade no primeiro ano do
Ciclo I.

A palavra autonomia € muito presente nos trabalhos dos alunos. As falas a

seguir sdo exemplos dessa compreensao:

“... EU sou curiosa, esperta e autbnoma, porque resolvo o que eu
posso fazer sozinha.”

“... Eu sou autbnomo, me viro, resolvo os problemas, vejo se tudo
esta em ordem e se 0s meus lapis estédo dentro da bolsa”.

“... Também tenho autonomia, porque todos os problemas que
acontecem eu resolvo sozinha, nem todos! Porque tém alguns
que eu posso e outros ndo posso”.

“... eu vou muito mal em portugués, mas em matematica eu tento
resolver tudo primeiro sozinha, eu me esforco, as vezes nao
consigo e peco ajuda para 0s meus amigos e para a professora”.

Quanto as maneiras de aprender, podemos, resumidamente, descrevé-las
como se segue: grande parte dos alunos aprendem com a professora, com a

ajuda da familia, ou com a vida, ou ainda pesquisando, lendo na biblioteca:

“Eu aprendo reescrevendo os textos, as vezes eu volto de novo
com a professora para fazer de novo, as vezes é sé algumas
palavras erradas”.

“Eu aprendo muito com a tribuna e com a vida”.
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“Eu aprendo ouvindo histérias, lendo os livros da biblioteca na
classe, com noticias de jornal que a professora traz, eu também
aprendo no meu dia-a-dia”.

“Aprendo estudando, pesquisando, brincando e lendo com a
professora”.

“Aprendo lendo, escrevendo, observando, brincando, assistindo
TV e com meus amigos na tribuna”.

“Eu aprendo muito com a tribuna e com a vida”.

Da questdo sobre a “Tribuna”, cujo intuito era perceber como os alunos

viam esta estratégia de ensino, destacamos as seguintes citacoes:

“Eu gosto de ir para a Tribuna porque eu tiro muitas idéias para a
hora que eu vou escrever, ai eu fago certo e bonito”.

“Quando a gente chega 7 horas, na sala de aula, a gente ja vai
para a tribuna contar sobre as tragédias, brigas, sobre horarios
politicos”.

“Tribuna é reportagem, inteligéncia, leitura, tudo isso é tribuna”.

“Ter opinido € muito importante porque a gente discute, ouve a
opinido dos outros e também aprende. Na minha sala de aula tem
a tribuna onde a gente descobre coisas novas”.

Tomando por base as citagcdes dos alunos sobre a “Tribuna”, percebemos
qgue palavra “pesquisa’ ainda ndo € visivel para os alunos, como também a
internet ou biblioteca, porém nota-se que o processo de aprendizagem acontece
nas condi¢cdes que eles tém, como exemplo, aprender com 0 outro, como neste
caso, que a professora Vanessa relata: “O Junior foi chamado ao Conselho
Tutelar por ter um grande numero de faltas e ao ser questionado porque faltava
tanto na escola, o aluno respondeu que néo faltaria mais porque aprendeu com a

professora da classe, o sentido da palavra autonomia”.

Segundo a professora, “quando um aluno comenta fora do espaco escolar,
ao juiz do Conselho Tutelar que ele tem autonomia, € porque ele aprendeu o
significado da palavra’. E complementa: “ele pode até estar reproduzindo essa

palavra, mas ele estava na sala e ouviu, portanto algum significado essa palavra
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fez para ele sendo ele descartaria, se ficou é porque alguma referéncia ele teve

para isso”.

A professora acredita que “o espaco da Tribuna possibilita aos alunos
terem “voz”, ndo como uma coisa obrigatéria, mas se o aluno quiser utilizar este

espaco, ele serd bem aceito”.

“O efeito deste trabalho esta surgindo na escrita do aluno porque
a producdo é sobre o assunto que ele quer falar ou sobre o
assunto que o amigo falou na tribuna. O aluno nédo esta dizendo
gue fazer a tribuna é legal porque eu falo o que eu quero, mas
porque aprendeu sobre determinado assunto e estd comecando a

fazer relacdes”, disse a professora Vanessa.

Para ilustrar, a professora contou que “durante as discussdes sobre “cerol”
um aluno disse que brigou em casa porque o irmao mais velho fazia uso do cerol
e contou também que o filho ajudou o pai na argumentacdo com o filho mais

velho”.

De acordo com a professora:

“E muito diferente quando o aluno escreve: “eu faco pesquisa, eu
pesquiso sobre iss0” e ndo aparece no texto o que ele aprendeu
com a pesquisa; o aluno somente aponta que foi bom fazer essa
pesquisa, eu fiz assim, assim, assim... mas, cadé o resultado?
Qual foi o conhecimento que ele se apropriou ao fazer a
pesquisa™?

Quanto as dificuldades encontradas para desenvolver a pesquisa a
professora ressalta que:

“Falar em pesquisa hoje é remar contra a maré, € andar na
contramdo, porque eu arrisco dizer, ndo é nem questdo de
estratégia metodolégica, de politicas publicas do municipio, mas
sim de politicas publicas nacional. Os estudos mostram que quase
todas as criancas estdo dentro da escola, mas e a qualidade? A
solucdo encontrada pelo poder publico foi colocar o professor
“frente a frente” ao aluno e ensinar a ler, escrever e a fazer
contas, e se dessa forma, depois de quatro horas de
escolarizacao ele ndo aprender, ele fara reforgo”!
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Concordamos com a visdo da professora Vanessa que para melhorar a
qualidade do ensino, é necessario, “além da metodologia utilizada para a
construcdo do conhecimento € necessario também fortalecimento do trabalho

coletivo e investimento no professor”. E complementa:

“A sociedade que queremos construir, formar, ndo é essa
segundo uma visdo mercadologica, uma sociedade individualista,
onde s6 vale o resultado final, alguém que somente produza com
“eficiéncia” e “eficacia”. E preciso educar o aluno para pensar,
opinar, articular, argumentar, construir um texto inferindo as
informacfBes adquiridas no cotidiano para que pense em
transformar essa sociedade.”

“Alguns corajosos e meio loucos vao se arriscar e vao fazer, errando e

acertando e de repente sai um bom trabalho de pesquisa’, disse a professora.
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CONSIDERACOES FINAIS

Quando a discusséo dos resultados deste trabalho se impds, tivemos que
superar a perplexidade inicial instalada diante do enorme conjunto de fatores
imbricados nos dados até entdo descritos. Por onde comecar? O que selecionar

para a discussdo quando tudo parecia ser tao relevante?

Foi buscando na literatura voltada para o campo de trabalho do professor
da escola basica que tudo comecou. Ponto de partida, ponto de chegada:
chegada que se quer coerente com o proposito politico de ajudar a educacgéo
avancgar por trilhas transformadoras da realidade, ainda que consciente de suas
tantas limitacdes, chegada que se sabe provisoOria porque inserida no processo

dialético da praxis humana.

O objetivo tracado para este trabalho vincula-se ao “o que fazer” para que
contribua para a Educacgéo, melhor dizendo, para uma Educacdo emancipadora

dos homens e critica da realidade.

Revisamos autores que nas Uultimas décadas vém se destacando na
discussdo académica numa perspectiva de valorizacdo da pesquisa e de
estimulos ao seu desenvolvimento entre as atividades do professor da educacéo
bésica.

Do panorama internacional, revisitamos Zeichner (1998), Stenhouse
(1975), Elliot (1989), Schén (1992), juntamente com outros autores que tém
valorizado cada vez mais a perspectiva da pesquisa na formacao e na atuagéo do
professor.

Destacamos em nosso trabalho Giroux (1997), que defende o papel dos
professores como intelectuais publicos e transformadores que devem “exercer
ativamente a responsabilidade de propor questdes sérias a respeito do que eles
proprios ensinam, sobre a forma como devem ensina-lo e sobre os objetivos

gerais que perseguem”.
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Continuava, entretanto, bastante obscura a questdo que tinhamos como
propadsito verificar: se os professores da educacao basica incorporam a pesquisa
em seu trabalho cotidiano, e como a incorporam, porém ndo no sentido de auto-
formacdo, mas no trabalho com o aluno, ou seja, a pesquisa enquanto principio

educativo.

Revisitamos a literatura nacional (Lidke e André (1986), constatamos que
tem crescido e ocupado cada vez mais espaco na literatura a preocupacédo com a
pesquisa do professor da escola basica, no sentido de uma possivel articulacao

entre pesquisa e ensino no trabalho do professor.

Interessados em revelar a pesquisa dos docentes da escola basica fomos a
campo, aplicamos um questionario, ainda em sua versao piloto, a um grupo de 47
alunos e dois professores. A fim de testar a melhor abordagem dos alunos, foram

feitos dois modelos de questionario.

Como parte fundamental de nossa investigagao, procuramos sondar qual o
conceito de pesquisa predominante entre professores e alunos da educacédo
basica, as atividades realizadas sob esta denominacdo pelos professores com
seus alunos e quais os recursos disponiveis nas escolas para a realizacdo de

pesquisas.

Nesta primeira abordagem pudemos constatar 0 equivoco ao aproximar a
idéia de pesquisa da realizacdo de uma “tarefa escolar”. Observamos que 0s
professores passam aos alunos, ao longo do ano letivo, um nimero muito grande
de temas para que estes procurem em casa, consultem livros, revistas ou mesmo
a internet, e entreguem o resultado desta consulta para nota. Em muitos casos,
observamos que a tarefa dos alunos resumia-se a copiar algo e entregar aos
professores, sem uma maior reflexdo sobre o trabalho realizado. As atividades
contavam pontos para nota, a avaliacdo era feita com base em critérios estéticos
(se o trabalho estava bem encadernado, bem desenhado, limpo) e, apds
entregues ao professor, alguns trabalhos eram simplesmente guardados no

armario, outros pendurados na parede.

Para a realizacdo desses trabalhos, a principal fonte de pesquisa citada
pelos alunos foi a internet, seguida de biblioteca, jornal e livros. Nao estamos com



101

isso, descartando o potencial destas fontes de informacdo. Porém, merece
destaque a maneira como elas eram utilizadas para “pesquisa”’, sem critérios de
selecdo de conteudo, sem reflexdo sobre o que era encontrado, ou mesmo uma
discussdo mais aprofundada em relacdo, por exemplo, as divergéncias

encontradas nos dados de um site ou outro.

Os dados nos mostraram, ainda, que estes trabalhos realizados pelos
alunos sdo “descontinuos”, ou seja, ndo sdo retomados ao longo do ano. Apos
sua entrega ao professor, a tarefa é finalizada. Nem mesmo a reescrita dos textos
€ uma atividade comum nestes casos. Assim, ndo apresentam caracteristicas de
um trabalho de pesquisa como principio educativo, no qual a tematica em foco é
recuperada a todo momento, havendo continuidade, sequéncia e integracdo do
trabalho realizado com outros futuros. Muitas vezes, o resultado de um trabalho,
promove a necessidade de aprofundamento, e, assim, professores e alunos vao

trabalhando no sentido de constru¢cado do conhecimento.

Cabe ao professor, nesses casos, buscar dentro das teméticas focadas, a

relacdo com os conteudos esperados para cada série ou ciclo.

Como ja salientado, o encontro de uma situagdo em que a pesquisa nao
era utilizada na escola dentro de sua concep¢do como principio educativo, levou-
nos a busca de uma experiéncia que demonstrasse a possibilidade dessa

efetivacao.

Na segunda parte da nossa pesquisa a qual denominamos “uma
experiéncia emblematica”, professoras movidas pelas necessidades locais,
necessidades de tornar o pedagdgico mais politico e o politico mais pedagdgico,
utilizaram formas de pedagogia de natureza emancipadora, tornando o
conhecimento problematico através das experiéncias vividas num bairro que viveu
conflitos entre residentes do local ha longo tempo e moradores oriundos de um

assentamento.

Essas professoras se desafiaram e desafiaram os alunos para transformar
o cotidiano em objeto de investigacdo e pesquisa, estimulando-os ao

pY

questionamento, a investigacdo, ao levantamento de hipoteses em uma
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abordagem critica, contextualizada, favorecendo uma cultura de pesquisa com

alunos das terceiras séries.

No intuito de responder aos trés objetivos especificos propostos no inicio
de nosso trabalho, observamos, em primeiro lugar, a importancia da concepcéao
de pesquisa — e do papel da educacao — de cada professor. Destacamos, ainda, a
importancia do compromisso de cada educador com essa concepc¢do. Para
Tancredi (1998 apud Nardi, Bastos e Diniz, 2004 p. 205), todas as propostas
poderdo se tornar ineficazes se os professores nao estiverem predispostos a
mudanca, o que € conseguido através da oportunidade de o docente perceber a

necessidade e a importancia de mudar.

Constatamos a importancia da contextualizacdo do conhecimento, do
professor buscar a articulacdo do que é ensinado com a vida real, o entendimento
e prazer dos alunos como consequéncia, transparecendo nas falas das
professoras ao citarem as pesquisas tanto na rodoviaria como na ferroviaria.

Embora ndo tenhamos uma resposta especifica das professoras dizendo
qual o conceito que tém de pesquisa, as atividades que vém realizando em sua
pratica cotidiana nos permitem depreender que a entendem de modo préximo ao

sentido por nés buscado de pesquisa como principio educativo.

Na pesquisa coordenada por Ludke (2001), sobre a pratica da pesquisa de
professores da educacdo basica, a questdo do espaco fisico foi bastante
salientada pelos professores entrevistados, como um dos fatores importantes
para a atividade de pesquisa na escola basica. Uma infra-estrutura adequada,
que garantisse desde o espaco para reunides entre os professores até laboratério
ou sala ambiente, foi apontada como condicdo que favoreceria significativamente

o trabalho de pesquisa.

Em nosso trabalho, constatamos que a precariedade na infra-estrutura nao
foi um elemento imobilizador para fazer pesquisa. A falta de recursos, por
exemplo, para as visitas a rodoviaria ou aeroporto, foi resolvida pelas professoras
por meio de recursos financeiros proprios e através de organizacao de bazares
cuja verba era utilizada também para revelacdo de fotos tiradas nos estudos do

meio para posterior analise e discussdo em sala de aula. E importante atentar,



103

também, que esta escola pesquisada ndo oferecia nenhuma condi¢do, tanto
financeira como estrutural, para que professores desenvolvessem projetos de
ensino e pesquisa juntamente com os alunos, como ressaltamos anteriormente,
algumas salas de aula se encontravam em condi¢cGes tado precarias de uso que
professores, alunos e comunidade se mobilizaram em busca de solugdes junto ao

poder publico.

A professora Vanessa ressalta as dificuldades encontradas para se realizar

a pesquisa:

“Falar em pesquisa hoje é remar contra a maré, € andar na
contramdo, porque eu arrisco dizer, ndo é nem questdo de
estratégia metodoldgica, de politicas publicas do municipio, mas
sim de politica publica nacional. Os estudos mostram que quase
todas as criangas estédo dentro da escola, mas e a qualidade? A
solucdo encontrada pelo poder publico foi colocar o professor
sentado com o aluno “frente a frente” ensinando a ler, escrever e
fazer contas, e se dessa forma, depois de quatro horas de
escolarizacao ele ndo aprender, ele fara reforco”!

No entanto, foi possivel observar que 0 momento de maior florescimento
da pesquisa na escola foi quando, em parceria com a Unicamp, foi desenvolvido o
projeto “Ciéncia na Escola — primeiros passos”. Durante este projeto, 0s
professores tinham condicdes de preparar melhor suas aulas, por terem tempo
disponivel para isso, apoio dos docentes da universidade e acesso a recursos

didaticos cedidos pela Unicamp.

Porém, as condi¢Bes para a realizagdo da pesquisa vao muito além da
disponibilidade ou ndo de recursos materiais. Tém muito a ver com 0 contexto

mais amplo no qual a escola se acha inserida.

Nesse sentido, um outro aspecto que constatamos foi o carater politico da
pratica pedagogica e 0 compromisso docente com as classes menos favorecidas,
ressaltando-se a importancia do professor enquanto sujeito na transformacao da

realidade social de seus alunos, valorizando a discussédo sobre a funcdo da
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escola sob uma perspectiva social mais global. Nesse contexto tém grande
impacto as idéias de Shon (1992), ressaltando o papel da reflexdo na pratica

profissional.

A diversidade sécio-econdémica e cultural da comunidade escolar refletiu no
trabalho pedagobgico da escola, e exigiu dos profissionais comprometimento
politico e pedagodgico, percepc¢do dos pontos problematicos nas discussdes das
contradicbes existentes, um trabalho coletivo que repensasse valores e
procedimentos, para que a escola fosse verdadeiramente democratica e

competente na sua fungéo, um espaco de transformacao.

Por acreditarmos que esse caso se aproxima do pensamento de alguns
autores citados neste trabalho, concordamos com Giroux (1997) quando ressalta

a importancia dos professores como “intelectuais transformadores”:

Para que a pedagogia critica se torne realizavel, é preciso dois
elementos: entender as escolas como ‘“esferas publicas
democraticas”, ou seja, “considerar as escolas como locais
democréticos dedicados a formas de fortalecer o self e o social.

Esta caracterizacdo histérica e geogréafica, bem como o compromisso de
seus professores, sua compreensdo de educacdo que fizeram com que a
pesquisa se concretizasse como metodologia de aprendizagem. O que é
confirmado pela professora Vanessa: "ndo é possivel entender a opcao pela

pesquisa sem conhecer a historia da escola”.

A partir dos dados coletados, pudemos concluir que a professora Vanessa
desenvolveu uma postura investigativa e exploratéria de trabalho docente com os
alunos e que continuou apos o término do Projeto “Ciéncia na Escola — Primeiros
Passos” através do espaco aberto da Tribuna, um espaco aberto as vozes e aos

sentidos dos alunos sobre o que fazem, pensam, vivem dentro e fora da escola.

Constatamos que esse € um indicio de que a pratica da professora
Vanessa continua abrindo espaco as exploragfes, aos sentidos que os alunos

estabelecem em relacdo ao mundo, a vida, as relacdes humanas, ao que estédo
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estudando. Concluimos que esta pratica educativa estimulou o debate, o dialogo,
a busca de informagfes, a argumentacdo, o que leva ao desenvolvimento da
autonomia, como 0s proprios alunos expressam: “.. Eu sou autbnomo, me Vviro,

resolvo os problemas, vejo se tudo estd em ordem e se 0s meus lapis estdo dentro da

bolsa”.

Ao longo do trabalho realizado, pudemos observar que a concepcao dos
alunos sobre o que é fazer pesquisa estad muito imbricada com a compreensao
dos professores e, mais que isso, com as atividades que efetivamente realizam

sob esta denominacao.

Assim, pudemos constatar nessa experiéncia, que nomeamos de “uma
experiéncia emblematica” que professores, mediante um problema, foram
despertados para um ensino através da pesquisa, como um recurso de ensino e
aprendizagem. Os professores, através do trabalho coletivo, foram construindo,
garimpando instrumentos para o exercicio de uma atividade criativa e critica, com
questionamentos e a indicacdo de solugdes, abrindo frentes em “sintonia” com a

comunidade.

Pudemos constatar a forca da presenca do trabalho coletivo nesta
experiéncia na busca de solucbes de problemas, tanto estruturais como de
aprendizagem de alunos com grande defasagem de conteldos propostos para a
série em que se encontravam e através da pesquisa, o trabalho no dia-a-dia
possibilitou minimizar os conflitos e ir ao encontro de novas possibilidades de
convivéncia e re-construcdo do conhecimento produzido e sistematizado pela

humanidade.

Os resultados apontam que é possivel desenvolver na escola basica uma
pratica pedagogica que articule ensino e pesquisa, tornando esta ultima uma fonte
catalizadora de desenvolvimento integral e intelectual dos alunos, bem como de
integracdo entre escola e comunidade. Para tal, no entanto, é de fundamental
importancia que a escola, e o sistema educativo como um todo, oferecam
condicbes para que propostas como as analisadas no presente estudo possam

ser efetivadas.
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ANEXO |

Questionario apresentado aos professores para levan  tamento dos dados
relativos a presente pesquisa
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ANEXO |
Questionario apresentado aos professores para levan  tamento dos dados
relativos a presente pesquisa
1. Idade:
2. Formacao:
3. Tempo de servi¢co na area de educacao:
4. Tempo que trabalha na escola:
5. Disciplina que leciona:

6. Quais atividades de pesquisa vocé vem realizando com seus alunos nesta
escola?

7. Vocé tem recursos disponiveis na escola para realizacdo destas atividades?
( )sim ( )néo

7.1. Se sua resposta foi SIM, quais S840 esses recursos?
8. Vocé encontra dificuldades para realizar atividades de pesquisa com seus
alunos?

( )sim ( )néo

8.1. Por qué?
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ANEXO Il

Questionario apresentado aos alunos para levantamen  to dos dados
relativos a presente pesquisa



ANEXO Il

Questionario apresentado aos alunos para levantamen
relativos a presente pesquisa

MODELO |

to dos dados
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1. Que tipos de trabalhos de pesquisa vocé realiza

na escola?
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ANEXO Il

Questionario apresentado aos alunos para levantamen  to dos dados
relativos a presente pesquisa



ANEXO Il

Questionario apresentado aos alunos para levantamen  to dos dados
relativos a presente pesquisa

MODELO Il
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Dé exemplos de pesquisa que vocé realiza na escol a:
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ANEXO IV

Respostas das perguntas do questionario destinado a s professoras.
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ANEXO IV
Respostas das perguntas do questionario destinado a s professoras.
Professoras | ldade | Formagao Tempo Tempo Disciplinas
de de que
servigo trabalho | leciona
educacdo | na
escola
Prof.2 1 43 Psicopedagogia | 13 anos 4 meses | Ling.Port.,
—CLT Hist. e Geo
Prof.2 2 37 Pedagogia 19 anos 15 anos | Polivalente
- efetiva

6. Quais atividades de pesquisa vocé vem realizando

escola?

com seus alunos nesta

Professora 1

Professora 2

Pesquisas relacionadas ao
conteudo trabalhado em
sala de aula

Em branco

Algumas a partir dos
guestionamentos da turma

Outras propostas por mim

7. Vocé tem recursos disponiveis na escola para rea

lizacdo destas

atividades?

Professora 1 Sim
Professora 2 Sim

8. Quais sao esses recursos?

Professora 1 Biblioteca

Laboratorio de informatica
Sala de multimeios

Professora 2

Biblioteca

internet

Sala de informatica com acesso a

9. Vocé encontra dificuldades para realizar ativida

des de pesquisa com seus

alunos?
Professora 1 N&o
Professora 2 Sim
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9.1 Porqué?
Professora 1: NAO. Porgue procuro organizar bem e orientar.

Professora 2. SIM .Muitas vezes o tempo € curto para atividades de pesquisa, e
outros professores precisam usar aguele mesmo espago que meus alunos.
Também tem a questéo de conteudos que precisam ser trabalhados e que muitas
vezes temos que nos apressar para dar conta dos mesmos e pesquisa € algo que
demanda tempo.
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ANEXO V

Coleta de dados — do Projeto Piloto — da Professora 1: Total de alunos
pesquisados: 25



Coleta de dados — do Projeto Piloto — da Professora

pesquisados: 25

ANEXO V

1: Total de alunos
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Que tipos de trabalhos de pesquisa vocé realiza na escola ?
Total de alunos pesquisados: 9 alunos
Temas Meios Resultados Observacdes
dos alunos
Aquecimento Jornal Professora
global Livros velhos guarda na pasta
e depois cola na
parede
Africa
Animais Em dupla

Como surgiu a vida
na Terra

Computador-internet

O Brasil atual

Estou fazendo

Identidade

Biocombustivel

Internet —
www.wikipedia.com.br
Livros

Jornal

Ligando para parentes
Revistas

Entregamos
para a
professora e
colocamos no
armario

Atras

Como surgiu a vida
na Terra

Aquecimento
global

Os animais da
Africa que estdo
sendo extintos.
Petrdleo é feito de
que?

Internet

Jornal

Revista

Livros velhos
Livros de biblioteca

Como comecou Parentes
vida na Terra. Pais
Identidade Irmaos
Biocombustivel

Brasil atual;

Quantos habitantes

tém no Brasil, Sao

Paulo, Campinas
Agquecimento Internet
global

Ecologia Livros
Biocombustivel Biblioteca
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Identidade

Metano

Escravidao

Dé exemplos de
pesquisa que
vocé realiza na
escola:

Total de alunos
pesquisados: 16

Temas Meios Resultados Observacgdes
dos alunos
Petrdleo
Quantos hab. tém
no Brasil
Aimberé Cérebro
Efeito estufa
Aquecimento Internet Quando eu
global www.wikipedia.com.br comecei a
pesquisa
comecei a
aprender mais
sobre 0
aquecimento.....
Como surgiu vida
na Terra
Como surgiu vida A minha
na Terra pesquisa foi um
sucesso
Identidade Foi legal
Quantas pessoas A prof. deu site
tém no Brasil esquisito, mas
foi legal
Descobrimento do
Brasil
Quantos hab. tém | Internet
o Brasil
Estudo do meio: Comunidade Apresentamos Professora
cana de agucar, Biblioteca para outras Eliana
caldo, engenho Video classes o
problema e a
solucéo do
estudo feito
Vida na Terra Internet
Jornal
Google
Biblioteca
Revista

Livro da 82 série
Perguntas para o pai e
mae
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Vida na Terra

Internet — site:

Prof.2 colocou

Pesquisa mais

www.wikipedia.com.br | na parede importante
Bicombustivel Internet
Vida na Terra Internet Mais importante

www.wikipedia.com.br

Biocombustivel

Professora p6s

o cartaz na
parede
Ciéncias:
Biocombustivel
Historia: Como Internet- O meu pai
surgiu a vida na gue pesquisou para
Terra mim
Geografia: Umas perguntas que Nao lembro o
a prof.2 deu nome das
pesquisas das
32 e 2 2 séries
Portugués:
Identidade
Africa Livros 12 série
Maquete Computador, site: 3 2 série
www.wikipedia.com.br
Identidade Fizemos até desenho 4 2 série
O descobrimento
da vida na Terra
Biodiesel Internet
Agquecimento Internet
global
A vida na Terra Internet
Identidade Internet
Atual nimero de Internet
hab.
Geografia Internet
Estados e capitais | Internet
Aquecimento Internet
global
A vida na Terra Internet Colamos na
parede da
classe
Biodiesel Internet
Petrdleo Internet
Identidade
Atual n.°de hab. Internet
Estados e capitais | Internet
Situacgéo Internet
econdmica
Como surgiu a vida | Internet

na Terra
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Petréleo Jornais
Revistas
Como é otrabalho | Acho que foi em 1 2 série
revistas
Matematica- conta 2 2 série
Ciéncias - um Internet 3 2 série
problema
Como surgiu a vida
na Terra
Aquecimento
global
Identidade Internet Aprendemos
Biblioteca varias coisas
Jornal muito
Livros antigos importantes
sobre a
pesquisa e foi
muito legal
Vida na Terra Internet 4 2 série
Livros da biblioteca
Brasil Internet 4 2 série
Biocombustivel Internet 4 2 série
Petréleo Internet 4 2 série
Animais da Africa Internet 3 2 série
Animais Internet — meu ajudou 3 2 série
fazer
Como surgiu a vida | Internet 4 2 série
na Terra
Combustivel Internet
Brasil atual Internet
Dia Internacional Jornais
da mulher Internet
Como surgiu a vida | Livros
na Terra Internet
Combustivel, Internet
biocombustivel
Identidade Sala de aula
Petroleo Internet
Vegetais e Sala de aula
alimentos
Animais Zoolégico
Animais da Africa Internet
indios Sala de aula
Naus e caravelas Sala de aula
dos portugueses
Brasil atual Internet
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Atlas
Aquecimento Internet
global
Como surgiu a vida | Internet
na Terra
Petréleo
Aquecimento
global
Meio ambiente
Diesel combustivel
Aquecimento
global
Petréleo
Identidade Internet
Biblioteca
Professoras que
tiraram as minhas
davidas
Combustivel Livros Professora p6s
Meus pais na pasta
Como surgiu a vida | Biblioteca O que escrevi
na Terra Desenho sobre a ficou com a
pesquisa professora
Identidade Méae No caderno
Combustivel- Internet
bicombustivel
Como surgiu a vida | Revistas
na Terra Jornal
Animais
Situacdes
econdmicas
Estados e capitais;
area geogréfica e
localizacéo
NUmero de
habitantes
Petréleo
Identidade Recorte de jornais
Como surgiu a vida | Biblioteca
na Terra
Identidade Internet
Quantas pessoas
existem no Brasil
Animais da Africa Apresentamos Maquete

para outras
pessoas
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ANEXO VI

Coleta de dados — do Projeto Piloto — da Professora  2: Total de alunos
pesquisados: 22



ANEXO VI

Coleta de dados — do Projeto Piloto — da Professora  2: Total de alunos
pesquisados: 22

Que tipos de trabalhos de pesquisa vocé realiza na escola? 10 alunos
pesquisados
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Temas Meios Observacao do
aluno

Historia

Museu do Computador

Ipiranga

Carie

Passado

Sobre a minha Foto para ilustrar

vida do passado

indio internet

Muitas pesquisas N&o me lembro

na outra escola de nenhuma

indio

indios computador Foi muito legal

Natureza

Africa Internet

Cérie Computador

indios Computador

PirAmides Computador

Céarie do dente Internet

Nossa vida Foi muito legal

indios

Céaries Computador

Museu Computador

Piramides Computador

Carlos Gomes computador

Dé exemplos de pesquisa que vocé realiza na escola: 12 alunos
pesquisados

Temas Meios Observacgdes dos
alunos

indios Internet

Caries Internet

Carlos Gomes Internet

indios Internet

Brasil Internet

Dentes Internet

Amazonia Internet

indios Informatica
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Dentes

Informatica

Museus histéricos

Informética

indios

Carlos Gomes

Indios

Dente

Dengue

Amazobnia

indios

Carie

Minha histéria

N&o me lembro
porque
pesquisamos
muito pouco na
32 série

indios

Carlos Gomes

Africa

indios

Carlos Gomes

Carie

Histéria do
Colombo e Pedro
Alvares Cabral

indios

Internet

Carie

Internet

Carlos Gomes

Internet

indios

Internet

Carie

Internet

Dengue

Internet

indios

Internet

Carlos Gomes

Internet

indios

Internet

Carie

Internet

Carlos Gomes

Internet
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ANEXO VI

Resultados dos dados coletados — Projeto Piloto
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ANEXO VII
Resultados dos dados coletados — Projeto Piloto

Dos 47 questionarios respondidos, distribuidos entre 25 alunos pesquisados da

professora 1 e 22 alunos da professora 2; foi possivel constatar que dos alunos

da professora 1, os temas destacados foram:

1.

© © N o 00 b DN

Aquecimento global

Africa

Animais

Como surgiu a vida na Terra?

O Brasil atual

Identidade

Biocombustivel

Os animais da Africa que est&o sendo extintos

Petréleo é feito de que?

10. Quantos habitantes tém no Brasil, em S&o Paulo e Campinas?

11.Ecologia
12.Metano

13.Escravidao
14.Aimberé

15. Efeito estufa
16.Biodiesel

17.Descobrimento do Brasil

18.Estudo do meio: cana de acucar, caldo de cana e engenho

19.Estados e capitais: area geogréfica e localizacao

20. Situacao econdémica

21.Como é o trabalho

22.Matematica: conta

23.Ciéncias: um problema
24.Combustivel

25.Dia Internacional da Mulher

26.Vegetais e alimentos
27.indios
28.Naus e caravelas dos portugueses



29. Meio ambiente

Dentre os 29 temas citados pelos alunos, destacaram-se:
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TEMAS

Numero de citagbes

Como surgiu a vida na Terra

[
oo

Identidade,

=
N

Quantas pessoas tém no Brasil

Aquecimento global

Petréleo

Biocombustivel

Animais da Africa

Combustivel

Descobrimento do Brasil

Biodiesel

Estados e capitais

Animais

Situagao econdmica

Demais temas

RN NN W W A~ O OO 0 0O ©

Os meios utilizados pelos alunos para realizar a pesquisa foram:

Jornal
Livros
Internet
Parentes
Revistas
Biblioteca
Pais

Irmaos

© © N o gk~ wDdhPE

Cérebro
10.Video

11.Sala de aula



12.Zoolbgico

13.Atlas

14.Professoras

Dentre os 14 meios utilizados, destacamos:
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MEIOS

NUMERO

Internet

IS
[e0]

Biblioteca

Jornal

Livros

Revistas

Sala de aula

Pais

Parentes

Video

Atlas

Professoras

Cérebro

Irmaos

Zoolébgico

R R R R R R N W B g N o] ©

Os temas destacados pelos alunos da professora 2 foram:

Caries

indios

Brasil

Dengue

© © N o g s~ wDdhPE

Africa

Amazbnia

Amazobnia

Carlos Gomes

Minha Historia



10. Histéria do Colombo e Pedro Alvares Cabral

11.Piramides

12.Museu do Ipiranga

13.Sobre a minha vida no passado

14.indios
15. Natureza

TEMAS

NUMERO DE CITACOES

Indios

[
\I

Caries

[
w

Carlos Gomes

Sobre a minha vida no passado

Museu do Ipiranga

Brasil

Piramides

Amazobnia

Dengue

Africa

Historia

Natureza

Dente

Histéria do Colombo e Pedro Alvares

Cabral

Rl R R R DNDN NN N W B
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ANEXO VI
PARA RECORDAR : Relato de uma mae que acredita na Educacgéo e nos

Educadores



‘alunos, nem professores queriam ocupar as dependéncias das |
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ANEXO VI
PARA RECORDAR: Relato de uma mae que acredita na Educagéo e nos
Educadores

Para Recordar

Relato de uma mie que acredita na Educacdo e nos
Educadores.

Nos anos 80 / 90 nossa escola e toda gramada e
tinhamos um parquinho, tinhamos também ate duas salas de
pre! Nossa escola era linda! Como e ate hoje e passou por
diversas reformas.

No inicio dos anos 90 as coisas mudaram nossa
comunidade aumentou e conseqiientemente 0 numero de
aiuinos, & onde iriamos colocar tantos aiunos? A direcao
contatou a prefeitura reivindicando a construgéo de algumas
salas de aulas, pois as mesmas ndo conseguia comportar
tantos alunos.

A prefeitura na maior boa vontade construiu — nos trés
salas de madeirites que seria provisorio, esse provisorio
durou mais ou menos uns trés anos a ponto de prejudicar
alunos e professores, me recordo que era uma briga, nem

salas de madeirites, devido ao estado deploravel que se

-encontravam, sem contar nas cobras, aranhas e escorpides

| que encontrdvamos no local o cheiro de mofo era terrivel e a

 prefeitura para esconder o local ndo aparava o mato que
E

A direg¢do constatou a prefeitura para que tomassem as
devidas providencias a mesma alegou ndo ter verbas para a

- construgdo de novas salas e que deveriam nos contentar com

0s “ barracdes >’ (e como chamavamos as trés salas).

Cont.



Meu filho na dpoca estudava na 1° serie e fazia
| tratamento, pgis erg muito alérgico e o tratamento ndo surtia
resultado, poi§ ele ¢studava no barracéo.

aceitei, pois
Num certo dig ja cansado de ficar com os bragos
cruzados reuni *me com alguns professores entre eles

etc. Para que tomassemos algumas atitudes a apartir desse
momento foi fechada para nos (Pais e Professores) tinhamos
' que reunir — nos no saldo da igreja catolica para discutirmos
que direcdo deviamos tomar, mas nem por isso desanimamos
nossa forga s6 aumentou, recordo - me da dedicagio de todos
os professores mas uma em especial que deixava sua filhinha
com problemas de satide para reunirmos

Fomos ate a prefeitura do gabinete do secretario da
educag@o em busca de uma solugo, e nada aconteceu.

Alguns pais que participavam deste movimento
fecharam a escola e ndo deixaram os alunos entrarem; Esse
manifesto aconteceu por varios dias, ate que eles entenderam |
que ndo estavamos para brincadeiras e resolveram atender
nossa peti¢do e para alegria de todos as trigémeas foram
finalmentes construidas.

A coisa ndo parou por ai apés alguns meses tivemos
problemas com a piscina por falta de manutengio, passando
ela a ser hospedeira do mosquito da dengue inclusive
tivemos alguns casos sérios na unidade escolar.

Novamente contatamos os 6rgdos competentes e
obtivemos a mesma resposta anterior a prefeitura ndo tem
verbas para manter a piscina e a Ginica solug#o seria aterra —
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| 14 infezlimente foi o que ocorreu; Nossa piscina realmente

Cont.
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foi aterrada e com elas grandes momentos de lazer de nossas
criangas.

Dos anos 90 para ca ouve muitos fatores histéricos que
nos marcaram, mais decidi citar esses dois fatos que
contaram com a participaco direta dos professores:

, - me perdoam se
néo recordo — me o0 nome de todos.

| Dedico este relato em homenagem a todos os

| professores que contribuiram em cada luta mostrando que
com unido tudo e possivel, pois vivemos em um Pais em

} plena democracia, e ndio devemos cruzar os bragos mediante
| situagOes que parece dificeis, mas estar sempre unidos em
busca de um futuro melhor.

Guardo também uma lembranga de agradecimento a
cada um dos pais que se esforgaram — se par que
conseguissemos alcangar todos os nossos objetivos ate o
presente.




