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RESUMO

ARAUJO, Jodo Marcos Pulz. O desafio pedagogico de formar leitores:
analise do Projeto Sarau Literario. 2017. 140 f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao) — Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo, Centro de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, Pontificia Universidade Catolica de Campinas,
Campinas, 2017.

A presente pesquisa € um estudo de caso que investiga um projeto pedagdgico
desenvolvido por uma escola publica estadual de uma cidade do interior do
estado de Sdo Paulo, denominado Projeto Sarau Literario. O referido projeto,
em sua iniciativa de despertar o interesse pela leitura literaria nos alunos,
propde diversas atividades envolvendo o universo literario, que colaboram para
a aproximacdo dos alunos a novas expressfes culturais e estéticas
relacionadas com a literatura. O objetivo da pesquisa foi investigar o Projeto
Sarau Literario identificando os fatores que contribuem e/ou dificultam a
formacao de alunos leitores. Foram realizadas observacdes de campo, tanto
em sala de aula como durante a realizacdo do Sarau Literario, que no ano de
2016 ficou sob responsabilidade dos alunos dos 6° e 7° anos do ensino
fundamental; foram realizadas ainda entrevistas com membros da equipe
gestora, professores e alunos; questionario para os alunos do 6° e 7° ano; e
andlise documental de registros de edi¢cdes anteriores do Projeto. A pesquisa —
qualitativa do tipo estudo de caso — fundamentou-se na teoria historico-cultural
e 0 processo de analise do material empirico resultou na elaboracédo de quatro
ndcleos tematicos: a) trabalho coletivo na escola; b) mediacdo pedagdgica; c)
tecnologia; d) mudancas no comportamento de leitor dos alunos. Os resultados
evidenciaram que ndo houve um engajamento do corpo docente e da gestédo
da escola que pudesse se consolidar como trabalho coletivo, apenas algumas
parcerias de colaboracdo pontuais entre a professora organizadora do Projeto
e outros professores. Essa colaboracdo sofreu uma ruptura em 2016
contribuindo para que o Sarau Literario sofresse algumas perdas significativas
de participacdo dos alunos. Os resultados apontaram ainda para questbes da
afetividade nos processos de mediacdo pedagdgica, que se constituiram em
aspectos bastante significativos no processo de formacao de leitores literarios.
Em relacdo a tecnologia, embora tenha ganhado destaque na revisdo de
literatura, ndo se revelou, contudo, um aspecto relevante no que se refere ao
universo pesquisado. Os trés nucleos tematicos apresentados trouxeram
elementos para a discussdo sobre os fatores que contribuiram para as
mudancas no comportamento de leitor dos alunos (Ultimo ndcleo temaético).
Nele se destacou as alteracdes no desempenho dos alunos em relacdo a
leitura literaria. Portanto, a pesquisa traz contribuicbes para a reflexdo a
respeito dos fendbmenos que podem aproximar ou afastar os alunos da leitura
literaria e, mesmo diante das dificuldades, o Projeto Sarau Literario € uma
proposta promissora para a formacéo de alunos leitores.

Palavras-chave: Literatura; Leitura Literaria; Mediagdo Pedagdgica; Afetividade.



ABSTRACT

ARAUJO, Joédo Marcos Pulz. The pedagogical challenge of forming readers:
analysis of the Sarau Literario Project. 2017. 141 f. Dissertation (Master of
Education) Graduate Program in Education, Centre for Applied Social and
Human Sciences, Catholic University of Campinas, Campinas, 2017.

This research is actually a study of case that investigates a pedagogical project
developed by a public school from an inland in the State of Sdo Paulo that was
called “Projeto Sarau Literario”. The mentioned Project has a special purpose
which is wake up inside of the students the real attention for the literature by
means of diversified activities envolving the universe of literature that
contributes to bring the students closest for new cultural and stetical
expressions relationed with literature. The object of this study was investigate
the Project Sarau Literario identifying the reasons that contributed or becomes
more difficulty formation of readers students. Observations of fields were made
in the classrooms as well as during the production of the Project of Sarau
Literario; interviews with members from management team, teachers and
students; survey for the students and a documental review of past previous
editions records of the Project. The research — qualitative case study- was
mainly based on theory Historic- Cultural and on the review of empirical matter
results in an elaborations of four tematical cores: a) collective work at school; b)
pedagogical mediation; c) technology; d) changes in student reading behavior.
The results highlighted that did not had an engagement from teaching staff and
from the management of school that could be consolidates as a collective work
just some punctual contributions between organizing teacher from the Project
and others teachers. On the other hand, the collective research itself had a
rupture and obstacles to conduct the Project in 2016. The study outcomes still
indicates to the quality pedagogical mediation which became an specially
significant aspect on the proccess of readers literary formation. With regard to
technology, althought it had on spotlight on literature revision, it did not reveal
however an aspect relevant in the universe of researched. The three thematics
cores exhibited brings items for discuss about the causes that contribuited for
the changes in students reading behaviors (last thematic core). It highlighted
the modifications on students performances in relation literary reading.
Therefore the research brings contributions to a reflection on the phenomena
which can approach or put away the students from the literary reading and even
with the difficulties and challenges, the Project Sarau Literario is a promising
propose for the promotion of readers students.

Keywords: Literature; Reading Literary; Pedagogical Mediation; Affectivity
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INTRODUCAO

Ha alguns anos uma grande instituicdo financeira anunciou o
lancamento de um projeto cultural que foi seguido por ampla campanha
publicitaria. O titulo: “Leia para uma crianga, isso muda o mundo”. Texto
informativo sobre o projeto no site da instituicdo preconiza que a leitura é capaz
de transformar a percepc¢ao e a compreensao das criancas sobre o0 mundo e que é
por meio das histérias que 0s pequenos entendem seus sentimentos, aprendem
novas palavras e desenvolvem habilidades emocionais e intelectuais. Ja foram
distribuidos gratuitamente, desde o inicio do projeto, quase 50 milhdes de livros.
Sem conjecturar sobre os motivos que fomentaram uma empresa, que fatura (e
lucra) bilhdes no mercado financeiro, a investir num projeto social desse porte,
acreditamos que se trata de iniciativa relevante. Sdo estratégias dessa
magnitude, seja de uma megaempresa ou de uma escola publica de uma
cidade no interior do pais, que podem contribuir, de fato, para um caminho de
transformacao.

O envolvimento com esse objeto de estudo — a formacao de leitores
literarios — faz parte da trajetéria de vida do autor desta pesquisa, em que a
literatura esta inserida ndo apenas como um elemento de grande significado
simbdlico naquilo que ela representa como recurso estético, mas, além disso,
como um objetivo profissional. A historia de aproximacdo com 0 universo
literario pode ser analisada sob a perspectiva de alguém que num determinado
momento de seu percurso ndo manifestava interesse algum pela literatura e
muito menos pela escola — que foi renegada nesse periodo. Existe um hiato
entre a juventude e a maturidade que revela esse distanciamento com a
escola, uma ruptura que parecia nao ter volta. Entretanto a presenca de um pai
extremamente culto — professor de Lingua Portuguesa, escritor e poeta — e
com ligacdo profunda com a educagdo, certamente foi um dos elementos,
sendo o principal, para estimular o amor aos livros e as histérias, assim como o
impulso para retornar aos estudos e finalizar um ciclo que estava aberto — e
que transcorreu alguns anos ap0s a sua morte. Interessante que até mesmo
esse reconhecimento sobre a influéncia paterna se deu na pés-graduagdo com

a aproximacdo da teoria historico-cultural de Vigotski e seu conceito de
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mediacdo. Conceito que fica muito evidente ao lancar um olhar nas
reminiscéncias de nossa historia familiar observando de longe detalhes que
haviam se perdido no tempo — uma ajuda com 0s textos, uma correcao de
forma sutil numa expressao oral mal formulada, a paixdo pela literatura, a
declamacéo de um poema em um dia especial...

Aos poucos as pecas foram se encaixando e trazendo um novo valor a
esse contato paterno que se revelou especial em nossa formacao. Lembrancas
que, de certa forma, também nos auxiliaram nas leituras e interpretacées dos
subsidios teoricos que igualmente estdo presentes neste trabalho, que
pretende analisar um projeto pedagdgico implementado em uma escola publica
que visa a formacéao de leitores literarios.

Assim sendo, a literatura, ou o incentivo a leitura literaria, tornou-se um
objeto de investigacdo que esta fortemente adjunto ao contexto pessoal. O
contato com uma matéria jornalistica relatando o sucesso do referido Projeto
Pedagdgico, de uma Escola Publica Estadual, denominado “Sarau Literario”,
que tinha como principal objetivo despertar nos alunos o gosto pela leitura
literaria, foi o ingrediente que propiciou a aproximacao com uma proposta de
estudo especial para alguém que possui intensa ligacdo com a literatura.

O primeiro contato com a professora organizadora do projeto foi positivo
e foi precedido de uma série de outros encontros com outros atores envolvidos
no Projeto Sarau Literario, além do acompanhamento do proprio evento em si,
que proporcionaram o acervo do material empirico para a elaboracdo deste
trabalho.

*kkkkkkkkk

Nossa reflexdo neste estudo parte de uma interrogacéo que nos leva a
considerar o conceito basico de que a educac¢éo € um significativo instrumento
de transformacdo social: Em que momento da histéria nds deixaremos de
assistir uma grande parte da populacdo vivenciando uma realidade
desanimadora e sem proje¢cédo de um horizonte digno?

Compreendemos que o investimento em politicas publicas que tenham
como objetivo a valorizacdo do professor e o aperfeicoamento do sistema
educacional sejam iniciativas relevantes para a alteracdo dessa realidade, na

perspectiva de que a educagdo € um dos caminhos para se transformar um
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pais, e, a vista do nosso trabalho, o livro faz parte desse caminho. Em relacéo
a isso, a insigne declaragdo de Monteiro Lobato “um pais se faz com homens e
livros” ndo poderia ser ignorada, assertiva que atribui ao livro o sentido de
participante na construcéo social de um povo.

Hébrard (2011, p. 43) afirma que “é dificil imaginar que o livro n&o possa
ser o mais perfeito dos educadores”. Em que pese certo excesso nesse
enunciado, acreditamos que o livio — e de forma singular para este estudo, a
leitura literaria — exerce grande influéncia na formacé&o do individuo, ainda que
possamos pressupor que a influéncia de determinados textos nem sempre €

para o “bem”. Failla (2016, p. 19) conjectura

O que nos faz humanos? A capacidade de transformar a natureza
para produzir conforto? De produzir conhecimento? De fazer histéria
e evoluir? De transmitir conhecimento para as novas geragfes? De
contar... de imaginar... de narrar...

Acrescenta ainda “quem néo gosta de uma boa histéria? Certamente,
aguele que descobriu essa magia (...) ndo vai querer deixar de ler (FAILLA,
2016, p. 19). Sem davida que a concepc¢ao daquilo que se configura como uma
boa histdria é totalmente subjetivo. Nado se pode conjecturar que o conceito de
boa histéria para o professor seja compreendido como tal pelo aluno, e vice-
versa. Supostamente seja essa uma das questdes centrais nos embates sobre
0 ensino de literatura nas escolas.

E reconhecida por educadores a importancia da literatura no
desenvolvimento de criangcas e jovens em idade escolar. Nado obstante, a
escola, apesar do relevante papel como mediadora nesse processo — e
independentemente do fato de que muitos alunos ndo recebem o incentivo da
leitura literaria nas suas casas —, em muitos casos nao tém contribuido de

maneira eficiente. Caldin (2005, p. 3) salienta que

A escola, entretanto, tem cometido um grave erro: ensina a leitura
como um ato mecénico. Uma vez que a crianca aprende a ler, ndo
esquece o codigo, mas perde a assiduidade pela falta de incentivo,
de recursos e de informacgéo sobre a importancia da obra literaria. Lé
anuncios, out-doors, placas — mas néo |€ literatura. Isso se deve, em
parte, ao fato de a escola operar basicamente com a funcéo
referencial da linguagem, centrada sobre os referentes textuais,
desprezando a funcdo poética como capaz de contribuir ao
desenvolvimento linguistico.
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Dessa forma fica evidente a ruptura existente entre a pratica e a reflexao
sobre a importancia da literatura para a formacdo humana. Apesar do senso
comum entre os educadores com referéncia a esse conceito, a realidade, em

muitos casos, é diferente. Caldin (2005, p. 3) também afirma que

Dessa maneira, a escolarizagdo da leitura literaria ndo € errada em si
mesma, consistindo o erro em sua inadequada escolarizagdo. A
escola e a biblioteca deveriam descobrir uma adequada
escolarizacdo da leitura literaria, ou seja, propiciar a crianca uma
vivéncia do literario, conduzir a praticas de leitura literaria e formar
leitores assiduos. Isso acabaria com a tensdo existente entre o
discurso pedagégico e o discurso estético no processo de
escolarizacao.

Esse termo “escolarizagcdo da leitura literaria” nos remete a questao
central de nosso estudo que trata sobre a formacao de leitores. De que forma e
com gue mecanismos a escola tem enfrentado essa questdo? E o que se pode

projetar para o futuro ao considerarmos esse tema?

O desafio € conseguir despertar para a leitura uma geragdo quase
entorpecida pela comunicagdo em meio digital. Ler € uma prética que
exige ficar sO, que pede concentracdo, ndo oferece estimulo
multimidia, mas, principalmente, pede o dominio da competéncia
leitora e do letramento. Ler ndo é tarefa facil para quem ainda nao foi
“conquistado” e é impraticavel para quem ndo compreende aquilo que
lé (FAILLA, 20186, p. 20).

Poderiamos assumir, a partir dessa citacdo, que as geracdes anteriores
liam mais, o que ndo é verdade. Reconhecemos que a leitura € uma condicéo
relevante para o envolvimento com as plataformas midiaticas do nosso tempo
e, portanto, estimulam a leitura. Apesar da profusdo de conteddos como
imagens, ilustracdes e icones com grande apelo visual, a leitura é componente
indissociavel para o que se convencionou como “surfar na internet”. O que
podemos discutir € o tipo de leitura que a tecnologia estabelece. Pode ser tanto
de textos eruditos, educativos, literarios, como também superficiais, jocosos e
irrelevantes, na medida em que n&o apresentam qualidade em relacdo ao
conteudo.

Souza (2011, p. 221) assume que

[...] a pratica da leitura vai além de uma simples ferramenta técnica ou
uma habilidade mecéanica de decodificacdo e producdo de sinais

14



gréficos. Ela é, também, uma pratica social que propicia ao individuo
0 aumento de sua bagagem cultural — pela leitura podemos conhecer,
imaginar, criar e dialogar com novos olhares e ideias que, aos
poucos, transformam nossa maneira de entender e questionar a
realidade.

A leitura estabelece uma relacdo entre leitor e contetudo e, portanto,
importante no processo de constituicdo humana. Ela sempre fornece algum tipo
de bagagem cultural que poder& ser percebida como positiva ou ndo pelo leitor
dependendo da sua propria perspectiva em relagdo a esse conteudo.

Assim, aceitamos na premissa de que o incentivo a leitura literaria € um
grande desafio. E que ndo pode ser responsabilidade apenas da escola, ainda
que a escola seja o principal ator nessa questao, mas, igualmente, da familia e
de toda a sociedade, e que necessita ser encarado com determinacdo e
competéncia.

A vista dessas reflexdes é que apresentamos nossa pesquisa que tem
como objeto de investigacdo um projeto pedagodgico que objetiva o incentivo a
leitura literaria. O projeto, denominado “SARAU LITERARIO”, foi idealizado por
uma professora de Artes de uma escola publica estadual, diante de um desafio
apresentado pela equipe gestora, em virtude do baixo desempenho dos alunos
nas avaliagbes do SARESP!.

Busca-se, portanto, refletir sobre a literatura como instrumento
significativo para o desenvolvimento de criancas e adolescentes, assim como o
papel que a escola pode assumir, como mediadora nesse processo, ao
despertar nos alunos potencialidades decorrentes do investimento nesse tipo
de atividade — leitura literaria — e que possa servir como suporte para o
desenvolvimento de competéncias, como leitura e escrita, dos alunos da escola
investigada. Também iremos concentrar nosso olhar sobre elementos de
valorizacdo da literatura que auxiliem a formacéo de leitores literarios. Nao se
trata de proposicdo nova, muito pelo contrario, existem centenas de trabalhos
voltados ao tema, o que, justamente por essa razao, nos leva a redobrarmos

nossa atencdo para ndo cairmos em reincidéncias desnecessarias.

1 SARESP - Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de Sado Paulo é aplicado
pela Secretaria da Educacdo do Estado de Sdo Paulo com a finalidade de produzir um
diagnéstico da situagéo da escolaridade basica paulista, visando orientar os gestores do ensino
no monitoramento das politicas voltadas para a melhoria da qualidade educacional. Fonte:
http://www.educacao.sp.gov.br/saresp
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Consideramos de extrema importancia que se retome constantemente a
atencdo sobre iniciativas, por mais simples que sejam, que valorizem a
literatura e incentivem a leitura literaria.

Diante da profusa variedade e possibilidade de pesquisas que o campo
da educacéo permite explorar, e também da proposicédo desta pesquisa, n0sSso
objeto de estudo nos encaminhou para dois aspectos: literatura e leitura
literaria.

Quais sdo as iniciativas propostas, sob o ponto de vista educacional,
gue possam apresentar real efetividade para a formacao de alunos leitores de
literatura? E quais s&o os fatores que podem contribuir ou dificultar para o
exercicio dessa pratica? Trata-se certamente de questdes muito amplas e que
estdo além do escopo deste trabalho, porém é com esta perspectiva que este
estudo se desenvolveu. Assim, a questdo norteadora desta pesquisa se
configura da seguinte forma: Que fatores contribuem ou dificultam a formacao
de alunos leitores participantes do Projeto Sarau Literario realizado em uma
escola estadual localizada em um municipio no interior de Sdo Paulo?

Buscamos, portanto, a partir do material empirico coletado em nossa
pesquisa sobre o Projeto Sarau Literario, apontar fatores que aproximam ou
afastam os alunos da literatura e da leitura literéria.

O objetivo geral, portanto, foi investigar o Projeto Sarau Literario
identificando os fatores que contribuem ou dificultam a formacdo de alunos
leitores.

Os objetivos especificos foram:

- Conhecer o funcionamento e as propostas do Projeto Sarau Literario
em toda sua amplitude (leitura, teatro, poesia, contacdo de histérias, etc.),
dentro e fora da sala de aula;

- Verificar a participacédo de alunos, de professores e da equipe gestora;

- Identificar as percepcdes, tanto de professores quanto de alunos, em
relacdo a formacgéo de leitores literarios.

Participaram da pesquisa professores e alunos da escola em questao,
bem como membros da equipe gestora. Para alcancar os objetivos propostos
realizamos 0s seguintes procedimentos:

- Entrevistas com a professora idealizadora do projeto, bem como outros

professores, dois alunos, além da equipe gestora da escola;
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- Observacédo das atividades desenvolvidas antes e durante o Projeto
Sarau Literario;

- Questionério para os alunos participantes do Projeto;

- Analise de documentos com informacdes sobre as edi¢cdes anteriores

do Projeto Sarau Literario.

A partir do material empirico construimos quatro ndcleos tematicos,
visando ao processo de analise. Esses nucleos evidenciaram detalhes mais
bem delimitados em relacdo a formacao do leitor. S&o eles:

- Trabalho coletivo na escola;

- Mediacao pedagdgica;

- Tecnologia;

- Mudancas no comportamento de leitor dos alunos.

Importante sublinhar que o referido projeto apresentou desafios para a
sua implementacédo inerentes a iniciativas dessa magnitude. E que prosseguiu
no decorrer dos anos apresentando avancos em suas praticas, visando atrair
os alunos para o universo literario e oferecendo novas oportunidades de
envolvimento estético, com o objetivo de ser um suporte na formagédo de novos
leitores literarios.

Portanto, esta pesquisa esta organizada da seguinte forma. Na primeira
secdo apresentamos a revisao da literatura e na segunda, a fundamentacéo
teérica em que conceituamos literatura e leitura. Discutimos o ensino de
literatura, bem como aspectos relativos a formacdo de leitores literarios. Na
sequéncia apresentamos o0s procedimentos metodologicos da pesquisa
revelando detalhes sobre o Projeto Sarau Literario, sobre a escola onde ele se
realiza e sobre todos os envolvidos na pesquisa — alunos, professores e
gestdo. Na Ultima secdo apresentamos 0s nlcleos teméticos de maneira

detalhada, seguida das consideragdes finais.
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1. A REVISAO DA LITERATURA

A revisdo de literatura foi feita na plataforma da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacbes — BDTD. Os descritores utilizados foram
“FORMACAO DO LEITOR NA ESCOLA”. Apresentaram-se 316 resultados. Em
virtude da quantidade elevada de material, optamos em usar alguns filtros,
recurso que contribui para o equacionamento e direcionamento das buscas. A
fim de ndo nos perdermos diante de tantas possibilidades, pois as
combinagdes de filtros sdo inumeras, empregamos os filtros “LITERATURA” e
‘LITERATURE” em buscas isoladas. O filtro “literatura” apresentou 15
resultados (sendo 11 dissertacdes e quatro teses); e o filtro “literature” 11
resultados (sendo oito dissertacdes e trés teses), totalizando 26 trabalhos.
Quatro deles (trés dissertacbes e uma tese) constavam nas duas listas,
portanto, o nimero final exato foi de 22 pesquisas.

Ao fazer a leitura dos resumos dessas 22 producdes, concluimos que a
maior parte delas poderia ser usada como base bibliografica para a elaboracao
do trabalho proposto, mais precisamente 19 — quatro teses e quinze
dissertacOes. Trés pesquisas foram descartadas, visto que ndao contemplavam
de maneira mais direta, no seu escopo, o objeto de estudo fundamental para o
referido trabalho — a formacé&o do leitor literario na escola e os principais atores
envolvidos nessa dinamica. Apesar de fazerem referéncia a alguns aspectos do
estudo do viver literario, trazem uma especificidade em relacao a literatura, que
ndo € 0 nosso objetivo aqui. As especificidades referem-se: a) as relacdes
entre Historia, Literatura e Educacdo, visando apreender a representatividade
de alguns textos educativos para um determinado periodo histérico do Brasil —
segunda metade do século XIX; b) ao estudo dos géneros poéticos, discutindo
historicamente se os géneros literarios e poéticos podem ser considerados
géneros discursivos/textuais, fazendo uma comparacao entre o ensino francés
e o0 brasileiro; ¢) e as histérias em quadrinhos.

Nos dezenove trabalhos finais da revisdo bibliografica foram verificadas
recorréncias nas citacbes de alguns autores que também serviram como
suporte para a construcdo e fundamentacédo tedrica desta dissertacéo. Dentre

0s autores mais citados constam: Freire, Soares, Vigotski, Rocco, Bakhtin,
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Benjamin, Zilberman, Chartier, Todorov, Magnani, Leahy-Dios, Lajolo. Sao
todos eles textos com importantes referéncias relativas a leitura literaria e sua
influéncia na formacdo do aluno leitor, bem como problematizam algumas
guestdes que apontam para a importancia da literatura e da leitura literaria.

A revisdo de literatura foi um exercicio fundamental que nos auxiliou
numa imersdo sobre questfes relacionadas ao universo da leitura literaria e,
igualmente, contribuiu ao nos oferecer contato com outros trabalhos
académicos analogos ao nosso. Pudemos apreender de forma mais
aprofundada as contribuicbes tedricas ndo apenas de autores mais
referenciados, ou classicos, como também de outros autores mais
contemporaneos — que sao citados neste trabalho — e que também oferecem
importantes subsidios para a questdo da formacéo do leitor e sobre a literatura.

Um dos aspectos abordados pelo levantamento bibliografico diz respeito
as novas tecnologias e a leitura literaria, na perspectiva de como essas novas
tecnologias podem interferir na maneira como o aluno se envolve com a
literatura. Esse foi um dos questionamentos que acompanhou de perto o
desenvolvimento dessa pesquisa, nos levando a refletir sobre as relacdes
leitor/livro: € possivel nos dias atuais a literatura — na figura do livio — competir
com smartphones em suas infinitas possibilidades de conexdes, videogames
com jogos de Ultima geracdo ou até com o0s envolventes contatos virtuais
promovidos pelas redes sociais? Ou sera que esse raciocinio € apenas um
senso comum gue nao encontra repercussao na realidade? Durante o estudo
aprofundado das pesquisas selecionadas no trabalho de revisao bibliogréfica,

essas questdes também surgiram. Kich (2011, p. 34) afirma que

Em relacéo a realidade que permeia a escola, deve-se levar em conta
que os alunos vivem na era da tecnologia, convivendo com meios de
comunicacao rapidos, alusivos e dinamicos e séo capazes de buscar
informacdes com agilidade, além de discutir novidades de jogos e
sites sem inibicbes. Talvez seja por isso que, na maioria das vezes,
preferem sentar-se a frente do computador, conectados a internet, ao
Orkut, ao Messenger, do que ler um livro literario.

Volker (2014, p. 26) estabelece em seu texto o questionamento: “em
plena era da tecnologia, o que faz com que os alunos continuem interessados
pela literatura neste novo milénio?” Trata-se de ddvida pertinente a vista das

(nNevolucdes tecnologicas que parecem se multiplicar numa progressao
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geométrica. Diante de tantas possibilidades/inovacdes/novidades, como
esperar que a literatura ainda consiga capturar a atencao dos jovens?
Em sua dissertacéo, Siqueira (2011, p. 9) afirma que:

Os alunos estudam literatura, mas estéo distantes da leitura literaria.
A partir dessa perspectiva, foi possivel identificar alguns fatores que
vém contribuindo para dificultar a leitura literaria nas escolas: a
competicdo com as novas tecnologias, a selecdo inadequada de
obras para leitura, a diversificacdo das leituras escolares com a
incorporagdo de diversos géneros textuais, a rejeicdo dos alunos a
leitura obrigatéria, a falta de oportunidades concretas para que o
aluno tenha acesso ao texto literario. Dessa forma, a busca de um
novo modelo pode comecar pela definicdo clara dos objetivos para o
ensino de literatura. Para atender a esses objetivos, a escola precisa
se reprogramar de acordo com as novas diretrizes educacionais,
considerando a substituicdo do conhecimento enciclopédico pela
competéncia literaria dos alunos.

A questdo do distanciamento referido por Siqueira (2011), essa
dicotomia entre literatura e leitura literaria, pode ter relacdo com as novas
tecnologias e o apelo midiatico que elas incorporam. Contudo, com referéncia
ao conceito de que elas podem representar um obstaculo a literatura e,
consequentemente, para a formacao de novos leitores literarios, Buse (2012, p.
55) traz uma perspectiva diferente para a questao:

De acordo com a pesquisa Retratos da leitura no Brasil?, a internet
interfere de forma positiva no desenvolvimento da pratica de leitura,
de acordo com o tempo destinado as atividades de leitura e com a
democratiza¢do do acesso aos livros [...].

Fica evidente que a questdo da influéncia da tecnologia na formacao de
leitores literarios ndo deve ser entendida apenas como elemento desfavoravel.
E necessario compreender que essas tecnologias também podem representar
um instrumento de apoio ao desenvolvimento da leitura, na perspectiva de que
se pode incentivar o uso de aplicativos ou outras ferramentas tecnolégicas que

sirvam como plataformas de auxilio a leitura. O surgimento de e-readers —

2 Realizada pelo Instituto Pré-Livro (IPL), com o apoio da Associacdo Brasileira de Editores de
Livros Escolares (Abrelivros), Camara Brasileira do Livro (CBL) e Sindicato Nacional dos
Editores de Livros (SNEL), a pesquisa Retratos da Leitura no Brasil busca apresentar um
panorama sobre a influéncia da leitura de obras sugeridas pela escola ou lidas por iniciativa
propria, além de indicadores da utilizagdo de bibliotecas, da internet e dos livros digitais. Tem o
objetivo de apresentar os indicadores de leitura e delinear o comportamento do leitor brasileiro.
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aparelhos digitais de leitura — como Kindle, Kobo e Lev pode sustentar essa
teoria.

Girotto (2011, p. 71) discorre sobre as “transformagbes sociais
decorrentes das novas tecnologias”. Nessa mesma linha Silva (2012, p. 73)
afirma que “as novas tecnologias impdem novas maneiras de ler”. Brito (2012,
p. 12) ao discorrer sobre os alunos reitera que “estdo inseridos no contexto da

cultura de massa e vivem os atrativos da tecnologia”. Acrescenta ainda que

[...] aproximacéo entre texto literario e leitor € um desafios, pois, com
0 advento da cultura de massas e seus beneficios (ou
pseudobeneficios), a Literatura esta passando por uma crise
ocasionada, de um lado, por estratégias de ensino inadequadas, e,
de outro, pelo processo de massificacdo cultural (BRITO, 2012, p.
22).

Santos (2014, p. 138) sustenta que

[...] se considerarmos que boa parte das criancas que frequenta as
escolas publicas tém acesso a lanhouses, que as redes sociais sdo
0s espacos que elas mais visitam ou mesmo a midia televisiva, com a
variedade de programas e filmes, jornais e outras informacgdes, ndo
ha como pensar esse novo leitor desvinculado desse mundo. Hoje
com o0 advento da internet nossa visdo de mundo tem sido
inteiramente modificada pelas tecnologias do computador.

E inegavel que a nova geracdo encontre novas formas de interacéo
social e novas maneiras de se relacionar com a familia, com os colegas, com a
escola e com os livros. E preciso compreender essas mudancas e encontrar
ferramentas que representem uma visdo mais contemporanea e que possam ir
ao encontro dos interesses dos alunos sem deixar de levar em conta seus
anseios e preferéncias, mas também encontrando subsidios que possam
auxilia-los em seu crescimento e desenvolvimento intelectual.

E, nesse contexto, nos deparamos com a questdo da mediacdo — com

base na perspectiva histérico-cultural. Vigotski (2014, p. 80) estabelece que

[...] a criacdo literéria pode ser estimulada e orientada e deve ser
avaliada a partir do seu significado objetivo para o desenvolvimento e
educacéo da crianca. Tal como ajudamos as criangcas a organizar os
seus jogos, escolhemos e orientamos a sua atividade ludica, também
podemos estimular e orientar a sua habilidade artistica.
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Da mesma maneira como orientamos, pelos processos de mediacao, as
criangas na realizacdo das suas atividades ladicas, podemos despertar
habilidades relacionadas a elementos estéticos, como a criacao literaria, e que

auxiliardo no seu desenvolvimento. Martins e Moser (2012, p. 10) afirmam que

[..] a aprendizagem se faz com a mediagdo semidtica ou pela
interacdo com o outro, na interagdo social, na qual as palavras sédo
empregadas como meio de comunicacdo ou de interacdo. A essa
mediacdo, Vygotsky e seus discipulos denominaram de
sociointeracionismo — a acdo se da numa interacdo socio histérica ou
historico-cultural.

Brito (2012, p. 12) traz a luz um conceito importante sobre mediacao ao
afirmar que é “a escola o principal espaco social de contato com a literatura”. E
manifesto que muitas criangas tém acesso a leitura literaria em suas casas,
contudo € na escola que reside grande potencial para que se estimule o prazer
pela leitura. Numa visdo de mediacdo em convergéncia com a tecnologia Buse
(2012, p. 53) afirma: “mas também ndo basta somente o professor ser leitor.

Hoje em dia, mais do que nunca, € necessario que ele conheca as novas

tecnologias”. E acrescenta:

Com efeito, os adolescentes e jovens, na maior parte das vezes, tém
muita abertura e, até mesmo, facilidade para trabalhar com novas
tecnologias. Por sua vez, os docentes ndo podem ficar para tras
nessa empreitada. E essencial que os professores se interessem
também pelo que ha de novo, procurem conhecer as novas
tecnologias [...] (BUSE, 2012, p. 55).

E um argumento importante. As transformacdes e possibilidades que a
tecnologia impdem sao imensuraveis e, nao raro, quando dominamos uma
nova plataforma ela ja est4 obsoleta. Os professores tém sido preparados para
interagir com o0s alunos inseridos nessas novas abordagens midiaticas?

Carvalho (2012, p. 33) afirma que

[...] ainda persiste uma complexa rela¢@o entre a formagéo do leitor
literario, devido a escolarizacdo da leitura nos géneros trabalhados
sistematicamente em sala de aula, e as novas demandas advindas de
concepcdes pos-modernas. Tais concepgdes atribuem ao aluno um
novo universo académico que é o uso cada vez mais agressivo de
determinadas tecnologias de informacdo e comunicagdo no processo
ensino-aprendizagem.
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Em texto de 1984, portanto no inicio da era do computador pessoal e
muito longe da atual realidade tecnoldgica e de interagfes nas redes sociais,
Averbuck (1984, p. 29) afirmou que

A constatagdo da chamada “crise da leitura” data da proliferagdo dos
meios de comunicacdo de massa, quando os profetas da morte do
livro tomaram a si a tarefa de decretar a faléncia da “civilizacdo da
escrita”, superada pelos meios audiovisuais, futuros substitutos da
mensagem escrita. A partir dai, surge mais intensamente a
preocupagdo com a reducéo do publico leitor, atribuindo-se aos meios
de comunicacdo de massa a responsabilidade pelo crescente
desinteresse pela leitura revelado sobretudo pelos jovens, inclusive
em paises desenvolvidos.

Note-se que a questdo aventada é exatamente a mesma. A autora
aponta que nos anos de 1980 os meios audiovisuais surgiam como
responsaveis pelo desinteresse pela leitura. Certamente em outros tempos
passados poderiamos elencar outros cenarios desfavoraveis ao incentivo para
a leitura literaria. Portanto, ndo se pode tratar esse contexto — em que um
componente cultural ou tecnoldgico se revela como influenciador das praticas
sociais — como sendo uma questao nova, atual. Talvez o problema néo seja a
televisdo, a internet ou as novas tecnologias e sim a maneira como a questao é
compreendida por alunos, educadores e familia.

Ainda sobre o tema tecnologia, Nagamini (2012, p. 52) traz relevante

informacé&o ao afirmar que:

[...] é preciso considerar que o avanco tecnolégico torna as relagées
com o cotidiano cada vez mais complexas e que, por isso, a
transformacéo, ou melhor, a moderniza¢do da escola ndo se restringe
a instalacao de equipamentos. Os problemas da escola tém seu inicio
desde a formacéo de professores nos cursos de Licenciatura, passa
pela realidade socioeconémica das comunidades que atende e chega
as verdadeiras condi¢8es de trabalho do professor.

Compreender melhor essa complexidade nas relacbes com o cotidiano a
que Nagamini (2012) se refere pode nos ajudar a interpretar de forma mais
apropriada os avancos que a tecnologia representa. E evidente que um aluno
inserido num contexto de mundo cada vez mais global, digital e tecnolégico
vivencia um universo de situacdes e relagcbes muito diferentes de alguém que
passou pelos assentos escolares em meados do século passado — ou até pelos

anos de 1970/1980, quando comecaram a surgir oS primeiros computadores
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pessoais. Isto também nao representa necessariamente que este aluno lia mais
textos literarios do que aquele, ou vice-versa. Trata-se apenas da constatacao
de que a criacdo do computador pessoal, e em seguida da internet, foi o
grande salto transformador dos comportamentos auxiliando para a criacdo de
novas formas de interacao social.

Outra contribuigao significativa da revisao de literatura sobre a questao
da leitura literaria faz referéncia ao interesse dos jovens pelas obras
contemporaneas. Um tema recorrente quando se fala a respeito de literatura, a
despeito das novas tecnologias, é a impressdao que se tem sobre o baixo
interesse dos jovens pela leitura — especialmente a literaria. Um olhar mais
superficial sobre a questdo pode revelar que os jovens na atualidade
interessam-se apenas por jogos eletrbnicos e contatos virtuais nas redes
sociais. Se aprofundarmos um pouco mais a nossa analise, talvez encontremos

subsidios para afirmarmos outras proposi¢ées. Silva (2013, p. 15) afirma que

Um dos clichés atuais acerca da leitura é afirmar que os jovens nao
gostam de ler. Em contrapartida a essa afirmagdo, podemos
encontrar em qualquer meio de comunica¢do a reviravolta que os
livros de Harry Potter causaram no meio editorial ndo sé no Brasil
mas em todo o mundo. Os livros da série venderam
aproximadamente 450 milhdes de copias e foram traduzidos para 69
idiomas, segundo dados disponibilizados no site da autora J.K.
Rowling; numeros nada despreziveis que representam uma
mobilizacdo expressiva de autores.

E inegavel a contribuicdo dada pelas obras de Rowling (Harry Potter),
Tolkien (O Senhor dos Anéis) e até mesmo Meyer (criadora da saga Eclipse)
para o despertar do interesse em literatura nos adolescentes e jovens. Isso
revela que talvez se deva estimular a leitura dessa literatura sem deixar de
oferecer também os classicos.

Volker (2014, p. 7) afirma que:

[...] cabe a escola, especificamente ao professor de lingua e literatura,
criar condi¢des para a formacdo e o amadurecimento do jovem leitor.
O ponto de partida ndo esta, no entanto, na escola. Varios alunos
apresentam ja um habito de leitura, no que diz respeito a livros,
normalmente vinculados ao best-seller. Assim, o interesse é qualificar
a leitura dos alunos a partir da articulacdo entre obras
“espontaneamente” lidas (fora do universo escolar) com os classicos
indicados pelo professor. Vale considerar que a escola traz a
memoria da tradicdo literaria e faz a mediacdo atualizadora dessas
obras junto aos alunos.
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Sabino (2003, p. 100) oferece um conceito interessante a ser investigado
com relacdo ao poder de mediacéo, ou influéncia, dos meios de comunicacéo
de massa para o consumo de bens culturais. Tratando especificamente sobre a

obra Harry Potter e o Célice de Fogo

Lia-se o livro para assistir ao filme, ou assistia-se ao filme para ler o
livro e, mediados pela publicidade, um ia despertando o interesse
pelo outro. Em outras palavras: a midia e o mercado estdo
intermediando de forma muito eficiente (na visdo mercadolégica,
claro!) a relacdo entre o livro e o leitor, ou melhor, entre o livro e o
consumidor. E importante ter claro a forca da midia e do mercado
guando se fala em mediacdo entre publico e obra de arte/produto
cultural.

Apesar do forte apelo mercadologico, e de tudo o que pode estar
envolvido neste processo literatura/cinema/inddstria cultural, ndo podemos
desconsiderar que toda essa influéncia pode contribuir para a formacéo do
leitor ao proporcionar uma aproximacao significativa com os livros numa outra
perspectiva. Nesse aspecto, e visando o despertar do interesse pela literatura,
é relevante que se abra a mente em relacéo a outras plataformas culturais que
podem servir como instrumento para o aprendizado. Ao apresentar obras
literarias que foram adaptadas para o cinema, esse novo Vviés cultural pode
servir como instrumento para despertar o interesse pela literatura até entéo
estatico. Sobre esse argumento — estimular a leitura de obras literarias
adaptadas para o cinema — Nagamini (2012, p. 10) afirma que

[...] a desterritorializagdo, além de romper com a nocédo de tempo e
espaco, também cria novas formas de apreensdo do saber, na
medida em que o limite entre um conhecimento e outro perde sua
configuracdo consagrada e adquire novos contornos.

7

Isto é, quando observamos uma obra sob outro ponto de vista além
daquele ja conhecido, podemos assimilar novos sentidos e ressignificar o
contexto da historia e isso pode ser enriguecedor. Deslocamos-nos de um
terreno conhecido e podemos nos aprofundar em novas abstracdes que nos
eram ocultas.

Ainda em relagdo a mediacdo, na perspectiva historico-cultural de

Vigotski, destacou-se o0 papel da escola, especialmente no aspecto
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pedagogico, como também o papel da familia. Quase a totalidade dos
trabalhos (17 de 19), discute a relacdo entre mediagédo e formacéo do leitor.
Segundo Gramacho (2013, p. 85), “a formacao de leitor, acredito, seja uma das
questbes educacionais mais pesquisadas e polemizadas na atualidade,
portanto a mediacdo € o aspecto chave para que algo de concreto aconteca”.
Compreendemos, assim como Gramacho, que a mediacdo — seja no convivio
familiar ou escolar — é premissa fundamental para colaborar na formacgéo do
leitor e sem ela dificilmente a escola ou a familia atingirdo de maneira decisiva

0 objetivo de formar leitores.

[...] a mediagéo (da leitura) procedida pela familia entre 0 menino e os
livros, torna-se fundamental para que ele sinta a sensacdo de
possuir... e, assim, 0 pequeno menino tem acesso a Literatura e
desenvolve cedo uma identificacdo e o gosto pelas letras (ARAUJO,
2005, p. 174).

A mediacdo é o mecanismo que colabora para que aconteca essa
“‘identificacdo e o gosto pelas letras”. Vigotski (1989, p. 44) apresenta a

mediacao sob a seguinte perspectiva:

Toda forma elementar de comportamento pressupde uma reacdo
direta a situacdo-problema defrontada pelo organismo (o que pode
ser representado pela férmula simples (S — R). Por outro lado, a
estrutura de operagfes com signos requer um elo intermediario entre
estimulo e resposta (...) colocado no interior da operacédo, onde
preenche uma funcdo especial; ele cria uma nova relacdo entre S e
R. Consequentemente o processo simples estimulo-resposta é
substituido por um ato complexo, mediado (grifo do autor).

De maneira particular na escola, a maneira como o professor apresenta
a literatura, atuando como esse elo intermediario a que Vigotski se refere, e a
maneira como € trabalhada cada obra literaria, produz impactos para a
formacao do aluno leitor bem como para a sua relagcdo com a leitura.

Kich (2011, p. 41) aponta que “quanto mais complexa a obra ou menos
entendidos 0s receptores, mais necessaria a mediacdo de professores, de

diretores, de intérpretes e de criticos”. Acrescenta que

Desde o inicio da escolarizacdo, os alunos tém contato com o objeto
livro, no entanto, sabe-se que ndo ha um processo sistematico de
mediagéo para a formagéo do leitor, visando ao letramento literario do

26



estudante, e a qualidade da interacdo com o texto artistico assume
especial importancia. (KICH, 2011, p. 18).

O livro é algo que faz parte do viver escolar desde os primeiros contatos
da crianca com a escola. Contudo fica evidente a importancia da mediagao do
professor no envolvimento dos alunos com as praticas de leitura. Brito (2012, p.

46), sustenta que

Nas Novas Orienta¢des Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(OCNEM), publicadas em 2006 pela Secretaria de Educacao Basica,
a Literatura recebe novas orienta¢ces, ao propor como abordagem a
formacao do leitor na escola, a leitura literaria e as possibilidades de
mediacdo do professor no contato efetivo com o texto literario,
realgando o prazer estético e sua fruicao.

Reforca a perspectiva de que a mediacao se revela aspecto fundamental
para a formacdo do leitor literario, mas, igualmente, apresenta a questdo do
prazer estético e também da fruicdo como elementos significativos nesse
ambito e que ndo podem ser desassociados. O prazer com a leitura deve ser
levado em conta nesse processo de mediacgao.

Ainda sobre a importancia cada vez mais expressiva da escola na

formacao do leitor, Cunha (2015 p. 154) assevera que

[...] cabe a escola o papel principal na formacao de um leitor capaz de
assumir postura ativa diante de um texto, especialmente, do texto
literario, uma vez que é entre seus muros que uma grande parte das
pessoas entra em contato pela primeira e, talvez, Gltima vez com tal
género. Assim, os professores ficam responsaveis pelo papel de
mediacdo dessa leitura principalmente se ousarmos afirmar que a
maioria das escolas publicas brasileiras ndo conta com a existéncia
de uma biblioteca, sequer de um bibliotecario.

Pelo contexto pedagdgico, e também social, a escola é o lugar onde
acontece de forma muito mais contundente esse processo de mediacao que,
teoricamente, pode oportunizar ao aluno a aproximagao com outro tipo de texto
além do didatico. “Ressalta-se que € na aproximacdo entre obra e leitor, no
despertar o desejo, que o professor cumpre sua tarefa de mediagao”.
(VOLKER, 2014, p. 13).

O planejamento e a estratégia utilizados nesse procedimento também
precisam de atencdo especial, contudo, para Siqueira (2011, p. 51) “os

professores até admitem o potencial transformador da literatura, mas, de modo
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geral, desconhecem metodologias especificas de mediagdo de leitura”.
Certamente esse é um aspecto que merece atencdo sob a perspectiva de
analisar quais seriam essas metodologias na visao da pesquisadora e de que
forma elas poderiam ser colocadas em pratica.

Segundo Silva (2012, p. 92), “no processo de escolarizacdo da leitura
literaria € importante que o professor saiba conduzir a mediacédo leitora”.

Santos (2014, p. 19) em seu trabalho, complementa que

[...] na mediacdo de aulas de leitura literaria, o professor precisa
planejar sistematicamente a acdo pedagdgica. A organizacao de
estratégias, a selecdo de materiais, a motivacdo, a organizacao social
e as demais acdes de ensino, sdo articulagdes imprescindiveis que
podem garantir uma mediacéo eficiente.

Importante também analisar ndo apenas a questdo do planejamento,
mas, igualmente, de que forma se da essa mediacédo, sob a perspectiva de que
ndo se deve apenas apresentar um conteudo. Muito além disso, existe a
necessidade de objetivar reflexdes que possam interferir na formacéo global do

aluno.

Faz parte da préatica docente ndo apenas apresentar conteidos, mas
ensinar o estudante a pensar, a ler o texto e a ler o mundo. O
professor deveria ir além da atitude de somente levar a sala de aula
uma poesia para ser lida ou utilizada didaticamente. Essa poesia
precisa dialogar com o aluno, fazendo-o refletir sobre 0 mundo e os
movimentos que ela apresenta. A mediacdo, nesse caso, € uma
demonstracéo da importancia do professor no processo de ensino e
de comunhdo de experiéncias para com o educando (ESPEIORIN,
2010, p. 19).

A vista de tudo isso, Espeiorin (2010) também chama a atencdo sobre a
maneira como se da esse processo de mediacdo. Ressalta a importancia que o
professor representa nesse processo, importancia que pode conferir ao ato de
leitura uma nova significacdo para o aluno. Girotto (2011) considera esse
mesmo cenario em que a leitura, incentivada pela mediacéo do professor, pode
representar mais do que apenas a criacdo de um habito, mas, além disso, a

transformacao do individuo.

Outro aspecto facilitador da préatica da leitura é o incentivo por parte
da professora, sua mediacdo entre o conhecimento e o aluno (@)
proporciona a melhor apreensdo do contelddo sistematizado de
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ensino, essencial para dominar técnicas necessarias para se viver na
sociedade e atuar no mundo (GIROTTO, 2011, p. 255).

A autora evidencia o papel da mediacdo na relacdo entre leitura literaria
e a apropriacdo de conhecimentos, via conteldos escolares, para uma efetiva
insercado na sociedade. Nagamini (2012, p. 49), nessa mesma direcao, afirma

que

[..] a mediagdo permite contextualizar e recontextualizar as
mensagens midiaticas, tornando-as significativas para as praticas
sociais, dentro e fora da escola, na medida em que orienta a
percepcao dos valores éticos, morais, ideolédgicos e culturais.

As significacBes e ressignificacdes de mundo que a leitura literaria
possibilita sdo ingredientes que podem colaborar para a (re) construgdo de
valores fundamentais para o convivio social.

Gramacho (2013) também destaca, em sua pesquisa, 0 papel
fundamental da familia e da escola como mediadores da relacdo autor-leitor.
Contudo, ndo podemos deixar de considerar outros mediadores sociais que
exercem influéncia nesse processo de formacédo do leitor, como um colega, um

vizinho. Geraldi (2006, p. 98) discorrendo sobre esse argumento, questiona

Que livro estamos lendo hoje? Provavelmente aquele de quem me
falou um amigo, que ja leu ou aquele de que lemos uma resenha, etc.
Isto é, lemos os livros de que tivemos noticia, dependendo de quem
foi nosso informante.

Além da evidente importancia da mediacdo social, Silva (2013, p; 99)
discute a mediacdo simbdlica, discorrendo sobre elementos culturais que se

constituem como suporte, que pode despertar o interesse pela literatura.

Nas praticas sociais, as media¢des culturais — e aqui consideramos
como elementos mediadores o filme, as redes sociais que alimentam
o0 interesse dos leitores, os destaques na midia, entre outros tipos de
formas de comunicacdo em torno dos livros — formam uma rede de
produtos culturais, entre 0s quais 0 cinema, que pode se constituir
como fator decisivo para o processo de encontro do leitor com o livro.

Isto é, existem outras formas de mediacdo, além daquela que

apresentamos na figura do professor ou da familia, que podem contribuir para
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despertar o interesse dos alunos pela leitura literaria e que, em muitos casos,
colaboram de forma decisiva nessa questao.

A revisdo bibliografica realizada possibilitou que identificAssemos dois
grandes aspectos discutidos com recorréncia nas pesquisas selecionadas, em
relacdo a formacao do leitor e a literatura: o papel da mediacéo e a influéncia
da tecnologia. A partir dessa constatagdo, novas leituras nos levaram a
algumas pesquisas realizadas pelo Grupo do Afeto3, que trouxeram uma
importante contribuicdo tedrica para a compreensao da formacéo do leitor. O
Grupo estuda o conceito de afetividade, buscando, por meio de dados
empiricos, explicacdes sobre as relacbes que se constroem entre os alunos e

os diversos objetos de conhecimento. Leite (2011, p. 24) afirma que

[...] podemos dizer que a afetividade constitui-se como um fator de
grande importancia na determinagéo da natureza das relagbes que se
estabelecem entre sujeitos (alunos) e o0s demais objetos de
conhecimento (areas e conteldos escolares), bem como na
disposicdo dos alunos diante das atividades propostas e
desenvolvidas.

Fica evidente que a dimensédo afetiva representa aspecto relevante no
processo de mediacdo e que nessa relacdo € que se constroem as bases para
a producgéo do conhecimento. Entendemos que a “disposicéo dos alunos diante
das atividades propostas” € de natureza afetiva, ou seja, é influenciada pelas
formas como a dindmica da sala de aula e da escola como um todo vai se

constituindo. Leite (2011, p. 25) explicita que o Grupo do Afeto tem

defendido a ideia de que todas as decisbes pedagégicas que o
professor assume, no planejamento e desenvolvimento do seu
trabalho, tém implicagdes diretas no aluno, tanto no nivel cognitivo
guanto no afetivo.

A natureza das relacdes construidas nesse contexto professor/aluno
pode operar de maneira a se constituir como um fator facilitador ou dificultador
para quaisquer que sejam 0s objetivos pedagogicos — incluindo o incentivo a

leitura literaria. Se a mediacdo € o fendbmeno fundamental no processo de

formacdo do leitor, buscamos identificar, nas propostas do Projeto Sarau

3 Grupo de estudo coordenado pelo Prof. Dr. Sérgio Anténio da Silva Leite (Faculdade de
Educacdo da UNICAMP).
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Literario, quais s@o as experiéncias vivenciadas por alunos e professores e, de
gue maneira elas podem afetar os alunos para que se aproximem da leitura
literaria. Desse modo, a afetividade € elemento transformador nas relacdes
professor/aluno no processo de ensino/aprendizagem. Tassoni (2011) sustenta
que “ndo podemos pensar numa sala de aula isenta de sentimentos e
emocgdes” e que “ndo basta pensar no que se diz e no que se faz, mas
principalmente no como se diz e como se faz”.

Ou seja, para que se fomente o interesse nos alunos e o seu
consequente desenvolvimento, devemos levar em conta, em todo 0 processo
de ensino/aprendizagem, outras dimensdes além daquelas que se relacionam
ao desenvolvimento cognitivo. Este é diretamente influenciado pelos

sentimentos e emoc¢des que surgem nas experiéncias vivenciadas. Assim,

[...] todas as decisbes que facilitam o processo de aprendizagem pelo
aluno certamente aumentam as possibilidades de que as relacfes
que estdo se constituindo entre ele e os referidos objetos de
conhecimento sejam afetivamente positivas. Mas, o inverso também é
considerado: decisdes de ensino inadequadas dificultam o processo
de aprendizagem e as implicagdes envolvem também as dimensdes
afetivas, podendo os referidos contelidos tornarem-se aversivos para
a vida futura do aluno (LEITE, 2011, p. 25).

Assim, as decisGes tomadas pelo professor vdo compor um conjunto de
procedimentos que vao qualificar a mediacdo. Nesse contexto, pelo menos trés
pesquisas desenvolvidas no ambito do Grupo do Afeto discutem a formagao do
leitor e trazem importantes contribuicdes para o debate.

Grotta (2000) investigou a historia de formacdo de leitor de quatro
sujeitos, professores universitarios, reconhecidos por terem forte relacdo com a
leitura. A pesquisa parte, em sintese, de dois questionamentos: como um
sujeito se constitui leitor? E que experiéncias envolvendo a leitura séo
significativas para o processo de formacdo de sujeitos leitores? Usando o
procedimento metodoldgico de entrevistas recorrentes, Grotta (2000) analisa as
experiéncias de e com a leitura relatadas pelos participantes. Os resultados
apontaram para a qualidade afetiva vivenciada em ricos contextos de mediacao
com familiares, professores e amigos. Segundo a autora foi pela mediacéo, que
outros leitores possibilitaram “o acesso dos sujeitos ao universo da leitura, bem

como a internalizacdo de significados a atividade de ler (GROTTA, 2000, p.
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195). Destaca ainda que nas interacdes sociais, por meio da linguagem, foi
possivel também o acesso as produc¢des culturais da sociedade.

Souza (2011) investigou o processo de formacao do leitor mediado pela
familia. Da mesma forma que a pesquisa de Grotta (2000), Souza pesquisou a
histéria de vida de quatro sujeitos, declaradamente leitores com uma relacao
bastante positiva com a leitura: “liam por prazer e constantemente, pois
entendiam a leitura como um habito que vai além da obrigatoriedade escolar,
proporcionando-lhes momentos de lazer, imaginacdo e de crescimento
pessoal” (SOUZA, 2011, p. 231). Por meio de entrevistas — duas com cada
participante — a autora destacou aspectos relevantes do contexto familiar, que
tém forte influéncia na constituicdo do leitor. As praticas de leitura e as
informacdes que advém delas configuram-se como as primeiras experiéncias
de acesso ao mundo letrado e contribuem para a construcdo do habito de ler,
que compreende ndo apenas a funcdo da leitura para a vida, mas também o
tipo de material lido, como a rotina de leitura. Os pais foram destacados como
um dos principais mediadores e isso tém uma forte relagdo com o nivel de
formacdo dos mesmos. A mediacdo dos avos e dos irmaos também foram
evidenciadas. Souza enfatizou a qualidade dessas mediagcbes: lugares,
posturas, rituais e a linguagem.

Silva (2005) investigou a formacdo do aluno-leitor, buscando as
experiéncias escolares vividas por eles. O objetivo da pesquisa foi
“‘compreender e discutir as experiéncias de leitura escolar, que foram julgadas
significativas pelo leitor, aquelas que tiveram uma marca diferenciada” (SILVA,
2005, p. vii)). As questdes norteadoras foram as seguintes: “O que afeta o
aluno-leitor? O que ele tem a dizer sobre suas historias de leitura nesse
espaco?” (SILVA, 2005, p. viii). A autora realizou entrevistas com sete alunos
do ensino médio, que estudavam na escola em que a pesquisa foi realizada
desde a educacdao infantil. O critério de escolha da escola foi em razdo de seu
projeto pedagogico privilegiar a realizacdo de projetos literarios. A escola fazia
a adocdo de obras literarias com regularidade para compor o material dos
alunos. Também realizava a Feira do Livro, em que as familias participavam
fazendo trocas de obras literarias diversas. Os resultados possibilitaram discutir
gue as estratégias usadas pelas professoras asseguravam a leitura. A forma

como os professores encaminhavam as propostas apds as leituras foram os
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destaques feitos pelos alunos. Na verdade, chama a atencdo para a
diversidade de formas de os alunos registrarem, expressarem, socializarem as
leituras feitas. Da mesma forma, as obras selecionadas para serem lidas pelos
alunos foram lembradas pelos participantes como elementos relevantes.
Destaca-se, portanto, a qualidade da mediacdo, os projetos literarios, que
algumas vezes contemplavam convites aos autores das obras lidas, para
conversarem com o0s alunos, dramatizacées envolvendo os personagens das
historias, ou ainda um destaque aos lugares em que as contaces de histérias
aconteciam, bem como os recursos utilizados para isso. Enfim, o que se
evidenciou foram as condicbes de producdo de leitura que os alunos
participantes foram trazendo de suas lembrancgas escolares.

As trés pesquisas corroboram a ideia da qualidade da mediacdo que
para Leite e Higa (2011, p. 154) tem uma relacdo estreita com os modos de

afetar os alunos em suas relacdes com as praticas de leitura.

[...] a qualidade da mediacéo pedagdgica desenvolvida pelo professor
€ um dos principais determinantes da relacdo que se estabelece entre
o aluno (sujeito) e as praticas de leitura (objeto). Tal relacdo também
€ de natureza afetiva.

Assumimos o pressuposto de que a préatica da leitura literaria pelos
alunos ndo se da de maneira mecanica, involuntaria. Implica investimento de
tempo e dedicacdo de mediadores que sdo importantes referéncias para

conduzir as praticas pedagogicas.

A acéo do professor, na constituicdo da relacdo entre o aluno e o
conhecimento, demonstra a relagéo entre aprender e motivar-se. Da
mesma forma, os significados e sentidos atribuidos pelos alunos para
as acdes dos professores revelam uma atitude afetiva em relagcdo ao
conhecimento — levam-nos a gostar de escrever, gostar da
matemética ou de um contelddo especifico dela e, ainda ampliam a
visdo do aluno para além de uma Unica situacado (TASSONI; LEITE,
2011, p. 86).

Aqui, podemos incluir que a mediacdo pedagogica tera um papel
relevante no desenvolvimento do gosto pela leitura. Ela sera o caminho para a
aproximacéo dos alunos da leitura literaria, desde que possa afeta-los de forma
a motiva-los, a movimenta-los em direcdo do universo imenso que € a

literatura.
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2. LITERATURA E A FORMACAO DO LEITOR

O ideario social traz o conceito de que ler € muito importante e que a
literatura € um patrimdénio cultural que pode promover o desenvolvimento do
individuo. Contudo ndo podemos assumir essa perspectiva de maneira
ingénua, considerando a premissa de que qualquer leitura promove a
transformac&o. Basta ler para que isso ocorra? E simples assim?

A leitura faz parte desse ideario social, mas é importante destacar que
ndo € qualquer leitura que, por si s6, concorre para promover uma
transformac&o. E necessario que a leitura articule um movimento do sujeito na
direcdo de mudancas que viabilizem a apropriacdo e a internalizacdo de
conceitos/conhecimentos para que, de fato, transformacdes ocorram.

Da mesma forma € relevante considerarmos o percurso trilhado pelo
individuo em sua formacdo como leitor, que ndo se da de forma autbnoma.
Segundo Oliveira (2000, p. 62):

O individuo ndo tem instrumentos endégenos para percorrer, sozinho,
o0 caminho do pleno desenvolvimento. O mero contato com objetos de
conhecimento ndo garante a aprendizagem, assim como a simples
imersdo em ambientes informadores ndo promove, necessariamente,
o0 desenvolvimento, balizado por metas culturalmente definidas. A
intervencdo deliberada dos membros mais maduros da cultura no
aprendizado das criangas € essencial ao seu processo de
desenvolvimento.

Ndo basta ao individuo imergir em ambientes repletos de elementos
informadores sem a intervencdo de mediadores que signifiquem essas
informacdes. E nesse processo de mediacdo que pode se potencializar o seu
desenvolvimento.

E também consenso entre educadores a importancia da leitura literaria
como instrumento que pode servir de apoio para o desenvolvimento das
criancas e dos adolescentes em idade escolar. Leal (2011) cita, em seu artigo,
axioma do escritor Mario Vargas Llosa, Prémio Nobel de Literatura em 2010,
que afirma que “‘um publico comprometido com a leitura € critico, rebelde,
inquieto, pouco manipulavel e ndo cré em lemas que alguns fazem passar por
ideias”. Segundo Magda Soares (2014), quanto mais acesso os individuos

tiveram as préticas sociais de leitura e de escrita, tanto mais complexa se
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torna, para eles, a compreensao do mundo ao redor. O foco desta pesquisa € o
universo literario e as formas de incentivo e de promocado ao acesso a este
universo, por meio do Projeto Sarau Literario.

Nesse sentido, apresentamos nesta secdo alguns autores que nos
ajudaram a definir o conceito de literatura, de leitura e a delimitar a

compreensao acerca do fendmeno literario. Brito (2012, p. 28) destaca que

Conceituar e determinar a natureza e a estrutura do fendmeno
literario é sempre questdo de indagacdo dos tedricos desde
Aristételes até os dias atuais, haja vista que as relacdes entre arte
real e homem se modificam e se alteram constantemente, em
decorréncia dos valores culturais, ou seja, a Literatura € um dado de
cultura e, desse modo, a ideia que se faz dela é sempre medida a
partir de conteudos fornecidos pelo contexto histérico-cultural de cada
época.

Portanto, a literatura é uma construcdo simbolica que envolve todo um
conjunto de valores, experiéncias e conhecimentos que sao concebidos a partir
de um determinado contexto historico e cultural — o mundo em que vivemos.
Desse modo o leitor vai sendo transformado pela literatura e ele mesmo,
igualmente, a transforma, revelando de maneira muito evidente o recorte de
uma época.

Magnani (2001, p. 7) enfatiza que “o termo literario designa algo vivo e
dindmico, em constante transformacao; € um fato social (...)”. Se a literatura
como fato social transforma-se, ela também transforma aqueles que estédo
envolvidos com suas praticas. Como uma engrenagem, esses envolvidos
transformam o préprio contexto literario.

Roger Chartier (2011, p. 20) afirma que “cada leitor, a partir de suas
proprias experiéncias, individuais ou sociais, histéricas ou existenciais, da um
sentido mais ou menos singular, mais ou menos partilhado, aos textos de que
se apropria”.

O conceito de apropriacdo do texto é relevante para compreendermos a
literatura como possibilidade de promocao da transformacao do sujeito leitor.
Ou seja, ao se apropriar daquele conteudo literario o leitor subverte-o,
reconfigura-o, ressignifica-o de acordo com sua prépria visdo de mundo. Trata-
se de uma visdo que faculta a literatura um significado relevante na medida em

que ela oferece subsidios, no plano imaginario, para a construcdo da propria
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historia. Ela seria mais do que apenas um adereco cultural carregado de
contornos simbdlicos, tratando-se de importante elemento de formagdo social.

Conforme destaca Rocco (1992, p. 3)

Em todos os tempos e entre todos os povos que a produziram, a
literatura sempre representou a expressao mais complexa e
elaborada de um espaco cultural. Nela encontramos universos, antes
opostos e polarizados, entdo plasmados, através do simbolismo
magico da linguagem verbal.

A literatura, na perspectiva de Rocco, € a expressdo heterogénea da
cultura de um povo. Ela manifesta, de maneira singular e utilizando os cédigos
semiodticos, todo um contexto que revela quem é esse povo, quais 0S seus
valores, qual a sua historia. Nesse sentido, tanto a literatura como a leitura
constituem-se em potentes fendbmenos de transformacao.

Especificamente no que se refere a leitura, Silva (2005, p. 13) a define
‘como pratica humana dialdégica que produz significados e, ao produzi-los,
possibilita transformacdes nos individuos”. Da mesma forma, Magnani (2001, p.
49) reitera que a leitura “implica ndo s6 a decodificacdo de sinais, mas também
a compreensdo do signo linguistico enquanto fenébmeno social”. Evidencia
ainda que “tratar de leitura e literatura é tratar de um fendbmeno social” (p. 43).
Roger Chartier (1999, p. 77) alega que “a leitura é sempre apropriacao,
invencao, producao de significados”. Na medida em que o leitor se apropria do
texto ele elabora significados, sentidos, interpretacées.

Segundo Todorov (2009, p. 77)

A realidade que a literatura aspira compreender &, simplesmente
(mas, ao mesmo tempo, nada é assim tdo complexo), a experiéncia
humana. Nesse sentido, pode-se dizer que Dante ou Cervantes nos
ensinam tanto sobre a condicdo humana quanto 0s maiores
socidlogos e psicélogos e que ndo ha incompatibilidade entre o
primeiro saber e o segundo.

Evidencia-se a literatura como fenbmeno fundamental no processo de
construcéo social e de construgdo de uma identidade coletiva. Contudo Leahy-
Dios (2004, p. 25) alerta que

A literatura e os estudos literarios tém sido centrados na
representacdo de uma sociedade desejada, na qual a habilidade de
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leitura, os habitos literarios e o conhecimento literario se concentram
nas camadas mais elevadas da piramide social.

Precisamos levar em consideragdo a perspectiva apontada por Leahy-
Dios ao analisarmos a questdo da formacao do leitor na escola, agéncia que
tem um papel muito importante em tal processo. Como se da o acesso aos
livros — em especial nas escolas publicas — e quais sdo as experiéncias
propostas para que os alunos se vejam despertados em relacdo a leitura
literaria? Se observarmos a perspectiva do livio como um subproduto da
industria cultural, fica clara a percep¢do de que se trata de um artigo caro para
muitas pessoas, 0 que acaba por se somar como mais um elemento a
desestimular seu consumo. E nesse cenario que a escola surge como a
agéncia que pode contribuir para a aproximagdo dos alunos ao universo
literario, ou acentuar as diferencas em relacao as experiéncias com a literatura,
bem como em relacdo a construcdo de habitos de leitura. Desse modo,
consideramos que projetos de incentivo a leitura, como o Sarau Literario,
podem se constituir em importantes experiéncias de fomento de discussdes
sobre livros (classicos, atuais, best-sellers), de incentivo a leitura e a escrita
literaria e, também de meio para intensificar os investimentos em ampliacdo de
acervos literarios nas escolas.

No entanto, ainda de acordo com Leahy-Dios (2004, p. XXV)

Ha determinados pressupostos comumente associados ao processo
de ensinar e aprender literatura. Como disciplina, literatura é parte de
uma agenda educacional determinada por compromissos ideolégicos,
papéis e expectativas politico-culturais.

Ou seja, o aprofundamento no universo literario no ambiente escolar
passa impreterivelmente por outras demandas que estdo além apenas da
abstracdo estética, um dos mais relevantes conceitos quando se trata de leitura
literaria. O ensino de literatura esta condicionado a valores e compromissos
gue muitas vezes mais afastam do que aproximam os alunos da leitura literaria.

A vista disso, indagamos como se formam leitores e sob que perspectiva
devemos enxergar a leitura como objeto de conhecimento? Da mesma forma,
qual o sentido ou valor que os alunos atribuem ao texto literario? E relevante

ressaltarmos a questdo da valorizacdo da literatura que o Projeto Sarau
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Literario propde aos alunos como também analisarmos como tal valorizacao
manifesta-se. Essa questao deu base para buscarmos, nos sentidos atribuidos
pelos participantes da pesquisa, indicios para as discussfes a respeito da
formacao do aluno leitor.

Na escola, o ensino da literatura parece vincular-se a mecanismos de
controle por meio de cobrancas, imposi¢cdes, avaliacbes. Muitas vezes vem
marcado mais por informacdes normativas e menos formativas. Leahy-Dios
(2004, p. 166) ao conceituar a dificuldade sobre a educacao literaria aponta

que

A educacéo literaria no Brasil tem se caracterizado, acima de tudo,
pela dificuldade de mediar a realidade da sala de aula e o saber
academicamente criado. Os professores costumam ver no canone um
grande problema, imposto por um poder que ndo ousam confrontar,
com uma utopia social que os decepcionou ao prometer turmas
cheias de leitores prontos, habeis e sensiveis aos poderes literarios,
competentes e intuitivos, profundamente interessados no estudo da
histéria e da alta cultura de seu pais através da histéria literaria. Mas
também tém um sério problema consigo mesmos, como profissionais
de literatura: sentem que ndo detém um cabedal de leitura suficiente,
estdo insatisfeitos com os programas, os conteddos, as escolas, os
alunos, as provas, sua propria competéncia.

Leahy-Dios (2004) evidencia um antagonismo entre aquilo que o0s
professores esperam encontrar e a realidade das salas de aula. A autora afirma
existir um modelo utépico de estudante de literatura que em nada se
assemelha com o aluno que frequenta os assentos escolares. Da mesma forma
destaca as fragilidades na formac&o dos professores, em relacdo a leitura e a
literatura e, em razdo disso, as vezes, professores mantém no ensino da

literatura as marcas de controle muito comuns na escola. A autora alerta que

partindo do pressuposto de que um dos principais papéis da
educacdo literdria como disciplina de estudos é a representacéo
cultural de sociedades, € preciso observar que ela se submete a
imposicdes verticais, tais como programas e requisitos de avaliagdo
(LEAHY-DIOS, 2004, p. 10).

E relevante observarmos que esse comportamento pedagogico vertical
pode ndo sé desestimular o interesse dos alunos pela leitura literaria, como
também pode ndo avaliar de forma qualificada os resultados da apropriacao

literaria.
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Todorov (2009, p. 26) considera que

Em toda matéria escolar, o ensino é confrontado a uma escolha — tao
fundamental que na maior parte do tempo nem ¢é percebida.
Poderiamos formula-la, simplificando um pouco a discussdo, da
seguinte maneira: ao ensinar uma disciplina, a énfase deve recair
sobre a disciplina em si ou sobre seu objeto? E, portanto, em nosso
caso: devemos estudar, em primeiro lugar, os métodos de andlise,
ilustrados com a ajuda de diversas obras? Ou estudarmos obras
consideradas como essenciais, utilizando os mais variados métodos?
Qual é o objetivo, e quais sdo os meios para alcanca-lo? O que é
obrigatério, o que se mantém facultativo?

Todorov evidencia que em algumas situacdes, a forma como se propde
o estudo da literatura distancia os alunos da obra em si. A leitura literaria se

reduz a objeto de avaliacdo. O autor ainda argumenta:

E verdade que o sentido da obra ndo se resume ao juizo puramente
subjetivo do aluno, mas diz respeito a um trabalho de conhecimento.
Portanto, para trilhar esse caminho, pode ser util ao aluno aprender
os fatos da historia literaria ou alguns principios resultantes da andlise
estrutural. Entretanto, em nenhum caso o estudo desses meios de
acesso pode substituir o sentido da obra, que é o seu fim
(TODOROV, 2009, p. 31, grifos do autor).

O estudo da teoria literaria ou de conteudos referentes a fundamentos
da lingua portuguesa, ndo podem e nem devem ser desprezados valendo-se
da alegacdo de que seriam infrutiferos para a formacao do leitor literario ou de
que o contetdo é mais importante do que a forma. Ha que se entender quais
caminhos devem ser trilhados nesse processo de mediagcdo compreendendo
que um complementa o outro.

Paulo Freire (2011, p. 26) pondera:

Creio que muito da nossa insisténcia, enquanto professoras e
professores, em que estudantes ‘leiam”, num semestre, um sem-
namero de capitulos de livros, reside na compreenséo errbnea que as
vezes temos do ato de ler. Em minha andarilhagem pelo mundo, nao
foram poucas as vezes em que jovens estudantes me falaram de sua
luta as voltas com extensas biografias a serem muito mais
“devoradas” do que realmente lidas ou estudadas. Verdadeiras “ligdes
de leitura” no sentido mais tradicional desta expressdo, a que se
achavam submetidos em nome de sua formacao cientifica e de que
deviam prestar contas através do famoso controle de leitura.

O livro, aquele objeto quase mistico que encanta uma boa parte das

criangcas em seu percurso familiar ou escolar, em um determinado momento,
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mais precisamente durante o Ensino Fundamental, tem a sua significacao
transformada e perde o encanto. Converte-se tdo somente em contetdo de
avaliacdo. Geraldi (2006, p. 97) destaca talvez o ponto central dessa questao,
na perspectiva de boa parte dos professores: “se eu nao exijo nada como
resultado dessa leitura, como vou saber se o aluno leu?” Isto é, o aluno investe
na leitura de “Dom Casmurro”, “Senhora”, “O tempo e o vento”, ou qualquer
outra obra, porque deve apresentar uma resenha ou porque sera avaliado
numa prova de final de semestre ou, ainda, porque precisa estar preparado
para o vestibular. O contexto, a trama, a beleza, os conflitos e tensbes
existentes na historia, as abstragcbes que instigam nossa capacidade
imaginativa nao sao levados em conta. Na verdade, o resultado que se espera
€ a memorizacao, visando uma avaliacdo. Podemos afirmar que o objetivo n&do
€ a formacédo do leitor e sim, de forma pragmatica, a criagdo de uma geracéo
de individuos que possam dissertar sobre tempos verbais, biografias de
autores, realismo, parnasianismo, concretismo e outras questfes teorico-
literarias. Assim sendo, a avaliacdo se sobrepde a formacéo, porque, em sua
esséncia, a avaliacdo tradicional produz impactos afetivos negativos.
Reiteramos que néo temos a pretensdo de negar a relevancia que os estudos
tedricos, sobre literatura, podem representar, na medida em que eles
apresentam aspectos conceituais que também tém seu valor. Contudo a
impressao que se tem com relacdo as avaliacbes € a de que se da mais
importancia a forma que ao contetdo. Quando Paulo Freire cita a expressao
“‘devoradas”, se referindo ao grande numero de leituras exigidas, pelos
professores, aos alunos, subentende-se que, em muitos casos, a questao de
leitura é uma aspecto muito mais quantitativo que qualitativo.

Ainda relativamente aquilo que se ensina na escola sobre literatura,
Todorov (2009, p. 27) afirma que “na escola, ndo aprendemos acerca do que
falam as obras, mas sim do que falam os criticos”. Apesar disso, entendemos
que em todo esse processo de aproximacao dos alunos com as obras literarias,
ndo podemos preterir das analises e interpretacdes de criticos que podem ser

positivas para a formacéao de leitores. O autor afirma ainda que

[...] hd& mesmo evidéncias de falta de humildade no fato de
ensinarmos nossas proprias teorias acerca de uma obra em vez de
abordar a prépria obra em si mesma. NOs — especialistas, criticos,
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literarios, professores — ndo somos, na maior parte do tempo, mais do
gue andes sentados em ombros de gigantes (TODOROV, 2009, p.
31).

Talvez o argumento de Todorov seja o de que se deve considerar que
as obras, na perspectiva dos alunos, podem alcancar outras significacoes que
nao aquelas que esperamos.

Paulo Freire (2011, p. 25) traz sua experiéncia como professor de
portugués, explicitando a possibilidade de articulacdo entre normatividade,

seus usos concretos nos diversos textos e a curiosidade dos alunos. Conta que

[...] como professor também de portugués, nos meus vinte anos, vivi
intensamente a importancia do ato de ler e escrever, no fundo
indicotomizaveis, com os alunos das primeiras séries do entéo
chamado curso ginasial. A regéncia verbal, a sintaxe de
concordancia, o problema da crase, o sinclitismo pronominal, nada
disso era reduzido por mim a tabletes de conhecimento que
devessem ser engolidos pelos estudantes. Tudo isso, pelo contrario,
era proposto a curiosidade dos alunos de maneira dindmica e viva, no
corpo mesmo de textos, ora de autores que estudavamos, ora deles
préprios, como objetos a serem desvelados [...]

N&o basta cobrar a leitura. Nao basta fazer provas e avaliagbes, exigir
resenhas sobre conteddos de obras literarias acreditando que essa
metodologia possa concorrer para a formagao de alunos leitores. Essas séo
guestdes que os alunos, nesse inicio de século XXI, minimamente resolvem,
apenas lendo breves resumos na internet. Ganham a nota, mas perdem a
riqueza de se encantar nos extraordinarios caminhos do universo literario.

Nagamini (2012, p. 16) afirma que

Atividades obrigatérias, como elaboracao de resumo da obra literaria
ou apenas “estudar para a prova”, certamente reduzem o gosto pela
leitura, visto que a tarefa torna-se um exercicio mecanico, distante do
reconhecimento como forma de lazer, de prazer estético, de aquisi¢cao
de conhecimento e enriquecimento cultural. Fora da escola, no
entanto, o computador, o celular, o MP3/MP4, o iPad, o iPod — isto &,
0s aparelhos comunicacionais — fornecem uma série de situagfes
comunicativas, talvez mais motivadoras para o publico jovem do que
a leitura de textos literarios.

Nessa mesma direcdo, Gramacho (2013, p. 70) problematiza que

O professor de Literatura, pela natureza de seu objeto de estudo,
vive, a todo momento, num embate com outras formas cada vez mais
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plurais e inovadoras de interacdo, uma vez que as tecnologias
modernas caracterizam-se pela agilidade e velocidade com que se
conectam com 0s jovens, justamente 0 maior contingente com quem
trabalhamos. O professor, diante disso, as vezes, se frustra; outras
vezes ignora [...].

Portanto, os mecanismos de controle da escola em relacdo ao que foi
lido é muito presente no ensino de literatura. As “imposi¢des verticais” também
aparecem, quando se trata das obras que serdo propostas para leitura. Muitas
vezes ndo sdo ouvidas as consideragdes dos alunos com relacdo aos livros
gue eles gostariam de ler. O entendimento é o de que quem sabe o que € bom
para leitura € o professor e também que os seus conceitos com relacdo a
literatura sdo muito mais apurados. Contudo, ao discorrermos sobre a questéo
das escolhas das leituras literarias propostas aos alunos, compreendemos que
essa € uma demanda que vai além das preferéncias tanto de alunos como de
professores. Existe um curriculo a ser seguido, um direcionamento pedagdgico
que, em muitos casos, leva em conta questdes que se projetam para além da
relacdo professor/aluno/escola, como o vestibular, por exemplo. A Fuvest —
Fundacao Universitaria para o Vestibular — lancou em seu site no inicio de
marco de 2017 — a “lista de obras de leitura obrigatéria para os vestibulares de
2017, 2018 e 2019”. S&o nove titulos* que, certamente, fardo parte das leituras
sugeridas pelos professores dos alunos concluintes do Ensino Médio. O termo
“leitura obrigatéria” revela de forma muito contundente a premissa de que a
leitura literaria assume tdo somente contornos de avaliacao.

Com relacdo a essas listas de leituras, Rocco (1989, p. 124), questiona:
“listas sdo boas ou mas, do ponto de vista pedagdgico? Por que assustam

tanto?”

Quanto ao fato de assustarem a muitos, observa-se que o medo
consequente ndo decorre das listas em si e por si mesmas. O temor
se instaura e se dilata na razéo direta da auséncia de uma desejavel
e necessaria convivéncia do aluno com a leitura na escola (e também
fora dela) (grifos da autora).

4 Os titulos que constam na lista da Fuvest para o vestibular de 2017 s&o: Iracema (José de
Alencar); Memoérias Péstumas de Bras Cubas (Machado de Assis); O Cortico (Aluisio de
Azevedo); A Cidade e as Serras (Eca de Queiroz); Capitdes da Areia (Jorge Amado); Vidas
Secas (Graciliano Ramos); Claro Enigma (Carlos Drummond de Andrade); Sagarana
(Guimarées Rosa); Mayombe (Pepetela). FONTE:
https://vestibular.uol.com.br/noticias/redacao/2016/03/11/fuvest-divulga-lista-de-livros-
obrigatorios-para-2017-2018-e-2019.htm
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Também afirma que as obras “sempre serdao demais se precisarem ser
trituradas pelo estudante em curto espaco de tempo (...) para serem depois
devolvidas — dissolvidas por ocasido dos vestibulares” (ROCCO, 1989, p. 124,
grifos da autora).

N&o pretendemos neste estudo confrontar questdes metodologicas
referentes ao vestibular, uma vez que esse néo é o eixo de nossa investigacao,
contudo, ao observarmos certas praticas pedagdgicas, talvez possamos melhor
elucidar nossa proposicdo sobre a dicotomia “prazer/obrigacdo”. Retomando

essa gquestdo em outro texto, Rocco (1986, p. 78, grifo da autora) afirma que

[...] nossos jovens sdo frequentemente coagidos a realizar leituras
nem sempre acessiveis e motivadoras, fato que se agrava pela
natureza das posturas metodolégicas adotadas, as quais, ho mais
das vezes, visam fundamentalmente a obtencdo de conhecimentos
acumulados por parte do estudante, com fins pragmaticos e utilitarios,
na medida em que tais “conhecimentos” permitem, quem sabe,
passar pela barreira do vestibular.

Os fins (passar no vestibular) justificam os meios (obrigacdo das
leituras). Consolida-se assim o conceito “leitura para avaliagdo” que acaba se
tornando em pratica recorrente em sala de aula. Para comprovar se 0s seus
alunos acataram a sugestao/determinacdo, o professor aplica uma prova que
ratificard a capacidade do estudante em interpretar o texto. Leahy-Dios (2004,

p. 92) afirma que

[...] as escolas agem como arbitros do gosto, tratando seus alunos
como audiéncia alheia ao empreendimento cultural, no qual atuam
simplesmente como espectadores em uma performance.

Um aspecto interessante em relacdo a selecao de obras a serem lidas
pelos alunos é a polémica a respeito dos best-sellers, que nos ultimos anos
tém conquistado cada vez mais leitores jovens, e que, geralmente, sdo obras
marcadas negativamente e discriminadas no ambiente escolar. Silva (2013, p.

167) afirma que

[...] enquanto a Unica leitura legitimada pela escola estiver restrita aos
canones literarios, a impressao de que hoje criancas e jovens leem
menos do que antigamente continuara a repercutir dentro das
instituicdes escolares. Um dos livros que encontrou fora dos muros da
escola 0 seu espaco junto ao publico leitor é a série que focalizamos
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em nossa pesquisa. Os titulos da colecdo Harry Potter cativaram os
leitores e levaram a uma série de criticas de escritores e
pesquisadores de literatura. Entre os argumentos dos que reprovam a
série, em especial Bloom e Colasanti, esta a reducao do sucesso a
estratégias de marketing empregadas para a divulgacéo dos livros e o
uso de elementos consagrados da literatura classica. Por outro lado,
h& aqueles que apontam pontos positivos das historias, destacando a
capacidade dos livros de atrairem criangas e jovens para a leitura,
oferecendo-lhes um contato prazeroso com a literatura.

N&o se pode negar que o0s best-sellers representam um aumento
substancial no interesse pela leitura literaria, podendo se configurar em boa
estratégia — principalmente entre criancas e jovens. Interesse que pode se

transformar em habito. Segundo Todorov (2009, p. 82),

E por isso que devemos encorajar a leitura por todos os meios —
inclusive a dos livros que o critico profissional considera com
condescendéncia, se ndo com desprezo, desde Os Trés
Mosqueteiros até Harry Potter: N&o apenas esses romances
populares levaram ao hébito da leitura milh6es de adolescentes, mas,
sobretudo, lhes possibilitaram a construgdo de uma primeira imagem
coerente do mundo, que, podemos nos assegurar, as leituras
posteriores se encarregardo de tornar mais complexas e nuancadas
(grifos do autor).

N&o se pode menosprezar uma obra que vendeu milhdes de exemplares
e que ajudou a formar outros milhdes de leitores. Depois da “explosao”
midiatica ocorrida com “Harry Potter” e também com “O Senhor dos Anéis”, a
leitura literaria entre adolescentes e jovens foi alcada a outro patamar
contribuindo para que outras obras fossem consumidas. Existem na atualidade
centenas de blogs literarios no Brasil, talvez milhares. Grande parte desses
blogueiros iniciou sua atividade literaria com o advento desses livros. E ndo
parou mais. Esse boom experimentado no meio literario pode ser confirmado
pelo surgimento de uma rede social que tem como tematica justamente a
divulgacao de livros e o compartilhamento de leituras e resenhas literarias entre
0s seus mais de quatro milhdes de usuarios cadastrados. Denominado Skoob®
(books, em inglés, ao contrario), o site tem uma interface contemporanea com
imagens de capas de livros e publicidade de grandes editoras. Se auto-intitula

como a maior rede social para leitores do Brasil — conhecidos como skoobers.

5 Skoob é uma rede social colaborativa brasileira para leitores, lancada em janeiro de 2009
pelo desenvolvedor Lindenberg Moreira. O site tornou-se um ponto de encontro para leitores e
novos escritores, que trocam sugestdes de leitura e organizam reunides em livrarias. Fonte:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Skoob
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Longe de ser um aspecto consensual entre os tedricos, a questao do
gosto, do prazer, da escolha e da obrigacdo também é problematizada por
Magnani (2001, p. 63):

Se propomos ao aluno que ele deve ler apenas o que gosta, ndo
podemos nos esquecer de que esse gosto ndo é tdo natural assim.
Pelo contrario, é profundamente marcado pelas condi¢cdes sociais e
culturais de acesso aos cédigos de leitura e escrita. Por outro lado, a
imposicao de leituras tem mostrado que a nocdo de valor contida na
selecdo de textos pode gerar equivocos no contexto da nossa
realidade educacional, reforcando o des-gosto do aluno pela leitura e
pela literatura (grifo da autora).

Ou seja, se o0 gosto se da por intermédio dos acessos aos codigos de
leitura e escrita em uma determinada condigao social, o “des-gosto” igualmente
cresce em meio a uma construgcdo simbodlica marcada por imposicdes e
avaliagbes praticados no exercicio do ensino de literatura e que passa,
obrigatoriamente, pela selecao de textos a serem lidos.

Na mesma direcdo, Averbuck (1984, p. 34) apresenta a relacdo entre

leitura e motivacao

O gosto pela leitura sé podera existir se o ato de ler for ao encontro
das verdadeiras motivacdes dos leitores. E importante lembrar que a
auséncia de “motivagdo” para a leitura, alegada por muitos
professores, esta, de fato, ligada ao reconhecimento, pelos leitores,
de que os textos que lhes séo impostos ndo lhes dizem respeito (nem
social, nem psicologicamente) e a consciéncia, por estes leitores, de
que o ato de ler, em si, ndo lhes trara maiores gratificagBes ou
recompensas na sociedade em que vivem.

Acreditamos que o destaque feito por Todorov em relagdo a uma
postura de encorajamento por parte dos professores — “encorajar a leitura por
todos os meios” —, pode ser a chave para a formacao do aluno leitor. Outra
questdo importante a se refletir no processo formativo em relacdo a leitura
refere-se ao fato de que no cotidiano escolar observa-se muitas vezes uma
dicotomia entre o deleite e o0 compromisso, entre o dever e a satisfagdo. A
interpretacdo que podemos formalizar seria a de que a leitura literaria, no
contexto escolar, num determinado periodo deixa de ser prazer e se transforma
em obrigacdo. Assim, em que medida podemos atribuir a leitura o sentido de
prazer, deleite, recreacdo, e em que tempo ela deixa de proporcionar essas

experiéncias e se torna atividade puramente técnica? Se isso ocorre de fato,
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essa divisdo que segmenta a leitura em duas vertentes opostas -
prazer/obrigacdo —, como podemos compreender, efetivamente, a questdo da
leitura literaria como agente transformador?

Para Magnani (2001, p. 43)

Tratar de leitura e literatura é tratar de um fenémeno social que
envolve as condicbes de emergéncia e utilizacdo de determinados
escritos, em determinada época; (...) E tratar em formacéo do gosto é
retornar as relacdes entre leitura, literatura e escola do ponto de vista
das possibilidades politcas do movimento no sentido de
desestabilizag&o da dicotomia entre prazer e saber. (grifos da autora).

Segundo Todorov (2009, p. 24)

Longe de ser um simples entretenimento, uma distracéo reservada as
pessoas educadas, ela [literatura] permite que cada um responda
melhor a sua vocacao de ser humano.

O autor acrescenta ainda que “sendo o objeto da literatura a propria
condicdo humana, aquele que a |é e a compreende se tornara ndo um
especialista em analise literaria, mas um conhecedor do ser humano”
(TODOROV, 2009, p. 92). Uma das questdes que podemos propor sobre este
tema seria: que resultados os professores esperam em relacdo as leituras
sugeridas em sala de aula? A apropriacdo sincrética de um conteudo tedrico
que poderd/devera ser mensurada numa avaliacdo ou o enriquecimento
cognitivo diante de uma reflexao subjetiva? Ou, quem sabe, as duas coisas?

Para Magnani (2001, p. 49)

A escola se torna, assim, o intermediario privilegiado na
sistematizacéo da trivialidade, na medida em que, como instancia ao
mesmo tempo legislativa e executiva, exerce uma censura velada,
estabelecendo para qué, por qué, como, o qué, quando, onde e quem
lé.

Seria a escola o grande juiz que define o que é “bom” como leitura e o

gue “nao € bom”™?
Geraldi (2006, p. 97) referindo-se ao contexto da leitura literaria na

escola, analisa que esta reproduz as barganhas proprias do sistema capitalista:

A escola, reproduzindo o sistema e preparando para ele, exclui
qualquer atividade “ndo-rendosa”: 1&-se um romance para preencher
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uma “famigerada” ficha de leitura, para fazer uma prova ou até
mesmo para se ver livre da recuperacdo (Vocé foi mal na prova?
Castigo: ler o romance Z, até o dia D. Depois, férias...)

Conforme ja explicitado, ndo estamos assumindo aqui o pressuposto de
que apenas a leitura com prazer € proficua, e também que qualquer tipo de
leitura promove o conhecimento. Entretanto, ndo se pode deixar de lado o
entendimento de que o “gosto” é metafora relevante para a formacéo do aluno
leitor como também nao podemos “naturalizar’ o gosto, sob a alegacao de que
o simples contato desde cedo pode determinar a sua formacgéo. Nao € apenas
por intermédio do contato com os livros que o gosto (ou o leitor) vai se
desenvolver.

Podemos apreender com mais especificidade os caminhos para a
formacao do leitor ao analisar as pesquisas de Silva (2005) e Leite e Higa
(2011). Em sua pesquisa, Silva (2005), aponta que as criancas de uma escola
particular investigada tiveram contato intenso com a literatura devido aos
diversos projetos literarios desenvolvidos até os anos iniciais do Ensino
Fundamental e trabalharam esses projetos literarios sem nenhum tipo de
avaliacdo. As avaliagbes comecaram a acontecer na segunda etapa do Ensino
Fundamental. Essa pesquisa apresenta pistas que nos ajudam a discutir o
préprio processo de avaliacdo assumido pelas escolas e o que ele pode
representar para a formacgéo de leitores. As criancas investigadas por Silva
(2005) desenvolveram um gosto muito intenso pela leitura literaria, e que
continuou em sua vida escolar, provavelmente porque elas puderam viver anos
de apropriacao de leituras em que o principal aspecto era a fruicdo, o prazer
literario, sem preocupacao com cobrancas ou avaliagdes relacionadas a nota.

De forma oposta, a pesquisa apresentada por Leite e Higa (2011),
apresenta um trabalho cujo objetivo foi analisar a mediacdo e as praticas
pedagogicas de duas professoras, buscando identificar as repercussdes de
natureza afetiva na relacdo de seus alunos com a leitura. Para isso,
acompanharam uma turma de 12 série, durante um semestre letivo sob
responsabilidade de uma das professoras, e, no semestre seguinte,
observaram a mesma turma, ja na 22 série trabalhando com outra professora.
Em razdo do tipo de mediagdo que se estabeleceu entre os alunos e as

professoras, bem como o tipo de pratica pedagogica envolvendo a leitura, a
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pesquisa relata os processos de aproximacao e de afastamento das criancas
com as praticas de leitura. Os resultados demonstraram que os alunos, durante
a 12 série, estavam construindo uma relagdo bastante positiva com a leitura,
em razao das experiéncias vividas com a professora, que lia diariamente de
uma maneira muito interessante e envolvente, além de, frequentemente,
promover o acesso dos alunos aos livros. Na 22 série, no entanto, essas
praticas ndo se mantiveram com a professora seguinte. Nessas condi¢des, 0s
pesquisadores observaram um afastamento dos alunos com a leitura,
percebido inclusive pelas familias. Concluiram que as experiéncias vivenciadas
durante a 12 série, que aproximaram os alunos da leitura, ndo foram suficientes
para que eles se mantivessem leitores apds esse periodo, ndo apenas pelas
diferencas evidentes na mediacéao feita pelas duas professoras, como também
pelo proprio tempo de contato dos alunos com a literatura — apenas um ano
letivo e com criancas em tenra idade.

Essas pesquisas podem nos auxiliar a entender que o desenvolvimento
do habito (e também do gosto pela leitura literaria) € um processo que
demanda alguns aspectos como: a) a maneira como a aproximag¢ao com a
literatura acontece; b) por quanto tempo acontece a exposicdo aos elementos
literérios; c) em que momento da vida escolar do aluno acontece o contato com
a literatura. S&o aspectos que nos remetem aos recursos de mediacéo. Leite e

Higa (2011, p. 142) assumem que:

A Teoria Histérico-Cultural refuta a tese de que o individuo nasce
geneticamente predisposto para ser um sujeito-leitor. Coerente com
seus pressupostos tedricos, assume-se que os individuos constituem-
se como leitores a partir de uma histéria favoravel de interagdo com a
leitura e suas praticas sociais, por intermédio de diversos agentes
mediadores; entre os quais, destaca-se, sem duvida, o professor no
seu trabalho pedagdgico desenvolvido na escola.

Ao reconhecermos, com base na teoria histérico-cultural, que o sujeito
nao nasce predisposto a ser um leitor, torna-se ainda mais significativa a
presenca do professor, bem como de suas praticas, promovendo o0
envolvimento dos alunos com a literatura, contribuindo para a formacao de
alunos leitores.

Magnani (2001, p. 138, grifos da autora) corrobora a respeito da
formacéo do gosto, afirmando que

48



[...] pode-se aprender a ler e a gostar de ler textos de qualidade
literaria e pode-se formar o gosto. E mais: a passagem da quantidade
para a qualidade de leitura (e vice-versa) ndo se da num passe de
magica, mas pressupde um processo de aprendizagem.

Na mesma dire¢cao, Maria Lajolo (2005, p. 5) provoca: “Seus alunos nao
gostam de ler? Sera que ndo gostam mesmo? Se ndo gostam podem vir a
gostar, pois gosto se aprende”. A autora afirma ainda que “o prazer da leitura é
um prazer aprendido. Para gostar de ler literatura, € preciso aprender” (2005, p.
5). Em outras palavras, gosto se aprende. E o gosto pela leitura mais
qualificada demanda um processo que vai além da obrigacdo, além das
exigéncias pedagogicas. Nao se vai de Pedro Bandeira ou Monteiro Lobato
diretamente a Tolst6éi ou Dostoiévski. Existe um oceano de possibilidades,
escolhas, influéncias e etapas a serem paulatinamente vencidas até que o
leitor, mais maduro e consciente de todas as idiossincrasias presentes nas
diferentes correntes literarias, possa finalmente dizer-se possuidor de um gosto
literario. E ainda assim ele continuard conhecendo novos autores, novas
histérias, novas formas de se encantar pela literatura.

E inegavel que se trata de um desafio e tanto: ensinar alguém a gostar
de algo, neste caso, a literatura. Acreditamos que isso sO se torna possivel (o
despertar do gosto pela leitura literaria nos alunos) quando o professor

igualmente revela esse gosto. Lajolo (2005, p. 6) afirma que

O que fazemos na classe com nossos alunos tem muito que ver com
0 que fizeram conosco quando fomos alunos. Para o bem e para o
mal, a histéria de leitura de cada um de n6s — educadores de hoje —
se faz presente nas atividades de leitura que desenvolvemos nas
classes.

Portanto, para que surjam leitores apaixonados pela leitura literaria é
imprescindivel que primeiro despontem professores entusiastas e engajados no
estimulo a literatura. Quanto mais professores, que tenham desenvolvido o
gosto pela leitura literaria e que considerem que tal leitura esta para além de
uma obrigagdo curricular, estiverem dispostos a compartilhar com seus alunos
esta visdo, mais ressonancia em relacdo ao interesse pela literatura se
manifestara. Burlamaque (2006, p. 79) defende que “a missdo do professor

constitui-se em iniciar a crianga no mundo das letras, incentivando o gosto pelo
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livro, o desenvolvimento do habito da leitura”. Certamente que essa “missao”
de incentivar o gosto pelo livro esta entre as mais significativas para o futuro
dos seus alunos. Como pensar o desenvolvimento do habito da leitura literaria
em criancas, adolescentes e jovens, sem usar mecanismos de controle? Longe
da obrigacdo? Nessa perspectiva, 0 modo como é feita a mediacdo é
revelador.

Se considerarmos que é na escola, e somente nela, que muitas criancas
e adolescentes tém contato com a literatura e a leitura literaria,
compreendemos a importancia de seu papel. Ainda que exista a auséncia de
uma convivéncia desejavel do aluno com a leitura literaria na escola, mesmo
assim, é nesse pouco contato que pode surgir o estimulo para a formacgéo do
leitor. O papel do professor é igualmente fundamental, pois segundo Martins e
Moser (2012, p. 11), “0 acesso do homem ou de sua mente ao mundo ndo se
d4 de modo direto, mas por uma mediacdo que lhe permite um acesso
indireto”. E € na configuragdo em que essa mediagcédo se da que se possibilitam
novas apropriacdes culturais por parte dos alunos.

Rocco (1986, p. 80) afirma que a escola €, enquanto difusora oficial e
talvez na vida inteira do aluno, a Unica matriz de educacao a trabalhar de forma
sistematica com literatura. E justamente por essa razdo € que a escola é a
instancia apropriada para que haja uma revitalizacdo do ensino literario “mas
nao estaticamente e sim de forma dinamica e participante” (ROCCO, 1986, p.
81).

Paulo Freire (2011, p. 19) afirma que

[...] a leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a
posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura
daquele.

Antes de lermos palavras, lemos o mundo e a leitura do mundo garante
o significado e a producdo de sentidos. Nossa relacdo com o texto parte
daquilo que conhecemos de anteméao, das nossas vivéncias familiares, nossos
traumas e frustracdes, nossas alegrias e vitorias, nossos brinquedos e sonhos,
nossas comidas favoritas e animais de estimacdo. Um menino corre atras de
uma bola de futebol com seus amigos na rua ou pelos campinhos de terra

antes de sequer imaginar que aquele objeto pode ser representado
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graficamente por quatro letras — B O L A — e que, por essa razao, também pode
ser lido e escrito. Da mesma forma esse objeto, bola, consegue se transformar
em conteudo de fantasias literarias e em historias fantasticas com os mais
variados desfechos, como na obra “O maluquinho por futebol”’, do escritor
Ziraldo.

Essa transi¢céo da leitura do mundo para a leitura da palavra trata-se de
um dos mais importantes saltos na condicdo humana. A alfabetizacdo é a
responsavel por isto. Ao aprendermos a ler e a escrever somos introduzidos
num mundo novo e ilimitavel. E, nesta perspectiva, a literatura pode se revelar
em um dos instrumentos mais surpreendentes nos levando a desbravar novos
horizontes e, com o0 suporte da nossa imaginagao, apropriarmo-nos da viséo
gue ela nos oferece.

Todorov (2009, p. 77) alega que “como a filosofia e as ciéncias
humanas, a literatura é pensamento e conhecimento do mundo psiquico e
social em que vivemos”.

Averbuck (1984, p. 34) contribui para essa reflexdo, defendendo que

A utilizacdo pela escola de textos que digam respeito a prépria vida
dos leitores e que os facam encontrar na leitura sua prépria
descoberta da vida pressupde, evidentemente, uma interferéncia ao
nivel dos processos de producao cultural.

Ndo podemos negar a hipétese de que a literatura tem o poder de

contribuir para o desenvolvimento humano

A literatura pode muito. Ela pode nos estender a mao quando
estamos profundamente deprimidos, nos tornar ainda mais proximos
dos outros seres humanos que nos cercam, nos fazer compreender
melhor o mundo e nos ajudar a viver (TODOROV, 2009. p. 76).

O leitor quando mergulhado em um texto cativante, dinamico,
envolvente, pode experienciar viagens com a ajuda das palavras e conseguir,
pelo menos naqueles instantes de leitura, afastar-se de quaisquer outras
interferéncias esquecendo o mundo a sua volta. E essa “viagem” com a ajuda
da imaginagdo, acreditamos que pode nos proporcionar experiéncias muito

significativas.
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Considerando que a imaginacdo exerce papel fundamental para o

desenvolvimento humano, Vigotski (2014, p. 4) destaca que:

[...] a imaginacdo, como fundamento de toda a atividade criadora,
manifesta-se igualmente em todos os aspectos da vida cultural,
possibilitando a criacdo artistica, cientifica e tecnolégica. Nesse
sentido, absolutamente tudo o que nos rodeia e que foi criado pela
mao do homem, todo o universo cultural, ao contrario do universo
natural, é produto da imaginagéo e criagdo humanas.

Sempre que somos estimulados a imaginar aquilo que 0 nosso sistema
sensorial ndo pode experienciar, nos forcamos a conceber os cenarios,
personagens e universos ficcionais, intensificando a nossa capacidade criativa.
A partir de uma narrativa rica de composi¢cbes imaginativas, cenarios,
suspense, intriga, personagens adoraveis ou odiosos, lugares que provocam
repulsa, medo ou afeicdo, somos projetados a uma construcdo simbdlica,
guiados pelo autor a um mundo novo. Vigotski (2014, p. 15) destaca que “a
imaginacdo € condicdo absolutamente necesséria de quase toda a atividade
intelectual do homem?”.

Ha uma frase emblematica atribuida ao fisico Albert Einstein que diz que
“a imaginagao € mais importante que o conhecimento”. A despeito da condi¢cao
do autor da premissa, alguém reconhecidamente not6rio no campo do
conhecimento cientifico, ou talvez justamente por esta razdo, trata-se de
assertiva de grande valor. Zilberman (2008, p. 7) reforca essa alegacdo ao

esclarecer que

A leitura do texto literario constitui uma atividade sintetizadora,
permitindo ao individuo penetrar o ambito da alteridade sem perder
de vista sua subjetividade e histéria. O leitor ndo esquece suas
proprias dimensdes, mas expande as fronteiras do conhecido, que
absorve através da imaginacao e decifra por meio do intelecto.

Dessa forma a imaginagdo, componente essencial para a leitura literaria,
ao aprimorar nossa capacidade criativa pode servir como suporte para o
raciocinio, tanto légico quanto intuitivo. Desde a infancia, em nossos primeiros
encontros com as fabulas, nas histérias que nossas maes ou avos hos
contavam na hora de dormir, até os dias atuais ao mergulharmos numa leitura
literaria — seja nos classicos em seus textos eruditos ou nos roteiros ageis dos

best-sellers atuais —, é pela imaginacdo que se torna possivel penetrarmos na
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historia, passearmos pela trama, pelos cenarios e personagens. “A imaginagao
também é condicdo, propulsdo e manifestacdo de toda a subjetividade, sendo
por isso a ligagdo entre sensibilidade e intelecto, entre ciéncia e arte”
(GIRARDELLO, 2011, p. 89). Nesse contexto claramente inclui-se o0 exercicio
da leitura literaria com todas as suas conexdes.

Sendo assim, podemos inferir que a leitura literaria pode ser
compreendida como possibilidade que serve de apoio para o desenvolvimento
humano, em que pese a relevancia que as historias podem representar para
nossa trajetoria de vida. Além disso, consideramos a literatura como importante
producéo cultural.

Rocco (1989, p. 125) aponta que

A literatura, enquanto realizacdo artistica, cria um espago
multifacetado que se revela rico em visdes de mundo. A literatura diz
as coisas que conhecemos e fala fundamentalmente a nossa
imaginacdo. Mas ela ndo apenas diz coisas, ela as diz de um modo
muito especial. A literatura enquanto arte e na diversidade de

conteldos e enfoques com que trabalha, é uma forma de
conhecimento que projeta dimensdes imponderaveis do real; de um
real que € histérico, de um real que é psicoldgico, de um real que é
também individual e social.

Como ja destacamos, € a imaginacdo a responsavel por trazer
possibilidades para uma compreenséao subjetiva do texto literario nos auxiliando
na “visualizacdo” dos personagens, cendrios e contextos da trama. E ela que
orienta a leitura e nos conduz pela historia. Vigotski (2014, p. 4) ressalta que “a
psicologia chama de imaginacgdo ou fantasia essa atividade criadora do cérebro
humano baseada nas capacidades combinatérias” e acrescenta ainda que
“‘quanto mais rica for a experiéncia humana, mais abundante sera o material
disponivel para a imaginagéao” (2014, p. 12).

Podemos imaginar uma girafa cor de rosa voadora mesmo sem nunca
termos visto uma. Isso porque, desde 0 nosso nascimento, acumulamos
informacdo e experiéncia que com o0 passar dos anos nos permitem fazer
essas abstracfes. Sabemos o que € uma girafa, j& vimos em um zooldgico, no
cinema, na televisdo, nos filmes e desenhos animados, nas revistas, livros e
gibis de historias em quadrinhos. Sabemos distinguir a cor rosa diante de

tantas outras cores e até mesmo distinguimos variacdes de rosa — rosa claro,
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rosa bebé, rosa choque, pink. Podemos igualmente inferir que o aludido animal
provavelmente tem asas — afinal, ela voa.

Pronto, conseguimos vislumbrar essa “coisa” a partir das conjugagdes
gue a nossa imaginacao nos permite criar, capacidade que advém das nossas
experiéncias e daquilo que conhecemos de anteméo. Vigotski (2014, p. 14)
exemplifica isso quando afirma que “se ninguém nunca tivesse visto nem
descrito o deserto africano e a Revolucdo Francesa, formar uma ideia
adequada de deserto ou de Revolucdo Francesa seria uma tarefa
completamente impossivel”.

E inegavel a perspectiva de Vigotski de que a imaginagdo ndo se
constitui de um conceito metafisico ou de uma inspiracéo transcendental que
acomete um individuo bem-aventurado. Ela tdo somente manifesta a condicao
de bagagem de informacdes, conhecimentos e experiéncias acumulados por
esse individuo. Trata-se de uma capacidade advinda do nosso contexto de
formacéo social a que Vigotski (2014, p. 11) denomina como “a primeira e a
mais importante lei a que se subordina a atividade imaginativa”. Para o referido
autor, “a imaginacao pode criar novos graus de combinacdes, misturando, em
primeiro lugar, os elementos da realidade, combinando, depois, as imagens da
fantasia, e assim sucessivamente” (p. 11).

Isto é, quanto mais abundante for a experiéncia de alguém, quanto mais
conhecimento acumulado, quanto mais lugares visitados, culturas e linguas
exploradas, diversidade de relacdes interpessoais vivenciadas, tanto mais
significativas serdo suas referéncias imaginativas. Essa “pobreza infantil” com o
passar dos anos, e também conforme as condicbes e ambiente em que a
crianca se desenvolve, vai se transformando, somando-se e enriquecendo-se a

cada novo conceito aprendido.

Quanto mais a crianga vir, ouvir e experimentar, quanto mais
aprender e assimilar, quanto mais elementos da realidade a crianca
tiver & sua disposicdo na sua experiéncia, mais importante e
produtiva, em circunstancias semelhantes, ser4d sua atividade
imaginativa (VIGOTSKI, 2014, p. 13).

Portanto essa “produtividade da imaginagdo” estad relacionada ao

universo das experiéncias de que o individuo se apropriou.
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Retomando a questdo sobre o suporte que a imaginacdo pode
representar, voltamos a literatura e sua condigdo estética. “A imaginagéao €
para a crianca um espaco de liberdade e de decolagem em direcdo ao
possivel, quer realizavel ou ndo” (GIRARDELLO, 2011, p. 76). E na perspectiva
de a imaginacao representar para a crianca uma condicdo de liberdade, que
podemos destacar a literatura como geradora de possibilidades imaginativas.
Segundo Girardello, 2011, p. 77

Uma das condi¢cdes mais frequentemente apontadas como favoraveis
a imaginacao é a possibilidade de fruicdo estética, especialmente o
contato profundo da crianca com a literatura e a arte.

Esse contato profundo da criangca com a literatura demanda outros
aspectos que implicam distintos atores que podem estar envolvidos nesse tema
como escola, professores, familia, amigos. “A imersdo na experiéncia da arte
exige tempo, que € em geral outra condicdo benéfica para a vivéncia
imaginativa da crianca (GIRARDELLO, 2011, p. 77). Nao se aprende a ler e a
escrever em alguns dias, assim como também néo se desenvolve o habito da
leitura em alguns dias. A participacdo ativa da familia e da escola é condi¢cédo
essencial para a formacao do leitor.

Rocco (1992, p. 3) explicita preocupacao em relacédo as formas como o
ensino literario é organizado e as possibilidades de desenvolvimento dos
processos imaginativos, que podem ser geradas a partir dele

[...] preocupo-me com certos aspectos culturais da formacdo do
homem sobretudo em nosso tempo, denunciado como sendo um
tempo de crise. E, por acreditar ainda na literatura como veiculo
essencial para o desenvolvimento da imaginacéo criadora, bem como
para a perpetuacdo de valores fundamentais, tal preocupagéo, como
ndo poderia deixar de ser, volta-se, e de maneira incisiva, para o
ensino literério.

O universo literario constitui-se num ambiente rico de oportunidades
para as interagdes socioculturais. A pratica de contagcdo de historias para as
criancas, por exemplo, caracteriza-se como componente significativo para o
desenvolvimento da imaginac&o. “A imaginacéo alimenta-se de imagens novas
e por isso talvez ela seja tdo acesa nas criancas, para quem tantas imagens
sdao novas” (GIRARDELLO, 2011, p. 83). A autora aponta igualmente
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proposicdo sobre a importancia das narrativas para o desenvolvimento da

imaginacgéo

Um laco indissoltvel une a narrativa a imaginacéo, e as criancas tém
necessidade das imagens fornecidas pelas histérias como estimulo
para sua prépria criacdo subjetiva, para sua exploracdo estética e
afetiva dos meandros do mundo. A necessidade de historias tem sido
identificada como um aspecto central na vida imaginativa das
criangas. As histérias permitem um exercicio constante da
imaginag&o em seu aspecto mais visual. Isso ocorre tanto em relagdo
aos contos literarios quanto aos casos contados no meio das
conversas, tdo apreciados pelas criancas (GIRARDELLO, 2011, p.
82).

Assumimos entdo o pressuposto de que a leitura literaria, ao instigar

nossa imaginacao, pode ser considerada como recurso estético que nos

envolve produzindo emocdes diversas. Num texto literario, as palavras quando

ganham vida, transformam-se em contornos reais de um percurso subjetivo

gue pega o leitor pela méo e o conduz pelos caminhos criados pela imaginacao

do autor — e que irdo estimular a imaginacao do leitor.

Se assumirmos a premissa de gque a literatura pode servir como suporte

para a formacdo humana em seus aspectos culturais e também para o

desenvolvimento da imaginacéo, tornam-se ainda mais relevantes projetos que

valorizem a literatura e a leitura literaria auxiliando a promover o interesse

pelas historias e pelos livros.
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3. METODO

Essa pesquisa® configura-se como um estudo de caso, cujo objeto de
investigacdo é o Projeto denominado “Sarau Literario”, que, como ja foi
mencionado, € um projeto pedagdgico idealizado e implementado por uma
Escola Publica Estadual localizada em uma cidade do interior do estado de S&o
Paulo. Foi criado por iniciativa de uma professora de Artes, ao se ver desafiada
pela coordenacdo pedagogica da escola a respeito da necessidade de se
desenvolverem nos alunos melhores competéncias na leitura e na escrita. O
Projeto foi criado em 2011 e, durante a realizagdo desta pesquisa, em 2016,
estava em sua sexta edicao.

Como ja apresentado, o objetivo principal da pesquisa foi investigar o
Projeto Sarau Literario identificando os fatores que contribuem ou dificultam a
formacao de alunos leitores. Em relacdo aos objetivos especificos do nosso
estudo, nos concentramos em conhecer o funcionamento e as propostas do
Projeto Sarau Literario, em toda sua amplitude, dentro e fora da sala de aula,
bem como verificar a participacdo dos alunos, dos professores e da equipe
gestora. Buscamos, do mesmo modo, identificar as percepc¢des, tanto de
professores quanto de alunos, a respeito da formacéo de leitores literarios

Ladke e André (1986, p. 19) definem que:

Os estudos de caso buscam retratar a realidade de forma completa e
profunda. O pesquisador procura revelar a multiplicidade de
dimensbes presentes numa determinada situacdo ou problema,
focalizando-o como um todo. Esse tipo de abordagem enfatiza a
complexidade natural das situacdes, evidenciando a inter-relagéo dos
seus componentes.

As autoras também destacam que “[...] para compreender melhor a
manifestacdo geral de um problema, as acbes, as percepcbes, 0s
comportamentos e as interacdes das pessoas devem ser relacionadas a
situagdo especifica onde ocorrem [...]” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 18). Ainda de

forma relevante, atestam que o estudo

6 A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em pesquisa com seres humanos, sob o
parecer n° 1868958.
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[...] incide naquilo que ele tem de Unico, de particular, mesmo que
posteriormente venham a ficar evidentes certas semelhancas com
outros casos ou situacdes. Quando queremos estudar algo singular,
gue tenha um valor em si mesmo, devemos escolher o estudo de
caso (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 17).

Com apresentado, a pesquisa contou com 0s seguintes instrumentos

metodoldgicos:

- Observacdo das atividades desenvolvidas antes (ensaios, preparativos,
montagens de cenarios e decoracao) e durante a realizacdo do Projeto Sarau
Literario;

- Entrevistas (gravadas em &audio) com a professora idealizadora do projeto e
com outros professores participantes, além da equipe gestora e também com
dois alunos participantes do Sarau Literario;

- Questionario para os alunos participantes do Projeto;

- Andlise de documentos com informacdes sobre as edicbes anteriores do
Projeto Sarau Literario.

As observacfes envolveram 0s seguintes aspectos:

e Trabalhos desenvolvidos em sala de aula referentes as apresentacdes
para o projeto;

e Ensaios e preparativos relativos ao evento;

e Participacdo dos alunos durante o Sarau Literario e seus procedimentos

com relacdo as instrucdes recebidas.

Em referéncia ao processo de observacdo, Ludke e André (1986, p. 27)

explicitam que:

Tendo determinado que a observagdo € o método mais adequado
para investigar um determinado problema, o pesquisador depara
ainda com uma série de decisdes quanto ao seu grau de participagao
no trabalho, quanto a explicitagdo do seu papel e dos propésitos da
pesquisa junto aos sujeitos e quanto a forma de sua insercao na
realidade.

A observacdo das atividades desenvolvidas durante a realizagdo do

Projeto Sarau Literario foi um recurso essencial para compreender o seu
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funcionamento e para verificar o nivel de participacdo e envolvimento de
professores e alunos. Relativamente ao papel do observador, Lidke e André
(1986) reforcam habilidades como responsabilidade, autodisciplina e
comprometimento como competéncias indispensaveis para o exercicio da
observacéao.

Antes da realizagdo do Sarau Literario estivemos acompanhando
presencialmente algumas aulas de preparacéo para o evento com a professora
organizadora do projeto e também com a professora de Lingua Portuguesa,
que foi a professora que esteve mais envolvida nos preparativos e também nos
trabalhos relacionados ao Sarau (além da professora organizadora do projeto).
Essas visitas relacionaram-se exclusivamente ao objetivo de observar todo o
trabalho de preparacdo e também os ensaios relativos a todas as atividades
desenvolvidas para o Sarau Literario. Foram momentos em que fizemos
diversas anotacfes, algumas gravacbes em &udio e também tiramos
fotografias das atividades. Esse material nos ajudou posteriormente em nossas
analises do projeto.

As observacdes aconteceram tanto em salas de aula como na area
externa (péatio) da escola. Foram trés dias distintos, em um intervalo de uma
semana, em que pudemos realizar esse trabalho de observacéao.
Acompanhamos aulas regulares da professora idealizadora do projeto nas trés
turmas do 6° ano (A, B e C) e nas duas turmas do 7° (A e B), como também
acompanhamos uma aula com a professora de Lingua Portuguesa numa turma
do 6° ano.

No segundo dia de observacdo, durante a aula com a professora de
Lingua Portuguesa numa das turmas do 6° ano, pudemos conhecer o trabalho
de criacdo de um livro de fabulas desenvolvido pela turma. Este livro comegou
a ser elaborado no inicio do ano com a divisao da classe em grupos de quatro
alunos. Esses grupos criaram suas proprias historias e também as ilustracdes.
Neste dia, igualmente, assistimos as tarefas de finalizagcdo da decoragédo que
seria usada durante o Sarau Literario.

No terceiro dia de observacao, ao final dos trabalhos em sala de aula,
pudemos também acompanhar as atividades que a professora idealizadora do
projeto realizou com os alunos no patio da escola. Essa atividade foi um ensaio

onde todos os alunos desempenharam as tarefas que haviam preparado e
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serviu para que eles pudessem fazer alguns ajustes que se mostrassem
necessarios e também para que a professora pudesse acompanhar 0s
trabalhos e corrigir possiveis erros. Participaram dessa atividade as cinco
turmas que apresentariam os trabalhos no Sarau Literario — os trés 6° e os
dois 7° anos. Durante esse periodo os alunos eram supervisionados pela
professora organizadora do projeto, pela professora de Lingua Portuguesa,
pela coordenadora pedagdgica e também por outros professores que
auxiliaram nos ajustes das apresentacdes — casos do professor de Geografia e
também da professora de Educacao Fisica, que ensaiou uma apresentacao de
danca ritmica com alguns alunos.

Neste dia também pudemos acompanhar os ensaios das pecas de
teatro que foram montadas pelos alunos. O professor de Geografia esteve
bastante envolvido nesta atividade, contudo era a professora organizadora do
projeto que mais alertava para as falhas e apontava como ficaria melhor cada
detalhe das encenagdes.

Em relacdo as observacfes durante o evento, estivemos presentes para
acompanhar todas as atividades nos dois dias em que o mesmo foi realizado.
No primeiro dia as atividades aconteceram conforme o planejamento feito pela
professora organizadora do projeto e na area estipulada, ou seja, no pétio da
escola. As estacBes foram montadas ocupando varios espacos do patio sendo
gue muitas delas puderam aproveitar a sombra das arvores o que colaborou
para propiciar uma sensacao agradavel para todos os participantes.

No segundo dia, devido a questdo meteorolégica — havia ameaca de
chuva — as apresentacdes foram transferidas para uma quadra coberta da
escola, que fica num terreno contiguo, sem que houvesse prejuizo para o
desenvolvimento dos eventos, que ocorreram normalmente.

As atividades foram as mesmas durante os dois dias de Sarau, sendo
gue, conforme ja mencionado, as apresentacdes foram feitas pelos alunos dos
6°S e 7° anos e o publico era formado pelos alunos do 2° ao 5° ano do Ensino
Fundamental que eram levados as estagBes por monitores que haviam sido
previamente convocados e preparados para esse trabalho. Esse grupo de
monitores era formado por alunos voluntarios do Ensino Médio e também por
alunos do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano). Portanto, a monitoria foi umas

das atividades que compuseram o Projeto. Assim, parte dos alunos do 6° e 7°
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ano envolveram-se no Sarau Literario como monitores e, por consequéncia, as
professoras dos alunos assistentes do Sarau Literdrio ndo tinham a
responsabilidade de monitorar as atividades, e ficavam livres apenas visitando
as estacoes.

Foram 16 estacOes de trabalho divididas entre os alunos participantes
do projeto, além das apresentacfes de teatro e de outras prepara¢cdes como o
correio poético, atividade em que alunos distribuiam recortes de papel com
poesias, chuva poética, que se tratava de guarda-chuvas decorados com
poesias amarradas as suas hastes, passarela poética, que era um corredor
existente entre dois prédios decorado nas duas laterais com poesias e
ilustracbes feitas pelos alunos, além de arvores decoradas com poesias e
também com livros e gibis. Grande parte da decoracdo do espaco utilizado
para o Sarau Literario foi realizada no dia anterior a abertura do evento e as
arrumac0es finais aconteceram no inicio do horario escolar vespertino — 13h.
Todos os alunos participantes do Sarau mobilizaram-se para levar carteiras,
cadeiras, mesas, toalhas, livros, lapis, papéis e brinquedos, entre outros
objetos decorativos, que seriam utilizados durante o evento.

Ao final do dia, proximo das 17h30, as esta¢fes foram desmontadas e
todos os moveis e materiais foram reconduzidos pelos alunos as salas de aula.
No segundo dia o mesmo trabalho foi refeito, com a diferenca de que as
estacdes foram montadas no espaco da quadra coberta, formando um grande
circulo que dava a volta em todo espaco, e também permitido que houvesse
uma proximidade bem maior entre as esta¢des. Ao final, assim como havia
acontecido no primeiro dia do Sarau, todos 0s objetos foram recolocados em
seus respectivos lugares.

Podemos considerar que a observacéo, nos diversos momentos em que
aconteceu, se constituiu em instrumento extremamente relevante para
apreender os diversos elementos que constituiram a preparacdo, a
organizacdo e a realizacdo do Projeto Sarau Literario. Pudemos acompanhar
de forma muito préxima algumas dessas etapas o que foi importante para
compreender como o0 Projeto se constitui e perceber as diferentes
possibilidades de participacdo de alunos e professores.

Outro recurso essencial para nosso estudo foi a entrevista, que tem sua

importancia na apreensio da realidade escolar. E instrumento que aproxima o
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pesquisador da realidade a ser estudada e revela detalhes significativos.
Bogdan e Biklen (1994, p. 136) afirmam que “as boas entrevistas caracterizam-
se pelo facto de os sujeitos estarem a vontade e falarem livremente sobre seus
pontos de vista” e também que “o seu papel, enquanto entrevistador, ndo
consiste em modificar pontos de vista, mas antes em compreender 0s pontos
de vista dos sujeitos e as razdes que o0s levam a assumi-los” (BOGDAN;
BIKLEN, 1994, p. 138).

A entrevista €, portanto, instrumento relevante mesmo quando
imaginamos que, num primeiro momento, nao tenha acrescentado informacdes
que julgamos pertinentes e também é de fundamental importancia o
entendimento relativo a conducdo da entrevista e a forma de avaliar as
guestdes respondidas. Ou seja, é significativo, nesse processo de entrevista,
que o entrevistador esteja aberto para apreender todas as ideias que, a

primeira vista, ndo se revelem tdo nitidas.

E recorrente, pois, a ideia de que o pesquisador desvela o que esta
oculto, em geral, a partir da inferéncia, por meio do processo de
deducdo, que seria um caminho para superar impressdées ou
intuicBes. Tudo isso sempre em nome do rigor cientifico, cuja prética
seria responsavel pela definicdo do procedimento de andlise, de
forma que o pesquisador possa traduzir o dito e revelar a verdade
gue estava oculta. Oculta, porém, resgatavel (ROCHA et al. 2004, p.
5).

Essa busca pelo rigor cientifico € condicdo substancial para a
constru¢cdo do conhecimento e também importante para que o pesquisador
supere impressdes ou conceitos, muitas vezes arraigados pelas suas
vivéncias. A inferéncia, e ndo a intuicdo, que pode auxiliar nessa questao
contribuindo para que essa “verdade que estava oculta” seja revelada e ajude a
responder o problema norteador da pesquisa, uma vez que a primeira € a
operacéo intelectual por meio da qual se afirma a verdade de uma proposicao,
e a segunda se caracteriza como a faculdade de perceber, discernir ou
pressentir coisas. E inferindo que se pode resgatar o que estéa oculto, buscando
nas entrelinhas os dizeres e suas representacoes.

A vista disso, a entrevista pode oferecer material que vai se revelando
mesmo depois do momento da entrevista em si. “No texto produzido como

resultado do encontro do entrevistador com o0 entrevistado sempre havera
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mencdo a fatos que nao foram perguntados, assim como digressoes,
retificagdes etc.” (ROCHA et al. 2004, p. 14)

A entrevista, igualmente, € um instrumento metodoldgico que permite ao
pesquisador conhecer de forma mais profunda o0s conceitos, ideias,
experiéncias, histérias e viveres do entrevistado ajudando-o a perscrutar
detalhes que serao relevantes para a construcéo do seu trabalho.

Tivemos a oportunidade de entrevistar alguns participantes que
estiveram envolvidos no Sarau Literario em encontros que se realizaram no
segundo semestre do ano de 2016 e também no primeiro semestre de 2017. A
partir desses encontros coletamos informacdes relevantes para 0 nosso
trabalho de pesquisa que foram transcritas e analisadas. Mantivemos
interlocucBes com a professora organizadora do Sarau, com a professora de
Lingua Portuguesa, com as coordenadoras pedagdgicas do Ensino
Fundamental e Ensino Médio, com a diretora da escola e também com dois
alunos participantes do Sarau Literario. As entrevistas ocorreram sempre nas
dependéncias da escola, a maioria das vezes na sala dos professores, mas
também ocorreram em outros locais da escola, como nos assentos existentes
no patio e utilizados pelos alunos para os lanches durante os intervalos. Nossa
conversa com a diretora e a coordenadora pedagdégica do Ensino Fundamental
foi na sala da diretora. A Ultima entrevista com a professora Priscila’,
organizadora do Sarau, foi nas dependéncias da sua nova escola®. Desse
encontro também participou a coordenadora pedagoégica do Ensino Médio, que
se transferiu para a mesma escola da professora Priscila.

Outro instrumento metodoldgico que utilizamos e que nos forneceu mais
alguns subsidios que nos ajudaram a analisar o Projeto Sarau Literario e a sua
relevancia em relacdo a formacao de alunos leitores foi o questionario. Nosso
objetivo foi obter informagdes dos alunos participantes do Projeto Sarau
Literario na edicdo de 2016, buscando divisar opiniées e conceitos que melhor
revelassem suas opinides em relagéo a literatura e a leitura literaria. Segundo

Gil (1999, p.128), o questionario é uma

7 Priscila: nome ficticio para se referir a professora organizadora do Projeto Sarau Literario.
Aproveitamos para informar que todos os nomes citados na dissertagdo séo ficticios, a fim de
preservar a identidade dos participantes.

8 A profa. Priscila havia prestado concurso para uma escola de tempo integral. Ao final de 2016
recebeu a noticia da aprovacdo e consequente convocagao para assumir as aulas na nova
instituicao.
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[...] técnica de investigagdo composta por [...] questdes apresentadas
por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de
opinides, crencas, sentimentos, interesses, expectativas, situacdes
vivenciadas etc.

Coletamos informagbes de 101 alunos do 6° e 7° anos do Ensino
Fundamental (que foram as turmas que participaram em 2016 do Projeto),
portanto, foi possivel envolver um numero significativo de alunos. Ainda nos
baseando em Gil (1999), ha algumas vantagens no uso do questionario que
nos parecem interessantes, tendo em vista 0 nosso objetivo. Trata-se de um
instrumento que possibilita atingir um nimero elevado de pessoas, garantindo
0 anonimato nas respostas. Em nossa pesquisa tivemos o cuidado de nao
deixar o questionario demasiadamente extenso, pois se trata de publico
adolescente. Um dos desafios desse instrumento refere-se a clareza e
objetividade das questbes. Para evitar incompreensbes e problemas de
interpretacdo, bem como uma significativa diminuicdo da representatividade da
amostra, aplicamos o questionario na escola, acompanhados por outros
professores e por integrantes da equipe gestora que puderam esclarecer as
davidas que surgiram. O modelo do questionario aplicado encontra-se no
Apéndice 1.

O questionario foi aplicado na primeira semana de dezembro de 2016,
num dia de aula no periodo da tarde. O dia foi estabelecido apds conversa com
a professora Priscila que também tratou do assunto com outros professores e
com a gestdo. Haviamos solicitado que a aplicacdo do questionario
acontecesse no més de novembro, em seguida a realizacdo do Sarau Literario,
visando coletar dados que pudessem expressar as experiéncias e 0s conceitos
dos alunos em relacdo ao Projeto com maior clareza. Contudo a professora
Priscila, idealizadora do mesmo, afirmou que nesse més haveria um periodo de
provas para os alunos e os professores queriam aproveitar esse periodo para
reforcar os conteddos trabalhados. Desse modo, diante da situacdo
apresentada, realizamos a aplicacdo do questionario no més de dezembro, no
final do ano escolar, o que resultou em um namero menor de alunos presentes,

em relacdo aqueles que efetivamente participaram do Sarau Literario, que
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foram 153 alunos. N&o obstante, acreditamos que o numero de alunos
respondentes — 101 — foi bastante representativo.

Por se tratar de cinco turmas (trés 6° e dois 7°), houve a necessidade
de colaboracdo de outros professores que precisaram liberar os alunos para
que participassem desse momento. Nesse dia, esses professores, além da
equipe gestora, também participaram da aplicacdo do questionario, auxiliando
na distribuicdo e recolhimento dos mesmos, como também colaborando com o
pesquisador nas davidas que surgiram.

A aplicacdo do questionario se deu em um espaco coberto do patio,
junto a cantina e ao pequeno palco de teatro, uma vez que a quantidade de
alunos ndo caberia em nenhuma classe, e aconteceu no horario de aula.
Previamente informados, os alunos trouxeram suas canetas e também
cadernos para servir de apoio para a folha do questionario e desse modo
poderem responder as questdes. Todos sentaram-se no chdo formando fileiras,
uma atras da outra, como se estivessem em sala de aula. Foi preciso a
intervencdo dos professores e também da coordenadora pedagdgica com
relacdo ao comportamento dos alunos que, no inicio, conversavam e
brincavam entre si, pois estavam euféricos com a realizagdo de uma atividade
extraclasse. Apresentamos 0 questionario aos alunos e fizemos uma leitura
conjunta para saber se existiam duvidas em relacdo ao preenchimento. A
pergunta mais frequente foi: “precisa colocar o nome?”. A duvida foi
apresentada mais de uma vez no decorrer do periodo em que estiveram
respondendo o questionario, ao que respondiamos sempre que “nao”. Nao
houve outras interrogacbes. Mesmo com certa agitacdo, o0s alunos
corresponderam ao que foi proposto e o procedimento foi realizado
tranquilamente. O tempo que os alunos levaram para o preenchimento foi de
aproximadamente quinze minutos.

Apos o recolhimento dos questionarios, seguiu-se uma pequena palestra
apresentada pelo pesquisador e previamente acordada com a professora
Priscila, com os demais professores e com a gestdo. Foi um momento para se
ressaltar o trabalho desenvolvido pelos alunos desde os preparativos até a
realizacdo do Sarau Literario. Foram destacadas as qualidades observadas em
cada trabalho assistido durante todo o periodo de acompanhamento das

atividades e a satisfagdo em perceber o empenho de todos eles. Também foi
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um momento importante para se reafirmar a importancia da literatura para o
desenvolvimento social, estético e intelectual.

Na sequéncia houve um momento para perguntas. No principio 0s
alunos sentiram-se um pouco intimidados, mas com o passar do tempo foram
se soltando e entdo comecaram a propor diversas questdes sobre como seria o
trabalho do escritor e também relativas ao exercicio criativo. Questionaram
sobre a elaboracdo de enredos e de personagens, de onde vém as ideias,
como se faz para comecar um livro, como se faz para terminar um livro, se o
pesquisador, como escritor, se baseia em pessoas reais como inspiracao, se
h& outros livros langcados ou para lancar, entre outras questdes. Eram tantas
maos levantadas que a coordenadora precisou intervir, pois o tempo estava se
encerrando.

Ao final dessa participacdo houve um sorteio entre os alunos de dois
livros autografados de autoria do pesquisador (O Arquiteto do Esquecimento e
Jodo & Maria). O primeiro deles € um drama histérico, apresenta um enredo
denso, que narra a historia de um sobrevivente do holocausto alemdo. O
segundo uma comédia romantica — possui um texto contemporaneo, juvenil,
mais apropriado para aquela plateia. Foi um momento de descontragédo e de
muita gritaria entre os alunos. Os vencedores demonstraram imensa satisfagéo
em ganhar um livro autografado.

Com relacado aos registros sobre a realizacdo do Projeto Sarau Literario,
o principal deles a que tivemos acesso foi uma matéria do jornal da cidade que
foi publicada em 2015. Essa publicacdo, que foi matéria de capa do jornal e
gue ocupou uma pagina inteira do periddico, discorreu sobre o projeto e suas
atividades, além de apresentar algumas fotos tiradas durante o evento. Em
nosso contato com a professora Priscila, também tivemos acesso a algumas de
suas anotacdes referentes ao Sarau Literario e relacionadas ao planejamento
das atividades. Apesar de um pequeno volume de material, foram documentos
que nos auxiliaram a apreender conceitos envolvidos na implementacdo do
Projeto Sarau Literario e também colaboraram para fornecer um conhecimento
mais aprofundado sobre o mesmao.

Dessa forma, a analise documental foi o procedimento metodologico que
auxiliou para uma melhor compreensao a respeito da implementacdo de um

projeto pedagdgico, idealizado por uma professora de Artes, que tem o objetivo
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de formar leitores literarios, contribuindo para proporcionar aos alunos a
aproximag&o com novas experiéncias estéticas relacionadas com a literatura.

Souza et al (2011, p. 223) destacam que

algumas vantagens do método de analise documental consistem no
baixo custo e na estabilidade das informagdes por serem “fontes
fixas” de dados e pelo fato de ser uma técnica que nédo altera o
ambiente ou os sujeitos.

Essa “estabilidade das informacdes” representa que os dados nao sao
variaveis e podem ser resgatados a qualquer tempo sem prejuizo quanto ao

seu conteudo.

3.1. O LOCUS DA PESQUISA

A escola onde se realiza o Sarau Literdrio € uma Escola Publica
Estadual localizada em uma cidade do interior do estado de S&o Paulo. Conta
com nivel socioeconébmico que atende, em sua maioria, familias de classe
média. Comporta os Ensinos Fundamental |, com 8 salas; Fundamental Il, com
11 salas; Ensino Médio, com 7 salas, contabilizando um numero total de 784
alunos. Conta ainda com cerca de 40 professores e a gestdo que é formada
por duas coordenadoras pedagodgicas e a diretora. Possui 2 funcionarios
administrativos, 3 na limpeza e 4 terceirizados, sendo 2 na merenda escolar e 2
na seguranca.

A area externa da escola se constitui de um pétio para recreacdo que
contempla um rico espaco amplamente arborizado e com diversos ambientes
extremamente agradaveis e muito acolhedores. Existem mangueiras, ipés e
gameleiras imensas, entre outras espécies vegetais, que emprestam cores
vivas e vibrantes ao ambiente. Algumas arvores sdo portentosas, alcancando
mais de vinte metros de altura, com seus ramos e folhagens se projetando num
extenso raio de abrangéncia envolvendo as criancas na protecdo das suas
sombras e auxiliando a brisa em seu oficio de arrefecer o clima nos dias
guentes de verao.

O espaco fisico € composto por quatro prédios de um pavimento, patio,

estacionamento, quadra coberta e campo de futebol (esses dois Ultimos sdo
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compartilhados com a comunidade do bairro onde se localiza a escola). O
primeiro prédio é onde fica a secretaria, sala dos professores, banheiros dos
professores, salas da gestéo e arquivos de material pedagdgico. Os outros trés
prédios séo divididos em classes de sala de aula. Dois deles séo paralelos e
convergem para uma parte coberta do patio onde ficam banheiros, cantina, um
pequeno palco para apresentacdes, além de duas fileiras de mesas paralelas
com bancos de madeira coletivos que sédo usados durante o intervalo ou em
alguma atividade especifica. O terceiro prédio fica a uma distancia de cerca de
quarenta metros dos dois primeiros sendo ligado a eles, e a area da cantina,
por uma passarela. E no espaco entre esses prédios que fica o patio com toda
sua area verde — solo gramado, arvores de espécies diversas e canteiros com
plantacdo de orquideas e outras flores. E o ambiente mais utilizado pelas
criancas durante os intervalos.

As salas de aula comportam cerca de 30 carteiras, que se organizam
separadas, individualmente. Todas as salas sao idénticas. A lousa ocupa
inteiramente a parede frontal das classes e no fundo existem armarios onde
ficam armazenados materiais a serem usados nas aulas.

E um exercicio quase mistico caminhar pela maravilhosa amplitude
verde daquele carpete de grama natural que se espalha numa extensdo de
guase mil metros quadrados. Quando as criancas ndo estao no patio € possivel
ouvir o agradavel som oxitono do canto dos passaros reverberando pelas
copas das arvores numa constante sinfonia que se esvai pelo céu. Nos dias de
chuva ou depois de uma garoa fina umedecer o solo, expande-se pela relva o
marcante perfume de terra e grama, aroma tipico de um ambiente rural. Tém-
se a impressdo de que ndo estamos na cidade, de que aquele € um local
completamente dominado pela natureza, de que o chéao inflexivel e sombrio
recoberto de concreto e asfalto ndo estd a poucos metros de distancia daquele
lugar, logo ali, do outro lado dos muros.

Trata-se de um espaco que, mesmo nao sendo equipado com
instalagcdes e materiais de recreagdo — escorrega, gangorra, piscina de areia,
trepa-trepa, entre outros —, configura-se como uma atmosfera que estimula as
criangas a brincarem de maneira criativa agucando a imaginagdo. E uma
experiéncia singular passar alguns momentos observando as criangas num

periodo de recreio, principalmente para alguém que ja esta, ha algumas
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décadas, distante da sua propria vivéncia deste periodo escolar, e que também
ja& tem filhos crescidos. A energia inesgotavel das criancas € algo
surpreendente. Interessante constatar que crianca “ndo sabe andar’, eles
movem-se apenas correndo. Se precisam se locomover trés, dez ou trinta
metros, da-lhe correr. E um vigor que parece esvair-se pelos poros e que se
contagia de um para o outro.

E tem mais, eles ndo apenas correm, mas também falam muito alto.
Sempre. Mesmo que o ouvido do colega esteja ao alcance de um sussurro, um
murmurio leve e calido, eles gritam a plenos pulmdes como se 0 seu
interlocutor ndo ouvisse bem, ou como se as suas vidas dependessem de quao
alto eles consigam falar. A cena parece cadtica ao nos depararmos com cem,
duzentas criangas “conversando” desse jeito enquanto correm de um lado para
outro. Passar alguns minutos nessa condicdo de observador é exercicio que
nos leva a exaustdo. A correria, 0s gritos, as conexdes fisicas e verbais estédo
além daquilo que se possa compreender. E pensar que eles ainda precisardo
retornar para as classes e prestar atencdo as aulas, fazer anotacoes,
exercicios de matematica, geografia ou portugués, vivenciar outro ritmo de
relacdo com os colegas e o(a) professor(a). E inimaginavel acreditar que ainda
reste energia depois de vinte ou trinta minutos fatigantes de recreio. Mas
certamente sdo estes minutos que repdem a disposicdo e o entusiasmo para

gue consigam desenvolver outras competéncias cognitivas.

3.2. O PROJETO SARAU LITERARIO

Referentemente a organizacdo do evento, conforme apontado em
nossos procedimentos metodoldgicos, tivemos a oportunidade de acompanhar
0S preparativos e ensaios durante algumas aulas das turmas que fariam parte
do Sarau. Especificamente para o projeto de 2016, a participacao foi restrita
aos alunos dos 6° e 7°¢ anos — trés turmas do 6° ano e duas do 7°, somando
cinco turmas num total de 153 alunos. Essa limitacdo deveu-se a algumas
guestBes administrativas e pedagdgicas envolvendo a gestdo e outros
professores que se sentiram estimulados a promover outro evento,

denominado Feira do Conhecimento, que ocorreu na sequéncia do Sarau
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Literario envolvendo os alunos do Ensino Médio e também algumas turmas do
Ensino Fundamental.

Participamos de algumas aulas com a professora de Priscila, de Artes,
que é a idealizadora e organizadora do Sarau, e também com a professora de
Lingua Portuguesa, Fabiola, que auxiliou na preparacdo do evento. Nessas
aulas, que aconteceram alguns dias antes do Sarau, as professoras
acompanhavam de perto os preparativos e ensaios e também cobravam sobre
detalhes que ainda precisavam ser acertados para que tudo corresse dentro do
planejado. E importante ressaltar que ambas utilizavam-se do expediente de
pontuacao positiva para conseguir que os alunos se dedicassem as tarefas
propostas, se revelando uma estratégia que atingia seus objetivos. Essa prética
sera alvo de discussado que faremos a respeito da mediacdo pedagdgica.

Na aula que acompanhamos de uma turma do 6° ano com a professora
de Lingua Portuguesa, Fabiola, foi-nos apresentado o trabalho literario
desenvolvido pela classe no decorrer do ano especificamente para a
apresentacdo no Sarau Literario. A professora nos explicou de que forma o
trabalho foi realizado, sendo que a turma foi dividida em grupos de quatro
alunos para que debatessem entre si e criassem fabulas (chamados de Contos
Maravilhosos). Essa divisdo dos alunos em grupos aconteceu ja no inicio do
ano letivo. Cada grupo produziu o seu texto, que depois teve uma leitura critica
feita pelos colegas dos outros grupos (todos tiveram a oportunidade de ler
todos os textos e apontar sugestdes ou criticas aos colegas). Depois de todas
essas consideracdes, e também das observacbes/correcdes da professora de
Lingua Portuguesa, as fabulas originaram uma publicacdo (impressdo em
sulfite) como um livro e foi ilustrada com desenhos também feitos pelos alunos.
Os livros (trés no total, um para cada 6° ano) foram expostos no Sarau
Literario. A professora relatou que o fato de os alunos sentirem-se autores de
uma obra foi uma experiéncia enriquecedora para eles.

Ao observarmos a dinamica envolvendo a participacdo dos alunos no
Sarau Literario fica evidente a percepc¢do de que o objetivo fundamental da
professora Priscila, idealizadora do projeto, € promover a aproximacado dos
alunos ao universo literario, planejando estimular a formacéo de leitores.

Todas as atividades tém como principio fundamental a literatura e sao

varias as possibilidades propostas para que, a partir das preferéncias de cada
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um, eles se envolvam nas propostas do Sarau Literario. Mesmo atividades
como jogos de tabuleiro, oficina de origami ou gincana literaria, por exemplo,
que fazem parte da programacéo, sao acompanhadas da orientacdo de que os
alunos realizem a leitura de diversos materiais. Seja das regras dos jogos
propostos, ou sobre o modo de fazer as esculturas de papel.

Nesta edicdo do Sarau Literario, o escritor Manoel de Barros foi o
homenageado do evento, em virtude da comemoracdo do centenario de seu
nascimento. Essa foi uma iniciativa da professora Fabiola, de Lingua
Portuguesa. A edicdo do Sarau Literario de 2016 foi a primeira a fazer isso.
Grande parte dos textos utilizados foi extraida da obra do poeta mato-
grossense homenageado.

S&o os alunos que escolhem as participacbes conforme suas aptiddes e
preferéncias. Também formam duplas ou grupos maiores (se for o caso), para
a realizacao das atividades. A literatura escolhida também é deixada livre, mas
sempre dando preferéncia as obras do escritor homenageado — Manoel de
Barros.

O publico do Sarau Literario € composto pelos alunos do 2° ao 5° ano do
Ensino Fundamental. E pensando neles que s&o feitos todos os preparativos,
montagens, leituras, colagens, decoracdo, ensaios. S840 eles os assistentes
que percorrem todas as estacdes®, que sdo os locais em que séo apresentados
cada evento especifico, além das representacdes teatrais, que acontecem em
local proprio para isso. Nessas estagfes, os alunos assistem a uma variada
gama de representacdes culturais que procura envolver, entreter e instigar a
imaginacdo das criancas. As atividades elaboradas para o Sarau de 2016
foram: contacdo de histérias; poesia sussurrada, atividade em que os alunos
usavam tubos de papeldo para sussurrar as poesias para 0s ouvintes; literatura
de cordel, onde eram expostos folhetos fixados por prendedores de roupa,
exatamente como na tradicdo da literatura de cordel, caracteristicos desse tipo
de performance literaria; desafios; jogos de tabuleiro; palavras cruzadas;
enigmas e gincana cultural, que eram brincadeiras feitas com as criangas com
a intencdo de promover descontracdo; oficina de origamis, em que eram

ensinadas algumas técnicas de construcdo das esculturas de papel; teatro;

9 Estacao: designacao usada pela professora Priscila, organizadora do Projeto Sarau Literario,
para se referir a cada um dos grupos de exposicao de trabalho no Sarau.

71



teatro de fantoches, representando algumas fabulas como Chapeuzinho
Vermelho e Lobo Mau; oficina de histérias em quadrinhos/manga, onde as
criancas tinham a disposicdo diversos gibis para ler; indicacdes de livros e
filmes, em que os alunos discorriam sobre as histdrias dos filmes e livros que
eles preparavam para apresentar; correio poético, chuva poética, passarela
poética, arvore com poesias, arvore com livros e gibis, todas elas construcdes
estéticas que tinham a intencdo de apresentar os textos literarios de formas
nao convencionais e também promover a decoracdo do local. Também foi
realizada uma performance do escritor Manoel de Barros e do pai dele feitas
por dois alunos do 7° ano. Eles se caracterizaram como 0s personagens e,
sentados diante de uma escrivaninha que dispunha de alguns elementos que
remetiam a rotina de vida do escritor, como maquina de escrever, papéis,
canetas, livros, telefone, contavam a vida de Manoel de Barros, sua trajetoria
pessoal e profissional.

A disposicédo do evento, com estacBes espalhadas por todo o patio da
escola, auxiliava para que houvesse uma boa distribuicdo entre as criancas
que assistiam/participavam de cada uma dessas estacfes. Havia, em quase
todas, a mesma disposicdo com uma ou duas carteiras escolares cobertas com
uma toalha e sobre ela os itens que compunham aquela estacéo: livros, gibis,
reproducdes de capas de filmes, origamis, jogos, brinquedos para melhor
ilustrar as histérias, entre outros. As orientacbes da professora Priscila,
idealizadora do projeto, foram colocadas em prética e os alunos empenharam-
se em deixar a sua estacdo 0 mais interessante possivel, de forma a atrair a
atencdo do publico. Seguindo essa dinamica, cada uma delas era decorada e
preparada de acordo com sua funcdo. Em algumas ndo havia mesas, mas
toalhas arrumadas sobre a grama com almofadas coloridas para que as
criancas se sentassem a sombra para assistir a apresentacdo. Alguns
contadores de histdrias também estavam fantasiados, o que acrescentava
maior ludicidade e auxiliava os contadores a conseguir prender ainda mais a
atencado das criangas. Outro artificio foi a distribuicdo de balas e pirulitos para o
publico assistente, 0 que também contribuiu para envolvé-los e despertar mais
interesse ainda no Sarau. Na maior parte das vezes, as criangas permaneciam
certo tempo em cada estagéo, mas, dependendo da atividade, dirigiam-se mais

rapidamente para outra estacdo. Desejavam ver outras coisas, ouvir outras
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histdrias, brincar com outras propostas. O tempo de permanéncia nas estacdes
poderia variar de cinco a dez minutos, ou um pouco mais, dependendo do tipo
de apresentagao.

Foi uma experiéncia significativa observar todo esse processo de
preparacdo do Sarau Literario com ensaios, conversas, reunifes, broncas,
elogios, questionamentos, brincadeiras, estresse, diversdao e todos seus
inconvenientes, alegrias, conflitos e triunfos envolvidos na elaboracdo de um
projeto como esse.

Voltar a sentar numa carteira escolar do Ensino Fundamental depois de
tantos anos trouxe reminiscéncias de uma histéria repleta de medos e
incertezas. Em varios momentos foi possivel reviver brincadeiras,
desentendimentos, demonstracées de amizade, tensfes. Cenas que ha muito
haviam se perdido na memoria.

Compreendemos que a escola €, em sua esséncia, um lugar de ensino e
de aprendizagem, de encontros e de discordancias, de alegrias e de
frustracdes, de transformacbes e de insegurancas, de amizades e de
inimizades, mas, sobretudo, de evolucdo. Com todas as suas adversidades,
trata-se de um dos lugares mais oportunos para auxiliar no desenvolvimento e
na transformacdo do individuo. E, justamente sobre isso, o Projeto Sarau
Literario concorre para que criancas e adolescentes, alunos de uma escola
publica, encontrem outros referenciais, como a literatura e a leitura literaria, que
sejam importantes para o seu crescimento.

Como ja mencionado, o projeto foi criado como iniciativa de uma
professora de Artes a partir de um desafio lancado pela coordenacao
pedagdgica da escola em meados do ano de 2011. A época o coordenador
pedagdgico reuniu-se com os professores e revelou preocupac¢do com relacao
as avaliacdes dos alunos em competéncias como leitura e escrita — a avaliacao
apontada foi a do SARESP. Segundo a professora Priscila, idealizadora do
Sarau, o coordenador “pediu para que todos os professores se empenhassem
na leitura e na escrita, pois, analisando as provas e graficos de rendimentos, as
dificuldades em humanas eram mais graves que as de exatas”. O coordenador
julgava que seria um dever de todos os professores a sugestdo de ideias que
pudessem auxiliar os alunos a melhorarem os niveis de habilidade no tocante a

essas questoes.
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Entdo a professora Priscila teve a inspiracao inicial para a criacdo de um
projeto que pudesse contribuir para que os alunos superassem essa dificuldade
especifica. Esta professora possui uma forte vinculagdo com a prética da leitura
literaria desde cedo, pratica que se acentuou com 0 nascimento da sua filha,
para quem ela lia contos e fabulas desde os primeiros dias de vida, ainda no
hospital (a filha teve paralisia cerebral e permaneceu alguns meses internada).
Hoje ela estd com 12 anos e, apesar da grande dificuldade cognitiva, ama
histérias e atualmente é ela quem |é para a mée. “Foi ai que tive a ideia de
estimular a leitura através das histérias, as quais estiveram sempre presentes
em minha vida”.

Os elementos iniciais identificados na pesquisa revelam essa relagdo da
professora com o universo literario e de que maneira essa vinculacdo foi
importante para a criacdo do referido Projeto, que se destaca pelo
envolvimento dos alunos com a leitura e sua imersdo em vérias formas de
expressao estética como teatro, poesia, contacao de histérias, apresentacéo de
fantoches, histérias em quadrinhos, literatura de cordel, origami, palavras
cruzadas, entre outros.

Realizamos entrevistas com a professora Priscila, com outros
professores, equipe gestora e alunos, sempre tendo o cuidado de gravar 0s
didlogos, buscando aprofundar nossa investigacdo a respeito da
implementacdo do Projeto Sarau Literario, a procura de evidéncias
significativas sobre a questdo da formacdo do leitor literario na escola,
investigando aspectos que aproximam ou afastam os alunos da leitura literaria.

De posse do material empirico produzido em nossa pesquisa, a partir de
leituras sucessivas do mesmo, construimos nucleos teméaticos, com base em
todo o conjunto de dados organizado. Essa constru¢do possibilitou uma analise
mais aprofundada sobre o material produzido, buscando apresentar as
informacdes que nos permitiram uma melhor compreenséo sobre o objetivo de
nosso estudo: investigar o Projeto Sarau Literario identificando os fatores que

contribuem ou dificultam a formacao de alunos leitores.

74



3.3. 0 PROCESSO DE CONSTRUCAO DOS NUCLEOS TEMATICOS

Conforme exposto, os nucleos tematicos foram criados a posteriori, com
base no material empirico. ApOs leituras sucessivas das transcricdes das
entrevistas realizadas, identificamos nas falas de professores, gestores e
alunos caracteristicas comuns, que nortearam a elaboracdo de cada um dos

eixos. Na perspectiva de Szymanski, Almeida e Prandini (2004, p. 74)

O processo de transcricdo de entrevista € também um momento de
analise, quando realizado pelo préprio pesquisador. Ao transcrever,
revive-se a cena da entrevista, e aspectos da interacdo sé&o
relembrados. Cada reencontro com a fala do entrevistado € um novo
momento de reviver e refletir.

Esse processo de reviver o momento da entrevista no exercicio da
transcricdo se reflete no trabalho final e auxilia na tarefa de apreenséo daquilo
que foi enunciado pelos entrevistados. Tratou-se de atividade que exigiu rigor e
atencao para cada detalhe, visto que, em alguns momentos, a singularidade se
manifestava em um discurso que precisaria ser interpretado para além daquilo
que foi dito. E € nessa dinamica da inferéncia que podem surgir elementos que
ratificam todo o conjunto do material empirico reunido. Ainda segundo
Szymanski, Almeida e Prandini (2004, p. 63) a inferéncia “trata-se de uma
pratica que auxilia o pesquisador a superar intuicbes ou impressdes
precipitadas e possibilita a desocultacdo de significados invisiveis a primeira
vista”.

Num primeiro momento as impressdes podem revelar conceitos que
nem sempre traduzem a realidade do que se observa. E é nesse trabalho de
inferéncia, quando o pesquisador interpreta as informacdes com base nao
apenas nas aparéncias ou superficialidades evidenciadas, mas busca, nas
entrelinhas, os fragmentos mais sélidos das informacdées, é que se pode revelar
a autenticidade dos fatos. As autoras reiteram que “é¢ na pratica que se
consolidam os procedimentos de analise, mas estes ndo deverao se ‘fetichizar’
a ponto de afastar os pesquisadores das suas percepgdes e criatividade”
(SZYMANKI; ALMEIDA; PRANDINI, 2004, p. 64). A subjetividade do
pesquisador ndo pode ser ignorada nesse processo de analise do material

reunido, na perspectiva de que a inferéncia € sempre construida a partir dos
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dados e a expectativa € uma construcdo de concepcéao subjetiva. S&o as suas
percepcdes e criatividade que consolidam o trabalho e conduzem ao seu
objetivo. Ainda sobre esse envolvimento do pesquisador com o0 seu objeto de

pesquisa,

O pesquisador, antes mesmo de iniciar o procedimento de entrevista,
tem algum conhecimento e compreensdo do problema, proveniente
ndo apenas de seus referentes tedricos, mas também de sua
experiéncia pessoal. Além disso, ele tem uma expectativa de
resultados, e é necessario explicitar essa pré-condicdo. Considerar a
subjetividade envolvida no processo de coleta de dados significa
cuidado com o rigor (SZYMANSKI; ALMEIDA; PRANDINI, 2004, p.
71)

Essa ateng¢do com o rigor a que as autoras se referem € importante para
que o pesquisador tenha o cuidado de ndo colocar a sua expectativa de
resultados a frente daquilo que o material efetivamente apresenta. Embora
houvesse certa expectativa em relagcdo aos resultados da pesquisa que
ratificassem o Sarau Literario como um projeto com potencial para a formacéo
de leitores literarios na escola, o rigor nos procedimentos sempre mereceu
atencdo e cuidado. Na perspectiva das autoras o processo analitico € “que
conduz a explicitacdo da compreensao do fendmeno pelo pesquisador”
(SYMANSKI, ALMEIDA e PRANDINI, 2004, p. 71). A analise € o caminho que o
pesquisador precisa trilhar para apreender de forma clara as informacdes a
respeito do fendmeno pesquisado.

Baseando-nos nesse referencial pudemos olhar para o material empirico
com rigor, realizando leituras sucessivas para apreensado do contetdo visando
elencar potencialidades e limites para a formacao de alunos leitores. Foi um
exercicio em que recorremos a ferramentas do programa de edicao de texto
marcando as falas de cada nucleo com cores diferentes, reorganizando o
conteudo e identificando similaridades entre as falas dos diferentes
participantes do Projeto Sarau Literario a respeito de aspectos que
contribuiram ou dificultaram a formacédo de alunos leitores. Na sequéncia
criamos arquivos de texto para cada nucleo que foram alimentados com as
informagdes correspondentes, para serem interpretadas e discutidas na

dissertacdo. A seguir apresentamos 0s nucleos teméticos que construimos.
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4. NUCLEOS TEMATICOS

Elaboramos, portanto, quatro ndcleos tematicos, jA& mencionados
anteriormente: trabalho coletivo na escola; mediacdo pedagdgica; tecnologia e
mudancas no comportamento de leitor dos alunos, que serdo discutidos a

sequir.
4.1. TRABALHO COLETIVO NA ESCOLA

Ao analisar o material empirico, a questao que mais se evidenciou, tanto
nas falas de alguns entrevistados como em nossas observacdes de campo,
estd relacionada ao trabalho coletivo na escola, no que se refere ao
envolvimento compartilhado de professores, gestdo e outros atores que
contribuiram para a realiza¢do do Projeto Sarau Literario.

Constatamos que as demandas referentes ao trabalho coletivo s&o
aspectos essenciais para a realizacdo do evento, seja nos preparativos e
ensaios, nos diadlogos e trocas de ideias entre professores e gestdo ou no
proprio momento do Sarau Literario. Contudo, a partir de uma analise mais
apurada do nosso material empirico, pudemos inferir que houve momentos de
parcerias de colaboracdo ao longo das edi¢bes do Sarau Literario. Nao existem
evidéncias de um trabalho coletivo, de fato, visto que todas as praticas
referentes ao Projeto — organizacao, implantacdo, ensaios, execucao — estédo
centradas em uma Unica pessoa, ficando sob sua responsabilidade a
coordenacao de todas as atividades. Nao existem indicativos de envolvimento
coletivo que revelem um equilibrio de forcas atuando de forma partilhada. As
ideias estdo concentradas na professora organizadora do projeto e todas as
iniciativas passam pela sua anuéncia. A gestdo entende assim, 0S outros
professores entendem assim e até a prOpria professora organizadora do
Projeto acaba assumindo isso. Desta forma, a estrutura de apoio revela-se
fragilizada, uma vez que a base sobre a qual o Projeto se sustenta ndo possui
um contexto de forca coletiva.

Diniz-Pereira (2015) ressalta a questdo do individualismo, pratica

recorrente no espacgo docente, ao afirmar que “o individualismo tem sido
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historicamente construido como uma das caracteristicas mais marcantes e
mais resistentes da identidade docente”. O trabalho da professora Priscila
revela esse aspecto, na medida em que, em ultima instdncia e diante da
responsabilidade como “mé&e” do Projeto, cabe a ela conduzir todo o processo
de organizacdo do Sarau Literario. Diniz-Pereira (2015, p. 129) ressalta
também outras caracteristicas presentes no magistério e que reforgam o

trabalho mais individualizado:

[...] outras caracteristicas do magistério — o isolamento mutuo dos
professores, os dilemas do ensino baseado em metas e na avaliacédo
de resultados, a concepc¢do limitada de formacdo continuada, as
condicdes de trabalho que produzem uma sindrome do mais-do-
mesmo entre os professores — participam do complexo processo de
producdo dessa subcultura ocupacional que parece se reproduzir
muito fortemente no magistério.

O isolamento mutuo a que Diniz-Pereira se refere reforca o conceito de
estrutura individualizada sobre a qual a docéncia esta apoiada. Na perspectiva
de Rocha, (2012, p. 26) “podemos dizer que o coletivo deve representar uma
estrutura de apoio, fomento de experiéncias e de informagdes, celeiro de forga
cooperativa e de aprimoramento das praticas pedagodgicas”. Em outras
palavras, € na convergéncia de energia direcionada para um mesmo fim, e no
compartilhamento dos saberes, que se constroem condi¢cdes para se alcancar

um objetivo comum dentro da escola. A autora aponta ainda que

no trabalho escolar ha uma forte tendéncia de que cada um
desempenhe seu papel, de forma setorizada, fragmentada. Ndo ha,
muitas vezes, a percepcdo da importancia do papel de cada um em
relacdo ao todo, prevalecendo ac¢des locais que distanciam seus
membros do grupo (ROCHA, 2012, p. 27).

Trabalho em equipe demanda uma série de concessoées individuais que
por diversas vezes acaba fragilizando o todo. Essa “percepg¢ao da importancia
do papel de cada um” pode ser considerada como o eixo central para o
sucesso do trabalho coletivo, onde cada um sabe do seu valor, mas,
igualmente, reconhece que ha valor no trabalho do outro. No entanto, na

perspectiva de Diniz-Pereira (2015, p. 129):

As condi¢des estruturais das instituicdes escolares, as diferentes
orientacdes pedagdgicas dos professores, bem como a auséncia de
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uma identidade profissional docente compartiihada também criam
obstaculos para a efetiva cooperacao entre os professores.

Certamente a auséncia dessa visdao de uma identidade profissional
docente compartilhada pode ser o eixo que impede o envolvimento coletivo de
forma a contribuir para que projetos como o Sarau Literario sejam assumidos
coletivamente. O trabalho do professor € um trabalho solitario e isso vem sendo
historicamente reforcado.

O material empirico apontou para uma realidade que revela justamente
uma fragilidade em relagcdo ao envolvimento coletivo na organizagédo do Sarau
Literario. Aponta tanto para a esperanca da professora Priscila em relacédo a
necessidade que ela sente de suporte ou apoio dos seus pares na realizacao
do projeto, como também para os problemas de relacionamento profissional e
disputas sobre quem seria o “dono” do projeto e que acabaram por criar
algumas barreiras para a realizacdo do Sarau Literario em 2016. Esses
problemas culminaram com uma ruptura entre os professores originando outro
evento, denominado Feira do Conhecimento, e que ocorreu na mesma
semanal® do Sarau Literario, sendo esse evento conduzido por outros
professores da escola.

E importante salientar que o Sarau Literario, projeto pedagdgico criado
em 2011, e que, a principio, buscava incentivar a literatura por intermédio da
criacdo de um grupo de contadores de histérias e também mediante a
apresentacao de pecas de teatro, teve um crescimento exponencial ano a ano,
cada vez com mais ideias, mais apresentacfes, participacbes, sempre
coordenado pela professora Priscila, a organizadora do projeto desde o seu
inicio. Em 2015 houve a visita de um repérter de um jornal da cidade, o que
acabou gerando uma matéria de capa sobre o Sarau Literario que exibia em
sua chamada: “Sarau estimula a leitura e a escrita”'!. Acima do texto é exibida
uma fotografia de sete alunas caracterizadas de princesas e que no evento
daquele ano participaram nas apresentacoes de teatro.

O jornalista foi previamente informado a respeito do Sarau Literario pela

coordenadora pedagdégica do Ensino Médio que sempre fazia contato com esse

10 Como ja mencionado, o Sarau Literario em 2016 foi realizado nos dias 20 e 21 de outubro. A
Feira do Conhecimento aconteceu no sébado, dia 22 de outubro.
11 Texto de matéria de capa do jornal da cidade da escola publica investigada em 17/10/2015.

79



jornalista especifico, que € seu amigo, relatando projetos pedagogicos da
escola buscando saber sobre a possibilidade de divulgacdo dos trabalhos.
Convidado a conhecer o projeto in loco, ele esteve no evento, permanecendo
uma tarde inteira, percorrendo todas as estacdes, tirando fotografias,
observando atentamente a dinamica de trabalho do Sarau, conversando com
alunos participantes, professores e gestdo. Ao final, ele passou um tempo
maior com a professora Priscila inteirando-se de forma mais minuciosa sobre a
criacdo do Sarau, sua implementacao, historia e seus objetivos.

A professora Priscila aponta que essa matéria pode ter sido um dos
fatores que contribuiram para certo estremecimento nas relacdes com alguns
professores, visto que nomes de outros professores ndo foram citados na
matéria 0 que pode, sob a perspectiva da professora Priscila, ter gerado algum
desconforto. Lendo na integra o material constatamos que, de fato, apenas o
nome da professora Priscila € mencionado — e mais de uma vez — além dos
nomes de alguns alunos que chamaram a atencdo do reporter.

Entretanto, essa suspeita em relacdo aos problemas oriundos da
publicacdo da matéria jornalistica, € uma questdo que esta mais relacionada a
percepcao pessoal da professora Priscila, conjecturando sobre as razdes de
certo afastamento e resisténcia em participar do Sarau Literario, de alguns
professores.

Sobre a questdo do envolvimento de mais professores no projeto, em
uma de nossas entrevistas com a professora Priscila, ela afirma de forma
objetiva

Quanto mais professores, mais trabalhos, o final seria bom. Mas ai
apareceu uma turma, um grupo de professores querendo participar,
mas ndo com o que ja tinha sido estabelecido, ou seja, o Sarau
Literario. Seria cada um criando seu préprio projeto, dentro da sua

area e foi ai que se apresentou uma outra situagcao. Aconteceram uns
probleminhas e se definiu que seria criado outro evento, a Feira do

Conhecimento (Profa. Priscila).

Ao dizer isso, a professora Priscila se refere a uma reunido pedagogica
realizada durante o recesso escolar em julho de 2016. Foi nesse encontro que
surgiram alguns contratempos em relagédo a organizacéo do Sarau Literario que
seria realizado em outubro daquele ano. Ficou definido que o Sarau Literario

teria a participacdo apenas dos 6° e 7° anos — além dos alunos do 2° ao 5°
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anos que seriam o puUblico a assistir as apresentacdes. E manifesto o
sentimento da professora Priscila de que o trabalho coletivo pode representar
uma melhor produtividade para o Sarau Literario, contudo fica também evidente
uma ruptura em relagdo ao direcionamento desse trabalho. A fala “o que ja
tinha sido estabelecido” aponta para essa ruptura. Isso fica mais evidente em

outro momento:

Alguns professores dizem que vao trabalhar juntos, mas fazendo o
gue querem. Dai perde o significado. Isso me deixou bem triste (os
professores dizendo que véo fazer cada um do seu jeito). Fiquei bem
desanimada. Nem sei se no ano que vem eu vou fazer (Profa.

Priscila).

A questdo do envolvimento coletivo referente a estruturacdo do Sarau
Literario € objeto de disputa. A professora Priscila, como mentora e
organizadora do projeto desde o inicio, concebeu uma metodologia prépria que
acredita ser a mais viavel, mas que, de alguma forma, ndo se coaduna com as
propostas de outros colegas. A afirmacao sobre a possibilidade de néo realizar
O projeto no ano seguinte reforca o ressentimento com relacdo a alguns
colegas e evidencia o tamanho da adversidade que ela experimenta naquele
exato momento. Foi ainda nessa reunido, no més de julho de 2016, que
também surgiu uma das falas mais ofensivas, segundo a propria professora
Priscila, e que marcou o rompimento nas relagdes entre os professores, no que

se refere a organizacao e a realizacdo do Sarau Literario

Os professores disseram: ‘ndo pode ser o0 Sarau da Priscila, tem que
ser 0 Sarau da escola’. A fama nédo é para o professor, entéo eu fico
muito triste quando falam ‘o Sarau da Priscila’, parece que estou
querendo aparecer (Profa. Priscila).

Esse fato representou para a professora Priscila aborrecimento e a
constatacdo explicita de resisténcia de alguns colegas em relacdo ao Sarau
Literario. A tensédo gerada na escola em relacdo a essa expressado foi uma
experiéncia que desagregou a interdisciplinaridade e enfraqueceu a
participagdo de mais classes diminuindo a quantidade de alunos participantes
no Projeto. Quando ndo se tem uma adeséao coletiva, pensando numa proposta
pedagogica executada coletivamente, as acfes ficam subjugadas aos

propasitos ou intengdes de poucas pessoas na escola.
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Podemos inferir que essa fala (Sarau da Priscila) manifesta-se em
outros momentos, inclusive de maneira mais sutil, e até sem que se perceba

que ela esta sendo externada, como na fala da diretora da escola

Nés tivemos uma grande perda (Profa. Priscila). Ela organizava tudo,
era muito engajada. Os professores auxiliavam, mas quem comprou a
ideia foi a Priscila (Samara, diretora).

Talvez aconteca uma coisa bem menor, porque a professora Priscila
envolveu todos os alunos do Ensino Fundamental. Entdo talvez esse
ano seja uma coisa menor, como a Feira do Conhecimento que
fazemos também e que foi um dia separado, mas talvez a gente junte
0s dois projetos. Como, infelizmente, ndo vamos ter o trabalho da
Priscila, entdo talvez seja um dia s6é e junto com a Feira do
Conhecimento. (idem).

A alusao que a diretora faz sobre a “grande perda” e “ndo vamos ter o
trabalho da Priscila”, se refere ao fato de que a professora Priscila, no ano de
2017, ter se desligado da escola. Ela foi transferida para uma escola de tempo
integral. A diretora € muito enfatica sobre o fato de que a professora Priscila
“organizava tudo”, ou seja, ela se entregava completamente a esse projeto.
Também a coordenadora pedagdgica reforca essa questdo sobre o trabalho da
professora Priscila e 0o que ela representa para a organizacdo e conducao do

Sarau Literario:

A Priscila que abracava tudo. Esse ano vamos trabalhar bastante com
as professoras de Portugués e também com as de Artes. Vamos
tentar nos aproximar ao maximo daquilo que era, vamos ver como vai
ser. Tem professores que nunca vivenciaram isso, S80 novos na
escola, entdo vai ser a primeira vez (Gabriela, coordenadora
pedagdgica)

Para a Priscila € mais facil, porque ela é a cabeca do projeto, sabe
tudo, esta envolvida. (idem).

Sob essa perspectiva é aceitavel que se compreenda a posicdo dos
outros professores quando destacam que € o “Sarau da Priscila”’, seja em
relacdo a sua dedicacéo, seja em relacdo ao fato de que ela conhece cada
detalhe do projeto e o conduz de forma muito particular. Embora, em conversa
com outros professores ninguém tenha expressado a ideia de que a Profa.
Priscila € a “dona” do Projeto Sarau Literario, fica evidente a mensagem
subliminar da gestdo em relagdo a isso — € a Priscila que sabe como fazer

tudo, ela pensa em tudo, organiza e faz acontecer. O Projeto parece
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amalgamado em Priscila. Fica inclusive ameacado, depois de seis anos de
existéncia, em razédo de Priscila ter mudado de escola.

Também podemos compreender essa conjuntura ao resgatarmos a fala
da professora Priscila ao se mostrar insatisfeita quando os professores
afirmaram que “vao trabalhar juntos, mas fazendo o que querem”. Sua
insatisfacdo demonstra que talvez as coisas devam ser feitas do jeito dela, ou
que o Sarau Literario ja possui uma dinamica propria e bem estabelecida, que
deve ser preservada. Inferimos que para a professora Priscila a forma como o
Sarau vem sendo realizado tem contribuido para a aproximacdo dos alunos
com o universo literario. Essa fala reforca a nossa reflexdo de que, em relacao
ao Projeto Sarau Literario, ndo existe de fato um trabalho coletivo, sendo aquilo
gue denominamos como parcerias de colaboracédo, em que alguns professores,
no percurso do Projeto no decorrer dos anos, auxiliaram de forma pontual. A
professora ndo forneceu detalhes sobre a proposicado de trabalho dos outros
professores com referéncia a expressao “fazer o que querem”, ainda que, em
outro momento, ela sustente que a participacdo de outros professores no
evento do ano anterior foi muito positiva ficando manifesto o seu sentimento em

relacéo ao apoio oferecido por outros colegas:

No ano passado alguns professores se envolveram e ajudaram a criar
coisas diferentes, ligadas a matéria deles. Foi 0 ano que eu tive mais
professores envolvidos (Profa. Priscila).

Tem uma professora de Lingua Portuguesa que esta bem envolvida e
dando muito auxilio (idem).

Fica clara a percepcao de que ela esta aberta para novas ideias, embora
procure reforcar a sua perspectiva com relacdo ao Sarau Literario e que ele
deve servir a um proposito muito bem definido: formar leitores. Podemos inferir
gue o embate maior nessa questéo do trabalho coletivo em relacdo ao Sarau
se da de forma mais direta justamente quanto a esse obijetivo. Isto fica

manifesto na sua declaracao

Eu gosto de novidades e acho 6timo que tenha mais pessoas
envolvidas, mas o meu objetivo continua sendo despertar o gosto
pela leitura e também melhorar a escrita (Profa. Priscila).
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Ou seja, o Sarau tem um objetivo estabelecido e todas as a¢des devem
ser direcionadas a esse objetivo. Se as ideias forem boas, mas nao estiverem
diretamente relacionadas aquilo que o Sarau se propde, a professora Priscila
ndo apoia a ideia, o que refor¢ca o conceito de propriedade sobre o Projeto e
corrobora nossa reflexdo sobre as parcerias de colaboragdo. Uma das
parcerias mais produtivas € a da professora Fabiola, de Lingua Portuguesa, a
que ela se refere, que demonstra também muito carinho pelo projeto e se
envolve de maneira extremamente dedicada e positiva. E clara a amizade entre
as duas, 0 que ajuda nas trocas de ideias e no envolvimento com o Sarau
Literario. Em nossas observacdes ficou muito perceptivel que essa parceria
entre as duas professoras foi muito positiva para a organizagcédo e o andamento
do Sarau Literario. Mas, parece que tal parceria foi se construindo ano a ano. A
Profa. Fabiola nos conta que quando comecou a dar aulas na escola em
questao, ela trabalhava de uma forma diferente e sem se integrar ao Projeto
organizado por Priscila:

Eu estava [na escola], mas ndo participava do Projeto no mesmo
perfil, que era no periodo da tarde [periodo em que Priscila da aulas]
(...). Entdo eu fazia... desenvolvia o Projeto, s6 que eu desenvolvia
com os meus alunos da manha. Eu realizava de uma outra maneira.
Era uma extensdo do Sarau Literario. Como eu trabalho de manha
com os 9%, eu tinha o género opinativo, que era o nosso trabalho,
[género textual previsto para ser explorado no 9° ano]. Entdo a gente
ficava também na formacéo de leitores, nessa preocupacdo com a
formacao de leitores, mas com relagdo ao género opinativo, e ai para
mostrar, compartilhar com as pessoas, as producfes deles, que eles
faziam, por exemplo, a partir do que saia no jornal do bairro, entdo
essa fungdo social da escrita [cada aluno opinando sobre as noticias
do bairro]. Cada grupo eu dividia numa func¢éo, como eu fiz no Sarau
desse ano?!? (Profa. Fabiola).

Fabiola também menciona que tem um modo de encaminhar as

propostas para o Sarau Literario um pouco diferente de Priscila:

Vocé pode perceber que a Priscila determina as atividades, eu
proponho alguma situacdo para eles a partir daquilo que estamos
vendo em sala de aula. Eu ndo crio um momento para o Sarau
apenas, porgue na minha disciplina eu ja trabalho essa tematica o
ano todo, entdo aproveito esse momento do Sarau, como se fosse
uma exposicao das atividades que eles ja desenvolveram em sala de

12 No Sarau Literario de 2016 a Professora Fabiola dividiu as classes dos 6° anos em grupos
de 4 alunos para criarem fabulas. Essas historias foram compiladas num livro para cada uma
das classes.
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aula, para também propor essa conversa com os leitores. Fazer a
producéo do aluno circular, ter a funcéo social. (Profa. Fabiola).

Considerando a parceria bastante produtiva observada entre as duas
professoras, podemos perceber que apesar das diferencas, ambas tém
conseguido manter o envolvimento dos alunos e os proprios. Inferimos, no
entanto, que Fabiola, talvez por ser professora de portugués, consegue
planejar o seu trabalho, segundo o curriculo definido para cada ano escolar,
com vistas a divulgé-lo, socializa-lo no Sarau. Fica claro em suas palavras que
ela néo realiza atividades tendo o Sarau como um fim, mas como meio.

Ainda sobre o envolvimento de outros professores no projeto, a
professora Fabiola fez um comentario sobre uma atividade desenvolvida por

outro colega

Tem um professor que esse ano ndo esta mais aqui, mas o ano
passado ele também fez livro com os alunos, foi muito interessante
também, entdo o aluno se sentir autor € muito importante, pra eles é
extremamente importante. Até pra eles comecarem a ler mais,
escrever mais, tudo isso gera melhora no aprendizado. Porque se ele
Ié mais, ele escreve melhor, as notas aumentam ai os indices séo
consequéncia, né? Mas € um trabalho lento, muito lento, ndo é da
noite para o dia. Entdo eu faco um trabalho num ano e as vezes no
outro ano nado tem mais. Temos que saber que é assim, muda o
professor e cada um tem uma proposta (Profa. Fabiola).

O trabalho desse professor foi o “Livro da Escola”, um projeto que
envolveu alunos de varias classes do Ensino Fundamental. Eles foram
estimulados a criarem histérias, contos, que foram compilados para a
composicdo de um livro que foi impresso em uma gréfica rapida. A atividade
serviu para que os alunos vivenciassem uma experiéncia de autoria bem
interessante.

Esse Livro da Escola foi um projeto iniciado em 2014, e que abrangia
todas as turmas, sendo uma coletdnea dos melhores textos feitos em sala de
aula. Sobre esse livro, a professora Priscila afirma que, de acordo com
sugestdo dos outros professores, a intencdo era a de que ela ficasse
responsavel pelas ilustracdes, mas ela queria também participar incentivando
seus alunos a produzirem textos, o que acabou quase se tornando inviavel
devido a grande quantidade de classes envolvidas. A coordenadora

pedagogica explica que a escola possuia uma verba para o investimento nesse
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livro, ou em algum projeto similar, e que por se tratar de uma compilacédo dos
melhores textos produzidos em sala de aula, e para poder envolver a escola
inteira, desde os anos iniciais do Ensino Fundamental até o Ensino Médio,
precisaria ser delimitado por classe. O que foi determinado em reunido com 0s
professores € que seriam selecionados ao longo do primeiro semestre e do
terceiro bimestre os melhores textos de cada sala, dentro do género do que
estaria sendo estudado naquele ano ou série. Eram os professores de Lingua
Portuguesa que selecionavam esses textos. Além deles, e da professora
Priscila, participavam também professores de Ciéncias e Histdria. No inicio a
professora Priscila ficaria responsavel pelas ilustragcbes dos contetdos, da
capa, das divisérias, mas ela também participou com seus alunos na producédo
dos textos. O livro teve sua primeira edicdo em 2014 e a segunda em 2015. Em
2016 a escola nao recebeu verba para a sua producédo e apenas o referido
professor do 3° Ensino Médio, citado pela professora Fabiola, trabalhou o livro
com os alunos que pagaram pela impressdo. Outros professores também
criaram textos para a confeccao dessa edi¢cdo de 2016. Para 2017 constava no
planejamento escolar a verba para a realizacdo desse projeto.

Gabriela, a coordenadora pedagdgica, também chama a atencao para a
questao do trabalho coletivo e sobre 0 quanto a organizacdo do Sarau Literario

pode representar um fardo se recair sobre apenas uma pessoa.

Tem que ter uma equipe que goste e que se envolva também. Deixar
para uma pessoa sO é dificil, € muita coisa. Que nem a gente que
agora estd com uma quantidade de professores muito novos, que
nunca vivenciou isso, é dificil introduzir. Eles tém que entender o
conceito (Gabriela, coordenadora pedagdgica).

As componentes da gestdo que participaram das entrevistas concordam
a respeito da carga excessiva de trabalho que compde a organizacéo do Sarau
Literario e que essa responsabilidade esteve sempre de forma direta sobre a
professora Priscila.

Compreendemos que o Sarau Literario € um projeto que esta inserido
dentro de um projeto maior — de ensino, de educacdo —, e que sua criacdo foi
originada justamente com o objetivo de suprir um hiato referente a questdes
primariamente pedagdgicas — melhorar os niveis de leitura e escrita dos

alunos. Demandas que podem ser contempladas a partir do envolvimento e
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comprometimento dos varios agentes responsaveis pela escola — professores,
funcionarios, gestéo, etc.

Outro fator importante para se analisar com relacdo ao trabalho coletivo
na escola é a questdo do poder e as disputas que ocorrem no ambiente

escolar. Sobre as relagdes na escola, Souza (2012, p. 162) aponta que

Nas escolas muitas vezes parece haver um conjunto de elementos
gue dificulta o alcance dos seus objetivos formais. Esses elementos
estdo vinculados as relagfes que transcendem as de trabalho: os
grupinhos de conversa entre professores e demais para criticas ao
diretor; os grupos de fumantes que se relnem na cozinha ou no patio
durante/entre as aulas; as panelinhas do diretor, formadas por
aqueles que Ihe sédo mais simpaticos etc.

E nessas relagbes, que transcendem as relagbes de trabalho, que
muitas vezes se manifestam os embates que obstaculizam o progresso de
atividades, como o Sarau Literario. E indiscutivel que os ‘grupinhos’ e
‘panelinhas’ fazem parte do convivio social em qualquer coletividade, e por isso
mesmo que se revela importante a analise do trabalho coletivo compreendendo

as dificuldades que se apresentam para se alcancar um objetivo comum.

A escola, com as suas diferentes formas de organizacdo e gestao,
parece estar para além de uma organizacéo estritamente burocratica.
Ela esta entre 0 caos ou 0 casuismo e a extrema racionalidade ou
organizagao burocrética, isto é, tem-se a escola como uma instituicao
gue esta organizada com base nesses dois amplos aspectos, que por
vezes se apresentam como antagbnicos, mas que por vezes também
convivem no mesmo estabelecimento (SOUZA, 2012, p. 164).

A escola, esse organismo que se constitui entre 0 caos e a organizacao,
revela o equilibrio, bem como o embate, entre essas energias opostas. E € na
disposicéo dessas forcas que a atividade escolar pode alcancar seus objetivos.

A professora Priscila reconhece o trabalho que o Projeto Sarau Literario exige e

revela certa resignacao em relacao a isso

E dificil (a participagéo de outros professores) também por causa das
cobrancas, prazos, metas, SARESP... (Profa. Priscila).

Alguns (professores) nao gostam, ndo se envolvem. Falam que da

muito trabalho. Tem professor que fica nervoso quando o aluno esta
‘solto’, da uma certa tensao (idem).
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A professora Priscila demonstra compreensao a respeito das provaveis
dificuldades enfrentadas pelos seus pares e também em relagdo as
particularidades de cada um. Sua fala “aluno solto” refere-se aos varios dias de
ensaios, e também sobre os dias do proprio evento, em que o0s alunos
permanecem fora das salas de aula exigindo uma atencao redobrada, além de
uma dose extra de paciéncia. Em sua perspectiva os professores, em geral,
preferem que os alunos permanecam dentro da sala de aula onde o controle da
disciplina se torna mais descomplicado.

Compreendemos que essa configuracdo do ambiente da escola, com os
alunos posicionados numa classe, sentados cada um na sua carteira, olhando
para a lousa, trabalhando, escrevendo, acompanhando a professora, esse
formato ndo € uma garantia de aprendizagem, embora ele possa promover a
aprendizagem. A disposicdo de como a escola foi organizada ndo € sinbnimo
de aprendizagem, da mesma forma que o fato de os alunos estarem “soltos” no
patio, andando, correndo, brincando, rindo, lendo, ou até
cutucando/empurrando o outro, também nao é sinébnimo de ndo-aprendizagem.
E fato que em um ambiente assim sempre fica mais dificil estabelecer o
controle, contudo ndo podemos determinar que somente o modelo tradicional
concorre para a producao do conhecimento.

E evidente que nessa experiéncia em que os alunos est&o livres no patio
sempre existirdo aqueles que normalmente sé véao ficar brincando, mas
também tem os alunos que porque estao soltos, observando o que contém em
cada espaco, acabam se envolvendo de maneira mais ativa. Animam-se com 0
teatro de fantoches, leem uma poesia pendurada em uma arvore, assistem as
apresentacoes do teatro com interesse, ouvem uma histéria que lhes aguca a
curiosidade. Isso vai compondo a formagao desse aluno leitor. Souza (2012, p.
163) destaca que “a escola é uma organizacdo formal que foi constituida para
atender a uma dada perspectiva de formacao dos cidadaos, controlando-os e
disciplinando-os para esse fim”.

Historicamente a escola foi constituida dessa forma e, até hoje, muitas
vezes no trabalho docente, se assume que os alunos s6 vao aprender se
estiverem sob controle: controle do tempo, controle da disciplina e controle pela
nota. Sera que a formacdo do cidaddo se da somente dessa forma? Trata-se

de um conceito que revela que controle e disciplina sao fatores
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recorrentemente empregados no ambito escolar para se alcancar o objetivo
final: a formacdo do cidaddo. A pesquisa de Silva (2005), ja citada em nosso
trabalho, aponta que a formagédo do gosto pela leitura literaria necessita de
investimento de anos de imersdo ao universo literario, contudo sem a
imposicdo de controle, especialmente pela nota. E um estudo que indica uma
diferente orientacdo pedagogica, especialmente para a formacao de leitores.

O trabalho coletivo também sofre a influéncia de fatores externos a
escola, como as avaliagcdes em larga escala. Da mesma forma, sofre influéncia
de fatores que ndo estdo no ambito dos docentes, mas que geram obstaculos
ao trabalho pedagodgico. A professora Priscila trouxe informagdes que
expressaram a sua frustracdo em relacédo a essas situagdes, que compdem o
universo da vida escolar, mas que estdo fora de seu alcance. Foi 0 caso
pontual de um funcionario da biblioteca da escola que atuava como suporte

para o incentivo para a leitura e que ndo esta mais na instituicao.

Esse ano ndo tem mais um funcionario na biblioteca, entao fica mais
dificil para os alunos, que ndo podem ir a qualquer hora (Profa.
Priscila).

Segundo a professora Priscila, até alguns anos antes havia um
funcionéario exclusivo que trabalhava na biblioteca da escola. Mas ja faz um
bom tempo, que ela n&o consegue precisar, que nao tem mais esse
funcionario. Sem essa pessoa, a pratica de os alunos irem a biblioteca com
frequéncia, ficou bastante prejudicada. Uma inspetora de alunos estava sempre
disponivel a acompanhar os alunos a biblioteca, portanto, eles tinham
liberdade/facilidade de ir até o local pegar/trocar os livros. Ela cita alguns
exemplos em que, em sala de aula, falava sobre um determinado livro e no
intervalo varios alunos iam até a biblioteca procurar a obra. A professora
Priscila também cita um professor de matemética que, em sua rotina de
trabalho, tinha algumas aulas de manha e algumas a tarde, sendo que ele
permanecia na escola nos dois periodos e nos intervalos de tempo livre
também auxiliava os alunos nessa tarefa de consultar/escolher livros na
biblioteca, pratica considerada significativa nesse processo de formacdo de
leitores. No final de 2015 a inspetora de alunos passou num concurso para

professora e deixou a escola, e o professor de matematica, da mesma forma,
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teve a sua rotina de aulas alterada o que acabou gerando uma dificuldade para
que os alunos tivessem acesso mais autbnomo a biblioteca.

Na rotina atual, em que ndo ha um funcionério responséavel pela
biblioteca, e também ndo tem mais a inspetora de alunos ou algum professor
com tempo livre disponivel, os alunos s6 podem ir até esse local, na companhia
de um professor, 0 que acabou inibindo essa prética e diminuindo a procura por
livros. Na opinido da professora, essa mudanga ocasionou um distanciamento
entre alunos e livros. Esse conjunto de ocorréncias ressalta a dimenséo do que
representa essa questdo do envolvimento coletivo em nossa analise sobre a
formacdo do leitor. A escola € um espaco que segue uma série de regras
estabelecidas, uma estrutura de trabalho que precisa atender a diversas
demandas para prosseguir com a sua missdo. O expediente do “quebra-galho”
se tratou do esforco individual, voluntario, e que se configurava numa esfera
que estava além das atribuicdes diretas dos profissionais envolvidos, mas
estes se empenhavam para colaborar com os alunos nessa relacdo com os
livros.

A professora Priscila destaca outro ponto a respeito do
comprometimento de outros professores com o Sarau Literario, mas revelando

uma inquietacdo sobre a maneira como o projeto é percebido pelos seus pares:

Eu tenho uma sensacéo, é até um desabafo, mas parece que o Sarau
¢ um momento de festa, de fantasia, ndo é importante. E um
momento de diversdo na cabeca de algumas pessoas, como diz uma
professora: é perfume (Profa. Priscila).

A nossa matéria (Artes) acaba sendo isso. Infelizmente néo veem o
trabalho que tem por trds de tudo isso (idem).

Ela se sente desvalorizada, acredita que ndo recebe o mérito por algo
gue acredita ter muita importancia — a formacao de leitores. Reconhece que se
trata de um trabalho que exige uma entrega expressiva de tempo e energia, e
que todo esse esforco ndo € legitimado por outros professores que, talvez por
nao participarem mais ativamente do projeto, ndo percebem a dimensao
daquilo que ele representa para os alunos. Se para alguns é ‘festa’ ou
‘perfume’, na perspectiva da professora Priscila € um momento importante que
representa a busca de um objetivo: formar o gosto pela leitura literaria nos

alunos. Esse sentimento de desvalorizagcdo em relacéo ao seu trabalho revela
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uma frustracdo pela forma como o Projeto é percebido pelos seus pares. E
também uma interrogacdo sobre a continuidade do mesmo, uma vez que a
professora Priscila deixou a escola no final de 2016.

Em relacdo a continuidade do Projeto, sem a professora Priscila, a

professora de Lingua Portuguesa, Fabiola aponta que:

Esse ano nés nos unimos (as demais professoras de Lingua
Portuguesa) e vamos fazer (Sarau Literario), mas ainda ndo definimos
como vai ser (Profa. Fabiola).

No ano passado nés ja adaptamos algumas coisas que eu trouxe de
ideia para a Priscila, como o autor homenageado?®? (idem).

Ainda sobre o prosseguimento do Projeto e também em relacdo ao
trabalho da professora Priscila, a diretora da escola revela que:

Agora temos varias professoras de Artes no lugar de uma so.
Quantas professoras nds temos de Artes? Umas oito? Entdo, o que
uma professora pegava, agora tem oito. E, assim, professoras que
vém aqui pra dar duas aulas, ndo sdo comprometidas com a escola.
Essas professoras ndo mantém uma relacdo com a escola. Entédo
talvez a responsabilidade fiqgue mais com a Fabiola, ou com as
professoras de Portugués. Elas estdo mais ativas. (Samara, diretora).

A intencdo é manter o Sarau Literario. Ndo sabemos, porém, qual a
intensidade com que serd realizado. (idem).

Na fala da diretora da escola, o comprometimento das professoras é
algo relevante para o envolvimento profissional. E ela ndo percebe nas novas
professoras 0 mesmo envolvimento que se destacava na professora Priscila, o
gue podera se refletir de forma negativa na realizacdo do Sarau Literario. Sobre
esse envolvimento, é importante analisarmos a questdo sob uma perspectiva
gque considere o comprometimento dos professores com a escola levando em
conta o aspecto profissional. No préprio relato da gestdo varias dessas
professoras tém uma carga pequena de aulas por semana na escola e, por
isso, completam a carga horaria semanal, lecionando em outras instituigoes.
Assim sendo, a prépria pratica da sua atividade profissional, dando uma aula

agui, outra 14, mais uma acola, ndo contribui para um convivio maior com a

13 Manoel de Barros foi o escritor homenageado no Sarau Literario de 2016. Boa parte das
obras utilizadas em varios trabalhos dos alunos que se apresentaram no Sarau foi extraida da
obra do escritor mato-grossense.
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escola e, consequentemente, essa rotina ndo coopera para que Sse crie um
envolvimento com o lugar. Portanto, ndo se trata exclusivamente de falta de
vontade ou de comprometimento maior, mas no pouco tempo de permanéncia
na escola. Quanto mais aula o professor tem em uma escola, mais tempo ele
fica, 0 que pode oportunizar maior envolvimento com outros professores, com
os alunos, com a gestdo e também maior oportunidade de conhecer e
participar das demandas da instituig&o.

De certo que ter professores com dedicacdo exclusiva na escola pode
contribuir para o fortalecimento do trabalho coletivo na escola. Mas ha, como ja
apontado nesse nucleo tematico, outros fatores que interferem em tal
fortalecimento. Rocha (2012, p. 34), por exemplo, alerta para “a tendéncia de
se pensar a relagcdo em grupo como harmoniosa; muitas vezes na coletividade,
evitamos perceber/falar sobre/enfrentar estas tensdes, conflitos e
contradigcbes”.

Em diversas situagfes a relacdo harmoniosa no contexto profissional é
algo quase utopico, sendo que as adversidades enfrentadas se ocultam numa
consciéncia coletiva e iluséria de unidade que néo existe. A autora reitera ainda
que “a trama em que se constréi a profissionalidade e o desenvolvimento
docente é composta por infinitas possibilidades, ndo-coincidentes” (ROCHA,
2012, p. 34). E no convivio entre essas possibilidades ilimitadas e que néo se
compatibilizam, que muitas vezes se encontram 0s caminhos para a
construcdo de projetos pedagdgicos eficazes.

Ao compreendermos esse contexto, e também diante de todo o cenario
apresentado, percebemos que a questdo do trabalho coletivo € algo que deve
ser visto como parte importante no processo de formacao do leitor, contudo,
compreendendo as heterogeneidades de ideias — as ndo-coincidéncias. Assim
sendo, depreendemos que as questdes que envolvem o (nao) trabalho coletivo
na escola podem, sim, se caracterizar como elemento dificultador para a
continuidade do Projeto e, consequentemente, para a formacao do aluno leitor.
A configuracéo inicial do Projeto e a sua implementacgéo, centrada na figura de
uma unica professora, certamente foram decisivas para que o envolvimento
coletivo se tornasse uma condicdo inacessivel. Os embates originados na
reunido pedagogica de julho de 2016 reforcam esse cenario, assim como as

incertezas presentes nas falas das entrevistadas com relagéo a organizacéo do
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Sarau em 2017, bem como para 0 seu prosseguimento nos anos vindouros.
Ressaltamos, contudo, que algumas parcerias colaborativas contribuiram
também para o processo de formacdo do leitor, na medida em que
promoveram experiéncias diversificadas e interdisciplinares com a literatura em
interface com diferentes contetdos escolares.

No que se refere a continuacdo do Projeto, o empenho da professora
Fabiola e de outras professoras de Lingua Portuguesa, que revelaram o desejo
de manter a sua continuidade, representa a possibilidade de que essa parceria
coletiva possa sustentar o prosseguimento do Sarau Literario, talvez numa
configuracédo diferente, mas com o mesmo objetivo: incentivar o gosto pela
leitura literaria.

Consideramos que € papel da gestdo envolver o corpo docente em
caminhos e possibilidades, numa reflexdo de novas perspectivas de
enfrentamentos das demandas da préopria escola. Embora as ideias sejam
gestadas num campo mais individual, é atribuicdo da gestao transformar essas
ideias em projetos coletivos, pensados e executados coletivamente, justamente
para nao ficar sob a responsabilidade de uma pessoa s6. Na eventualidade de
o responsavel sair da escola (caso do Sarau Literario) o Projeto fica sob o risco
de ndo prosseguir.

Compreendemos que o envolvimento com o trabalho coletivo exige
dedicacdo e rendncias individuais, e nesse processo cabe a gestdo o
comprometimento com a formagdo de um contexto em que se privilegie o
conjunto de forcas direcionadas a formacédo pedagdgica dos alunos. Afinal, a
escola existe ndo para os professores, funcionarios e gestdo. A sua razdo de
existéncia é o aluno, portanto, a escola, num esforco de trabalho coletivo, deve
concorrer para cumprir a sua missao de educar o cidaddao de hoje e o do
amanha.

Em sintese, esse nucleo tematico evidencia que as relacdes de parceria
colaborativa estabelecidas no decorrer dos anos foram importantes para que 0s
alunos participantes do Sarau Literario tivessem acesso a diferentes atividades
interdisciplinares, contribuindo para uma aproximacao do universo da literatura.
Entendemos que o desenvolvimento do habito e do gosto pela leitura literaria
necessita de investimentos em longo prazo, envolvendo principalmente a

familia e a escola. Mas Projetos como esse podem se constituir em importantes
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experiéncias para tais processos de desenvolvimento. Ao mesmo tempo, a
interrupgéo da parceria em 2016 e a transferéncia da professora organizadora
do Sarau Literario para outra escola, e que originou uma interrogacdo na
gestdo sobre a continuidade do Projeto, reforcam o argumento de que a falta
de um trabalho construido coletivamente coloca em risco boas propostas. O
esvaziamento do Projeto Sarau Literario reduz as experiéncias que os alunos

poderiam vivenciar na dire¢do de aproxima-los do universo literario.
4.2. MEDIACAO PEDAGOGICA

A mediacdo pedagdgica € outro nucleo que compbs a analise do
material empirico com referéncia ao Sarau Literario em seu objetivo de formar
leitores. Em nossa base teorica buscamos elementos na teoria historico-cultural
que nos forneceram sustentacdo para considerar a mediacdo como
componente relevante para este trabalho. Vigotski (1989) defende que as
relacBes entre sujeito e objeto sdo, necessariamente, mediadas. Assim, com
base no material empirico, demonstramos que as relacdes que se estabelecem
entre alunos e literatura contam com os professores como mediadores.

Na perspectiva de Vigotski (1989) o desenvolvimento do individuo é
resultado de um processo histérico-cultural em que ele transforma e é
transformado pelas rela¢des sociais nas interacbes com outros individuos. E &
por intermédio dessas interacdes que ele internaliza as formas culturalmente
estabelecidas, num processo dialético de construcado da subjetividade, e que
envolve para além das informacdes e experiéncias relacionadas a literatura.
Pois, quando os alunos participam do Projeto, envolvendo-se, ensaiando,
realizando as atividades de maneira diligente, esses alunos podem ressignificar
0S conceitos relativos ndo somente ao universo literario, mas, também, sobre
os professores, 0s colegas e a escola, configurando-se em um processo que
vai marcar suas relagcbes humanas transformando-as. Tosta (2012, p. 64)
aponta que “a teoria historico-cultural enfatiza a importancia da escolarizagéo
como um local privilegiado, capaz de promover mudancas qualitativas nos
processos de pensamento dos individuos". Certamente que a escola se trata
de um local privilegiado devido a possibilidade de acesso a uma quantidade

grande de relagbes sociais e outras contingéncias culturais que podem auxiliar
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nos processos de desenvolvimento dos alunos. O Projeto Sarau Literario, sob a
perspectiva histérico-cultural, se configura como instrumento que oportuniza
aos alunos a aproximacgdo a novos cédigos culturais contribuindo para o seu
desenvolvimento.

Considerando que as experiéncias dos alunos no Projeto sdo mediadas
(pelos professores, pelos outros colegas, pelas obras lidas e ouvidas, pelas
imagens e por outros elementos simbdlicos do contexto), destacamos a relagédo
da mediac&do com outro conceito de Vigotski (1989) — zona de desenvolvimento
proximal — que se refere a fungdes em “estado embrionario”, ou seja,
processos em desenvolvimento. O autor define zona de desenvolvimento

proximal como

a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solucao independente de problemas, e o nivel
de desenvolvimento potencial, determinado através da solucdo de
problemas sob a orientacdo de um adulto ou e colaboragdo com
companheiros mais capazes (VIGOTSKI, 1989, 97).

Para Vigotski (1989, p. 102) “cada assunto tratado na escola tem a sua
prépria relacdo especifica com o curso do desenvolvimento da crianca, relacao
essa que varia a medida que a crianga vai de um estagio para outro”.

Importante compreendermos o conceito de Vigotski nesse processo de
aprendizado numa perspectiva que envolve a atividade mediada. No momento
em que os alunos se desenvolvem, novos assuntos podem ser abordados, ou,
poderiamos afirmar, observando essa questdo sob a perspectiva do nosso
objeto de estudo, novas formas de aproxima-los do assunto literatura/leitura
literaria podem se apresentar. Desta forma, aquilo que o aluno fazia com a
ajuda/incentivo/mediacdo do professor, passa a fazer sozinho, incluindo as
leituras literérias.

A mediacdo pedagdgica evidencia o carater social da aprendizagem.
Assumir tal pressuposto nos leva a pensar na grande importancia que o0s
professores podem ter. Magnani (2001, p. 142) faz uma convocagéo que pode
ser interpretada como um grito de socorro em favor daqueles a quem ela

denomina como “exilados da palavra”
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[...] se nés, professores, acreditamos na for¢ca trans-formadora da
leitura da literatura, ndo podemos nos omitir enquanto cidadaos e
educadores. N&do podemos abdicar do papel histérico que nos cabe:
de nos formarmos como leitores para interferir criticamente na
formacao qualitativa do gosto estético de outros leitores (grifos da
autora).

E um discurso loquaz e que sinaliza para a condi¢éo de participacdo dos
professores na formacdo de leitores. Em conversa com a coordenadora
pedagdgica, tivemos a oportunidade de ouvir um depoimento que mostra a
forgca da influéncia do professor no processo de formacgéao do leitor:

Pra falar a verdade, eu sou uma pessoa que nunca gostei de
poesia. Nunca me chamou a aten¢éo nada disso. Entao € coisa da
pessoa. Entdo, por mais que o professor trabalhe tem alguns que
criam mais o gosto, tem prazer. Tem alunos que vocé pode falar,
falar, falar, fazer as atividades, que nao vai desenvolver esse gosto.
Porque ndo tem o interesse, ndo tem a questdo do gostar. Eu até,
na escola, de vez em quando gostava de escrever poesia. Mas de
ler poesia ndo gostava. Olha que coisa! Eu gostava do que eu
escrevia, mas a professora ndo gostava. O que ia para o papel
ficava bom, mas ndo para a professora. Talvez por isso eu néo
tenha desenvolvido tanto esse interesse. A professora néo
valorizava o que eu fazia. Hoje eu gosto muito de ler, mas ndo gosto
de ler poesia. Gosto de outro tipo de leitura (diretora Samara).

Interessante perceber que Samara parece se dar conta da influéncia de
sua professora, no exato momento em que socializava suas lembrancas do
tempo em que era aluna. Comeca a defender a ideia de que o gostar e o
envolver-se com a literatura depende muito mais de cada aluno, do que do
trabalho do professor. Mas, de repente, parece perceber que talvez o fato de
ela mesma nao gostar de poesia tenha uma relacdo com a forma como sua
professora (re)agia todas as vezes que ela escrevia poesias. Fica evidente a
influéncia da mediacdo na construcéao do gosto literario.

O Projeto Sarau Literario parte da premissa de influenciar a formacéo de
alunos leitores de maneira qualitativa. Uma professora de uma escola publica
acreditou que poderia colaborar para o desenvolvimento dos seus alunos ao
criar um Projeto Pedagdgico que objetivava envolver os alunos no universo da
literatura, objetivando ampliar a bagagem cultural de todos. Riche (2006, p.

107) aponta que

Trabalhar a carpintaria do texto, desvelar ao leitor iniciante os
sentidos camuflados, apontando os vazios a serem preenchidos,
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requer do professor ndo s6 um trabalho de analise oral na leitura
compartiihada com alunos, mas também a producdo de material
pedagégico que estimule os processos inferenciais que ocorrem
durante a construcao dos sentidos do texto.

O trabalho do professor nesse processo de mediacédo para a formacéo
do aluno leitor exige um repertorio de habilidades que estdo para além de
apenas indicar um bom livro ou exigir determinada leitura. A expresséo
utilizada por Riche “apontar os vazios a serem preenchidos” manifesta uma
ocupacao/envolvimento diligente em todo esse processo para que se alcance o
objetivo de transformar a relacéo leitor/livro. De outra forma, quando o exercicio
da leitura pressupbe uma imposi¢cdo, especialmente nas situacdes em que
nesse processo mediado intercorre uma relacdo de avaliacdo/cobranca e
ganha contornos de obrigacdo, essa imposicdo acaba provocando o
afastamento ao invés da aproximacdo dos alunos com o universo literario.

Souza (2011, p. 224) assevera que

Para que a leitura se constitua para o individuo como um instrumento
de insercao cultural, é necessario que ela aconte¢ca de forma
prazerosa. Ler com prazer transforma o livro, as histdrias e as ideias
em informagBes interessantes, que envolvem o leitor e tém um
sentido especial em sua vida.

Ou seja, a escolha das obras pode estimular o leitor a se aproximar da
literatura sendo que, na maioria das vezes, essa selecao dos livros passa pelo
crivo do professor e é sempre mediada por ele que os titulos chegam as maos
dos alunos.

O Projeto Sarau Literario se caracteriza como um espacgo rico de
experiéncias de mediacdo com a leitura literaria, na medida em que propde
diversas atividades que aproximam os alunos do universo literario com o
objetivo especifico de formar leitores. Isso fica evidente na fala da professora

Priscila:

O meu foco € a leitura e a escrita, 0 meu foco € esse. O que eu quero
€ desenvolver o gosto pela leitura (Profa. Priscila).

Valorizo muito quando os alunos trazem livros para a aula. Gosto de

perguntar aos alunos sobre livros, despertar neles de alguma forma o
gosto pela literatura (idem).
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Na época do Sarau eles leem muito para as apresentacdes e véo
tomando o gosto pela leitura. Tem um aluno que pegou um livro na
biblioteca para divulgar no Sarau (na oficina de contacdo de histérias)
e sempre lia na sala de aula também. Ai ele gostou tanto que a irma
foi comprar o livro pra ele. Um dia ele me mostrou o livro e disse: olha
professora, agora eu posso ler quantas vezes eu quiser porque esse
€ meu (idem).

Se esse aluno néao tivesse participado do Sarau Literario, na oficina de
contacdo de historias, podemos supor que, em outras circunstancias, ele nao
se sentisse tao estimulado por aquele livro. Seguramente esta foi uma agao,
mediada pela professora Priscila, que o aproximou da literatura e que também
podera auxilia-lo a prosseguir nessa pratica.

Buscando parametros que nos auxiliem a compreender esse processo
de mediacao do professor para a formacao do aluno leitor, ou até mesmo para
que ele adquira esse prazer pelo texto literario, iremos recuperar o ja reportado
conceito de Vigotski definido por ele como Zona de Desenvolvimento Proximal.
Vigotski (1989, p. 97) estabelece que

[...] o nivel de desenvolvimento real de uma crianca define fungbes
gue j& amadureceram, ou seja, o0s produtos finais do
desenvolvimento. Se uma crianga pode fazer tal e tal coisa,
independentemente, isso significa que as fun¢bes para tal coisa ja
amadureceram nela (...). A zona de desenvolvimento proximal define
aguelas funcdes que ainda ndo amadureceram, mas que estdo em
processo de maturagdo, fungbes que amadurecerdo, mas que estdo
presentemente em estado embrionario.

Podemos considerar que a questdo da leitura literaria pode ser
observada sob a perspectiva da zona de desenvolvimento proximal, na medida
em que se trata de atividade que se aprende, se desenvolve no aluno a partir
do processo de mediacao, sob a orientacao do professor. Se a crianga aprende
a ler com a ajuda do professor, compreendemos que essa crian¢a também
pode aprender a ler literatura com a ajuda do professor. Vigotski (1989, p. 98)

acrescenta que

Uma compreensdo plena do conceito de zona de desenvolvimento
proximal deve levar a reavaliagdo do papel da imitagdo no
aprendizado. Um principio intocavel da psicologia classica é o de que
somente a atividade independente da crianca, e ndo sua atividade
imitativa é indicativa de seu nivel de desenvolvimento mental.
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A imitacéo €é parte do processo de desenvolvimento da crianca, também
importante para revelar sua capacidade de interagdo com o ambiente social em
que esta inserida. Vigotski (2014, p. 76) destaca que “é sabido como as
criancas sdo contagiadas pela imitacdo. E assim compreensivel que seja
enorme a influéncia do estilo literario dos livros nas criangas”. Vigotski alerta
para o papel ativo das criangas no processo de imitacdo. Nao se trata de copia,
mas de um intenso processo de elaboracéo e reelaboracao.

Vigotski (1989, p. 99) acrescenta que “as criangas podem imitar uma
variedade de acdes que vao muito além dos limites de suas proprias
capacidades”. Isto €, a imitacdo é uma contingéncia que colabora para a
progressdo das habilidades das criangcas proporcionando condicbes de
superarem seus limites. E esse desenvolvimento vai se ampliando, progredindo
até alcancar outro nivel em que ela manifesta a capacidade de, por si s0,
realizar tarefas ndo apenas no ambito da imitagcdo, mas também de maneira
independente. Uma crianga pode imitar o movimento da mée pegando um livro
nas maos reproduzindo o gesto de ler, a postura de leitor, os olhos
direcionados para o texto, as palavras sendo enunciadas, contudo, a
progressdo do seu desenvolvimento se revelara no instante em que ela, por
iniciativa propria, pegar um livro e passar a ler. O que antes era apenas
imitacdo, e que ja sinaliza um estado caracteristico de desenvolvimento, segue
para outra categoria de aproximacao com aquele objeto cultural.

Ao analisarmos o material empirico, as entrevistas feitas com a
professora Priscila antes do Sarau Literario, fica muito evidente que a historia
pessoal dela foi marcante para a criacdo do projeto, assim como a sua paixao
pela literatura se traduziu num suporte em relacdo ao seu drama pessoal vivido
com sua filha, e j& mencionado anteriormente. Em nosso trabalho de
observacéo tivemos contato com a sua filha e pudemos confirmar seu grande
apego com os livros, com as histérias e fabulas. De acordo com a professora
Priscila, sua filha hoje diz preferir ganhar livro do que brinquedo. Analisando
esse contexto familiar, fica manifesto de maneira indiscutivel que nesse
processo de mediacdo houve um objetivo claramente determinado pela mae:
desenvolver na filha o gosto pela literatura, transmitir a ela 0 amor pela leitura

literaria.
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Vigotski (1989, p. 99) afirma que “o aprendizado humano pressupde
uma natureza social especifica e um processo através do qual as criancas
penetram na vida intelectual daqueles que as cercam”. E uma citacdo
axiomatica ao observarmos o envolvimento da filha da professora Priscila com
os livros, bem como a relacdo da professora com os seus alunos e de seus
alunos com os livros também.

Isto ratifica que as relagcdes interpessoais s&o carregadas de
significacdes. E inegavel a influéncia da mae ou do pai sobre o filho, assim
como também do professor sobre o aluno. Da mesma forma é inegavel a
assertiva de que essa influéncia pode ser positiva ou negativa dependendo sob
qual perspectiva se da essa relagdo. Neste contexto de mediacao, retomamos
o conceito de afetividade, igualmente relevante para compreendermos as

relacdes interpessoais. Segundo Barros (2011, p. 148),

Consideramos que a nhatureza da relacdo entre o sujeito (aluno) e o
objeto (conteddos escolares) é também afetiva, e depende da
gualidade da mediacao vivenciada pelo sujeito, na sua relacdo com o
objeto de conhecimento. A qualidade desta mediagdo, portanto, é
fator primordial nesse processo, pois tanto pode direcionar o aluno ao
fracasso, como pode facilitar o processo de aprendizagem.

Podemos inferir que a expressao “qualidade da mediacao” faz referéncia
as praticas empregadas pelos professores no processo de
ensino/aprendizagem e como essas praticas sao legitimadas pelos alunos. A
maneira como se coordenam essas praticas € que pode colaborar nesse
processo afetando os alunos positivamente. Em relacdo a essa qualidade de
mediacao entre sujeito/objeto, Barros (2011, p. 149) reitera que “na situagao de
sala de aula, tal relacdo refere-se as condicbes concretas de mediacéao,
planejadas e desenvolvidas, principalmente, pelo professor’. Podemos
compreender as condigcbes concretas de mediagdo como os fatores que
servem como suporte ao professor o auxiliando no processo de envolver os
alunos na dindmica da producéo do conhecimento.

Relativamente ao Projeto Sarau Literario, compreendemos que a
mediacdo pedagdgica, no que se refere aos modos de afetar os alunos, tem o
potencial para aproxima-los da literatura e leitura literaria. Assim a afetividade,

no contexto de mediacéo, se refere as formas como os alunos sao afetados,
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bem como a intensidade desses afetos, produzindo diferentes emocbes e
sentimentos que vao marcar o processo de formacao do leitor. Yves Clot (2016,
p. 91) aponta que

Em Théories des émotions, Vigotski fala de um desenvolvimento da
vitalidade sob a forma de uma passagem a um nivel mais elevado de
atividade, de um desenvolvimento da intensidade da atividade. Ora, 0
afeto é a passagem de um nivel de atividade a um outro, ou seja, ha
aqui também o desenvolvimento da intensidade da atividade. O afeto
¢, portanto, o que permite uma mudanca de vitalidade. E uma
formulag&o equivalente a de Spinoza.

Yves Clot faz referéncia ao argumento sobre a poténcia de agir que,
para Spinoza, é tudo aquilo que nos impulsiona, nos move, nos estimula a
passar de um nivel de atividade a outro, mais intenso. Clot (2016, p. 93)
acrescenta que “pelo afeto, a atividade aumenta ou diminui, muda o rumo da
atividade”. Ou seja, a afetividade atua na poténcia de agir, incidindo
diretamente na atividade humana. Pudemos constatar, em nossas observacdes
de campo, que as professoras afetavam os alunos potencializando a acao dos
mesmos, contribuindo para a aproximacdo entre alunos e literatura. Leite
(2011, p. 26) declara que

[...] as interacdes que ocorrem no contexto escolar também sao
marcadas pela afetividade em todos os seus aspectos (...) a
afetividade se constitui como um fator de grande importancia na
determinacéo da natureza das relacdes que se estabelecem entre os
sujeitos (alunos) e os diversos objetos de conhecimento (areas e
conteudos escolares), bem como na disposi¢édo dos alunos diante das
atividades propostas e desenvolvidas.

O envolvimento entre o aluno e os objetos de conhecimento tende a se
estreitar, se tornado afetivamente positivos, na medida em que ele percebe que
as decisbes envolvidas nesse contexto sejam facilitadoras para a sua
aprendizagem. Do contrario, quando as decisdes tornam o processo de
aprendizagem dificultoso, a tendéncia € que sobrevenha um distanciamento e
consequente aversdo em relacdo aquele contetdo. Colombo (2011, p. 175)
aponta que “as dimensdes afetivas presentes na relacdo professor-aluno sao
de fundamental importancia para o sucesso da crianca no processo de ensino-
aprendizagem, para a construgcdo do conhecimento”. Leite e Higa (2011, p.

140), ao se referirem a abordagem historico-cultural, sustentam que o
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desenvolvimento humano € sempre mediado por agentes culturais, o que

ressalta a importancia das relagdes interpessoais.

Nessa abordagem, evidencia-se que toda mediacdo cultural
pressupde aspectos cognitivos e afetivos. Assim, quando se pensa
gue o processo educativo constitui-se de mediacbes e relacbes
interpessoais, compreende-se que o reconhecimento da dimenséo
afetiva nas praticas pedagoégicas é de grande relevancia.

O proposito do Sarau Literario é aproximar os alunos da literatura e da
leitura literaria proporcionando oportunidades de atuarem em diversas
experiéncias estéticas. A maneira como 0 evento é organizado, desde as
conversas no inicio do ano, passando pelos preparativos, ensaios, ajustes e
corre¢des, como também durante as apresentacées no evento propriamente
dito, evidenciaram que a professora Priscila se preocupa muito em como
realizar concretamente a aproximacdo dos alunos com a literatura, afetando-os
positivamente.

Em varios momentos a professora Priscila nos confidenciou sobre a
facilidade que a professora Fabiola tem no trato com os alunos e no seu jeito
carinhoso em lidar com eles, algo que a professora Priscila afirma nédo possuir.
Num dado momento em que observdvamos 0S ensaios para o evento, vimos a
professora Fabiola abracando uma aluna de maneira afetuosa, parabenizando-
a pelo trabalho. A professora Priscila disse que admirava aquele
comportamento, considerava muito significativo, mas que ela ndo conseguia

agir do mesmo modo.

Eu incentivo os alunos, ajudo, estimulo, parabenizo, mas ndo tenho
essa coisa, essa afinidade do contato fisico. Nado consigo agir assim
(Professora Priscila.

Fica perceptivel a sua admiracdo por aquele tipo de aproximacdo com
os alunos, e também o reconhecimento de que ela ndo possui a mesma
competéncia afetiva.

Sobre isso €& importante resgatarmos o0 conceito de afetividade,
compreendendo que existem diferentes formas de afetar os alunos, mas que
no senso comum fica reduzida apenas as demonstragées de carinho, ternura,

desvelo, afeicdo, e expressados em condutas como um abraco, um beijo, uma
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palavra carinhosa, aproximacfes reconhecidamente agradaveis. Tassoni
(2013, p.525) afirma que “teorizar a respeito dos fendbmenos afetivos é um
desafio tanto no que se refere a conceituacao, quanto a analise. Muitas vezes,
no senso comum, afeto, afetividade, emocdes e sentimentos sdo usados como
sinbnimos”. Devemos, portanto, considerar que existem outras formas de afetar
os alunos proporcionando mudancas nas suas relacbes com as préticas

pedagdgicas. Tassoni (2011, p. 68) reforca esse argumento:

E certo que as relagdes entre as pessoas ndo sdo sempre permeadas
pela tranquilidade e pela suavidade. Os fenbmenos afetivos referem-
se igualmente aos estados de raiva, medo, ansiedade, tristeza. Essas
emocdes e sentimentos estdo presentes nas interacdes sociais.

Podemos reconhecer que a professora Priscila, em sua dinamica para o
Sarau Literério, afeta os alunos de formas ainda pouco reconhecidas como
afetivas. A maneira como ela conta as fabulas em sala de aula, buscando
despertar ao maximo a curiosidade dos alunos, e servindo de exemplo para
que eles facam do mesmo modo, o esforco em conseguir envolver todos nas
atividades do Sarau reconhecendo as competéncias de cada um, as cobrancas
enérgicas para que todos cumpram suas responsabilidades, as repreensodes e
adverténcias sao iniciativas que também afetam os alunos de forma a envolvé-
los em uma atmosfera literaria. Segundo Tassoni (2013, p. 525) “as
experiéncias vividas em sala de aula contribuem para o tipo de relacdo que os
alunos podem estabelecer com os conhecimentos”. Ou seja, todas as
interacbes ocorridas em sala de aula, no processo de construcdo do
conhecimento, sdo permeadas pela afetividade. Compreendemos dessa forma
gque o conceito de afetividade envolve outros fundamentos, além daqueles
reconhecidos pelo senso comum, igualmente significativos, e que também
podem cooperar para o desenvolvimento dos alunos.

Clot (2016, p. 92) assume, a partir de Spinoza, que “o afeto aumenta ou
diminui o poder de agir’. Podemos assumir que o afeto proporciona as
condicbes para que a acdo aconteca numa determinada intensidade. “Eu sinto
no corpo, pelo afeto — dai a relacdo com as emocgdes — que eu estou diminuido
ou aumentado, isto é, que eu tenho uma capacidade de agir maior ou menor”

(CLOT, 2016, p. 93). Essas dimensodes afetivas podem ser percebidas em todo
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0 processo de mediacao presente na realizacdo do Projeto Sarau Literario. Em
algumas das praticas da professora Priscila em sala de aula, tanto nas
atividades relacionadas com o Sarau, como em outros momentos que né&o
estdo diretamente relacionados com o evento, sdo reveladas pequenas

amostras de como essa mediacao se processa

Nesse més de agosto trabalhei com as lendas. Vou lendo, contando,
passando informagédo, instigando, dai eles querem trazer historias,
querem contar também. E gostoso, porque quando vocé joga uma
coisinha assim, eles correspondem (Profa. Priscila).

Os alunos trazem os livros (para 0 Sarau) e me perguntam o que eu
acho daquele livro. Eu vou direcionando, digo que o principal objetivo
€ deixar o espectador curioso para querer ler o livro (idem).

Consideramos importante destacar que tanto os modos de afetar como
as formas de manifestacdo da afetividade, vao se complexificando ao longo do
desenvolvimento humano. Leite e Higa (2011) apontam que para Vigotski, a
emocao parte de uma base biologica que perde seu carater instintivo, dando
lugar a um nivel mais complexo de atuacdo, no campo simbalico.

Quando a professora orienta os alunos sobre agucar a curiosidade do
espectador, ela esta servindo de modelo para que eles também atuem como
mediadores com os alunos menores, ja que a professora Priscila possui uma
caracteristica muito singular quando o assunto é a contacdo de histérias. Ela
consegue realmente instigar os alunos, agucar a curiosidade, fazé-los querer
saber mais, ‘mergulharem’ na historia. Para ilustrar essa caracteristica, ela
relata um episédio ocorrido em 2015, em sala de aula, em que comecgou a
contar aos alunos de uma turma do 6° ano uma fabula que possuia alguns
tracos de terror, suspense, elementos que, segundo a professora, conseguem
prender demais a atencao deles, sendo um dos géneros mais apreciados. Ela
iniciou a histéria e, de repente, em um momento de tensdo, com o0s alunos
grudados em sua narrativa e curiosos com a continuacdo do relato, a

professora disse que, infelizmente, ndo poderia continuar.

Pessoal, eu ndo posso. E algo terrivel demais, vocés ndo vao
conseguir suportar. Se eu continuar, vai comegar a escorrer sangue
do livro (Profa. Priscila).
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A reacao da classe foi um alvoroco quase incontrolavel. Ela disse que se
eles quisessem conhecer a continuacdo da histéria, saber mais, descobrir o
que iria acontecer no final, teriam que pegar o livro na biblioteca. Durante o
intervalo a biblioteca foi tomada pelos alunos que comentaram com outros
colegas de outras turmas. A noticia correu pela escola e até alunos do Ensino
Médio ficaram curiosos e queriam pegar o livro para saber o que, afinal, era tdo
terrivel assim.

E essa dindmica que ela busca despertar nos alunos quando fala que “o
principal objetivo é deixar o espectador curioso para querer ler o livro”. Essa
pratica pode ser verificada nas estacdes de indicacdo de livros do Sarau
Literario. Ela pede para que os alunos ndo contem toda a histéria do livro, mas
procurem despertar a curiosidade para que as criangas sintam-se instigadas a
buscar o livro para ler, ou seja, que possam ser estimuladas nesse movimento
interno de busca.

Orientados pela professora Priscila, pudemos observar que a maior
parte dos alunos manifestava cuidado em relacdo ao seu trabalho, dando
atencdo aos detalhes e instrucfes que ela passava para cada um deles. Os
ensaios, realizados na maior parte fora da sala de aula, eram acompanhados
de perto pela professora que cobrava empenho e exigia atencédo para cada
detalhe. Sobre os contadores de histérias, a orientacdo era para que as duplas

ensaiassem contando um para o outro.

Eles vao treinando, depois eu passo em cada dupla para ver como
est4, para corrigir os erros (Profa. Priscila).

E um trabalho que exige muita atencéo e disposi¢édo para acompanhar
cada dupla, ouvir cada historia, interromper, fazer comentarios, apontar
sugestdes, tecer criticas. Depois de um tempo ela retorna e confere como esta,
se compreenderam as instrugcdes, se ainda tem algo a melhorar, se as falas
estdo coordenadas.

Sobre esse processo de mediagdo, a professora Fabiola, em uma de
nossas conversas, revelou uma das praticas que ela utiliza em sala de aula
com a finalidade de promover a leitura literaria. E um exercicio que acontece o
ano todo e que, segundo ela, tem surtido resultados. Ela incentiva os alunos a

escolherem livros, ou até mesmo contos — para aqueles alunos que se sentem

105



mais retraidos com relacéo a leitura. Nao existe uma determinacdo em relacao
as obras, cada um escolhe aquilo que quiser, mas todos devem socializar a

historia do seu livro com a classe.

Essa semana mesmo eu fui com os alunos do 9° ano, ai eles
retiraram livros, eles tém um bimestre pra ler, dai eu agendo para o
final do bimestre uma atividade, faco uma dinamica do giz, se
derrubar o giz perde ponto. E uma atmosfera para eles se
envolverem. Caiu em vocé, vocé vem na frente da sala e pega uma
pergunta dentro de uma ‘caixinha misteriosa’ com varias perguntas. A
partir daquela pergunta vocé fala sobre o seu livro. E uma forma de
compartilhar as leituras e de eles terem acesso a livros. (Profa.
Fabiola).

Eu ndo obrigo ninguém a pegar determinado livro. Cada um escolhe o
gue quer. Eu até deixo bem claro, ndo vou tapar o sol com a peneira,
sei que tem muita gente ali que nédo Ié, que ndo gosta, entao o que eu
sugiro, vocé que nao gosta, que esta distante ainda desse universo
da leitura, vocé pode pegar um livro de contos, eu até indico pra eles,
pega esse aqui de contos, vocé pode ler pelo menos um conto, uma
fabula, uma crdénica. Entao ai eles pegam. (idem).

De acordo com a professora Fabiola essa € uma dinamica que tem dado
certo e, segundo o seu relato, tem aluno que confidenciou que se nao fosse

essa atividade, nao teria lido nenhum livro durante o ano todo.

Para aqueles que ndo gostam eu falo: pega pelo menos um conto. S6
um, pra nao ficar sem nota (Profa. Fabiola).

Eu ndo pré-determino as coisas. A gente tem que sentir o que o aluno
permite, o que aquela classe vai dar conta de fazer (idem).

Foi essa professora que desenvolveu um trabalho para o Sarau Literario
com as turmas dos 6° anos criando um livro de fadbulas. Durante o ano de
2016 todos os alunos se envolveram na producdo dos textos em pequenos
grupos. Esses textos depois foram trocados com os colegas dos outros grupos
para que fossem lidos e assim, cada um pudesse dar a sua opinido sobre as
fabulas. A professora também leu e apds as correcdes sugeridas o material foi
compilado num volume formando um livro para cada turma.

Entretanto, nem todas as atividades do Sarau Literario tém
correspondéncia direta com a literatura. Como a finalidade primordial € o
envolvimento com a leitura e a escrita, a professora Priscila também procura

estimular os alunos a se aprofundarem nessa relagdo, inclusive em atividades
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que ndo estdo diretamente envolvidas com a literatura, como a oficina de
origami, por exemplo. A orientagdo dada aos alunos foi de que nao apenas
ensinassem as técnicas dessa arte oriental milenar, apresentando varias
dobraduras e revelando o passo a passo para a construcao de cada uma delas,
mas também deveriam se ocupar em contar toda a historia do origami, o que €,
de onde surgiu, de que forma, por qué. Isso exigiu dos alunos que trabalharam
nessa oficina a dedicacdo em aprender mais do que a parte técnica, mas,
igualmente, estudar e conhecer a parte histérica do origami.

Em nossa pesquisa, ao perguntamos sobre as preferéncias em relacao
as atividades que compdem o Sarau Literério, a resposta mais recorrente foi
teatro, com 57% de citacdes. Na sequéncia, os alunos apresentaram
justificativas para tal preferéncia: Porque se diverte com as criangas; Porque
perde o medo e a timidez no palco; E gostoso se apresentar em publico; E
divertido; Poder interagir com as pessoas; Poder interpretar personagens;
Trabalhar em grupo, fazer cenario; Teatro é o que mais se destaca; As criancas
entendem melhor as histérias; Fazer rir; poder atuar de verdade; Tem mais
emocao; Parece que é a vida real; Vocé mostra o que aprendeu; E legal; D&
para mostrar ideias diferentes; Porque tem fantasias.

Podemos concluir que o teatro € uma atividade que diverte e cativa os
alunos. Na perspectiva de Vigotski (2014, p. 89), a representacdo teatral “é
fonte de inspiracdo e de material para os diferentes aspectos da criatividade
infantil”. Sendo assim, essa atividade permite que eles possam desenvolver
outras competéncias além das préaticas escolares rotineiras. Com relacdo a
formacdo do leitor, podemos considerar que o procedimento empregado pela
professora Priscila nessa atividade — a saber, o fato de os alunos terem que ler
diversos contos e fabulas para escolher as histérias a serem encenadas —,
serve como suporte nessa questao.

Nessa atividade, teatro, a orientacdo da professora Priscila revela
apreensdo com relagdo ao contetdo das pecas e o que elas podem transmitir

para as criangas — o publico assistente.

Eu falo para os alunos para que as histérias tenham um fundo moral,
por causa dos pequenos que vao assistir. Ndo € sO a historia pela
historia (Profa. Priscila).
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Essa preocupacao da professora Priscila revela que ela espera que haja
0 cuidado de que os alunos estejam atentos ndo apenas aos apelos visuais dos
personagens e decoragfes, como também as mensagens que serdo passadas
e a forma como essas mensagens serdo apreendidas pelas criancas. Vigotski
(2014, p. 87) discorre a respeito da importancia dessa atividade para as

criancas trazendo elucidacdo sobre a preferéncia delas pelo teatro

A atividade teatral ou a dramatizacdo é 0 que mais se aproxima da
criatividade literaria da crianca. Juntamente com a criatividade verbal,
a dramatizacdo ou a representacao teatral € o género mais frequente
e comum da criagcdo artistica infantil. E pode-se compreender e
explicar por que essa forma agrada mais as criangas por dois
aspectos fundamentais: em primeiro lugar porque o drama se baseia
nas acbes e em fatos que sdo obras da propria crianca e, desse
modo, relaciona de modo imediato, eficaz e direto a criacdo artistica
com as experiéncias vividas pela crianga (...). Outra causa da
proximidade da crianga com a dramatizacéo € a ligacao entre esta e a
brincadeira. A representacdo teatral esta mais préxima e mais
diretamente ligada as brincadeiras do que qualquer outra forma de
expresséo artistica.

E significativo esse conceito de Vigotski, em que ele faz uma ligacéo
entre o teatro e as brincadeiras de faz-de-conta, como atividades em que as
criangas aprendem a dramatizar brincando. Nos ajuda a compreender os dados
que comprovam a preferéncia da maioria dos alunos pela atividade teatral. A
brincadeira também se revela importante nesse processo do Sarau Literario e
deve ser observada sob a perspectiva de elemento que auxilia na construcao
dessa relacdo entre os alunos e a literatura. Vigotski (2014, p. 90)
complementa apontando que “ndo se deve esquecer que a lei basica da
criatividade infantil consiste em que o seu valor ndo reside no resultado, no
produto da criagcdo, mas no proprio processo”. Dessa forma podemos
apreender que mais importante do que o “fundo moral” que a professora
Priscila se ocupa em levar os alunos a buscar em suas apresentacdes teatrais,
€ 0 préprio processo de criacdo e preparacdo das pecas em que eles
extravasam a criatividade, brincam, mas também aprendem e se apropriam de
NOVOS conceitos estéticos.

A partir da orientacéo da professora Priscila, os alunos, que se envolvem
com as apresentacfes de teatro, procuram textos que sejam atraentes,

divertidos e que também possam transmitir algum conteddo positivo para as
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criancas. Em praticamente todas as pecas eles fazem pequenas adaptacdes,
alteracdes nas fabulas, sem perder o contexto. Os ensaios séo alvo da atencao
tanto da professora Priscila como também de outros professores,
principalmente o de Geografia, que foi um dos mais envolvidos nessa tarefa,
além da professora de Educacéo Fisica, que também criou uma coreografia de
danca ritmica para apresentac¢do no Sarau Literario.

Analisando todo esse processo de preparagdo, coordenagéo, ensaios e
dedicacéo para que o evento transcorra dentro dos parametros em que ele foi
projetado, observamos a carga de energia despendida e as formas de controle
gue a professora Priscila langca mao em seu processo de mediacao para atingir
0 seu objetivo. Acompanhando vérias aulas anteriores ao evento, bem como
aos ensaios para o Sarau, pudemos observar algumas praticas sendo
colocadas em acdo para manter o dominio dos alunos nas realizacbes das
tarefas relacionadas com o projeto.

Esta claro para os alunos que o Projeto Sarau Literario € uma iniciativa
gue envolve o universo literario em suas diversas formas de expressao, e
também que € um momento ludico, amplo, liberto de alguns codigos escolares
mais rigidos, contudo, ainda é um evento que acontece dentro do espaco
escolar e, portanto, esta sujeito a seguir algumas imposi¢cdes que fazem parte
desse universo. Essas imposicfes sdo manifestadas no emprego dos pontos
positivos e negativos aos alunos, pratica que pode ser observada em nossas
participacbes em sala de aula, tanto com a professora Priscila como com a
professora Fabiola. E um expediente utilizado como forma de controle,

dominio, gerenciamento dos alunos em sala.

Tenho turmas boas, que se comprometem, mas também muitos
alunos com dificuldade, que exigem um pouco mais de tempo (Profa.
Priscila).

A declaracédo da professora Priscila diz respeito tanto ao envolvimento
dos alunos em atividades didaticas do Sarau Literario e as suas competéncias
para realizar as tarefas programadas, como também em relacdo ao
comportamento em sala de aula, que acaba exigindo um esforgco maior dos
professores para administrar a turma, propor as atividades, cumprir os prazos,

etc. Em muitos casos a pratica da sala de aula diferencia-se daquilo que os
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professores projetam. Os interesses sao dispersos, o controle dificil e as
condicdes de trabalho limitadas.

No processo de mediacdo o papel da escola é fundamental, mas a
familia também se constitui em agéncia importante de formacédo do leitor. A
professora Priscila relata um fato acontecido em sala de aula que revela a sua
preocupacao sobre o tema. Ao apresentar uma peca de teatro aos alunos do 7°
ano ela fez referéncia a fabula do Patinho Feio, citando um grupo de Santa
Catarina que usa as maos como principal elemento de interpretacdo. Ao
perceber, na maioria da classe rostos de interrogacao, ela fez a pergunta:
vocés conhecem a historia do Patinho Feio? “Nao” foi a resposta da maioria.

“Como assim?”, ela se dirigiu a classe indignada. “Todo mundo conhece!”

Entdo eu contei a histéria e eles ficaram fascinados, prestando
atencdo como se fossem pequenininhos. Dai fizeram desenhos,
histérias em quadrinhos. Entdo, tem coisas que estdo meio perdidas
ai (Profa. Priscila).

A afirmacdo “coisas que estdo meio perdidas”, na perspectiva da
professora Priscila, esta relacionada a nao participacdo dos pais no estimulo a
leitura literaria e contacdo de histérias para os filhos. Ela ratifica essa alegacdo
relatando a pergunta que ja fez para vérias classes em momentos diversos: se
0s pais contam histérias ou leem livros para eles. A resposta da maioria quase
absoluta é ‘nao’. Ou seja, ao nao serem introduzidas ao contato com o universo
da literatura no ambiente familiar, as criancas perdem essa possibilidade de
conhecer as fabulas, as histérias e, assim, ampliar seus horizontes
imaginativos que podem contribuir para novas significacbes. Muitos deles
chegam a escola sem essas referéncias. Souza (2011, p. 230) analisa essa

premissa sobre a influéncia/media¢céo da familia na formacéao do leitor:

Quando analisamos a solidificacdo do habito da leitura em sujeitos
leitores, observamos que a familia, geralmente, exerce um papel
fundamental como mediadora entre crianca e a escrita, ao
proporcionar experiéncias que marcam a relagdo que ela estabelece
com os livros. Essas experiéncias mediadas podem tanto contribuir
para que a relacdo constitua-se numa perspectiva afetivamente
positiva, como também determinar que a leitura adquira um carater
negativo, desinteressante, associada a obrigacdo ou a cobranca,
tornando-se aversiva aos olhos da crianca.
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Portanto, diante do ‘ndo-acesso’ a literatura que a maior parte das
criancas vivencia em seu circulo familiar, e também diante das experiéncias
afetivamente negativas com relacdo a leitura, resta a escola, enquanto
mediadora, o papel de apresentar a literatura aos alunos colaborando para sua
aproximacao a esse ambiente estético. Leenhardt (2006, p. 23) assume que “a
atividade de leitura € eminentemente social. Ela o € pela aprendizagem que
todo leitor atravessou nos diversos ciclos de sua formacdo e de sua
escolaridade”.

Sob a perspectiva historico-cultural, a leitura literaria s6 pode se
desenvolver nos processos de interacdo social em que a mediacdo atue para o
fomento dessa atividade. Torna-se evidente o raciocinio de que a crianga néo
vai desenvolver o gosto pela leitura literaria se nos seus diversos ciclos de
formacdo ela ndo tiver acesso a elementos que estejam relacionados com esse
contetido. Reiteramos que € na escola que se encontram as alternativas mais
determinantes para aproximar as criangas, adolescentes e jovens da literatura
e da leitura literaria, e, portanto, € a escola, na figura de todos aqueles que
fazem parte de sua estrutura pedagogica, que detém o0s recursos que podem
contribuir para essa aproximagao.

Buse (2012, p. 36) declara que

cabe a todos ndés, escola, familia, Estado, sociedade, de alguma
maneira, incentivarmos este gosto pela leitura. E pensando nos
alunos ingressantes no ensino médio, em especial aqueles que nao
se formaram leitores quando criancas, a escola tem um papel
fundamental nesse processo de formagé&o do leitor, ainda que tardio.

Na trajetéria do Sarau Literario podemos inferir que a mediacdo, na
figura da professora Priscila e de alguns outros integrantes do corpo
pedagdgico, afetou os alunos de maneiras diversas, visando atingir o objetivo
principal do projeto: desenvolver o gosto pela leitura literaria. Souza (2011, p.
228) destaca que “mais do que ensinar uma crianga a ler, € importante fazé-la
envolver-se com a leitura, apaixonar-se pelos livros (...), € preciso proporcionar
uma histéria de mediacdo em que a leitura assuma um carater positivo”.

Acrescenta que
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Através do processo de mediacéo, € possivel que o individuo perceba
uma série de caracteristicas atribuidas pelo mediador ao objeto
cultural. Nesse sentido, entendemos que a mediacdo, ao possibilitar
uma série de aspectos agradaveis ao momento da leitura, acaba
marcando-o de forma positiva, tornando o sujeito interessado em
manter a pratica da leitura, por entendé-la enquanto uma situacao
associada a contetidos afetivos positivos (SOUZA, 2011, p. 229).

Os caminhos percorridos pela professora Priscila, nesses seis anos de
organizacdo do Projeto Sarau Literario, revelaram seu esforco em trabalhar
com elementos que, de algum modo, pudessem aproximar os seus alunos do
universo literario e também estimular neles a paixdo que ela mesma nutre
pelas historias.

Em sintese, em relacdo ao Projeto Sarau Literario, compreendemos que
a mediacdo pedagdgica, ao afetar os alunos positivamente, possibilitou uma
maior aproximacgdo dos alunos participantes do Projeto com a literatura e a
leitura literaria. Essa aproximacao, mediada pelos professores que recorreram
a diversos recursos estéticos relacionados com o universo literario, pode ser
legitimada como importante componente para a formacao do leitor. Os modos
de ler, a oferta e indicacao de obras, as possibilidades de socializacdo do que
foi lido, além de aproximar os alunos da literatura, da possibilidades também de
que se apropriem de conteudos de diversas naturezas, contribuindo para a
trans-formacéo de cada um. Sem duavida, a historia de vida de leitores assiduos
tem maior poténcia para influir na formacéo de novos leitores, como € o caso

da Profa. Priscila.

4.3. TECNOLOGIA

Este nucleo refere-se a influéncia da tecnologia na relacdo dos alunos
com a leitura e a literatura. A relacdo entre tecnologia e formacao do leitor foi
um aspecto bastante destacado na revisdo da literatura e que desperta
posicionamentos muito divergentes.

Brito (2012, p. 110) discute em seu trabalho a respeito de

[...] alunos que estédo inseridos no contexto da cultura de massa e
vivem os atrativos da tecnologia. Essas caracteristicas, muitas vezes,
tém sido vistas como as causas da falta de contato dos jovens com o
texto literario e o desinteresse dos mesmos pela leitura.

112



Siqueira (2011, p. 2) reforga essa premissa ao se referir sobre as novas
tecnologias e o0 que elas representam para os jovens em idade escolar em

Nosso tempo

[...] os jovens encontram-se imbuidos pelas novas tecnologias e pelos
meios de comunicacdo de massa, 0 que vem provocando inimeras
mudancas nas formas de leitura. O avanco tecnoldgico alterou as
relacdes do homem com a producédo do conhecimento, influenciando
0s processos de ensino e de aprendizagem. Essa nova forma de ver
o mundo chegou ao universo dos jovens e ao ambiente da escola.

Essas referéncias apresentam a perspectiva de que existe uma forte
influéncia da tecnologia nas relacdes dos alunos com o conhecimento na figura
de novas plataformas de acesso as informacfes. E sdo essas novas
plataformas, cada dia mais inovadoras e atraentes, multimidias que se
apresentam como alternativas para a educag¢do no seéculo 21, que ndo devem
ser ignoradas pela escola, sob o risco de ela ndo conseguir atrair o foco de
interesse dos alunos das novas geracgoes.

Conforme citado anteriormente, uma parte significativa dos trabalhos
elencados em nossa revisdo bibliografica aponta para essa questdo
tecnologica e como ela pode ser decisiva para afastar, e também para
aproximar os jovens da leitura literaria. Diversos tedéricos igualmente discutem o
tema. Segundo Santos (2014, p. 114) “os leitores contemporaneos solicitam
outras competéncias. Ler no tablet, no computador, encontrar na novela tracos
de uma obra literaria séo, para os leitores em processo de formacgéo, caminhos
possiveis de adquirir conhecimento”. Assim, sob essa perspectiva,
compreendemos que nao se justifica lancarmos sobre a tecnologia o estigma
negativo para a formacdo de leitores, visto que as novas midias possuem
enorme potencial para auxiliar na formagdo do gosto pela literatura. Ribeiro
(2006, p. 92) acrescenta que “a leitura vem se modificando, principalmente com
o desenvolvimento da tecnologia, que nos impde outros tipos de leitura, e ndo
s a tradicional”.

No que diz respeito ao material empirico reunido sobre o Sarau Literario,
nas nossas conversas com 0s participantes, e também nas observacfes de

campo, um ponto ficou manifesto nesse tema: a questdo, apresentada pela
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gestéo, sobre a proibicdo do uso de smartphones na escola (dentro da sala de
aula). Todos sado unanimes em afirmar que a escola consegue seguir a risca a
determinacdo da Secretaria de Educacdo que proibe o uso de telefones
celulares dentro de sala de aula, e isso € elencado como ponto positivo diante
da atencdo que o aparelho poderia roubar dos alunos durante as aulas. A
professora Fabiola argumenta que em outras escolas em que ela leciona essa
determinacdo ndo é seguida com tanto sucesso e isso acarreta diversos
embates com os alunos. Discorrendo sobre essa questao, e também a respeito
das possibilidades de leitura em diferentes plataformas, a coordenadora

Jéssica afirma que

A escola proibe o uso de celular. E também a leitura é feita apenas
no papel. Entdo essa é uma questdo que ndo é tao gritante. A nossa
geracdo ainda é a do papel. Grande parte dos alunos quer ler o
material impresso. Se eles terminam uma prova, ndo vao poder pegar
o celular (Coord. Jéssica).

Ainda que o celular ndo seja o0 Unico objeto tecnoldégico que permeia o
convivio social, entendemos que ele é o que exerce maior influéncia entre os
jovens — e ndo somente entre eles. Os smartphones de Ultima geracdo tém
mais capacidade de processamento, memoria, armazenamento e
entretenimento do que computadores pessoais de dez anos atras, e isso, nao
podemos negar, se revela num atrativo com grande potencial. A coordenadora

Jéssica alerta que

Em relacdo a entretenimento, se vocé perguntar se o aluno quer fazer
uma leitura ou ficar no WhatsApp, ele vai preferir a segunda opgao.
(Coord. Jéssica).

A respeito dessa “competicdo” tecnologialliteratura, a professora Priscila

acrescenta que

Sobre a concorréncia entre a literatura e a tecnologia nos dias atuais,
ela é complicada (Profa. Priscila).

14 Jéssica (nome ficticio) é coordenadora do Ensino Médio. Transferiu-se ao final de 2016 para
a mesma escola publica de tempo integral da professora Priscila.
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Em seu ponto de vista 0 entretenimento altamente visual e com cada
vez mais apelos sensoriais representa um contraponto ao exercicio da leitura,
muito menos dindmico do que as interacdes dos jogos de videogame, assim
como das conexdes multimidia das redes sociais.

A professora Fabiola destaca um ponto que podemos considerar como

senso comum ao se analisar essa questao

Percebo a influéncia negativa da tecnologia principalmente na
producédo dos textos. A linguagem da internet eles transferem para o
texto. Tem alunos que so6 ficam nisso, nesse tipo de texto, prejudica
bastante (Profa. Fabiola).

Sob essa perspectiva, a influéncia da tecnologia pode ser percebida
como negativa para o desenvolvimento do aluno em relacdo a producdo de
textos, gerando uma preocupacédo na professora de Lingua Portuguesa. E essa
preocupacao justifica o desafio langado pelo coordenador pedagoégico em 2011
ao afirmar que os niveis de leitura e escrita, nas avaliacbes do SARESP,
estavam muito baixos. Ao estimular a aproximacado dos alunos a textos mais
eruditos e menos convencionais, em relacdo aqueles que eles encontram na
internet, o objetivo também € proporcionar o envolvimento com uma riqueza de
vocabulario que os auxilie nessa competéncia da escrita. I1Sso ocorrera na
medida em que eles ampliem seus dominios das habilidades da lingua.
Possenti (2006) e Geraldi (2006) ajudam-nos a refletir sobre as condicbes de
producdo da linguagem tanto na modalidade oral como na escrita. N&o
podemos pensar em uma Unica forma de se falar ou de escrever. As formas de
falar variam, ndo apenas em razdo de aspectos sociais — como faixa etaria,
nivel sdcio-ecnémico, sexo, localidade regional, de quem fala — mas variam
também em razdo do contexto em que sao produzidas — se se trata de uma
conversa em familia, se se estd proferindo uma palestra, por exemplo. Em
relacdo a escrita, observamos o mesmo fenémeno. A linguagem escrita usada
nos Chats, WhatsApp, Messenger, etc. sdo adequadas para esses suportes e
para essas condi¢cdes de producao, pois elas exigem rapidez na comunicacao.
Uma producado de texto escrito na escola é uma outra situacdo de producédo
discursiva e, por isso, € regulada por outra forma de linguagem escrita.

Possenti (2006, p. 52) alerta que observamos “inadequacgbes de linguagem,
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gue consistem ndo no uso de uma variedade, em vez de outra, mas no uso de
uma variedade em vez de outra numa situacdo em que as regras sociais nao
abonam aquela forma (...)". Assim, consideramos que nao se trata de excluir
modos de falar ou de escrever, mas que os alunos aprendam a transitar entre
as diferentes situacdes discursivas e se apropriem das normas que as regulam.

Compreendemos que as atividades desenvolvidas para o Sarau
Literario, envolvendo os alunos com uma grande variedade de textos literarios,
tém potencial para auxilia-los no desenvolvimento de habilidades da escrita.
Porém, ndo é uma receita simples e também ndo se trata de uma equacao
matematica, ou seja, o fato de incentivar leituras eruditas aos alunos néo
significa necessariamente a alteracdo na qualidade da producdo de textos.
Geraldi (2006, p. 90) reconhece que existem demandas a serem resolvidas:
“simula-se que inexistem diferencas entre a variedade que se quer ensinar e a
variedade que o aluno domina”.

Ribeiro (2006, p. 93) nos apresenta outra questdo, ao discorrer sobre

aspectos contemporaneos da relacao leitor/tecnologia.

O leitor hoje mais comum é aquele que ndo |é as obras em sua
totalidade; um leitor econémico que, as portas da tecnologia e da
difusdo répida da informacé@o, ndo consegue estabelecer relagao
quase nenhuma entre o que Ié e sua subjetividade.

A velocidade da internet, com suas conexdes interligadas pelo
hipertexto, estimula a formacdo desse ‘“leitor econbémico”’, que esta
constantemente sendo bombardeado por novas informacdes acrescidas de
apelos visuais, muito diferentes do contexto da leitura literaria. Podemos inferir
gue € sobre essa perspectiva a fala da professora Priscila quando argumenta
que a “competi¢ao entre tecnologia e literatura nos dias atuais é complicada”.

Jéssica, a coordenadora pedagodgica do Ensino Médio, ao tratar sobre a
leitura feita no papel e a proibicdo de celular e outros instrumentos tecnoldgicos
na escola, reforca os dados produzidos a partir do questionario aplicado aos
alunos. Uma das questdes referia-se a preferéncia de plataforma de leitura, se
a realizada nos livros tradicionais, no papel, ou a realizada em dispositivos
moveis, de maneira eletrbnica ou digital. As respostas nos possibilitaram inferir

sobre as novas tecnologias e suas implicagbes na formacdo do aluno leitor,
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pelo menos no contexto da escola em questdo. A Figura 1, abaixo, apresenta
os resultados obtidos:

Figura 1: Percentual de alunos referente ao suporte de leitura de maior preferéncia

PREFERENCIA PARA LEITURA

ELETRONICO
18%

Fonte: elaborado pelo pesquisador.

Mais de 80% dos alunos responderam que preferem a leitura no modelo
tradicional — em papel —, revelando a evidéncia de que para aquele universo
pesquisado, pelo menos no que diz respeito ao exercicio da leitura, a
tecnologia ainda ndo representa uma opc¢ao favoravel em relacdo aos meios
disponiveis de leitura, representando apenas 18%. Se levarmos em conta o
crescimento exponencial de dispositivos eletrdnicos cada vez mais acessiveis e
também a proximidade desses novos mecanismos com os habitos da faixa
etaria dos participantes da pesquisa, podemos supor que a influéncia da
escola, no que se refere ao cerceamento do espaco para uso de tecnologia
mavel por parte dos alunos, parece influenciar as experiéncias de leitura nesse
tipo de suporte.

Ao cruzarmos alguns dados podemos destacar que dos alunos que
responderam SIM a questdo: Vocé gosta de ler livros?. A maioria — 87,5% —
disse que prefere realizar a leitura no formato tradicional (papel) e apenas
12,5% responderam que preferem fazer a leitura por meios eletrénicos,
revelando que as plataformas eletronicas de leitura, neste momento e para este
publico, ndo representam um atrativo que possa incentivar novas formas de
leitura.

A professora Fabiola aponta que
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Tem espago para aquele perfil de leitor que gosta de dispositivos
eletrdnicos, eu ndo gosto. Nesse trabalho com os alunos, ninguém
pergunta se pode ler o digital. Nem cogitam essa possibilidade (Profa.
Fabiola).

Relativamente a esta temética, ha que se considerar a questdo da
tecnologia sob a perspectiva daquilo que ela pode acrescentar em nossa
analise sobre o Projeto Sarau Literario, ou seja, nos fatores que colaboram ou
dificultam a aproximacao dos alunos da leitura literaria. Compreendemos que a
tecnologia, na figura da internet, e que também frequentemente € apontada
como recurso contraproducente para a educagdo em muitos aspectos, também
deve ser considerada como ferramenta que tem potencial para servir de apoio
na construcdo do conhecimento. Na conjuntura escolar contemporanea, €
praticamente impossivel renunciar as possibilidades que a tecnologia pode
representar nessa perspectiva. Se tratando de um terreno em constante
evolucdo, os conteudos que a tecnologia disp6e para a educacdo podem ser
apontados como positivos. Certamente foi a partir desse raciocinio que a
Assembleia Legislativa de Sado Paulo aprovou recentemente uma lei que libera
0 uso dos smartphones em sala de aula, em atividades pedagdgicas e
orientadas por educadores. E impreciso apontar como isso se dara na pratica,
mas, seguramente, a orientacdo/mediacdo serd procedimento importante
nesse nNovo contexto.

O aluno Kleiton, ao se referir ao seu trabalho como ator no Sarau
Literario, destacou o uso que fez da internet justamente para se preparar para
as suas apresentacoes, revelando o lado positivo que a tecnologia pode

representar para o desenvolvimento educacional.

Pra fazer o papel do Manoel de Barros eu pesquisei bastante na
internet (Kleiton).

Na composi¢éo da sua atividade no Sarau Literario, interpretar o escritor
Manoel de Barros, ele recorreu a internet como principal instrumento de apoio
para essa atividade, além de alguns livros emprestados pela professora. Ele
pesquisou em diversos sites para conhecer a histéria e a carreira literaria de

Manoel de Barros, observar fotos dele e da familia, explorar sua obra, suas
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preferéncias, sua casa, seu trabalho, sua historia de vida. Um verdadeiro
trabalho de garimpo em que precisou fazer comparacdes entre diversas
informacdes para que pudesse construir de forma fiel, ndo sé o personagem
Manoel de Barros, como alguns componentes da sua familia. Seu colega,
Vilson, que participou da encenacao interpretando o pai do escritor Manoel de
Barros, mencionou a dificuldade que eles encontraram para conseguir imagens
dele para a construcao do personagem.

Fica evidente que a questédo da tecnologia, na escola em que é realizado
o Projeto Sarau Literario, ndo é considerada pelos professores e gestdo como
elemento central para afastar os alunos da leitura literaria. Os dados revelaram
que a tecnologia ndo é objeto de reflexdo em relacdo a uma possivel influéncia
na formacdo de leitores, seja para auxiliar ou para atrapalhar. Por outro lado,
para estes participantes entrevistados a grande preocupacdo é a influéncia
prejudicial da forma de se comunicar por escrito nos meios tecnolégicos, na
producao escrita dos alunos na sala de aula.

No entanto, ao pensarmos na formacdo do leitor literario, pudemos
observar que a tecnologia pode ser considerada sob duas perspectivas: ao
mesmo tempo em que serve de suporte para a formacgéo do leitor, na medida
em que facilita o acesso a um universo de possibilidades literarias; pode
também se constituir em entrave, em raz&o de sua celeridade e efemeridade
guando pensamos a leitura num cenario de hipertexto.

O Projeto Sarau Literario pode ser analisado como iniciativa que, a
despeito das questdes tecnoldgicas, visa proporcionar aos alunos o acesso aos
livros, historias, fabulas, disponibilizando novas formas de acesso a esse
ambiente estético, objetivando aproximar os alunos de possibilidades diversas

de leitura, ampliando seu universo literario.

4.4. MUDANCAS NO COMPORTAMENTO DE LEITOR DOS ALUNOS

Tornou-se perceptivel, desde a producéo inicial do material empirico, os
desafios preliminares para a viabilizagdo e implementacdo do Projeto Sarau
Literario. Como conquistar o empenho dos alunos para a pratica de atividades

pouco ortodoxas? Como organizar o evento dentro de um formato que se
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tornasse ao mesmo tempo atraente, criativo e incentivador da leitura literaria, e
que alcangasse o seu objetivo: despertar o gosto pela leitura literaria? E
possivel transformar o comportamento de leitor dos alunos? E esse o resultado
esperado pela professora Priscila, organizadora do Projeto Sarau Literario,
especialmente se as mudancas representarem a aproximacao entre os alunos
e 0S recursos estéticos expressos na literatura desenvolvendo o gosto e o
prazer pela leitura literaria.

A construcéo deste nucleo refere-se as influéncias da dinamica escolar,
envolvendo o Projeto Sarau Literario, na formacé&o do aluno leitor.

O material empirico produzido a partir das respostas dos alunos ao
questionario revelou informacges sobre o envolvimento dos mesmos, tanto em
relacdo a literatura e a leitura literaria, como também em relacdo ao
comprometimento com o Projeto Sarau Literario e o que ele representava para
os alunos.

Como ja apresentado, o universo pesquisado foi de 101 alunos, sendo
que o procedimento aconteceu em um dia de aula e contou com o auxilio da
professora Priscila, bem como de outros professores e também de integrantes
da gestdo. O questionario contou com 5 perguntas fechadas e 3 abertas. A
primeira questao relacionava-se ao gosto pela leitura — Vocé gosta de ler

livros? A Figura 2, abaixo, apresenta o resultado:

Figura 2: Percentual de alunos referente ao gosto pela leitura de livros

VOCE GOSTA DE LER LIVROS?

Fonte: elaborado pelo pesquisador.

Apenas 11% disseram nao gostar de ler livros, o que pode ser

classificado como um numero baixo. Contudo precisamos considerar a opcao
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“‘um pouco” que apontou 49%, o que resulta em 60% dos respondentes ndo se
consideram apreciadores, de fato, da leitura literaria. Consideramos que os
alunos que disseram gostar “um pouco” de ler livros, compéem um grupo que
ainda se encontra em processo de desenvolvimento do habito de ler e que, em
um futuro préximo esse quantitativo pode sofrer alteracdes. Da mesma forma,
consideramos que o0s 11% dos alunos que, declaradamente, ndo gostam de ler
podem mudar de opinido, tendo em vista o0 conceito de zona de
desenvolvimento proximal de Vigotski, acreditando que as experiéncias que o
Projeto Sarau Literario vém proporcionando para os alunos se mantenham.
Ressaltamos também que os 40% dos respondentes que afirmaram
gostar de ler livros € um percentual bastante promissor, visto que, a partir da
recente pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, nosso pais conta com 56% de
leitores (populacdo com cinco anos ou mais). Na abordagem do Instituto Pro-
Livro, que realiza a pesquisa, leitor € aquele que leu, inteiro ou em partes, pelo
menos 1 livro nos ultimos trés meses. Nao-leitor € aquele que ndo leu nenhum
livro nos ultimos trés meses, mesmo que tenha lido nos ultimos doze.
Propusemos duas questbes fechadas relativas ao Sarau Literario. A
primeira delas foi: Vocé acha que o Projeto Sarau Literario ajudou vocé a
desenvolver o habito de leitura? A Figura 3, abaixo, apresenta os resultados:

Figura 3: Percentual de alunos que responderam sobre a influéncia do Projeto Sarau
Literario na construcdo do habito da leitura.

O SARAU LITERARIO AJUDOU A
DESENVOLVER O HABITO DE LEITURA

Fonte: elaborado pelo pesquisador.

Podemos afirmar que 70% é um numero elevado se considerarmos que

o hébito de leitura (ou qualquer habito) € algo que demanda dedicacéo.
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by

Cruzando as respostas em relacdo a influéncia do Sarau Literario sobre o
desenvolvimento do habito da leitura com as resposta referentes ao gostar de
ler, temos o seguinte cenério: dos 40% que disseram gostar de ler, 30% dos
alunos apontaram uma influéncia positiva do Projeto nesse habito e, apenas
10% disseram que o Projeto néo teve influéncia; dos 11% dos alunos que
responderam nado gostar de ler, 70% deles disseram que o Sarau Literério teve
uma influéncia para aproximéa-los da leitura, embora ndo gostem de ler e, 30%
responderam que o Sarau Literario ndo influenciou no gosto pela leitura. Entre
0S que responderam que gostam “um pouco” de ler (49%), 68% dos alunos
disseram que o Projeto ajudou a desenvolver maior gosto pela leitura e 32%
disseram que o Projeto n&o influenciou no aumento do gosto pela leitura.

Podemos analisar esses numeros afirmando que a maioria dos que
responderam que “nao” gostam de ler ou que gostam “um pouco” de ler afirmou
que o Sarau Literario foi um recurso que ajudou na aproximacdo dos alunos
com a leitura literaria.

Outra questédo direta relativa ao Sarau Literario foi: Vocé gosta do Sarau

Literario? A Figura 4, abaixo, demonstra os resultados obtidos:

Figura 4: Percentual dos alunos em relacéo ao Projeto Sarau Literario
VOCE GOSTA DO SARAU LITERARIO

Fonte: elaborado pelo pesquisador.

A maioria dos respondentes (88%) afirmou gostar do Projeto Sarau
Literario. O interessante no cruzamento desse dado com a pergunta numero 1
(vocé gosta de ler livros?), foi a comprovacdo de que 100% dos que
responderam SIM — gosto de ler livros — afirmaram gostar do Sarau. I1Sso nos

indica que o Projeto Sarau Literario tem sido uma experiéncia que, ao
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aproximar os alunos de uma diversidade de obras do universo literario, pode
ser percebido, por aqueles que apreciam a leitura literaria, como uma
experiéncia importante e que fortalece ainda mais essa apreciacdo. Inferimos
que parece se constituir aqui um circulo vicioso bastante desejavel — tanto o
Sarau Literario repercute no gosto por ler, como o gosto de ler repercute na
apreciacdo do Sarau Literario.

As questdes abertas trazem informacgdes que indicam evidéncias sobre
0 que representa a leitura literaria e também o projeto Sarau Literario para os
alunos.

Analisando os dados apresentados no questionario, em consonancia
com outros elementos do nosso material empirico, temos elementos para inferir
que o Projeto Sarau Literario € uma experiéncia que tem influenciado na
relacéo dos alunos com a leitura literaria. E um acontecimento percebido pelos
alunos como aprazivel nas propostas ludicas que apresenta, contribuindo para
que eles identifiquem o projeto como influenciador na mudanca dos hébitos de
leitura.

Pudemos constar desde a primeira conversa com a professora Priscila o
seu desejo de promover mudangcas no comportamento leitor dos alunos

pensando uma formacéo para a vida toda

Eu vejo os resultados depois, vejo que eles leem e comecam a ter
esse gostinho, eles querem buscar (Profa. Priscila).

A professora Priscila demonstra em sua fala que existe um retorno, ela
percebe nos alunos o despertar do gosto pela literatura, mas acrescenta que
ndo € algo do dia para a noite. E um processo que leva muito tempo e
dedicacdo para que os frutos comecem a surgir. A coordenadora Jéssica
reforca essa tese ao comentar sobre uma pratica que observou evoluindo no

decorrer dos anos.

Antigamente os alunos terminavam uma prova e um ou dois pegavam
um livro para ler. Com o passar dos anos isso foi aumentando. Hoje a
gente passa nas classes e mais da metade exercita essa pratica. Isso
aconteceu no decorrer desse percurso de Sarau Literario (Coord.
Jéssica).
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A professora Priscila complementa essa observacao afirmando que
sempre incentivou os alunos a ocuparem o tempo livre, apés as provas, com
leitura. E confirma essa declaragdo da coordenadora sobre a evolucado do
namero de leitores com o passar dos anos, constatacdo que a faz se referir ao
Projeto Sarau Literario como uma atividade que colaborou para essa
aproximacéao dos alunos com a leitura literaria.

Da mesma forma, a professora Fabiola, de Lingua Portuguesa,
demonstrou 0 mesmo anseio em relacdo a formacdo de leitores. O trabalho
que ela realiza o ano inteiro, e ndo apenas nos preparativos para o Sarau
Literario, revela sua dedicacdo para que esse objetivo — a formacéo do leitor —
seja alcancado. Em seus procedimentos em sala de aula, ficou evidente a sua

intencao:

Teve um aluno do ano passado que disse: nossa, professora, se ndo
tivesse acontecido isso esse ano eu ndo teria lido nada. E agora ele
ja pega livros muito maiores. Antes s6 pegava de contos. Entao eu fui
orientando, orientando e agora esta assim, uma graga. (Profa.
Fabiola).

Nossa, professora, se néo tivesse esse projeto eu nao teria lido um
conto esse ano, nao teria nem chegado perto (idem).

O empenho da professora Fabiola, envolvendo os alunos de forma
lidica, possibilitou essa aproximacédo deles com a literatura colaborando para a
transformacdo de seus hébitos de leitura. Fabiola identificou mudangas no
comportamento de alunos que no inicio do ano letivo ndo demonstravam

interesse por textos literarios.

Tem momentos que eles querem trazer livros que eles compram. Eles
compram pra participar. ‘Comprei esse aqui, posso participar com
esse?’. Entdo é o nivel de interesse deles. Livros que a escola nao
tem. E desafiador? Sim, mas eu acho que ndo é impossivel. (Profa.
Fabiola).

Fica evidente que ha uma acédo efetiva dos alunos na busca de obras
que sejam do seu interesse, mesmo que essas obras ndo facam parte do
acervo da escola. Isso demonstra o envolvimento na atividade proposta pela
professora Fabiola e o empenho em participar de uma atividade que desperta o

interesse dos alunos pelos textos literarios. Nesse aspecto podemos recuperar
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a fala do aluno da professora Priscila que gostou tanto de um determinado livro
gue a irma acabou comprando para ele. Ao descobrir o encantamento de uma
histéria, isso pode representar a aproximacao do aluno a literatura.

Outro aspecto em relagdo a mudanca no comportamento de leitor dos
alunos participantes do Projeto Sarau Literario, diz respeito a maneira como
eles percebem a questédo da avaliacdo nas atividades envolvendo a leitura. As
atividades relacionadas a leitura literaria sdo percebidas pelos alunos como

matéria e, portanto, passiveis de avaliacao.

No inicio é dificil (o interesse dos alunos pela leitura). Mas quando
eles percebem que ndo é s6 pra nota, esse é todo o diferencial
(Profa. Fabiola).

A avaliacao se revela um contraponto quando o assunto € despertar o
gosto pela leitura literaria, ou auxiliar na formacao do leitor. Com relacédo a esse
ponto, a professora Fabiola manifesta aos alunos de forma inequivoca que as
atividades relacionadas com a leitura também serdo objeto de avaliacédo.
Contudo, o propdsito predominante é fazé-los se aproximarem da literatura e,
por consequéncia, que essa aproximagao 0s incentive a exercitarem cada vez
mais a préatica da leitura. E essa percepcéo que ela procura desenvolver nos
alunos e que, na perspectiva dela, faz com que eles assimilem o conceito de
que a nota é apenas um detalhe, e que o mais importante € o contato deles
com os textos literarios.

Assim a avaliacdo, ou o uso dos pontos positivos/negativos nas
atividades em sala de aula sé@o recursos que auxiliam a cooptar a atencdo dos
alunos. No caso da professora Fabiola, ela promove uma competicdo nas
classes, entre grupos de alunos. Durante as aulas que pudemos acompanhar
tivemos a oportunidade de observar essa pratica. No inicio da aula ela escrevia
na lousa os numeros dos grupos, cada um formado por quatro alunos, e a
pontuacédo que cada um tinha até aquele momento. Durante a aula, conforme a
participacdo e/ou outras intervencoes, ela fazia anotacdes e ao final atualizava
o “placar” acrescentando ou retirando os pontos de cada grupo. Havia um clima
de competicao entre os alunos, com brincadeiras e expectativa sobre qual seria
a sua pontuacao. Todos ficavam torcendo para que 0 Seu grupo somasse 0

maior numero de pontos e conseguisse o primeiro lugar. Durante o tempo que
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acompanhamos as aulas, em varios momentos testemunhamos a professora
Fabiola chamando a atencao da classe, falando sobre a perda de pontos. Isso
surtia efeito praticamente imediato. Sempre que havia alguma desordem ou
problema de comportamento, ela lancava méo desse expediente.

A professora Priscila, do mesmo modo, se valia dessa forma de controle
em sala de aula, mas n&o por meio de jogos, disputas ou brincadeiras entre os
alunos. Diante de alguma manifestacdo de indisciplina ou irregularidade,
simplesmente informava-os a respeito da possibilidade da perda de pontos na
matéria. Pudemos perceber que a sua dindmica demonstrava um éxito menor
na resposta dos alunos as suas solicitacbes em relacdo as da professora
Fabiola.

Podemos inferir qgue mesmo métodos de controle tradicionais como a
atribuicdo de pontos positivos/negativos podem ser empregados de formas
distintas, recreativas, auxiliando nas avaliacbes dos alunos com relacdo ao
ensino da literatura.

Ainda sobre a questdo dos processos avaliativos e também quanto as
escolhas das obras literarias pelos professores, Buse (2012, p. 38) ao

descrever as aulas de literatura, apresenta essa questao de forma elucidativa.

Pensando em como tém se processado essas aulas, muitas vezes na
exigéncia de memorizacdo de uma quantidade enorme de
informacgdes “literarias” (caracteristicas de cada escola literaria, dados
biogréficos de autores etc.), na insisténcia do confronto do aluno com
obras literarias muito alheias a sua realidade e na transformacao de
uma obra de arte em um mero objeto de estudo, nado é dificil entender
0 motivo pelo qual muitos alunos do ensino médio repudiam a
disciplina de Literatura, entendendo-a, em alguns casos, como
trabalho indtil. E fato que essa préatica pedagodgica, da forma como
descrita, ndo atinge, em absoluto, o interesse dos alunos e nao
acrescenta, significativamente, bagagem cultural a esses jovens.

Podemos articular essa citacdo com a pratica utilizada pela professora
Fabiola com seus alunos, em que ela afirma ndo obriga-los a pegar
determinados livros, mas deixa-os livres para fazerem as suas escolhas. Ou
seja, ela busca apresentar a literatura também como uma possibilidade de
escolha, de decisdo e ndo uma imposicdo pedagogica vertical e isso acaba
oportunizando condicbes que aproximam os alunos da literatura ao invés de
afasta-los. Quando a literatura se transforma em “mero objeto de estudo”, fica

mais facil compreender porque muitos alunos se distanciam dela, pelo fato de
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considerarem qualquer tema relacionado a literatura — sob essa perspectiva, de
objeto de estudo — como sendo uma prética pedagogica desestimulante.
Siqueira (2011, p. 76) também alerta para a questdo das formas de

avaliacao.

Outro problema detectado nas escolas relaciona-se as formas de
avaliagdo das leituras literarias. Embora a pesquisa tenha detectado
professores satisfeitos com as atividades de avaliacdo propostas,
observamos que muitas ndo agradam aos alunos, como trabalhos em
grupo, fichas de leitura, resumo das obras. Os alunos esclareceram
gue normalmente ndo é necessario ler o livro para fazer a atividade
proposta, na maioria das vezes basta ler os resumos.

s

A critica que Siqueira faz a forma como a literatura é avaliada nas
escolas corrobora a tese de que essa € uma questdo que ainda ndo encontra

um ponto de equilibrio. Tassoni e Leite (2013, p. 262) ponderam que a escola

[...] tem um papel diferente e insubstituivel na apropriagdo da
experiéncia culturalmente acumulada. Tem o compromisso de tornar
acessivel o conhecimento formalmente organizado e, ainda, a funcédo
de possibilitar o acesso da crianca aos objetos enquanto significado
cultural, ampliando seu contato com o mundo, diversificando suas
experiéncias.

Ou seja, cabe a escola o papel de promover o desenvolvimento cultural
dos alunos, possibilitando a ampliacio do seu contato a novas
formas/experiéncias culturais. A questdo que apontamos aqui € se as formas
de avaliacdo desse desenvolvimento — relativamente a literatura — estao
aproximando ou afastando os alunos da leitura literaria.

Ao assumirmos a leitura literaria como pratica social, reconhecemos que
as habilidades necesséarias para o seu desenvolvimento se estabelecem nos
processos de mediacédo e que a mudanga no comportamento de leitor do aluno
sera efetivada na medida em que essas interagdes sociais Ihe permitam
perceber a literatura como algo positivo, mesmo com contelldos mais densos.
Geralmente, uma prova ou outro tipo de avaliagdo que visa medir um grau de
conhecimento tedrico, ndo consegue mensurar as relacdes estabelecidas com
a obra em si.

E relevante destacarmos que a avaliacdo também faz parte de todo o

processo que envolve o Sarau Literario, conforme ja relatado nas experiéncias
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das professoras Priscila e Fabiola. As atividades pedagogicas desenvolvidas
antes e durante a realizagdo do projeto sdo avaliadas pelas professoras,
valendo pontos/nota, constituindo um conjunto de elementos que auxiliam as
analises de participacdo, dedicacdo, comportamento e desempenho dos
alunos. Se analisarmos as formas de as professoras avaliarem os alunos de
maneira isolada, podemos pensar que se constituem, exclusivamente, em
mecanismos de controle verticais. Mas, se buscamos perceber de que maneira
tais recursos avaliativos afetam os alunos, encontramos na fala de Kleiton,
elementos que mostram uma pratica de avaliacdo a favor do aluno. Para

Kleiton, os reflexos dessas avalia¢ces séo positivos:

Faz a gente refletir sobre néo fazer a coisa errada, que tem o
momento a hora certa pra fazer as coisas, fazer o que deve.

Compreendemos a avaliacdo a favor do aluno quando este tem clareza
do que é esperado dele, quando é informado a respeito dos seus erros e
acertos e dos pontos que precisa corrigir. S&o elementos que vao conferir mais
condi¢cbes de o aluno manter uma aproximagao mais estreita com os objetos de
conhecimento, assim como ampliar as possibilidades de tomada de
consciéncia daquilo que esta inadequado.

Assumimos o referencial de que a escola é construida com base na
avaliacdo. Tem boletim, histérico escolar (com nota), codigos de disciplina,
passa-se (ou ndo) de ano. A escola é organizada assim. Luckesi (1992, p. 3)

aponta que

A avaliagcdo da aprendizagem escolar, entre muitos outros elementos
do meio micro-social, representa um modo especifico de
administracdo do poder no contexto das relagBes sociais. Sem
obscurecer o fato de que o poder pode e é administrado por muitos
outros elementos da préatica pedagogica escolar, tais como por meio
da selecdo dos conteldos a serem transmitidos, da selecdo e uso
dos materiais didaticos, das técnicas de ensino utilizadas, da relagao
professor-aluno.

E caracteristico (e aceito) no contexto do convivio escolar esse conceito
de administracdo do poder. A avaliacdo faz parte dessa conjuntura em que o
que estd em jogo, muitas vezes, € o controle e também a viabilidade de se

revelar se o aluno é capaz ou ndo. Em relacdo ao nosso objeto de estudo, nem
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sempre isso tem se constituido em elemento que contribui para a formacgéao do
leitor.
A coordenadora Gabriela afirmou que observa mudangas nos alunos em

relacdo a Lingua Portuguesa, embora acredite que depende também do aluno:

Deu, sim, uma melhorada. Mas é muito relativo, porque também
depende muito do aluno. Tem alunos que gostam mais, se
empenham mais, tem uma turma que nao gosta. Nao gosta de Lingua
Portuguesa, nédo gosta de poesia (Coordenadora Gabriela).

Na conversa que tivemos com dois alunos participantes do Sarau
Literario, Kleiton e Vilson, pudemos constatar as alteragfes apresentadas em
sua conduta escolar e que também revelaram, de maneira muito singular, as
mudancas no comportamento de leitor proporcionadas pelo Projeto Sarau
Literario e pela mediagédo da professora Priscila, sem deixar de mencionar que
elementos avaliativos também fizeram parte dessas alteracoes.

A escolha desses alunos em particular, especialmente o Kleiton, se
deveu ao fato de terem sido mencionados pela professora Priscila como
“alunos-problema”, mas que apresentaram uma conversao radical em seu
comportamento. Em nossas primeiras conversas ela ja havia mencionado o
caso do aluno Kleiton e a forma como ele vivia se envolvendo com problemas.
Esse aluno foi citado em outras entrevistas, também considerado problematico
tanto por outros professores quanto pela gestdo. Ele acumulava casos
recorrentes de indisciplina dentro e fora da sala de aula, o que ocasionou a sua
suspensao escolar em varios momentos. A professora citou alguns episodios
em que a guarda escolar teve que ser acionada para escoltar o aluno até a sua
casa, pois havia a ameaca de violéncia fisica externada por outros colegas.

Entretanto, a professora Priscila, a partir das experiéncias e convivio
com este aluno em sala de aula, percebeu que ele poderia se sair bem na
atividade de teatro, dado a sua grande habilidade criativa nas brincadeiras que
fazia e também na maneira descontraida e desinibida com que sempre se
manifestava na classe. Nesse ponto, torna-se imprescindivel recuperarmos o
conceito de mediacdo, presente na teoria historico-cultural. A professora
buscou alterar a condicdo marginalizada do aluno em questdo, devido ao seu

histdrico, identificando suas potencialidades e envolvendo-o em uma proposta
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bem delimitada — encenar o poeta Manoel de Barros. A questdo da formacao
do leitor, neste caso, ndo se sobrepOs a relevancia de se resgatar um aluno
“‘perdido”, ainda que a leitura tenha sido recurso importante para compor o
personagem homenageado no Sarau Literario. Em nossas observacfes de
campo pudemos confirmar a dedicacdo do aluno, sua conduta responsavel,
assim como a sujeicao as instrucdes da professora e 0 seu entusiasmo tanto
nos ensaios como nas apresentacgoes.

Em nossa conversa tomamos o cuidado de ndo fazer nenhuma mencao
a respeito do que a professora ou qualquer funcionario da escola expressaram
sobre sua conduta disciplinar. Deixamos que ele mesmo contasse qual era a
impresséo que tinha em relagdo ao seu comportamento. Sobre o0 seu historico

e ele confirmou:

Eu brigava bastante, tinha péssimas notas, estava na diretoria todo
dia, suspenséo direto, minha mée nédo sabia mais o que fazer, eu s6
aprontava (Kleiton).

O ponto de partida para a sua mudanca de comportamento se deu com
0 incentivo da professora Priscila para que ele se dedicasse ao teatro, e,

mesmo assim, ndo surtiu resultado num primeiro momento.

Na primeira vez eu me recusei a fazer. Figuei s6 brincando, foi zero.
Eu ndo ligava. Depois que eu comecei a perceber que era
interessante. Dai no outro ano eu participei e achei muito bom. Mas,
mesmo assim, naquele ano eu ndo mudei muito (Kleiton).

Ao ser questionado sobre a influéncia da professora Priscila nesse

processo, ele ratificou:

Foi a professora Priscila que incentivou. Ela falou que a gente podia
escolher, fazer uma peca de teatro, ai na hora a gente se juntou em
um grupo e eu fiz um cientista maluco. Saiu até no jornal e tudo
(Kleiton).

Essa citagdo é sobre a sua participagdo no Sarau de 2015. Mas foi apds
a sua participacdo no Sarau Literario de 2016, em que interpretou o escritor
Manoel de Barros, que percebeu naquela atividade cultural algo extremamente
apaixonante e, se viu desafiado a mudar seu comportamento de maneira

definitiva. Ele conheceu um grupo de teatro coordenado pela prefeitura
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municipal que € formado por alunos de varias escolas publicas. Convenceu a
sua mée a fazer a inscricdo para entrar no grupo, participou de uma audicao e
foi aprovado. Mas a condigcdo para a permanéncia no grupo teatral € a
apresentacao do boletim a cada semestre. Faltas e notas baixas sdo elementos

gue podem inviabilizar a participacao.

Dessa vez eu participei fazendo o Manoel de Barros (Sarau de 2016).
Foi dai que eu percebi que é isso que eu quero. Entrei num grupo de
teatro e esse grupo requer as minhas notas na escola para poder
participar. Preciso levar o boletim, sendo eu ndo posso participar de
peca nenhuma (Kleiton).

O Sarau fez com que eu me interessasse pelo teatro. Inclusive agora
a gente esta vendo aqui na escola se a gente pode apresentar uma
peca aqui. Eu estou participando de vérias pecgas, porque agora eu té
conseguindo notas boas, ndo venho mais para a diretoria (idem).

Em relacdo ao depoimento do aluno Kleiton sobre sua participacdo em
um grupo de teatro, que requer a apresentacao do boletim escolar, retomamos
a questdo que envolve a avaliacdo. O que esta em jogo nessa situacdo? A
premissa de que apenas (e tdo somente) com o seu esfor¢co pessoal o aluno
vai conseguir superar todos os obstaculos ou ainda que o seu empenho é
resultado do seu esforco? Sabemos que ndo é assim. Existem outros fatores
que compdem o desempenho escolar, relacionados as condi¢des de trabalho,
da escola, das relagdes sociais na escola com professores e colegas, das
condi¢cBes socioculturais e socioecondmicas das familias. Trata-se de uma
série de referéncias que podem contribuir ou dificultar o desempenho escolar.

As atividades extracurriculares — esportivas, sociais, artistico-culturais —
gue vinculam sua participacdo com o desempenho escolar podem se constituir
em elemento de injustica ao condicionar o rendimento escolar exclusivamente
ao esforco individual do aluno. Quando se age dessa forma, condicionando a
participacdo do aluno com o seu desempenho escolar, se reforca o principio de
que o que conta é o empenho do aluno, quando na realidade o seu empenho é
apenas uma parte desse contexto.

Embora no caso do aluno Kleiton essa pratica tenha surtido resultado
positivo, na medida em que se tornaram manifestas transformacdes em sua
conduta escolar, ainda assim reiteramos a ideia de que o desempenho nao é

um fator que depende exclusivamente do aluno. Claramente o desafio em
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participar de algo que havia despertado enorme interesse foi 0 combustivel que
moveu o0 aluno na direcdo das mudancas. Ele que era displicente,
indisciplinado, desinteressado por qualquer envolvimento com o ambiente
escolar, percebeu o despertar do interesse por algo até entdo completamente
desconhecido, e que acabou se transformando num atrativo capaz de
impulsionar a sua transformacédo. O teatro se torna um arrimo que o incentivou
a buscar uma nova caminhada, afastando-o do seu comportamento habitual. E
uma relacdo dialética em que uma coisa articula-se a outra. O teatro se
transformou no incentivo que ele precisava para a leitura, e a leitura na

ferramenta que ele precisa no teatro.

Até o ano retrasado eu lia muito mal, de pulinho em pulinho. Pra
conseguir fazer o teatro tive que ler bastante. Antes nao tinha
nenhum livro, ndo gostava, minha mée comprava eu jogava fora.
Agora tenho mais de vinte na minha comoda (Kleiton).

Eu leio bastante para conseguir ter uma leitura perfeita, pra conseguir
participar do teatro. Como eu poderia estar no teatro hoje se néo
conseguisse acompanhar as leituras? Vocé ta no ensaio, dai tem o
didlogo e vocé tem que dar aquela olhadinha rapida no texto. Entdo a
leitura € uma coisa que ajudou muito (idem).

O Sarau que me ajudou nessa mudanca. Muito, muito. Para fazer o
Manoel de Barros tive que decorar, porque na hora ndo déa pra ficar
lendo e contando para as pessoas, vocé tem que saber. Tem que
olhar no olho e contar. Tive que saber tudo dele, o jeito, onde morava,
a familia, as histérias dele, um pouco de cada livro. A professora
Priscila passou livros, textos sobre o Manoel de Barros e eu peguei
alguns também, e pesquisamos muito sobre ele e sobre o pai dele
(idem).

Aproveitando o entusiasmo de Kleiton, solicitamos mais detalhes sobre
as pesquisas, especialmente sobre o pai de Manoel de Barros, na tentativa de
oferecer um espaco para Vilson se manifestar. Mas foi Kleiton quem respondeu
primeiro:

Foi mais dificil porque existe bem menos informagfes sobre o pai
dele, era mais dificil de achar na internet. Ndo tem nem mesmo foto

dele, nada. A Unica foto que achamos ainda nédo tinhamos certeza se
era o pai dele mesmo. E em preto e branco.

O reconhecimento, feito pelo proprio aluno, de que o Sarau Literario foi
fundamental em sua mudanga pode nos levar a refletir que a imersao dos

alunos naquele ambiente cultural, proporcionando novas experiéncias
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estéticas, pode ser o catalisador para auxiliar na transformacdo do
comportamento e na sua aproximagao e envolvimento com outros elementos
culturais, tornando-se fundamento significativo para o desenvolvimento integral
do educando. Assumimos que as experiéncias vividas de preparacao do Sarau
Literario afetam os alunos de maneiras diferentes, revelando indicios de modos
de afetar que potencializam a acéo. Por causa desse evento esse aluno teve a
oportunidade de atuar na atividade de teatro possibilitando uma outra
experiéncia fora da escola, mas que exige o comprometimento dentro da

escola.

Antes eu ndo queria nem saber de ler, ai, pra fazer o projeto, o teatro,
tive que ler bastante. Dai comecei a me interessar mais (Kleiton).

Se eu nao tivesse feito o Sarau Literario nem estaria no teatro, nem
tiraria notas boas, nem teria passado de ano (idem).

Pego sempre livros, principalmente para o teatro, as vezes eu tenho
varios papéis em uma so6 peca. Dai eu saio dessa ja tenho que correr
do palco, trocar de roupa. Entdo tem que decorar o texto pra poder
pegar tudo. Tem que ler muito (idem).

Outra informacédo que reforca a constatacdo de que o Projeto Sarau
Literario proporcionou uma mudanca radical de comportamento diz respeito ao
envolvimento do aluno Kleiton com o colega que compartilhou com ele a

apresentacao no evento de 2016.

Uma coisa que mais me interessou, assim, foi que eu e o Vilson néo
éramos amigos. Na verdade a gente era inimigo. Brigava o tempo
inteiro. E eu acho que a professora fez isso mesmo de propdsito, pra
gente se aproximar mais, porque era sO eu que faria a encenacao
(Kleiton fez o papel do escritor Manoel de Barros). Dai ela falou
assim: o Vilson vai fazer com vocé (Vilson interpretou o pai do Manoel
de Barros). Eu ja pensei: ndo vai dar certo. Ai ela falou que ia valer
nota, dois pontos. Entéo, ou vocés fazem ou é zero. Dai a gente foi
conversando, foi tentando, dai a gente fez amizade, acabou virando
amigo. Nunca mais brigamos (Kleiton).

A ingeréncia da professora Priscila nessa situagéo revela sua atengéo
com referéncia a outros aspectos que ndo apenas didaticos. Em nossa
conversa sobre o contexto dessa decisédo, ela confirmou que tinha receio de
gue aquela parceria talvez ndo desse certo, contudo tinha expectativa de que a

convivéncia entre os alunos acabasse por resolver a questado da inimizade, o
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gue acabou se concretizando. Vilson também reconhece que houve mudancas

€m seu comportamento.

Eu era o maior bagunceiro, agora t6 bem melhor, mudei bastante
(Vilson)

Eu era ‘ruim de leitura’, agora estou gostando mais, porque antes nao
gostava. Eu ndo fazia nada, ndo tinha interesse em nada, melhorei
bastante agora (idem).

Ao serem questionados se o Sarau Literario ajuda a desenvolver o
habito da leitura, principal objetivo do projeto, ambos afirmam de forma

categorica:

Com certeza! Principalmente os menores, porque ouvem as histérias
e dai pedem pra pegar o livro pra ler. As vezes os grupos trazem
coisas interessantes, como, por exemplo, eu ja emprestei para alguns
grupos sanfona, berrante, eles se envolvem no cordel. (Kleiton).

Sempre procurava fazer as criangas se interessarem, porque nao
pode ser uma coisa chata, vocé s6 falando, falando, ai eles nédo iriam
querer ficar la. Sempre faziamos um pouco de diversao (Keiton).

Até as professoras dizem isso. Eu ndo fazia nada, ndo tinha interesse
em nada, melhorei bastante agora (Vilson).

Observando o conjunto de dados reunidos em nosso trabalho, em
especial o material referente a este ndcleo — mudancas no comportamento de
leitor dos alunos — o0 caso do aluno Kleiton se torna emblematico, tanto pelas
evidéncias da alteragcdo em sua conduta em sala de aula, contexto confirmado
pela professora Priscila, quanto pelo seu reconhecimento referente a essa
mudanca, e também pela consequéncia final, a mudanca em seu
comportamento de leitor — mudanca essa impulsionada por um interesse
despertado a partir da sua participacdo no Sarau Literario, ou seja, um fator
extrinseco cooperando para uma mudanca intrinseca.

Assim, temos evidéncias que podem assinalar que o Projeto Sarau
Literario € uma iniciativa que envolve os alunos de forma ludica, os aproxima
de um elemento cultural relevante — a literatura — e tem potencial para auxiliar

na formacéo de leitores literarios, alcancando assim o seu principal objetivo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Assumimos que as experiéncias vividas pelos alunos participantes do
Projeto Sarau Literario podem afetar a formacgéo do leitor e 0 modo como isso
acontece pode aumentar a poténcia da acdo dos alunos na direcdo da leitura
literaria ou ndo. Um dos aspectos evidenciados foi que o Projeto se constitui
em rica experiéncia, dentro da escola, ao romper com um modelo tradicional de
aula e investir em um trabalho coletivo entre os alunos oportunizando diversas
possibilidades de envolvimento com o universo literario. A anélise de todo o
material empirico produzido permitiu que pudéssemos identificar os fatores que
contribuem ou dificultam a formacgéo de alunos leitores.

A interdisciplinaridade revelou-se aspecto positivo em algumas edi¢des
do Projeto Sarau Literario, mas em 2016, devido a questdes relacionadas ao
trabalho coletivo na escola, houve uma reducdo na participacdo de
professores, resultando em uma diminuicAo no numero de classes e,
consequentemente de alunos envolvidos. Ao aprofundarmos nossa andlise do
material empirico, constatamos que em todo o percurso do Projeto Sarau
Literario ndo houve, de fato, e de forma efetiva, evidéncias de um trabalho
coletivo. Nossa investigacao revelou que aconteceram em todas as edicOes
apenas algumas parcerias de colaboracdo, em que alguns professores
auxiliaram a professora organizadora do Sarau Literario de forma pontual.
Alguns embates relacionados a “propriedade” sobre o Projeto fragilizaram a
realizacdo do evento em 2016 e apresentaram riscos para a sua continuidade,
revelando que ndo existe um comprometimento, seja da gestdo, seja de
envolvimento de outros professores, em relagdo a um compromisso coletivo
envolvendo um projeto que deveria ser pensado coletivamente.

Assim, o (ndo) trabalho coletivo no Sarau Literario de 2016 se configurou
como um aspecto que dificultou a aproximacdo de alunos a literatura na
medida em que diversas classes nédo puderam participar do Projeto.

A professora organizadora do Projeto sustenta que o envolvimento de
outros professores é positivo pela possibilidade do enriquecimento de
propostas relacionadas com a literatura, contudo, ndo abre méo de prosseguir

replicando os meétodos utilizados e também de alcancar o objetivo principal que
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e formar leitores literarios. Inferimos que é essa condicdo de controle sobre a
conducdo do Projeto que originou o argumento de que o evento era o “Sarau
da Priscila”, expressado por alguns professores, reforcando a ideia de
propriedade sobre o Sarau. Como resultado das divergéncias surgiu outro
projeto, denominado Feira do Conhecimento, que apresenta propostas
pedagdgicas que desenvolvem outras competéncias.

Essa ruptura interdisciplinar, reduzindo de forma expressiva as parcerias
de colaboracado nas atividades do Sarau, acabou colocando em risco a propria
continuacéo do Projeto para 0os anos seguintes. Essa perspectiva fica evidente
seja pela auséncia da professora organizadora do Projeto que se desligou da
escola ao final de 2016, seja pela criacdo de outro projeto pedagdgico, a Feira
do Conhecimento, que ndo tem o seu principal enfoque na formacédo de
leitores.

Dessa maneira entendemos que, a partir da implantagdo do Projeto
Sarau Literario em 2011, desenvolveram-se algumas relagfes de parceria entre
a professora organizadora e outros professores. Foram parcerias que
promoveram trabalhos interdisciplinares relativos ao Projeto Sarau Literario,
mas que nao se mostraram suficientes para a consolidacdo do Projeto num
contexto de trabalho coletivo. Essas relagbes foram se enfraquecendo
culminando com o episodio da reunido pedagogica de 2016 que definiu
alteracdes na organizacdo do Projeto Sarau Literario — mais especificamente
em relacdo a diminuicdo de classes e alunos participantes —, o que dificultou a
aproximacdo de um numero consideravel de alunos aos contetudos
relacionados a literatura e a leitura literaria.

Outro aspecto gque se evidenciou em nossa pesquisa foi 0 da mediacéo
pedagdgica, como fendmeno que pode contribuir para aproximar o aluno do
universo literario. Assumimos que, a luz da teoria historico-cultural, todas as
atividades de planejamento, preparacdo e envolvimento dos alunos com as
diversas manifestacdes estéticas relacionadas com a literatura sdo mediadas,
uma vez que, na perspectiva de Vigotski, a interagdo do sujeito com o mundo
nao é direta, mas mediada por sistemas simbdlicos, revelando a importancia
das relagcdes sociais nesse processo. Em nossas observacdes verificamos que
as atividades conduzidas pelas professoras, realizadas antes e durante o

evento, propondo tarefas, conclamando a participacéo ativa de todos, exigindo
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empenho, lancando mao de procedimentos de controle e disciplina, fazendo
avaliacbes e também se empenhando para envolver os alunos em uma
atmosfera ludica, colaboraram para aproxima-los da literatura, promovendo
transformacdes na vida dos dois alunos entrevistados, bem como nas relacdes
entre eles.

Destacamos a dimensdo afetiva nos processos de mediacao
professor/aluno. As diferentes formas com que as propostas foram feitas, as
formas com que as duas professoras, participantes da pesquisa, relacionavam-
se com os alunos, afetavam, no que foi possivel observar, de maneira a
potencializar as acgbes dos alunos envolvendo-os com a leitura literéria,
podendo colaborar para a formacao de alunos leitores.

Discutimos também a questdo da tecnologia que, na literatura pode
tanto interferir na formacéao de leitores literarios, dificultando a aproximacéo dos
alunos com a literatura, como pode ser recurso para potencializar essa
aproximacdo, na medida em que disponibiliza novas plataformas e
possibilidades de interacdo com a leitura literaria. Em relacéo ao Projeto Sarau
Literario, foi possivel observar que a tecnologia ndo representa um entrave,
seja para a realizacdo do Projeto como também para a formacdo do aluno
leitor. Trata-se de uma percepc¢édo que envolve uma realidade particular da
escola, em que o uso de equipamentos tecnoldgicos, como smartphones,
tablets ou notebooks ndo é permitido no ambiente escolar e, portanto, os
alunos n&o tém acesso a esse tipo de dispositivo.

Reconhecemos que as possibilidades que a internet apresenta (de lazer,
estudo, investigacéo, ilegalidade, contravencao, etc.) séo infinitas e que a cada
dia surgem novas oportunidades de acesso a diferentes ambientes virtuais. A
escola ndo € uma bolha isenta de influéncias externas, mas um lécus com o
potencial de oportunizar aos alunos diferentes maneiras de interagir com o
mundo (real e virtual) auxiliando-os no processo de producao do conhecimento.
Se a internet oferece um universo de influéncias de todos os tipos, a escola
pode, inclusive com o uso da propria internet, num processo de mediacdo
simbdlica, oferecer outros caminhos que auxiliem para o desenvolvimento
global dos alunos.

Em relacdo as mudancas no comportamento de leitor dos alunos, temos

a trajetdria escolar de um aluno em especial, que esta envolvido no Projeto
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desde o 5° ano do Ensino Fundamental e que apresentou alteracdes
significativas em seu comportamento como estudante. Era um aluno
desinteressado, com historico disciplinar negativo, sem comprometimento e
sem envolvimento com as atividades do Sarau Literario. A mediacdo da
professora organizadora do projeto, incentivando-o a participar da atividade de
teatro foi o ponto de partida que resultou numa transformacao de atitudes e em
nova relacdo de proximidade com a leitura literaria e com o teatro. A mudanca
na conduta do aluno legitima o pressuposto referente a afetividade como
aspecto relevante para a promocéo de mudancas nas relacdes dos alunos com
outros elementos culturais, atuando na poténcia de agir.

Foi possivel identificar, no coletivo de alunos que participaram do Projeto
em 2016, por meio das respostas dadas no questionario, que tal participacao,
ano a ano, vem promovendo mudancas no comportamento de leitura de uma
parte significativa do universo pesquisado — pouco mais de 70% afirmaram que
o Projeto os estimulou ao habito da leitura literaria.

A vista de todo o material empirico reunido e de nossas discussdes
tedricas, inferimos que o Projeto Sarau Literario € uma iniciativa que tem o
potencial para atingir 0 seu objetivo: desenvolver o gosto pela leitura literaria
nos alunos participantes, na perspectiva de que as experiéncias vividas com a
literatura de forma planejada podem efetivamente contribuir de maneira muito
potente para a formacé&o do aluno leitor.

Por outro lado, para que iniciativas desse tipo sejam implementadas e se
mantenham por anos seguidos € necessaria uma adesao coletiva que sustente
um projeto pedagdgico pensado e viabilizado coletivamente. Ou seja, €
fundamental pensar num trabalho que é organizado, planejado e discutido
coletivamente com o propdsito de gerar um projeto da escola, na perspectiva
de que a escola é um espaco de interlocucéo que precisa ser resgatado. Sobre
esse aspecto € relevante considerarmos que a jornada de trabalho
fragmentada n&o favorece a configuracdo de um trabalho coletivo, o que
contribui para que projetos como o Sarau Literario se consolidem como
“propriedade” de um unico professor.

Ao pensarmos num projeto coletivo podemos conjecturar uma
diversidade de estratégias de trabalho, articuladas entre as diferentes

disciplinas, com diferentes possibilidades de socializacado do que foi aprendido,
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bem como as diferentes experiéncias vivenciadas trazendo novas significacdes
para os alunos, tudo contribuindo de forma potente para a formacéo do aluno
leitor.

As experiéncias vividas no decorrer do processo deste trabalho, as
leituras dos teoricos, os diversos encontros com a professora organizadora do
projeto e com outros atores envolvidos, a dedicagdo na construgéo desse texto,
escrevendo e reescrevendo, nos permitem afirmar que o projeto pedagdgico
investigado — Projeto Sarau Literario — se trata de um fendmeno rico de
significacdes e que revela potencial para contribuir para a formacéo de alunos
leitores e, além disso, auxiliar o desenvolvimento pessoal de todos os

envolvidos.
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APENDICE 1: QUESTIONARIO

1. Vocé gosta de ler livros?
( )SIM ( ) NAO ( ) UM POUCO

2. Que tipo historia mais |he agrada? (pode marcar mais de uma opcdao)

() Aventura

() Terror () Policial
() Suspense ( ) Drama
( ) Romance ( ) Poesia
() Literatura Fantastica () Outro

() Ficcao Cientifica () Nenhum

3. Se puder escolher, vocé prefere

() Ler o livro tradicional (papel) ( ) Ler o livro num tablet, smartphone ou computador

4. Vocé acha que o Projeto Sarau Literario ajudou vocé a desenvolver o habito
de leitura? ( )SIM ( )NAO

De que maneira?

5. Qual foi a sua participagdo no Sarau Literario?

Vocé gostaria de ter participado de outra forma? Como seria?

7. Em sua opinido, qual atividade do Sarau Literario é a mais legal?

Por qué?

8. Vocé gosta do Sarau Literario? ( )SIM ( )NAO

Por qué?
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