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Livros da Vida: Memoérias das criancas e/em praticas pedagogicas

na Educacéo Infantil

RESUMO

Esta pesquisa de Mestrado teve como objetivo analisar as contribui¢des do Livro da Vida,
como instrumento mediador da memdéria das criancas sobre suas vivéncias no cotidiano
escolar. Os objetivos especificos foram (i) identificar os modos de produc¢éo e uso do Livro
da Vida no cotidiano de uma turma de Educacéo Infantil; (ii) analisar o grau de participacdo
dos alunos na produc¢édo do Livro da Vida; (iii) analisar que tipo de conteido o manejo do
Livro da Vida permite as criancas recordarem-se sobre suas vivéncias escolares e (iv)
analisar se nestes contetudos recordados ha prevaléncia de aspectos afetivos ou
cognitivos. O Livro da Vida é uma pratica pedagdgica proposta por Célestin Freinet, a partir
da qual, em um caderno da turma, os alunos registram suas impressfes e descobertas
sobre si e sobre o seu cotidiano escolar, por iniciativa prépria e/ou de forma dirigida. O
l6cus do trabalho investigativo foi uma turma de Educacéo Infantil. A producédo da pesquisa
empirica foi realizada através de: (i) observagéo da producéo do Livro da Vida, focalizando-
se as atividades propostas neste trabalho; (ii) entrevista com a professora e (iii) entrevistas
com parte de seus alunos (cinco); a realizacdo dos procedimentos metodoldgicos foi video
filmada. O material foi analisado a partir dos aportes da teoria Histérico-cultural sobre a
memoria mediada, sua constituicdo social e sua importancia no estabelecimento das
relagcbes das criancas com a escola e com as praticas pedagogicas. Apos as analises
chegamos a conclusédo que o Livro da Vida nas maos das criangas, se transforma em
instrumento de materializacdo, de representacao, de memoria e de ensino. O Livro se
transforma em um documento de meméria e pode agir como instrumento de ensino, pois
foi construido de forma histérica (dentro de um ano letivo escolar) e foi sendo
contextualizado através das atividades que foram elaboradas dentro do contexto social
dessas criancas, possibilitando assim, a transformacdo de imagens em lembrancas e
sentimentos, transformando esses signos externos em processos internos, sendo assim
memaorizados.

Palavras-chave: Memoria mediada; Memoria, Livro da Vida, Educacao Infantil.



Books of Life: Children's Memories and Pedagogical Practices in
Early Childhood Education

ABSTRACT

This research aimed to analyze the contributions of the Book of Life as an instrument
mediating the memory of children about their experiences in school. The specific objectives
were (i) Identify the forms of production and use of the Book of Life in the dalily life of a class
of Early Childhood Education; (ii) Analyze the measure of students participation in the
production of the Book of Life; (iii) Analyze what kind of content the handling of the Book of
Life allows to children remember about their school experiences and (iv) To analyze if in
these remembered contents there is prevalence of affective or cognitive aspects. The Book
of Life is a pedagogical practice proposed by Célestin Freinet that is a class book where
the students record their impressions and discoveries about themselves and their school
life, by their own initiative or by a directed way. The locus of the investigative work was a
Kindergarten class. The production of empirical research was made from: (i) Observation
the production of the Book of Life, focusing on the activities proposed in this paper; (ii)
Interview with the teacher and (iii) Interviews with the children; The methodological
procedures were videotaped. The material was analyzed from contributions of the
Historical-cultural theory on mediated memory, its social constitution and its importance in
the establishment of children's relations with school and with pedagogical practices. After
analyzing, we conclude that the Book of Life in the hands of children, becomes an
instrument that represent memory and teaching. The book becomes a document of memory
and can act as a teaching tool, since it was built in a historical way (within a school year)
and was contextualized through the activities that were elaborated within the social context
of these children, thus enabling , The transformation of images into memories and feelings,
transforming these external signs into internal processes, thus being memorized.

Keywords: Mediated memory; Memory, Book of Life, early childhood education.
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Introducéao

A memodria, funcao psicoldgica de extrema importancia no desenvolvimento
humano constitui-se por dimensdes coletivas, histéricas e discursivas; vai se
compondo e emergindo através de palavras, valores, imagens, crencas,
argumentos, que sao compartilhados por grupos de individuos e que vao
sustentando, a partir de distintos campos de atividades, conhecimentos e teorias,
historicamente produzidos (SMOLKA, 2006).

Ao longo da vida de cada sujeito, a memodria vai sendo demarcada por
signos, compondo-se e organizando-se por meio da linguagem. Vigotski buscou
compreender a historia do signo e propde a significacdo como principio, em uma
concepcao da cultura como producdo humana, que vai se registrando nos sujeitos,
deixando marcas nos mesmos.

Smolka (2006) explana que o signo para Vigotski surge nas relagbes
humanas e como produgcdo humana por meio das relagcdes com os outros. O signo
ao ser produzido e afetado por aqueles que compdem essa relacdo, transforma a
atividade humana, permitindo a construcéo de sentidos (SMOLKA, 2006).

A autora ainda disserta sobre a dimenséo da palavra sentido que emerge
através da producdao de signos:

[...] palavra sentido, que envolve e condensa miltiplas dimensdes
em tensdo dialética, interconstitutiva: sentido relacionado a
sensibilidade orgénica, as sensacfes; sentido relacionado as
emocdes e aos sentimentos; sentido relacionado a direcdo e
orientacdo das (inter)acdes; sentido relacionado a razdo, a
significacdo. E na tessitura dessas dimensfes que signos se
produzem, sempre em ‘relacdo a” — outros e algo. Os sentidos
emergem como resultantes dessas relacdes (SMOLKA, p.108,
2006).

A memoéria age como uma ferramenta para a construcao desses signos, pois
ao mesmo tempo em gue ela se constitui através dessas significacdes, ela também
constroi, condensa as marcas de uma cultura e de determinado tempo, condensa
sentimentos e acdes. Tanto momentos mais significativos quanto momentos do
cotidiano de nossas vidas vao sendo armazenados em nosso cérebro ao longo de
nossas vidas, e sdo essas memarias que vao ajudando o individuo a se reconhecer
como ser humano, construir sua identidade prépria, reconhecer-se dentro de

determinada sociedade.



A concepcao de si e da sociedade é, portanto, profundamente dependente
da memoria; um individuo, quando perde sua memoria, perde também sua
identidade, suas caracteristicas Unicas, sua histéria. A memoria retém os fatos,
experiéncias, acontecimentos vividos e €, a partir dela, que se pode retransmiti-los
para outros, para as mais novas geracoes, dessa forma partilhando e permitindo a
continuidade das produgfes culturais. A memoria é importante tanto para a
constituicdo de si, como da sociedade humana, sendo que a constituicdo do
individuo depende da sociedade em que este esta inserido e vice-versa.

A memoria € um elemento essencial no desenvolvimento da identidade
cultural individual e coletiva; é através dela que as tradicbes e experiéncias
expressivas, sao registradas e assim podem ser preservadas. Para a construcao
do desenvolvimento de uma sociedade é preciso conhecer seu passado, suas
historias e conhecimentos.

Dentro dos diferentes espacos em nossa sociedade, dedicamos especial
atencdo a escola, lugar muito importante na producdo de memorias e,
consequentemente, da subjetividade, da compreenséo de si como sujeito; a escola
€ um lugar de intenso convivio, em que estdo presentes acontecimentos
significativos para professores, alunos, pais, gestores e funcionérios.

Recordar do espaco da escolar, do espaco da sala de aula, envolve afetos
e desafetos. Constitui-se por lembrancas de uma identidade grupal, da
possibilidade de reconhecer-se como parte (sendo aluno, professor, funcionario,
pai etc.) de um todo. Um grupo, pertencendo a uma sala de aula, recria para si a
propria escola e o sentido de ser aluno. (SOUZA, 2001).

Smolka (2006) também argumenta que quando refletimos sobre a esfera das
praticas escolares mobilizam-se em nés lembrancgas, imagens, conceitos, sentidos,
pré-conceitos que foram historicamente construidos.

O periodo escolar tem grande significado para cada sujeito, durante sua
trajetéria de vida. Os alunos, tanto enquanto individuo Unico quanto enquanto
classe coletiva, junto com os professores, funcionarios e colegas vao simbolizando
0 sentido particular social e cultural da escola (SOUZA, 2001).

O processo da memoria mediada torna-se extremamente relevante dentro
da escola, pois, € através dos elementos mediadores, sejam 0s instrumentos ou

signos, que as criangas vao se constituindo como seres humanos.



Vigotski, no conjunto de suas argumentacdes sobre as mediacées como
responsaveis pelas mudancas fundamentais que ocorrem no processo de
desenvolvimento, distinguiu dois tipos de memoéria, uma delas muito préxima da
percepcdo, sendo influenciada diretamente pelos estimulos externos (memoria
natural), e outra que se organiza pela utilizagéo de auxiliares mnemaonicos, 0s quais
transformam a estrutura psicolégica do processo de memoéria (memoéria mediada)
(MIRANDA, 2005).

As funcgdes psicoldgicas elementares (dentre as quais a memoaria natural se
encontra) sado condicionadas pela estimulagédo externa; ja as fungdes psicoldgicas
superiores (dentre as quais se encontra a memoria mediada) tornam-se possiveis
pela criacdo e uso de estimulos artificiais ou signos. Conforme a crianca vai se
desenvolvendo, as conexdes entre atividades cognitivas e a memoria vao se
tornando mais sofisticadas, mais l6gicas (MIRANDA, 2005).

Miranda (2005) disserta que as intera¢des sociais, mediacdes realizadas do
social para o individual, desenvolvidas em sala de aula sdo fundamentais para o
desenvolvimento dos individuos presentes neste espaco. E para que os conteudos
sejam apropriados, é preciso que o professor desempenhe esse papel de mediador,
sugerindo conjunturas de interagcdo em que os sentidos e significados de conceitos
sejam apreciados pelo grupo.

Mas para que isso ocorra, e a aprendizagem proporcione o surgimento de
Nnovos processos psicolégicos superiores, € preciso que o professor explique, dé
exemplos, ilustre, desenvolva questionamentos e propostas. O professor € o
mediador entre a cultura, o conhecimento escolar e 0 aluno (MIRANDA, 2005).

No préximo excerto, a autora reitera a importancia de conhecimentos sobre
as funcdes psicoldgicas superiores por parte dos professores:

[...] arealizacéo de tarefas que requerem atencao e memoria pode
ser melhorada pelo uso de elementos mediadores, que auxiliam a
retomada de conteldos especificos. Esses elementos séo signos,
estimulos auxiliares intencionais, por meio dos quais as operacfes
psicologicas se tornam qualitativamente superiores, até que o
sujeito passa a os dispensar, controlando seu proprio
comportamento. Sendo assim, pode-se inferir que a memodria
mediada facilita a lembranca do conteddo a ser recuperado,
reportando-se a objetos e fatos ausentes e, assim, favorecendo de
forma significativa o aprendizado. Transpondo para situagdo de
ensino aprendizagem, o0s contelddos escolares precisam ser
contextualizados, ou seja, ricos em referenciais que representem a
realidade (MIRANDA, 2005, p. 21).
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Os conteudos escolares trabalhados atravées das interacdes sociais e trocas
presentes na sala de aula, sejam elas entre alunos e professores ou entre alunos
com seus pares, sdo essenciais para promover o desenvolvimento, e realizar a
mediacao do social para o individual.

O professor, ao dar exemplos e explicar de diferentes formas, ao
desenvolver situagbes de interacdo em que se possa discutir os sentidos e
significados dos conceitos presentes na cultura, desempenha o papel de mediador
para a apropriacdo destes conteudos; assim, promove a aprendizagem,
favorecendo também o aprimoramento de processos psicolégicos superiores.
Conforme a crianga vai apreendendo um contetdo novo, memoriza determinadas
informacdes e vai estabelecendo conexdes com outras ja adquiridas, desta forma
significando ou ressignificando essas informacdes.

Segundo Almeida e Antunes (2005) as maneiras e 0 quanto as criancas se
apropriam desses conhecimentos ndo dependem somente dos conteddos a serem
trabalhados, mas também da forma com que estas significam estes conhecimentos.

Os processos de aprendizagem envolvem conexdes com as emocles
presentes, assim como também com o0s contetdos anteriormente adquiridos. A
memoéria mediada na escola é fundamental, pois é através dela que os conteudos
vao sendo relacionados com os anteriormente adquiridos e assim podendo ser
significados e ressignificados.

Entretanto, mesmo sendo consensual o reconhecimento sobre a importancia
da memodéria para o desenvolvimento infantil e a apropriacdo dos conhecimentos,
quando se coloca em foco a questdo das recordacdes, ressignificacoes e
compartilhamento das memorias das criangas relativas a suas experiéncias em
seus anos anteriores escolares, estas ndo costumam ser trabalhadas e/ou
valorizadas dentro das instituicbes escolares.

Como exemplo desta dinamica de néo valorizacao daquilo que cada crianca
viveu anteriormente, podemos apontar que em nossa sociedade ha uma ruptura
entre a Educacao Infantil e o Ensino Fundamental, pois o passado dessas criangas
nao € tomado como objeto de reflexbes dentro do sistema de escolarizagao; as
acOes, as linguagens, os conhecimentos adquiridos na Educacao Infantil
normalmente néo sdo lembrados dentro do Ensino Fundamental.

Kramer, Nunes e Corsino (2011) comentam que as instituicbes de Educacao

Infantil e Ensino Fundamental ao incluir em seus curriculos, estratégias de transicéo
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entre essas duas etapas da escolarizacdo, colaboram para o processo de
desenvolver nas criancas, de forma mais saudavel e prazerosa, o desejo de
aprender. Entretanto, este tipo de iniciativa e trabalho de integracdo entre os dois
segmentos é muito raro em nosso sistema escolar.

As préticas pedagodgicas na Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental
beneficiam-se de uma construcéo de significagdes particulares ndo sé previamente
estabelecidos, mas ressignificados nos acontecimentos da historia. A omisséo de
estratégias entre a transicdo dessas etapas de educacdo pode constituir-se como
um problema. J4 estratégias de transicdo em que abrem-se espacgos para ouvir a
fala, a narrativa infantil favorecem os vinculos, os sentidos e as mudancas
institucionais e pessoais (KRAMER, NUNES e CORSINO, 2011).

Um material tdo rico como o Livro da Vida, uma das propostas pedagoégicas
de Freinet, sobre a qual esta pesquisa desenvolveu andlises, poderia ser uma forte
ferramenta mediadora na construgdo das novas relagbes das criangcas em suas
escolas atuais ou futuras, ajudando na construcdo de certo vinculo entre a
Educacao Infantil e o Ensino Fundamental, na medida em que se constitui como
importante instrumento mediador das memorias. O Livro da Vida pode colaborar,
assim, em diversos aspectos para que essas criangas possam recordar as
atividades ja desenvolvidas em seus anos anteriores escolares, podendo
ressignificar as novas relacfées e 0s novos aprendizados.

Essa pesquisa buscou responder a seguinte questdo: a pratica pedagdgica
proposta por Freinet, o Livro da Vida, é uma ferramenta facilitadora,
potencializadora do processo de memorizar?

Para o delineamento e desenvolvimento dessa pesquisa realizou-se,
inicialmente, um aprofundamento bibliografico: Em marco de 2015 iniciamos um
levantamento bibliografico, através da busca de trabalhos sobre a memoéria e a
primeira infancia em dois portais diferentes (Capes e Scopus-Elsevier); nestes,
buscamos somente artigos, teses e disserta¢cdes que correspondiam aos ultimos 5
anos de publicagdo. Selecionamos 27 artigos e uma dissertagdo para a leitura
integral; buscamos destacar os conceitos da teoria Historico-cultural neles
abordados, focalizando mais especificamente, o processo psicologico da memoaria.
Nosso objetivo nesta revisao foi analisar os estudos desenvolvidos com esse tema,

focalizando a primeira infancia.
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Em uma primeira busca no portal Scopus-Elsevier usamos os descritores
Memory e Vigostski em uma segunda busca foram usados os descritores Early
Childhood e Memory. No portal da Capes as duas buscas também correspondiam
a esses descritores em portugués; assim, na primeira busca, usamos Memoria e
Vigotski e, na segunda busca, primeira infancia e memodria. Os resultados
encontram-se na tabela 1, apresentada a seguir.

Tabela 1: Levantamento Bibliografico

Capes: Capes: Scobus: Scopus:
Descritorese Memodria Memoria e pus: Memory e Total
.. Memory e Percentual
Portal: e Primeira Vveotsk Early capturado
Vigotski Infancia ve ¥ Childhood
Total 6 15 28 0
Capturado:  Trabalhos 4trabalhos 3 trabalhos trabalhos trabalhos 100%
Os sujeitos
estudados 2 13 0
foram Trabalhos 1trabalho 1trabalho 9 trabalhos trabalhos 46%
criangas
Apresentou o ) 12
conceito de 2 trabalhos 8 trabalhos 43%
L. Trabalhos — trabalhos
Memoria
Apresentou
conceitos da 1
teoria 1trabalho 1trabalho 4 trabalhos 7 trabalhos 25%
. . Trabalho
Historico
Cultural

Através da busca pelo portal Capes, usando os descritores “Memoria e
Vigotski” encontramos 5 artigos e uma dissertagao, sendo que desses, somente um
artigo e a dissertacdo tinham criancas como sujeitos participantes, e nenhum
desses chegou a entrevistar as criancas. Quatro dos artigos capturados
mencionaram Vigotski e foi somente na dissertagcdo que seus conceitos se
apresentaram de forma aprofundada. A memodria, so foi definida em um artigo e na
dissertacgéao.

Pelo mesmo portal Capes, ao usarmos os descritores “Memoria e Primeira
Infancia”, selecionamos quatro artigos; somente um desses focalizavam o estudo
na infancia e chegou a entrevistar as criancas, sendo esse mesmo artigo o unico a
citar Vigotski e a trabalhar com seus conceitos. A memoria ndo chegou a ser

aprofundada em nenhum dos artigos.
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Pelo portal Scopus, ao usarmos os descritores “Memory e Vygotsky”,
capturamos somente trés artigos. A infancia foi focalizada em apenas um desses
artigos, e este ndo apresentou entrevistas com as criancas. Em dois dos artigos os
conceitos envolvendo a memoria foram apresentados, porém sem um
aprofundamento. Alguns dos conceitos de Vigotski apareceram em um desses
artigos.

Pelo mesmo portal Scopus, usamos também os descritores “Memory e
Eearly Childhood”; com essa busca capturamos 15 artigos, dos quais nove
incluiram criancas como sujeitos e somente quatro continham entrevistas com as
criancas pesquisadas. A memoria e alguns conceitos referentes a ela apareceram
em oito artigos. Dos 15 artigos, somente quatro apresentaram algum conceito da
Teoria Historico-cultural.

Apbs a leitura dos trabalhos selecionados notou-se que dos 28, somente em
13 os sujeitos analisados pelas pesquisas foram criangas, sendo que desses
somente em cinco apresentaram-se entrevistas com esses mesmos Sujeitos.
Mesmo com esses descritores, apenas 12 trabalhos tiveram a memaoria em primeiro
plano. A importancia das praticas pedagogicas e do processo de ensino-
aprendizagem foi visto em quatro desses trabalhos. E a Teoria Historico-cultural foi
citada em sete dessas pesquisas, demonstrando assim ser necessario mais
pesquisas com o tema proposto.

Diante dessa questdo que chama atencéo para a necessidade de pesquisar
mais sobre o tema, desenvolvemos no primeiro Capitulo desta dissertacdo, um foco
na teoria que fundamenta essa pesquisa, a Teoria Historico Cultural, e dela se
aprofundar nas questdes necessarias para a compreensao do funcionamento da
memoria, principalmente a memodria mediada; desenvolvemos, entdo, aportes
sobre os processos da mediagao e das funcdes psicoldgicas superiores, para assim
nos aprofundarmos nas questdes que envolvem a memoéria. Mais adiante, ainda
nesse mesmo capitulo, buscou-se apresentar as relacdes entre a memodria e
emocdes e sobre a importancia de ouvir as criangas.

Destacamos, no segundo capitulo, elementos da histéria de Freinet, suas
propostas pedagdgicas, dando um destaque maior ao Livro da Vida. Também
trazemos no segundo capitulo a concepgéo de Freinet sobre a educacéo, sempre

relacionada a politica, sociedade e escola. Apontamos as semelhancas entre o0s
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autores Vigotski e Freinet, e finalizamos o capitulo dissertando sobre a importancia
dos registros, dos desenhos e fotografias no Livro da Vida.

No terceiro capitulo, apresentamos os aspectos metodolégicos, além de
explicitarmos 0s objetivos propostos pela pesquisa; descrevemos também o
processo da pesquisa de campo, como séo as atividades desenvolvidas pela escola
em que a pesquisa se desenvolveu e como ocorre a producao do Livro da Vida. A
forma com que as trés entrevistas foram realizadas também se encontram
detalhadas no capitulo metodolégico, sendo uma entrevista com a professora e
duas com as criangas.

No quarto capitulo, apresentamos analises de episodios das entrevistas e
conteudos do Livro da Vida, buscando sempre acrescentar o maximo de elementos,
de ambos, como figuras do Livro e episédios de falas da entrevista, para que se

possa compreender melhor o caminho de analise que buscamos fazer.
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Capitulo 1

1 Estudos sobre a Memoria na Psicologia Histérico-cultural

Nesse capitulo iremos apresentar o conceito da memoria dentro da
Psicologia Histérico-Cultural. Gostariamos de iniciar destacando de forma sucinta
0 que € a memoria e sua importancia para o desenvolvimento humano, para mais
adiante no topico 1.4 aprofundarmos desta funcéo psicoldgica.

A memodria € um processo cognitivo que consiste no arquivamento e na
lembranca de acontecimentos, informacfes, conhecimentos, sentimentos, etc. A
memoria € a capacidade humana de registrar episédios e acontecimentos do
passado e retransmiti-los as novas geracfes; € através da memoéria que
conhecimentos sdo consolidados, que a aprendizagem é desenvolvida. A memaria
€ essencial para a sobrevivéncia humana e sua adaptacdo ao meio social. A
memoria € um dos processos mais importantes para nos tornarmos Unicos e nos
constituirmos com uma identidade pessoal, singular. Nossos sentimentos,
emocdes, relacdes sociais, estdo totalmente interligadas com a memoria; sem ela
esses nao seriam possiveis de serem desenvolvidos.

O primeiro topico do capitulo aborda o fundamento filosofico em que a
Psicologia Histdrico-Cultural se baseou e o contexto em que tal teoria surge. Neste
mesmo tépico discorremos também sobre a concepg¢ao de homem e o processo de
desenvolvimento humano. O segundo topico discute as questdes que envolvem o
processo de Mediacdo, Signo e Significado, conceitos centrais da teoria e
imprescindiveis para o desenvolvimento das Func¢des Psicoldgicas, tema do
terceiro tépico do capitulo, que aborda que funcdes sao essas e de que forma se
desenvolvem. A memoria volta a ser retomada no quarto tépico, em que se destaca
a importancia da memoéria mediada dentro da escola. No quinto e altimo tépico do
capitulo, levantamos as discussdes acerca das relacbes entre memoéria e as

emocodes, evidenciando como essas funcdes estao interligadas.

1.1 A Constituicdo do Sujeito segundo a Psicologia Historico Cultural

Os primeiros e principais pressupostos tedrico-metodoldgicos da Psicologia

Historico-cultural foram desenvolvidos no inicio do século XX, por um grupo de
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cientistas da (& época) Unido Soviética liderados por Lev Semenovitch Vigotski. As
diretrizes tracadas por estes pesquisadores para a construcdo de uma nova
Psicologia fundamentavam-se no materialismo histérico dialético, de Marx e
Engels.

A construcéo por Marx e Engels do materialismo histérico surgiu as vésperas
da revolucdo industrial, através da critica a varias manifestacdes filosoficas e
ideoldgicas, que disputavam a consciéncia da sociedade aleméa da época. Essas
concepcoes filosoficas delineavam varias maneiras de interpretacées do mundo,
dentre as quais as que entendiam que o proletariado necessitava da construgéo de
uma pratica revolucionaria da luta de classes (GORENDER,1996).

Nesse contexto, Karl Marx (1818-1883), fildsofo alemé&o, buscou um caminho
epistemoldgico que fundamentasse um modelo de ciéncia para a interpretacéo da
realidade histérica e social. Procurou descobrir as articulagcdes dos problemas em
estudo, as leis dos fenbmenos de investigacdo, avaliando as evolucbes e
rastreando as conexdes entre os fendmenos que as abarcavam. A separacao
sujeito-objeto, gerada pela l6gica formal, ndo bastava para Marx e Engels. A busca
pela superagdo desta separacgao iniciou-se a partir de observacdes em relagéo ao
movimento e as contradi¢cdes existentes nas relacdes entre os homens e destes
com o mundo. Desta forma, o método materialista historico dialético se torna um
método de interpretacdo da realidade. (PIRES,1997).

Martins (2006) disserta que, para a construcdo do conhecimento dentro do
materialismo histérico, é preciso conceber o conteido do fenbmeno dentro das
mediagBes histéricas concretas do mesmo, e s6 podendo este ser reconhecido
através do pensamento teorico.

A autora continua discorrendo que para encontrar a esséncia oculta de
determinado fendmeno, para superar sua assimilagdo com o real empirico, nao
basta apenas analisar a fenomenologia da realidade de forma naturalizada e
particularizada, dentro das significagdes que lhes sdo impostas. E preciso ir além
das representacdes elementares e das significagbes consensuais para podermos
nos deparar com as diversas determinagfes ontolégicas do real. Sendo assim, é
preciso ir além do que esta aparente, pois para o conhecimento da realidade
necessita-se do maior esforco intelectual dos homens (MARTINS, 2006).

Além do esforgo para ver adiante do que é posto, o materialismo histérico,

tem a pratica social, ou seja, o compromisso de transformacéao da sociedade, como
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sua referéncia essencial para a constru¢cao do conhecimento; esse compromisso é
um dos mais importantes critérios de validagcdo do conhecimento, tornando a
transformacao social integrante da logica dialética (MARTINS, 2006).

Vigotski e outros cientistas desenvolveram em conjunto a Psicologia
Historico-cultural. De acordo com o pensamento filosofico materialista histérico
dialético, Vigotski criou o seu método genético-experimental, buscando realizar
analises minuciosas de cada processo, de modo a configurar sua génese social e
as modifica¢des do curso de eventos. Esse método de investigacao foi denominado
por seus seguidores como “analise microgenética” (GOES, 2000, p. 11). Conforme

definicdo desta mesma autora,

Essa analise ndo é micro porque se refere a curta duracao
dos eventos, mas sim por ser orientada para mindcias
indiciais — dai resulta a necessidade de recortes num tempo
que tende a ser restrito. E genética no sentido de ser historica,
por focalizar o movimento durante processos e relacionar
condicOes passadas e presentes, tentando explorar aquilo
que, no presente, esta impregnado de projecdo futura. E
genética como sociogenética, por buscar relacionar os
eventos singulares com outros planos da cultura, das praticas
sociais, dos discursos circulantes, das esferas institucionais
(GOES, 2000, p. 11).

Vigotski, desde o principio de suas formulagdes tedricas, argumentou que
havia uma crise na Psicologia, quanto ao método e ao objeto escolhido nos diversos
paradigmas, em busca de justificar sua existéncia como uma ciéncia independente.
As caracteristicas psicoldgicas humanas e seu desenvolvimento, nesses modelos,
eram vistas ou como um processo biolégico, fisico ou como um processo
transcendental, metafisico (DELARI JUNIOR, 2013). Um dos principais limites
destes modelos, que Vigotski procura superar, refere-se ao isolamento do homem
da sociedade e a ndo compreensao de sua natureza social e cultural, estudando-o
de maneira fragmentada, ndo dialética e descontextualizada de suas condi¢des
histéricas, culturais e sociais de existéncia.

Gonzalez e Mello (2014) elucidam que Vigotski ndo considerava
consistentes os métodos de pesquisa do empirismo subjetivo, assim como 0s
métodos do materialismo mecanicista. Essas duas vertentes da Psicologia, para
Vigotski , ndo conseguiam dar uma solucéo para a questdo que envolvia o objeto

da Psicologia: o ser humano. Diante deste quadro, Vigotski concebe uma Psicologia
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que € dialética e cultural, através do materialismo histérico-dialético proposto por
Marx (GONZALEZ e MELLO, 2014). Dessa forma, a Psicologia Histérico-cultural
teria que se pautar em questbes histéricas essenciais para sustentarem a
superacao dos equivocos da Psicologia vigente (DELARI JUNIOR, 2013).

As demais abordagens tedricas da Psicologia ndo analisam 0s processos
culturais constituidos através das atividades mediadas, e focalizam-nos como
processos naturais, priorizando o biologico e deixando as questdes sociais e
culturais em segundo plano (GONZALEZ e MELLO, 2014).

Vigotski, diante deste quadro, elaborou proposicées a partir de proposta
metodoldgica propria, realizando estudos empiricos sisteméticos, por meio do
método genético-experimental, demonstrando como a cultura torna-se parte da
natureza humana de cada individuo, sobretudo através da constituicdo das fungdes
psicoldgicas superiores.

As proposi¢des metodologicas de Vigotski incluem o destaque a importancia
de analises minuciosas dos processos investigados, de forma a configurar sua
constituicdo social e as possibilidades de modificacdes no fluxo dos eventos, a
partir de participagdo ativa dos pesquisadores em situacdes especialmente
desenhadas para cada pesquisa. Vigotski tem ampla visdo de método, pois ele une
a possibilidade de diversos tipos de investigacdes e diretrizes metodoldgicas. Foi
através de suas proposi¢cdes metodologicas que Vigotski buscou evidéncias de que
as funcdes psicoldgicas se desenvolvem através das relagbes sociais, e que a
constituicdo do desenvolvimento humano é perpassada por evolucdes, involucdes,
revolugdes (GOES, 2000).

Vigotski no capitulo “Génesis de las funciones psiquicas superiores” também
define o desenvolvimento infantil como:

El desarrollo infantil (...) se trata de un complejo proceso
dialéctico que se distingue por una complicada periodicidad,
la desproporcién en el desarrollo de las diversas funciones,
las metamorfosis o transformacion cualitativa de unas formas
en otras, un entrelazamiento complejo de procesos evolutivos
e involutivos, el complejo cruce de factores externos e
internos, un complejo proceso de superacion de dificultades y
de adaptacion (VYGOTSKY, 1995 pg.141).

Vigotski, ao falar sobre as diversas definicdes de desenvolvimento, expde
sobre a teoria das trés fases do desenvolvimento do comportamento, sendo a

primeira fase constituida pelos instintos inatos, pelos comportamentos originarios
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da hereditariedade. A segunda etapa constitui-se dos habitos ou reflexos
condicionados, ou seja, das reagdes aprendidas, por meio da experiéncia pessoal.

E a terceira fase refere-se as capacidades intelectuais desenvolvidas para
integrar-se as condicdes culturais (VYGOTSKY, 1995). O autor, ao definir essas
trés fases, destaca que estas acontecem de forma interligadas umas as outras e
néo separadas, afetando-se mutuamente. Nao deixa de destacar que é a dimenséo
de formacao de condutas integradas a cultura a Unica prépria do homem e a que
produz transformac¢des fundamentais tanto no nivel dos instintos quanto no nivel
da experiéncia pessoal. As mudancas que ocorrem tanto no plano biolégico como
no plano cultural se intercomunicam e séo, na verdade, um processo particular da
formacdo social da personalidade do ser humano. Pois, a medida que o
desenvolvimento organico ocorre num meio cultural, este se torna um processo
historicamente condicionado. (VYGOTSKY, 1995 pg.35).

Rossetto e Brabo (2016) explanam que a formacdo da singularidade do
sujeito € um processo socialmente construido, sendo essa singularidade um
conjunto de diversos fatores que envolvem semelhancas e diferencas, conflitos,
tendéncias e divergéncias, aproximacoes e separagfes com relagdo aos demais
seres humanos. Assim, cada sujeito é uma sintese de fatores irregulares, ndo
uniformes, de (re)composicoes.

O sujeito para Vigotski € um ser em constante metamorfose. Este autor ndo
ignora a carga genética intrinseca a cada um, mas ressalta que é em contato com
demais seres humanos, no acesso aos costumes, valores, informacdes, objetos,
entre outros, presentes na sociedade que cada sujeito vai conseguindo
compreender o mundo e a si préprio, de forma Unica para cada um, o sujeito vai se
constituindo como ser humano. Desta maneira, cada sujeito €, a0 mesmo tempo,
parte da sociedade - compartilhando com outros membros caracteristicas e modos
de funcionamento psicolégico — e um ser Unico e individual.

Vigotski destacou a importancia da relagdo eu - outro, argumentando que a
consciéncia de si mesmo € constituida no contato com os demais sujeitos. Assim,
para Vigotski, s6 ha o reconhecimento do eu a partir do reconhecimento do eu pelo
outro (MOLON, 1999); apenas nestas relacdes os processos de tomada de
consciéncia tornam-se possiveis.

O sujeito, para Vigotski, ndo é um ser passivo, que somente absorve 0s

acontecimentos, fatos, acdes da sociedade. O sujeito € um ser ativo na sociedade
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em que vive; assim, ao mesmo tempo em que € transformado por essa sociedade,
ele também a transforma, modifica-a.

Rossetto e Brabo (2016) esclarecem que a dimensao da intersubjetividade,
como vista por Vigotski, € concebida como uma dimensao nao pertencente nem ao
sujeito nem ao outro, e sim como uma dimensao instituida na relagdo com o outro.
Vigotski superou a dualidade social/individual, sendo que o que se constitui no
plano individual é resultante de um processo de internalizacao, originario da relacao
entre os planos inter e intra-subjetivos. O plano intrasubjetivo é composto pela
internalizacdo de capacidades concebidas no plano intersubijetivo.

E importante ressaltar que o processo de internalizagéo ndo é somente uma
absorcéo e reproducdo de conteldos acessados nas experiéncias sociais; € uma
reconstrucao interna de algo que é externo, e ocorre em um movimento dialético.
Seguindo esse raciocinio, a constru¢cao do conhecimento ndo pode ser entendida
como mera resultante da interac&o entre sujeito e objeto, dado que a acao do sujeito
sobre o0 objeto é socialmente mediada.

Rossetto e Brabo (2016) ainda dissertam que o sujeito ndo se dissolve no
outro nem submerge no social, mas € reconhecido, constituido pelo outro, posto
gue estes se reconhecem como sujeitos diferentes um do outro.

Freitas et al (2015) explicitam que Vigotski concebe o sujeito como um ser
inacabado, sendo constituido como tal através das relacdes estabelecidas com os
demais sujeitos. A assimilacdo da linguagem, da fala do outro, também adquire um
sentido significativo no processo de construcdo identitario de cada individuo
(FREITAS, 2007).

Molon (1999) destaca que para Vigotski a experiéncia social ultrapassa as
interacBes sociais diretas, ou seja, a apropriacdo das experiéncias pelo sujeito
passa também por meio de intersubjetividades anénimas. E por meio da linguagem
que todas as formas de atividade vao sendo implantadas em uma sociedade. A
cultura é constituida pelas significagbes (MOLON, 1999).

A linguagem tem papel essencial para a consciéncia humana. A linguagem
e indispensavel ao sujeito, pois afeta o funcionamento do sistema psicoldgico,
mediando e transformando todas as fung¢des psiquicas. E a cultura e a sociedade
sdo um campo compartilhado de significacdes, sendo essas sustentadas ao longo

do tempo, da histéria, e continuamente compartilhadas.
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A memoria é fundamental nesse processo constru¢do da consciéncia, pois
este € um movimento que vai se constituindo de forma dialética ao longo do curso
tanto da histéria da sociedade como da histéria de cada individuo particular; a
memoria € a funcao psicoldgica que conserva a histéria da sociedade e a particular

de cada ser humano.

1.2 Mediacao

Vigotski, baseado no conceito marxista de mediagédo, buscou destacar a
natureza mediada do desenvolvimento humano. A mediacdo € condicdo para o
estabelecimento de relagcédo entre dois elementos, sejam eles sujeitos, objetos e/ou
situacdes. E a mediacio pelos signos que permite e ampara a relacéo social, pois
€ 0 processo de significacdo que possibilita a comunicacdo entre os individuos
(MOLON, 1999).

Vigotski (1995) chamou de signos os estimulos artificiais introduzidos pelo
homem na sua relacdo com o outro, com o mundo e consigo proprio,
desempenhando a funcdo de regulacdo, tanto do proprio funcionamento
psicolégico quanto do coletivo.

Ainda referente ao sentido da palavra Signo dentro da concepcédo da
psicologia Historico-cultural, Smolka (2004) elucida:

O signo como entidade dual de natureza representativa, se
caracteriza por um desdobramento, uma reversibilidade, e
implica a presenca virtual de um suijeito [...]. A significacdo é
tida como fundamental, natural e comum; € o denominador
comum dos diferentes usos. O sentido aparece como uma
outra significacdo, diferente da primeira: aparecem noc¢des
como o sentido literal, o sentido proprio, o sentido objetivo, o
sentido figurado, o sentido desviado. H4 um sentido na lingua
gue se distingue de um sentido vivido; a significacdo €
linguistica, o sentido, psicolégico (SMOLKA, p.39, 2004).

O signo é uma producdo humana, que opera como um elemento mediador,
transformando as relagbes sociais em fungbes mentais. Dessa forma, o signo
resultante dessa (inter)acdo transforma a propria atividade. O signo estabelece
conexdes entre dois elementos e tem uma natureza constitutiva, flexivel e reflexivel

(SMOLKA, 2004).
Vigotski em seu livro “Teoria e método em psicologia” disserta que:
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A significacdo, quer dizer, a criacdo e o uso de signos, é
atividade mais geral € fundamental do ser humano, a que
diferencia em primeiro lugar o homem dos animais do ponto
de vista psicologico (1995:84). Nos niveis mais altos de
desenvolvimento, emergem relagbes mediadas entre
pessoas. A caracteristica essencial dessas relacdes é o
signo... Sempre, originalmente, um meio/modo de interacao
social, um meio para influenciar os outros e s6 depois se torna
um meio para influenciar a si proprio (1995, p.83)]...] (O signo)
€ o proprio meio/modo de articulagdo das funcbes com nos
mesmos, e poderemos demonstrar que sem esse signo o
cérebro e suas conexdes iniciais ndo poderiam se transformar
nas complexas relacdes, o que ocorre gracas a linguagem
(Vygotsky,1996, p.114).

Para Vigotski, o sentido de uma palavra é constituido em uma dinamica
dialogica, podendo ser modificado dependendo do contexto, pois uma palavra
usada em diferentes contextos pode gerar diferentes sentidos. Ja o significado de
uma palavra é compartilhado coletivamente, dicionarizado, mais estavel e preciso
(MOLON, 1999).

Vigotski em sua argumentacdo sobre a constituicdo cultural do sujeito
destaca os signos e os instrumentos como mediadores da relagdo homem-homem
e homem-natureza que se articulam, tanto na histéria do desenvolvimento humano
em geral (flogénese), como na de cada sujeito (ontogénese).

A producdo e utilizacdo de signos é inseparavel da atividade de mediacéo.
Cada estagio de dominio de comportamento corresponde a certos estagios de
dominio das forcas da natureza. O homem introduz estimulos artificiais, d4 sentido
ao seu comportamento e cria com a ajuda de signos. O principio regulador de
comportamento é formado através das relacdes sociais e interacdes entre 0s seres
humanos. Durante o processo histérico da sociedade humana, o homem criou e
desenvolveu diversos sistemas complexos de relacdes psicolégicas, sem os quais
seria impossivel a realizacdo das atividades de trabalho e das relacdes sociais. Os
meios de conexdes psicoldgicas séo, pela sua fungéo e natureza, os signos.

As relagdes sociais criam a necessidade de subordinar o comportamento do
individuo as demandas sociais. E é devido a essa importante funcéo de regulacéo
do comportamento através dos signos que a crianga necessita ter acesso as
produgdes culturais e delas se apropriar para assim se desenvolver como individuo,

sendo esse desenvolvimento um processo de conhecimento que € constituido

atraves dessas interacOes de sujeito-sujeito e sujeito-objeto. Esses processos sO
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se tornam possiveis gracas ao desenvolvimento de novas formas e funcbes
psicoldgicas e pelo uso de signos e instrumentos durante esse processo, ou seja,

formas de mediacéo.

1.3 Funcdes psicoldgicas Superiores e Elementares

Na teoria Historico-cultural, distinguem-se as funcdes psicolégicas
superiores e elementares (também denominadas por Vigotski como funcdes
psiquicas imediatas das mediadas). Vigotski buscou estudar o processo de
desenvolvimento das funcdes psicologicas superiores, fungdes estas que
constituem e estruturam o funcionamento da personalidade e consciéncia humana.
Essas funcdes sdo a memodria mediada, a atencdo voluntéria, a imaginacao, a
linguagem, o pensamento, as emogodes, entre outras.

Vigotski (1996) diferencia as funcfes elementares das funcdes superiores:

As funcdes elementares tém como caracteristica fundamental o fato
de serem total e diretamente determinadas pela estimulagédo
ambiental. No caso das fungbes superiores, a caracteristica
essencial é a estimulagéo autogerada, isto é, a criacdo e o uso de
estimulos artificiais que se tornam a causa imediata do
comportamento (Vigotski, p.44, 1996).

Vigotski (1996) distingue essas duas fungdes (elementares e superiores ou
imediatas e mediadas) dentro do processo de desenvolvimento como duas linhas
qualitativamente diferentes, pois ha diferencas quanto a origem de cada uma. As
funcdes psicologicas imediatas (elementares) sdo de origem bioldgica e as funcdes
psicolégicas mediadas (superiores) sao de origem soécio-cultural. No
desenvolvimento humano essas fung¢des entrelagam-se.

Vigotski (1995) disserta que a analise da estrutura dos processos
psicolégicos superiores permitiu esclarecer a questédo basica de toda a histéria do
desenvolvimento cultural da criancga, tornando possivel compreender a génese das
formas superiores de comportamento, ou seja, a origem e o desenvolvimento
dessas formas psiquicas.

O processo de desenvolvimento infantii ndo € um processo protegido,
separado de influéncias externas; ao contrario, ele é produzido através de relacéo
ativa entre a crianga e 0 seu meio social externo. As etapas do desenvolvimento do

embrido sdo decorrentes de um processo de crescimento e maturagdo, mas, no
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caso dos seres humanos, para além desse desenvolvimento, ha também o
desenvolvimento psicolégico da crianca; e, nessa etapa, a histéria do
desenvolvimento cultural, ocupa um papel muito mais importante, pois ela ndo se
origina a partir de questdes internas. (VYGOTSKY, 1995).

Vygotsky (1995) diz que as fun¢des superiores ndo sédo o produto da biologia
ou historia de filogenia pura; a constituicdo e o desenvolvimento dos mecanismos
fundamentais das funcfes psicolégicas superiores sado decorréncia das relacdes
sociais. Como exemplo, podemos destacar as relacbes de trabalho, sendo a
relacao principal que diferencia o homem dos animais. Mas outras relagdes sociais
também podem ser destacadas por essa transformacédo da natureza pelo homem,
que cria cultura e histéria humana, como as relacdes sociais desenvolvidas nas
escolas e universidades, nos centros religiosos, as relacbes desenvolvidas entre
vizinhos, e muitas outras.

Desta forma, podemos dizer que todas as func¢des psicolégicas superiores
sao relacdes de ordem social que foram internalizadas, sendo a base da estrutura
social da personalidade. A natureza psiquica do homem é, entdo, uma unido de
diversas relagcdes sociais, transportadas ao interior e convertidas em funcdes da
personalidade (VYGOTSKY, 1995).

Vygotsky, (1995) em seu capitulo “Génesis de las funciones psiquicas
superiores” no volume IIl de Obras Escogidas, sobre a historia do desenvolvimento
de funcBes psiquicas superiores, elabora o argumento, conforme ja abordamos, de
gue nos tornamos nds mesmos através dos outros; esta regra se aplica a histéria
de cada funcdo separada e da personalidade como um todo. Este é o processo de
formacdo da personalidade: as conversdes das funcdes psiquicas exteriores em
interiores. Ou seja, tudo que é interno foi, necessariamente, externo. Qualquer
funcdo psicolégica superior envolve, inevitavelmente, uma fase externa do
desenvolvimento, porque a funcdo, em primeiro lugar, é social. E é a partir de
fungBes psicoldgicas elementares, das mais simples, involuntarias, que as funcdes
psicolégicas superiores sdo desenvolvidas.

As fungdes psicologicas elementares, sdo a memoria natural, a atencao
involuntaria, os reflexos, as reacdes automaticas, entre outras. Sao funcdes de
dimensao biolégica, sdo processos que sao contingenciados pelos estimulos do

meio.
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Vygotsky (1995) formula a lei geral do desenvolvimento cultural,
argumentando que cada fung¢do do desenvolvimento cultural da crianca aparece
em dois planos; primeiro no nivel social e, em seguida, no nivel psicoldgico; a
principio entre os homens, como categoria interpsiquica e depois, internamente,
como uma categoria intrapsiquica. E isto refere-se igualmente a atengéo voluntaria,
a memoria logica, a formagéo de conceitos e ao desenvolvimento da vontade.
“Detras de todas las funciones superiores y sus relaciones se encuentran
genéticamente las relaciones sociales, las auténticas relaciones humanas.”
(Vygotsky, 1995, p.150).

As funces psicologicas superiores, entdo, surgem através do social, sendo
mediadas por signos, desta forma presente somente nos seres humanos. Uma das
principais caracteristicas das funcdes psicoldgicas superiores € a intencionalidade,
por parte do sujeito, no uso de mediadores para seu funcionamento. E é a partir da
internalizacdo de praticas sociais especificas que elas se desenvolvem, elaborando
assim, como discorrido anteriormente, processos psicoldégicos como a imaginacao,
a atencdo voluntaria, a linguagem, o pensamento, as emocdes e a memoria

mediada.

1.4 Membéria

A memoria mediada, também nomeada como memodria voluntaria ou
memodria logica, uma das fungbes psicoldgicas superiores, € um processo social e
histdérico e se constitui com o uso dos signos, sendo este produto das interacdes
sociais.

A memoria, ao longo do desenvolvimento cultural da humanidade, foi
aperfeicoada e desenvolvida de forma intensa, sobretudo em decorréncia das
formas de escrita que prevaleceram em cada cultura, em cada sociedade (Inumar
e Palangana, 2004).

Estas autoras destacam que a memodria desenvolve-se como atributo dos
homens de um determinado tempo e cultura, € uma func¢éo social e individual, ou
seja, amemoria nao se forma no interior do individuo, isoladamente. Ela se constitui
através de suas relacfes com as outras fungdes psicologicas como a percepgéao, a
atencdo, os sentimentos, o raciocinio e decorre de diversos procedimentos e

instrumentos colocados a disposicdo dos sujeitos e utilizados no meio social.
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Desenvolve-se, assim, gracas a interacdo dos homens entre si e destes com a
realidade material.

Vygotsky, (1995) comenta que desde 0 seu inicio como ciéncia, a Psicologia
tem analisado a memodria como uma funcdo de origem e natureza organica,
buscando determinar a base fisiologica de tal funcdo e estudando-a,
principalmente, do ponto de vista do desenvolvimento quantitativo (quanto
conseguimos memorizar e por quanto tempo). A memoaria na Psicologia tradicional
€ estudada principalmente como funcao fisiologica.

A memdéria mediada desenvolve-se nas relacfes sociais para um dominio
progressivo dos instrumentos semiéticos que aprimoram a capacidade de lembrar.
Vygotsky (1995) observou em seus experimentos de que maneira a crianca vai se
tornando capaz de construir formas de mediacdo da memoria. Assim, ele parte
desta distincdo entre memodria imediata e memoria mediada, distinguindo estas
duas linhas de desenvolvimento da memaria, destacando que a linguagem introduz
alteracdes essenciais nelas. Assim, quando memorizamos algo através de uma
anotacao, nds modificamos em profundidade o que e como nés memorizamos.

As pesquisas que Vigotski desenvolveu mostraram que, jA nos anos pré-
escolares, a crianga comega a usar corretamente instrumentos auxiliares para
memorizar. Se na memorizagdo natural ocorre uma ligacdo especial entre dois
pontos, na mnemotécnica introduz-se um novo elemento, um signo que afeta esta
ligacdo (VYGOTSKY,1995).

Halbwachs (1990 apud Braga, 2000) relaciona a memoria a conhecimento
em um grupo social, e argumenta que nossas memarias nao sao independentes,
pois elas se constroem a partir da memoria coletiva. E possivel argumentar que a
memoria, dentro da perspectiva da psicologia Historico-cultural, organiza-se em
uma estrutura narrativa.

A crianga, ao longo de seu desenvolvimento, vai sendo ensinada e vai
aprendendo a empregar, intencionalmente, signos como meios para sua atuacao
sobre a realidade e, gradualmente, para sua atuacao sobre si propria. As funcées
psicologicas superiores (mediadas, conscientes e intencionais), constituem-se e
desenvolvem-se através das relagfes entre a criangca e o0 mundo; a partir destas,
ela vai internalizando as estruturas que antes eram exclusivamente externas
(ALMEIDA E ANTUNES, 2005).
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Inumar e Palangana (2004) afirmam que a crian¢a na escola é equipada de
diversos recursos, que podem ser utilizados quando necessarios para se
recordarem de algo. A crianca constroi relacbes entre o novo material, 0 novo
conteudo, com outros aprendidos ou observados anteriormente, atraves de um
sistema de associac¢des e de recursos que disponibilizam a lembranca. E, através
da interacdo social, a crianca se apropria, faz uso desse sistema, transformando
seus processos naturais em formas culturais de memoria (INUMAR E
PALANGANA, 2004)

Rocha (2013) destaca que, ao comecar a frequentar a escola, a crianga se
depara com inumeros instrumentos para a constituicdo da memoria mediada
externamente. A apropriagcdo das criancas destes sistemas de representacao
numeéricos, o dominio da escrita e o uso diario de artefatos como agendas,
cadernos, correspondem ao cotidiano presente na cultura escolar, e séo condi¢des
ja tdo conhecidas que poderiamos chegar a considerar que ndo existem outras
problematizacdes sobre a escola e o seu papel desempenhado em associacao a
constituicdo da memoaria cultural.

Para Rocha (2013) podemos analisar além do que ja foi apresentado.

Pensamos, porém, que os fundadores da psicologia Histérico-
cultural podem ter simplificado excessivamente o processo de
constituicdo das funcdes psiquicas, tanto no que se refere a
apresentacdo das regularidades de desenvolvimento
(organizando-as em niveis, apesar do alerta da
provisoriedade desta organizagao) quanto no que diz respeito
ao papel da escola neste processo (ROCHA, 2013, p. 117).

Vigotski (1995) diz que a utilizagdo de ferramentas por uma crianga sera
realizada, inicialmente, por meio do conhecimento ingénuo. Gragas ao uso de
signos em sucessivas experiéncias praticas, a crianca passa a ser capaz de
estabelecer certas relacbes com o objeto, de utilizar certas propriedades dos
objetos.

Rocha (2013) alerta que ndo é comum que as escolas permitam as criancas
gue escolham os signos e simbolos que possam ser utilizados como recursos
eficazes para as suas maneiras de atuar dentro do espaco escolar, estimular as
relacbes atraves das experiéncias e da construcdo de novos caminhos,
possibilidades que afetam o proprio funcionamento psiquico. E abrir possibilidades

COmMO essas para gue as criangas possam acumular experiéncias psicologicas e,
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dessa forma, possam se apropriar de recursos semiéticos para memorizar, é algo
Importante para que os professores compreendam quais caminhos que seus alunos
elegem, para assim organizarem novas praticas pedagogicas para que O
desenvolvimento dessas criancas ocorra de uma forma cada vez mais rica. E, para
além disso, essas acdes podem proporcionar uma retomada das questdes
propostas por Vigotski referentes ao processo de memorizac¢ao, e assim discuti-los.
Para Rocha (2013) a escola pode ir além das funcdes ja ressaltadas pelos autores
da psicologia Historico-cultural, e aprimorar os trabalhos pedagodgicos € algo
imprescindivel para aperfeicoar as competéncias dos que deles participam.

As criancas registram conteudos, acontecimentos e imagens, na idade pré-
escolar. Porém, esta capacidade vai se desenvolver em dependéncia das
mediacdes sociais que promovam novas competéncias, novos niveis de
desenvolvimento e de consciéncia sobre elas (INUMAR E PALANGA, 2004). Neste
processo, o trabalho desenvolvido pelo professor na Educacao Infantil € de enorme
importancia.

A propoésito da apropriacdo de recursos para a constituicdo da memoria
mediada, por parte das criancas, Vygotsky e Luria (1996) afirmam:

[...] 0 homem primitivo inventou, ele préprio, seus sistemas de
memorizagdo, enquanto a crianca em desenvolvimento
apropria-se, 0 mais das vezes, de sistemas ja prontos que as
ajudam a lembrar. A Unica coisa que a crianca tem que fazer
€ apropriar-se deles e aprender como usa-los; assim, uma vez
gue se aproprie dos sistemas, transforma seus processos
naturais mediante a utilizacdo deles (VYGOTSKY; LURIA,
1996).

Rocha (2013) complementa essa afirmacgéo, argumentando que esse nédo é
um procedimento simples, em que as criancas apenas devem apropriar-se do ja
existente para aprender como usa-lo. A autora comenta que adultos também
podem apresentar dificuldades para memorizar os contetdos, e terem dificuldades
para desenvolverem anotacdes que sejam bons suportes para a recuperacao dos
conhecimentos. Podemos, entdo, dizer que esse é um processo que depende de
como o professor ensina o aluno a utilizar esses recursos mediacionais, e da forma
pela qual esses recursos séo inseridos na vida desses individuos (ROCHA, 2013).

E, entdo, através da participacdo em préaticas de uso dos signos, que a
crianga aprende a utiliza-los, mas permanecendo ainda como uma experiéncia

psicolégica ingénua. A crianga concretiza uma série de operacdes psiquicas,
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condensando experiéncias psicoldgicas, para entender o que se deve fazer para
memorizar melhor, comecando a utilizar corretamente um ou outro signo. Aos
poucos, ainda que de modo confuso, a crianga passa a unir experiéncias com
afinidade a sua propria memorizacdo (VYGOTSKI, 1995).

A memoria mediada é, ao mesmo tempo, uma fungao social e individual, que
faz parte da subjetividade humana, desenvolve-se como caracteristica dos
individuos de um determinado tempo e cultura e depende das necessidades, das
requisicdes, das condicbes socioculturais que se apresentam a cada individuo
(INUMAR E PALANGANA, 2004).

Rocha (2013) ressalta que através dos resultados dos experimentos de
Vigotski, pode-se perceber a importante funcdo da escola e das praticas
pedagogicas, pois neles identificou-se que muitas das dificuldades apresentadas
por criangas que nao empregavam 0s recursos mediacionais para memaorizar, eram
superadas no caso das crian¢as que ja frequentavam a escola. Desta forma, pode-
se dizer que as praticas pedagdgicas abastecem “uma provisdo de experiéncia,
implanta grande namero de métodos auxiliares complexos e sofisticados e abre
inUmeros novos potenciais para a fungcdo humana natural” (VYGOTSKY & LURIA,
1996, p. 194, apud Rocha, 2013 p.116)

Um importante aspecto da memoéria mediada em seu desenvolvimento
implica uma acéo voluntaria do individuo, apoiando-se em recursos mediadores
qgue o ajudem a lembrar de algo especifico. A memdria mediada resulta da
capacidade de cada individuo controlar seu préprio comportamento por meio de
instrumentos e signos que provoquem a lembranca do conteddo que busca
recuperar. As inameras formas de utilizacdo de signos e instrumentos para auxiliar
a memoaria (como agendas, calendarios, mapas etc.), aumentam a capacidade de
memorizacao destes conteudos culturais, sendo fundamentais, assim, para 0s

processos de aprendizagem.

1.5 Memoarias e emocdes

Ha milhares de anos, o ser humano conta o vivido e registra as lembrancas
dos principais episodios da sua vida e de seu grupo por meio de narrativas, mitos,
de rituais e dancas, de formas graficas nos muros das cavernas, monumentos, etc.

E esses registros se tornam vias simbdlicas pelas quais se eternizam as memarias
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de uma populacgéo, e é por meio da atribuicdo de novas significagbes aos eventos
comemorados ao longo das geracdes que essas memoarias se perpetuam (SILVA,
SIRGADO E TAVIRA, 2012).Estes autores expdem que as marcas deixadas ao
longo da filogénese manifestam-se nas tradi¢cdes, crencas e valores e concretizam
um anseio de pensar sobre algo que se realizou no passado, uma maneira de viver
a memoria.

E por meio da meméria que recriamos a heranca de geracdes e de tantas
contribuicdes significativas ao conhecimento humano; a memoéria é algo que nos
preenche de sentido. E um processo que perpassa o individual e o coletivo, coloca
0 antigo diante do novo, contrasta semelhancas e diferencas entre os sujeitos, 0s
periodos historicos, os contextos. (PLACCO e SOUZA, 2006).

Na memodria humana, os fatos ndo se fixam com a mesma intensidade.
Dessa forma, as situacdes, agdes e fatos que tenham maior significacdo afetiva
para a vida de um individuo e estéo relacionados com as suas necessidades, bem
como com o conjunto de valores de seu grupo social, tendem a ser registradas e
rememoradas de modo diferente; sendo assim, as emocdes ndo s6 tomam parte
dessa funcdo, mas sao essenciais para que ela ocorra.

Quando uma lembranca é ativada, é corriqueiro que nos deparemos com
varios elementos como o cheiro, sons, gostos, sentimentos. A memoéria, € um
processo complexo, que incide sobre e decorre de nossa percepcéo, ilusdes,
sonhos e recupera lembrancas por meio das experiéncias e das vivéncias
cotidianas (LOPER, 2011).

O ato de rememorar pode trazer consigo experiéncias de vitalidade e animo,
provocados por meio da profundidade de um acontecimento, ou 0s sentimentos
opostos. E quando se reflete sobre esse ato, podem ser tracadas novas
significacdes, favorecendo possiveis inclusées e interpretacdes, agindo sobre e
potencializando novas aprendizagens (PLACCO e SOUZA, 2006).

A memoria se expande expressivamente em relacdo a conteudos culturais e
emocionais, através de mediacbes de carater simbolico; no ato de rememorar
emprega-se palavras, objetos, simbolos, para construir panoramas de prazer, alivio
e dor, trazidos para a situacéo atual (PLACCO e SOUZA, 2006).

E sobre essas relagdes com conteudos culturais, Placco e Souza, (2006)

comentam:
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A memoria ndo sO expde o0s aromas, 0 som, as sonoridades
marcantes de uma maneira de ser, mas também de um
determinado periodo do tempo histérico, conservando arranjos
culturais. Revisitar e refazer o acervo de nossas memodrias pode
resultar em abordagens distintas, novos pontos de vista,
encorajamentos e ousadias [...] Nesse sentido, a oportunidade de
rememorar nos assusta, traz desequilibrios, destréi certezas e nos
fragiliza para enfrentar situagcbes que parecem conquistadas
(PLACCO e SOUZA., 2006, p. 31).

Dessa forma, segundo as autoras, os conteudos da memoria estdo
relacionados com sentimentos de diversas caracteristicas e intensidades. O afeto
e 0 ato de lembrar/rememorar algo, sao relacdes fortemente interligadas.

Finalizamos este capitulo destacando que, de nossa perspectiva, o Livro da
Vida — técnica de registro das experiéncias escolares proposta por Célestin Freinet
constitui-se num poderoso instrumento no &mbito do desenvolvimento da memaria
mediada dos alunos. No proximo capitulo apresentamos este autor e suas

proposicoes.
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Capitulo 2

2 Freinet e o Livro da Vida

Célestin Freinet (1896-1966) nasceu na aldeia francesa de Gars, nos Alpes
Maritimos. Sua primeira profissdo foi como pastor de ovelhas, mas sua op¢ao
profissional foi pelo magistério. Iniciou os estudos no magistério, mas foi
interrompido, devido a necessidade de ir lutar na Primeira Guerra Mundial, fato que
contribuiu para que ele se tornasse uma pacifista.

Comecou a lecionar em 1920, apds retornar da guerra, em uma casa antiga
na pequena aldeia de Barsolut. Em 1923, Freinet comprou um tipografo para ajudar
no seu trabalho de sala de aula, devido ao fato de que tinha dificuldade de falar por
periodos longos por conta de uma lesédo pulmonar sofrida na guerra. Através do
tipégrafo, Freinet comegou a imprimir os textos livres e jornais de sala. Freinet
defendeu o emprego de registros com criangas, valorizando os fatos, experiéncias
e descobertas, buscando promover uma escola popular e significativa para os
alunos, propondo enormes mudancas para o sistema educacional da época.

No inicio de sua vida profissional, entrou em contato com a obra de Marx e
Lénin. E, assim como Vigotski, foi influenciado pelo pensamento marxista no que
se refere a compreensao da sociedade e a importancia de se olhar para as classes
populares.

Em 1924, junto com outros professores de sua regido, criou uma cooperativa
que promoveu 0 movimento escola moderna na Franca. Em 1925, filiou-se ao
Partido Comunista Francés, e se manteve um militante do mesmo durante grande
parte de sua histéria como educador. Ao lado de docentes revolucionarios foi
tomando consciéncia do papel de reproducéo dos interesses burgueses, e do papel
que o ensino publico desempenhava; a partir disso, passou a buscar uma mudanca
radical na estrutura da escola publica francesa da época (ARCE; COSTA, 2008).

Em 1926, Freinet se casou com a artista plastica Elise e em 1935, apds ser
exonerado do cargo de professor, ele e sua esposa construiram uma escola
propria. Freinet se inscreveu, historicamente, entre os educadores identificados
com a corrente da Escola Nova e incluiu no ideario dos escolanovistas uma viséo
marxista e popular, tanto da organizagéo da rede de ensino, quanto dos processos

de ensino e aprendizagem em si (FERRARI, 2011).
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Em 1940, Freinet foi preso no campo de concentracéo de Var; mesmo preso,
deu aulas para seus companheiros até sua esposa conseguir sua libertacdo. Em
1950, o partido Comunista passou a perseguir Freinet, acusando-o de apresentar
uma proposta pedagodgica a servico da burguesia. Ele acabou deixando o partido,
mas continuou na sua luta para mostrar que o trabalho na escola precisa ser visto
como uma pratica vinculada a vida e ao contexto histérico-social dos alunos. Um
pouco mais adiante, em 1956, Freinet continuou suas discussdes focalizando a
guantidade de alunos em uma sala de aula; langcou uma campanha nacional lutando
pelo maximo de 25 alunos em cada sala. Freinet faleceu em 1966, em sua propria
escola (BARROS; SILVA; RAIZER, 2012).

Freinet construiu uma pedagogia socialista na qual buscou relacionar a
escola com a sociedade e o trabalho, para que essa instituicdo pudesse formar
individuos criticos, autbnomos e que tivessem a capacidade de mudar a sociedade
na qual vivem (COSTA, 2013).

Freinet implantou uma proposta pedagdgica que tinha como um dos seus
objetivos romper com a exploracdo e a desigualdade social proporcionada pelo
sistema capitalista; dessa forma, criou um grande conflito de cunho politico e
ideolégico com a burguesia francesa (ARCE; COSTA, 2008). Tornou-se um
revoluciondrio na area educacional, trouxe muitas contribuigcdes significativas que
fizeram repensarmos sobre os papeis que os professores, 0s alunos e as praticas

pedagogicas desempenham nas escolas.

2.1 Freinet e sua concepcéao de educacao

Freinet concebe as criancas como individuos que precisam ser respeitados
em seu estado fisico e psiquico; elas necessitam ter liberdade de escolha dentro
das atividades propostas, liberdade de pensamento, de acbes. E as técnicas
educacionais devem trabalhar de forma que ampliem a participacéo, a libertacéo,
e que formem individuos criticos. Para isso, 0 professor precisa estar
frequentemente estudando e trocando suas experiéncias com os demais colegas
(FONSECA, et al., 2005).

Para Freinet o professor tem a funcéo de ajudar e mediar a construgéo da
crianga como individuo na sociedade em que vive. Freinet propde que a escola seja

um espaco centralizado nas criancas e que as atividades sejam desenvolvidas a
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partir das escolhas dos alunos em um espaco contendo diversos tipos de materiais
e diversas técnicas de trabalho. Buscava, dessa forma, construir uma educacao

significativa por meio de vivéncias reais.

[...] ndo podemos, atualmente, pretender conduzir metddica e
cientificamente as criancas; ministrando a cada uma delas a
educacao que lhe convém, iremos nos contentar com preparar e
oferecer-lhes ambiente, material e técnica capazes de contribuir
para sua formacéo, de preparar os caminhos que trilhardo segundo
suas aptiddes, seus gostos e suas necessidades (Freinet,1996
apud COSTA, 2013, p.5).

O professor busca proporcionar que as criancas relacionem suas vivéncias
com o conhecimento, produzindo uma aprendizagem significativa. Porém, para
isso, € importante o desenvolvimento de um planejamento de atividades flexivel,
mas que tenha objetivos estabelecidos.

A Pedagogia Freinet permite ao professor planejar seu trabalho por meio das
técnicas propostas por ele e dos principios que as norteiam, buscando garantir que
as criancas tenham vivéncias adequadas e necessarias desde a Educacao Infantil.
Argumenta sobre a importancia de que a crianca estabeleca relacfes significativas
com 0 meio em que vive, com as outras pessoas, com 0s objetos e com o préprio
conhecimento, apropriando-se dele. O professor necessita trabalhar na direcao de
ampliar as condi¢des para isso ser realizado, sobretudo por meio da valorizacao
daquilo que a criancga é capaz de fazer. Nas propostas pedagdgicas de Freinet (por
exemplo no Jornal Escolar e Livro da Vida), o trabalho e as producdes das criangas
séo valorizadas e comunicadas aos demais, mostrando a sua importancia
(BARROS; SILVA; RAIZER, 2012).

Fonseca et al (2005) comentam que o professor tem 0 objetivo de ajudar o
aluno a se conscientizar e se valorizar com individuo na sociedade, concebendo
sua cultura e sociedade e, assim, a construindo. Freinet propunha que esse método
de ensino, sendo trabalhado com os anseios das criangas, se distanciava muito do
método de ensino previsto pela burguesia e, desta forma, contribuia para a
concepcao da crianca de sua classe social, de sua propria vida.

Freinet iniciou suas inovacdes nas praticas pedagdgicas com instrumentos
como os textos livres e jornais, nos quais as proprias criancas elaboravam seus

trabalhos, discutindo e editando os materiais em pequenos grupos, antes de
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apresentar o resultado a classe. Com o tempo, 0s textos do grupo substituiram
livros didaticos convencionais. Ele também propés atividades pedagdgicas como
trabalhos em grupo e as chamadas aulas-passeio, também conhecidas hoje em dia
como estudos do meio, sendo atividades educacionais realizadas fora do ambiente
escolar, buscando analisar certas situagdes em seu proprio ambiente.

Barros, Silva, e Raizer (2012), destacam das técnicas de Freinet as formas
de trabalhar com as criancas, principalmente proporcionando espagos em que
sejam ouvidas, em que possam produzir registros que documentam suas
experiéncias, mantendo viva a memoria do grupo, para assim se reconhecerem
como participantes das atividades pedagdgicas e da producdo de sua propria
historia.

Nas técnicas propostas por Freinet trabalha-se de forma que os professores
e alunos se expressem buscando uma cooperagao; os alunos aprendem por meio
da realizacdo de atividades; € um método em que as tentativas e erros envolvem o
trabalho em grupo (FONSECA; TELES, et al., 2005).

Freinet elabora essa proposta por meio de investigacdes a respeito da
maneira de pensar da crianga e de como ela construia seu conhecimento,
organizando uma forma de trabalhar com o aluno de maneira que ele percebia onde
e quando tinha que intervir, sendo essa intervencao relativa a organizacao do
trabalho, e ndo relacionada a imposi¢cdes ou ameacas aos alunos.

Barros, Silva, e Raizer (2012), destacam que a proposta da imprensa
escolar, criada por Freinet, por meio de ferramentas como o Jornal de Classe e 0
Livro da Vida, possibilitou que as criancas pudessem imprimir seus textos e narrar
as suas vivéncias escolares. E essas ferramentas colaboram com a memoria na
infancia, fundamentalmente criando possibilidades para o préprio reconhecimento
da crianga, em seu processo ativo, na atividade pedagdgica e na producao da sua
propria histéria (BARROS; SILVA; RAIZER, 2012).

Bissoli (2009) explana que esses registros, realizados em conjunto com 0s
alunos e a professora, dao maior sentido para a escrita, permitindo utiliza-la como
instrumento para a memaria. Ao escreverem sobre as atividades desenvolvidas, as
pesquisas e passeios realizados em conjunto com o professor, e na educacgao
Infantil pelas méos da professora, é possivel as criancas irem concebendo a fungéo
social da escrita. Ao ler as histérias em livros, as noticias nos jornais, os alunos vao

compreendendo a fungéo da leitura em seu cotidiano social.
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A linguagem escrita é trabalhada por meio dos relatos das criancas sobre
vivéncias significativas que experimentarem; as criangas vao concebendo essa
linguagem conforme véo escrevendo, desenhando suas historias, ideias,
informacdes, sensacdes (SILVA, 2014).

Segundo Silva (2014), a Pedagogia Freinet busca trabalhar com a
aprendizagem da escrita de forma que a linguagem do desenho, a linguagem oral
e a linguagem escrita sejam trabalhadas em conjunto, e a crianca va utilizando
essas diferentes linguagens, buscando sempre aperfeicoar e conservar o desejo
de dialogo e expresséo.

Freinet propde que a escola seja um espaco centralizado nas criangas, que
as atividades sejam desenvolvidas a partir das escolhas dos alunos, um espaco
gue contenha diversos tipos de materiais e diversas técnicas de trabalho. Busca,
dessa forma, construir uma educacéao significativa por meio das experiéncias, das
vivéncias reais. A escola proposta por Freinet € uma escola totalmente ligada ao
contexto social no qual o aluno vive.

Segundo Nogarotto (2012), para Freinet, as transformacdes para uma nova
concepcao de educacao e de ensino deveriam comecar pelas mudancas do espaco
fisico da sala de aula, introduzindo instrumentos e organizando oficinas, para que
0 ensino se transformasse, realmente, em uma educacdo cooperativa e de
producao, tanto individual quanto coletiva.

E preciso organizar a escola de maneira que as especificidades das criancas
sejam atendidas, que as reconhecam como cidadaos e que possuam seus direitos
garantidos, permitindo-lhes que se apropriem da cultura elaborada ao longo da
histéria e, assim, ampliem suas qualidades humanas. E imprescindivel que esse
trabalho seja desenvolvido na escola, dependente da intencionalidade do
professor, e de como ele propde isso (BARROS; SILVA; RAIZER, 2012).

Arce e Costa (2008) dissertam que mesmo que hoje em dia a escola seja
universalizada no Brasil, ela ainda continua sendo uma escola que tem a funcao de
responder demandas de uma ordem social burguesa; sendo assim, da forma em
gque esta consebida, ela ndo € e ndo serda motor de progresso. Freinet propunha
gue a escola se tornasse um espaco de fala e de escuta das demais classes sociais.
Freinet compreendia que ndo cabia somente a escola transformar a realidade
social, reconhecia suas limitagbes, mas buscou implementar uma proposta

pedagogica para o povo, para a construcdo de uma pedagogia que formasse
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individuos criticos e conscientes das consequéncias que sao procedentes dentro
de um sistema capitalista. Dessa forma, ndo somente a escola mas a comunidade
em volta dela, por meio das relacdes estabelecidas em conjunto com a mesma, vao
se conscientizando e inserindo-se na luta por uma nova sociedade (ARCE; COSTA,
2008).

Freinet buscou em sua vida, através de sua militancia tanto politica como
educacional, possibilitar ferramentas para construcdo de uma oposicdo da
sociedade que lutasse para que o sistema educacional publico fosse transformado,
e que a sua proposta de pedagogia para o povo se tornasse um dos caminhos para
essa mudanca (ARCE; COSTA, 2008). Grande parte dessa militncia politica de
Freinet foi baseada nos conceitos e teorias propostas por Marx e Engels. O conceito
de trabalho para esses autores € algo muito importante a ser destacado, pois
fundamentou a construcdo das técnicas propostas por Freinet.

Para Marx e Engels o conceito do trabalho pode ser definido através de duas
formas. Uma como a acdo dos homens sobre a natureza, como esses homens
cooperativamente conquistam o0s bens de que necessitam, considerando as
questdes como a faixa etaria, a salde e o género de cada individuo. Outra forma é
o trabalho em uma sociedade que a maior parte do lucro obtido por esse seja
destinada para uma minoria; em contrapartida, a menor parte desse lucro seja
destinada para a maioria, fazendo com que essa maioria, os trabalhadores, fique
cada vez mais longe de conquistar uma distribuicdo de renda mais justa (COSTA,
2013).

Freinet buscou desenvolver trabalhos escolares cooperativos, que respeitem
a faixa etaria, as capacidades de cada um. Buscou desenvolver técnicas que
possibilitem as criancas ultrapassarem o0s aspectos técnicos do trabalho,
desenvolvendo uma producdo criativa que promova 0 crescimento intelectual,
econdmico e social.

Costa (2013) comenta que a escola precisa permitir esse contato da crianca
com a ciéncia, de forma que combine a teoria com a pratica, desenvolvendo junto
a isso responsabilidades diante do coletivo, e habitos de cooperacéo. Para Freinet,
suas praticas pedagogicas sao uma ruptura com a sociedade burguesa, pois séo
praticas coletivas, contrarias ao ideal da sociedade burguesa que atenta,
sobretudo, ao ambito individual (COSTA, 2013).
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As técnicas Freinet colaboram com a apropriacao por parte das criancas dos
bens culturais historicamente construidos pelos homens. A escola tem a funcdo de
oferecer 0 acesso e fazer com que as criancas de apropriem desses conhecimentos
construidos ao longo da histéria, que os transformem e assim alterem sua prépria
realidade (BARROS; SILVA; RAIZER, 2012).

Para Freinet, o vinculo entre a escola e o0 meio em que estd inserida é
essencial para o éxito da educacéo, pois este favorece o nascimento de algumas
questBes importantes e necessarias para as transformacdes sociais; postula a
importadncia de praticas cooperativas, democraticas, ativas, dindmicas e que
tenham como meta a compreensao da realidade (COSTA, 2013).

Costa (2013) ainda comenta que a pedagogia de Freinet buscou atender os
individuos, independente de sua classe social, envolvendo todas as crian¢as no
processo de aprendizagem. Freinet estruturou propostas educativas e culturais que
complementassem as agdes escolares e fossem voltadas aos alunos.

Barros, Silva, e Raizer (2012), comentam também que é necessario
organizar a escola de forma que as especificidades das criancas sejam atendidas,
pois se queremos que as criancas se apropriem da cultura e desenvolvam melhor
suas qualidades humanas, é preciso que a escola as reconheca como individuos
gque possuem direitos que precisam ser garantidos, sendo um desses direitos o de

se apropriarem da cultura construida pela humanidade ao longo de sua histéria.

2.2 Freinet e Vigotski

Lev Vigotskie Célestin Freinet foram dois pensadores de extrema
importancia para a Pedagogia. Ambos valorizam o trabalho do professor, uma das
profissdes mais antigas e mais importantes pelo seu papel na formagéo do cidadao.
Vigotski e Freinet partem do materialismo historico dialético como base para as
construcbes de suas concepcles de individuos. Freinet construiu um modo de
educar a crianga, que em diversos pontos se aproxima dos principios propostos por
Vigotski e seus colaboradores.

Bissoli (2009) explicita que os teéricos fundadores da Teoria Histérico-
Cultural e Freinet concebem a educacdo como uma forma essencial de
humanizacédo; concebem-na como um periodo especial de apropriagdo de

conhecimentos presentes na sociedade e na cultura; sendo assim, um momento



39

importante para o desenvolvimento das capacidades psiquicas necessarias para a
constituicdo do sujeito em sociedade. Freinet concebeu suas técnicas sempre
buscando uma aproximac¢éo da crianca e da cultura em que essa esta inserida, de
forma que sua expresséo, suas manifestacfes sejam realcadas.

Bissoli (2009) elucida que a viabilidade de expressao, de objetivacdo por
parte da crianca, se efetiva conforme a mesma vai se apropriando dos
conhecimentos presentes na cultura. Dessa forma, a medida que as criancas vao
consolidando os conhecimentos sobre a realidade, elas vao desenvolvendo suas
atividades, seus desenhos, pinturas, e assim também concebendo as formas de
expressoOes existentes na sociedade.

A Teoria Historico-Cultural concebe o homem como um ser em constante
transformacao e construcéo, através das atividades desenvolvidas por esse em
determinada cultura, e também fundamenta que a crianca € capaz de estabelecer
relacdes com a sociedade a sua volta e que, através disso, ela vai se humanizando
cada vez mais (SILVA, 2014).

Para Freinet, suas técnicas pedagogicas, desenvolvem um papel
fundamental para esse processo de humanizacao, de formagéo de inteligéncia e
personalidade por parte da crianca. O educador necessita desempenhar o papel de
mediador do contato da crianga com o0 mundo que vai se ampliando conforme a
crianca vai tendo contato com a cultura e sociedade (SILVA, 2014).

Para a Teoria Historico-Cultural, o educador tem o papel de atuar na zona
de desenvolvimento potencial da crianca, trabalhando de forma que a crianca se
sinta desafiada e motivada para desenvolver as atividades pedagdgicas,
considerando suas necessidades. Atividades essas, que possam se tornar
significativas para essa crianca (SILVA, 2014).

A Pedagogia Freinet concebe procedimentos que se relacionam com a
Teoria Histérico-Cultural nesse ponto, pois o professor precisa escutar as criangas,
ouvindo suas necessidades e desejos de conhecimento, atividade essa que busca-
se realizar na roda inicial diaria, proposta por Freinet. O professor teria que também
abrir a oportunidade de participacdo no planejamento das atividades, assim como
de avaliacdo das atividades, momentos esses que ocorrem nas rodas iniciais e
finais, como nos registros do Livro da Vida em que as criangcas expressam o que
acharam de determinada atividade. As aulas passeio sao outra proposta dessa

pedagogia que apresentam uma relacdo com a Teoria Historico-Cultural, pois &
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uma atividade que necessita do envolvimento da escola diante de necessidades e
interesses das criancas em relacao a questdes presentes na sociedade, no mundo
em que vivem (SILVA, 2014).

2.3 Freinet e sua concepc¢ao politica de sociedade e escola

Freinet, como ja discorrido, iniciou sua trajetéria de docente e intelectual em
um contexto de forte politizacdo e tensbes dentro do movimento de esquerda
francés de sua época. Em 1968, Freinet escreveu uma carta denominada "A carta
da escola moderna”, em que discute o ensino laico, na busca de que este pudesse
exercer sua funcdo educativa; argumentava que para iSSo acontecer era preciso
que o0s educadores lutassem socialmente e politicamente ao lado dos
trabalhadores. Freinet manteve, durante toda a sua trajetéria como educador, uma
posicdo critica e social acerca da educacdo desempenhada durante histéria,
sobretudo em relacéo a funcéo reprodutivista da educacdo (CAVALCANTI, 2005).

Em seu livro “Para uma escola do povo”, Freinet (2001) demonstra a sua
concepcao do papel que a escola exerce em uma sociedade, chegando a dizer que
a escola é uma instituicdo que se adapta ao regime politico social no qual ela esta

situada.

Com um atraso mais ou menos deploravel, devido a tenaz inércia
das institui¢cBes ultrapassadas, a escola se adapta lentamente, em
todos os tempos e lugares, ao sistema econémico, social e politico
gue a domina. Quer lamentemos, quer nos felicitemos disso, essa
adaptacdo € um fato. E um rapido olhar sobre dois mil anos da
nossa histéria pode prova-lo sumariamente”. (FREINET,C., 2001,

p. 1).

Cavalcanti (2005) discorre que para Freinet era de extrema importancia
romper com essa adaptacao da escola dentro do sistema; para ele era preciso fazer
uma revolucdo cultural, pois acreditava que sem uma revolucdo na escola a
revolucdo politica e econdémica seriam apenas passageiras. E € justamente esse
pensamento que faz com que o Partido Comunista ndo o aceite novamente como
membro: Freinet era contrario a ideia de que primeiro precisaria vir a luta politica e
social para depois a militdncia pedagogica entrasse em pratica.

Freinet buscou, em sua trajetéria de vida, desenvolver uma escola

democrética, em que o conhecimento fosse transmitido aos alunos de modo que
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eles pudessem adquirir ampla compreensédo dos diversos processos intrinsecos ao
aprender humano, através de uma acéo educativa sistematica. Ele buscou produzir
uma educacdo na qual as criancas se desenvolvessem integralmente e
potencialmente (AMORIM, 2007).

Segundo estas autoras, Freinet acreditava que o processo de educacao
deveria ir além da alfabetizacdo e que o desenvolvimento das potencialidades e
personalidade de seus alunos se dava através do conhecimento adquirido na
relacdo dialética de teoria e pratica. Ele evidenciava que o professor tinha um papel
fundamental nesse processo de conscientizacdo dos alunos; para Freinet, 0
professor desenvolve na crianga o interesse em descobrir algo novo, desenvolve o
desejo pelo conhecimento. Freinet era um educador que buscou conscientizar seus
alunos a respeito do processo historico no qual eles estavam inseridos, tanto
através de seus discursos quanto em suas praticas.

Cavalcanti (2005) salienta que, apesar do fato de que tanto o movimento
proposto por Freinet quanto o socialismo em si tiveram que se deparar com novas
geracOes, novas representacbes e enfrentaram diversas transformagfes em
ambitos locais e globais. A luta para que as escolas realmente atendam as criancas
pertencentes as classes sociais menos favorecidas economicamente, permanece.
Os ideais que buscam uma humanidade mais igualitaria e justa (bandeiras também
levantadas pela pedagogia Freinet) permanecem ativos junto com aqueles que
lutam por uma transformacado na educacéo e no mundo.

Cavalcanti (2005) ainda destaca que o ingresso da pedagogia Freinet no
Brasil se deu justamente em um momento em que a trajetdria politica e ideoldgica
do autor se confrontou com o contexto presente no pais, sendo esse o do periodo
mais duro da ditadura militar, época em que palavras como liberdade, democracia,
educacéo politica e partidos de esquerda foram totalmente proibidas.

Muitos dos desafios que Freinet buscou superar através de sua posicdo
politica de escola e sociedade ainda se encontram fortemente presentes no
contexto politico brasileiro atual. Desta forma, gostariamos de destacar a
importancia dessas técnicas pedagodgicas que tém como projeto ndo somente
desenvolver as criangas como individuos com um bom conhecimento cientifico e
empirico, mas também como individuos conscientes e criticos diante do contexto

politico e social no qual se encontram.
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2.4Técnicas propostas por Freinet

Para Freinet o trabalho precisaria ser o centro de toda atividade escolar,
dando uma enorme importancia para as atividades desenvolvidas, pois as concebia
como uma ferramenta importante para as criangas compreenderem, significarem
os fatos a sua volta e, assim, poderem transformar a sociedade em que vivem.
Devido a enorme importancia das técnicas pedagodgicas elaboradas por ele,
desenvolvemos esse topico para aprofundar as técnicas propostas por Freinet e
que foram mais difundidas.

As técnicas elaboradas por Freinet tém o objetivo de despertar a vontade de
aprender do aluno, propondo que o professor necessitaria estudar as condicdes
concretas que estariam impedindo a realizagdo de uma escola ideal, criativa e
libertadora. O Livro da Vida, o Jornal Escolar, a Roda de Conversa, a Aula-Passeio,
o Fichério-Escolar, a Correspondéncia Interescolar sdo algumas das técnicas
propostas por Freinet.

Estas técnicas partem do cotidiano da sala de aula para a construcdo de um
processo de ensino e de aprendizagem e proporcionam uma maior apropriagao da
cultura desenvolvida pela sociedade ao longo de sua histéria, garantindo, dessa
forma, um maior sentido da escola por parte das criancas (BARROS; SILVA;
RAIZER, 2012).

Barros, Silva, e Raizer (2012), ainda comentam que o ensino, através das
técnicas propostas por Freinet, é realizado de forma colaborativa, coperativa; € um
processo planejado por parte do professor em que a aprendizagem é construida
por meio de mediadores da cultura humana. O processo de construcdo dessa
aprendizagem também envolve o desenvolvimento de qualidades humanas, ndo s6
através de leituras, escritas e pesquisas, mas também por meio das interacfes
sociais, das relacdes que as criancas estabelecem e vivenciam (BARROS; SILVA;
RAIZER, 2012).

Os textos presentes nas técnicas propostas por Freinet tém sempre um
destinatario, uma funcionalidade e declaram um desejo, uma expressao. As
técnicas como o Livro da Vida e o Jornal Escolar aproximam as criangas da escrita,
tanto incentivando-as para a realizagdo da mesma, como também demonstrando
diferentes funcdes sociais da escrita (BISSOLI, 2009). Por esta razéo, Silva (2014)

comenta que Freinet utilizou estas técnicas especialmente para uma valorizacao
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do trabalho com a linguagem escrita na escola. A crianga, ao realizar o processo
de escrita nessas técnicas, tanto de forma coletiva quanto individual, escreve
motivada para registrar algo, para expressar uma atividade significativa, para

transmitir informacdes para leitores.

2.4.1 Livro da Vida

Como ja comentado anteriormente, a documentacéao é um dos fundamentos
da pedagogia freinetiana, € o registro histérico de expresséo da crianc¢a. O Livro da
Vida € uma dessas formas de registro criadas por ele, sendo esse um caderno no
qual os alunos registram seu ano letivo, geralmente é feito em folhas em branco
A3, e sua capa e contracapa sao confeccionadas pelas criancas. O Livro da Vida é
elaborado de forma coletiva, normalmente com o auxilio do professor. Os alunos
registram suas impressoes, sentimentos, pensamentos e descobertas sobre si e
sobre o mundo do seu cotidiano; ao longo do ano letivo, esses registros vao se
constituindo através de desenhos, escritas, fotografias e colagens, como um diario
da turma.

O Livro da Vida é um instrumento em que os alunos escrevem e noticiam
fatos marcantes, importantes que aconteceram com a turma, podendo esse registro
ser de um passeio, uma atividade, alguma visita. E pode ser algo vivenciado tanto
por um aluno, um grupo pequeno de alunos, como pode também ser algo
vivenciado pela turma toda ou mesmo pela escola inteira, pela familia e/ou
comunidade em que essa turma esta inserida. O Livro se torna um espaco em que
as criancas podem registrar suas ideias e mensagens através do uso das
linguagens da escrita e do desenho, os seus modos de verem as aulas, as
atividades que desenvolvem e as suas vidas em si. E uma atividade que permite
que as criancas exponham seus diferentes modos de ver a aula e a vida; € uma
forte ferramenta para tornar possivel o registro das falas infantis, permitindo o
arquivamento e a socializagdo dessas mesmas falas, a qualquer momento.

O Livro da Vida é parte da memoria da turma, € uma memaoria que pode ser
(re)vista e analisada. A participacéo das criancas durante a producao do Livro da
Vida é algo que vai se constituindo de forma conjunta e gradual. As paginas do
Livro da Vida vao sendo preenchidas com um esboco do que foi vivido e

experienciado pelas criangas e demais individuos que participaram do cotidiano
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escolar. Sendo assim, trata-se de uma obra coletiva construida pelos pertencentes
a uma mesma turma, fazendo das criancas, junto com a professora, coautoras
nesta producao de registros e memorias.

Através do Livro da Vida, as criancas valorizam e percebem que séo
valorizadas as suas experiéncias escolares, pois ele possibilita organizar as suas
vivéncias, relatar os acontecimentos e sentimentos vinculados as mesmas. Para
Freinet, o Livro da Vida era um espaco de armazenamento de momentos das
criancas, por meio de anotacdes delas ou dele mesmo como professor. Nessa
técnica, registravam-se as impressdes das criancas, 0s lugares visitados,
compondo-se também como um documento de comunicagdo entre as criangas e
suas familias (SAMPAIO, 1994).

Conforme Barros, Silva, e Raizer (2012), O Livro da Vida, permite também
que o professor amplie suas relacdes com os alunos e ajude na reflexdo sobre o
trabalho realizado. O olhar do professor volta-se para as possibilidades de,
intencionalmente, ampliar o contato da crianca com a cultura, além de ampliar a
sua percepcao diante das acdes que a crian¢ca faz de modo compartilhado ou é
capaz de fazer sozinha, sendo mediador da relacéo da crianga com outros grupos
e colaborando para uma educacédo de qualidade.

Barros, Silva, e Raizer (2012), contribuem dizendo que os registros no Livro
da Vida colaboram para uma prética pedagogica mais eficiente, refletindo com o
auxilio da teoria e criando novas estratégias para ajudar no desenvolvimento
maximo das criancas. Também representa a importancia que damos para a
memodria na infancia/das criancas. Trata-se, portanto, de uma producdo dirigida ao
préprio reconhecimento da crianca durante seu processo ativo na producédo de sua
prépria histéria. O professor € um protagonista muito importante na construcao
desse Livro, sendo ele o mediador para que a documentacéo seja feita de forma
reflexiva e processual, ndo s6 para a construcéo das histérias pelas criancas, como
também para a sua propria formagdo (BARROS; SILVA; RAIZER, 2012).

2.4.2 Jornal Escolar

O jornal é um processo que envolve desde as escolhas das noticias as quais
os alunos véo publicar no jornal até a escrita da noticia em si, e envolve também

entrevistas, vivéncias, aulas passeio, pesquisas e registros através de desenhos e
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ilustracBes para as noticias. O processo de constru¢do do jornal € algo que se
busca realizar de forma bem democratica e coletiva.

Segundo Silva (2014) o processo de escrever uma noticia para o jornal
escolar € algo que propicia experimentar o verdadeiro sentido da escrita, pois se
escreve para noticiar algo para outros, utilizando dessa forma a linguagem escrita

para a necessidade de comunicacdo de uma ideia, de uma mensagem.

2.4.3 Roda de Conversa

A roda de conversa € realizada normalmente no inicio e no final da jornada
escolar. No inicio € um momento em que as atividades do dia sdo planejadas,
conversadas ou comunicadas; € momento em que 0s alunos podem expressar
algumas falas, expressar ideias, sentimentos e opiniées. E momento em que 0s
alunos veem em qual dia da semana eles estdo, momento em que as tarefas a
serem realizadas séo divididas. Ja a roda final € momento de rever o que foi feito
no dia, € momento de elaboracdo do Livro da Vida, algumas vezes é momento de
contar uma historia. A roda de conversa € um momento de registro e de

estruturagcéo do aprendizado.

2.4.5 Aula- passeio

As aulas-passeio sao atividades realizadas fora do contexto de sala de aula,
buscando um maior contato com o proprio meio, com o objetivo de permitir maiores
descobertas dos alunos de forma mais empirica, por meio de vivéncias e
experiéncias com os ambientes em que as aulas passeio ocorrem, sendo esses,
normalmente, locais ao ar livre. E momento em que a crianca observa, investiga,
guarda informacdes, vivencia e registra 0 ambiente a sua volta. As aulas-passeio
sdo momentos em que as criancas absorvem e guardam informacfes para
posteriormente relatarem nos textos livre, nos Jornais escola, no Livro da Vida.

Nas aulas-passeio os alunos desenvolvem a necessidade de memoria, a
atencao, a percepcao. Atraves dessas atividades os alunos entram em contato com
conhecimentos de Matematica, Geografia, Biologia, Quimica, Histéria, Fisica, que
ajudam a despertar a compreensédo das mesmas e do ambiente em si. Com as
aulas-passeio a relacdo escola-comunidade € muito fortalecida, pois por muitas

vezes sdo elementos da propria comunidade que sdo pesquisados, estudados e
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analisados, e esse vinculo escola-comunidade é algo muito importante no sucesso
educacional (FONSECA et al., 2005).

2.4.6 O fichario

O fichario escolar é uma forma alternativa de material didatico, € um material
construido em sala de aula, em conjunto com os professores e alunos. Contém
exercicios que ficam a disposicdo dos alunos e que buscam a aprendizagem de
diversas praticas como o Calculo, a Ortografia, Ciéncias, Geografia, Histéria, e etc.

O fichéario escolar é caracterizado pela disposicao de fichas de assuntos
especificos. O fichario contém os contetdos estudados pela turma ou por alguns
alunos (BARROS et al., 2012).

2.4.7 Correspondéncia interescolar

A correspondéncia interescolar € uma atividade desenvolvida durante o
percurso do ano letivo. E uma atividade em que aspectos emocionais do
envolvimento com outros individuos precisam estar presentes.

A correspondéncia interescolar € uma atividade em que os alunos
comunicam, expressam suas ideias, seus estudos, curiosidades, vontades e
utilizam para isso o desenho, a pintura, a escrita, a musica, a poesia. Sendo assim,
uma atividade que comporta a utilizacao dos diferentes tipos de linguagens. Através
da leitura e escrita das cartas, 0s alunos realizam investigacdes, pesquisam sobre
acontecimentos da natureza, dos ambientes a sua volta, do meio familiar, entre
outros (BARROS; SILVA; RAIZER, 2012).

2.4.8 Ateliés

Os ateliés sao divididos em espacos diferentes, normalmente presentes dentro de
uma mesma sala de aula; em cada atelié ficam ao alcance das criangas objetos e
equipamentos que sdo necessarios para a realizacdo de cada atividade. As
criangas tém a liberdade de escolha para qual atelié elas preferem ir; os ateliés
costumam ter um limite de alunos por espaco e se muitas criangas querem ir ao
mesmo atelié ao mesmo tempo, é conversado para elas revezarem-se nos

espacos.
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Dentro da sala de aula que foi observada para a realizacéo desta pesquisa,
alguns ateliés ja sao expostos por parte da professora desde o inicio do ano; outros
podem ser introduzidos ao longo do periodo, ou mesmo surgir da demanda dos
alunos diante de um determinado tema. Algumas pesquisas, trabalhos, projetos
especificos da turma contam com a técnica dos ateliés para serem realizados.
Existem diversos tipos de atividades que podem ser realizadas nos ateliés.
Seguimos demonstrando alguns exemplos de atividades realizadas nos ateliés da
sala de aula observada:

No Atelié Agua as criancas levam uma caixa plastica, de dentro da sala de
aula para um espaco externo, que contém itens como vasilhas, garrafas PET,
rolhas, funis. As criancas enchem com agua a caixa e experimentam/brincam com
esses utensilios.

No Atelié Computador as criancas, normalmente, brincam de jogos de
computador que exigem certa coordenacdo motora com o teclado/mouse, com
jogos que exigem conhecimentos relacionados ao alfabeto/escrita ou que
transmitem diversos conhecimentos gerais como sons de instrumentos musicais,
questdes culturais de paises ao redor do mundo, entre outros. As criangas também
utilizam esse atelié para realizarem a escrita digital da novidade que elas contaram
na roda.

No Atelié Numeros as criancas brincam com jogos de tabuleiro, dados e
cartas, sendo o preferido por elas o jogo de cartas UNO.

O Atelié de Recorte e Colagem é utilizado pelas criangas normalmente,
quando é necessario, para a realizagdo de uma tarefa especifica (por exemplo,
guando véao fazer um presente de aniversario para o amigo, etc.). Mas em alguns
momentos, ao elaborarem um desenho em que querem realizar algum corte e/ou
colagem, também chegam a utilizar este atelié.

O Atelié Pintura é utilizado pelas criancas tanto para as atividades
desenvolvidas ao longo do ano como também para fazerem desenhos diversos e
levarem para suas casas. ApOs as atividades/desenhos estarem prontos eles séo
colocados para secar; caso nao estejam prontos no mesmo dia, a crianca pode
termina-lo no dia seguinte ou depois. O atelié contém tintas guache em tubos (tipo
ketchup e maionese), diversos tamanhos de pinceis, palhetas, bolinhas de gude e

uma caixa. As criangas utilizam muito esse atelié.
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No Atelié Biblioteca os livros ficam em uma prateleira e em uma estante de
forma bem acessivel a todas as criancas. E um espaco que contém n&o sé diversos
livros de historias infantis ou didaticos sobre os animais e sua biologia, mas também
algumas lupas para facilitar a observacao de algumas partes dos livros, almofadas
e também uma mesinha com trés cadeiras de plastico.

O Atelié Desenho e escrita contém canetinhas, lapis de cor e folhas diversas.
E um dos ateliés mais procurados pelas criancas; durante as observacées, foi mais
utilizado para o desenho do que para a escrita.

O Atelié Modelagem contém massinha e diversos itens para brincar com este
material, como forminhas, rolinhos, peneiras, e moldes diversos; também & um
atelié de que as criancas costumam gostar muito.

O Atelié Carrinhos corresponde a uma caixa grande onde ficam diversos
carrinhos, um tapete com o desenho de ruas, casas e vegetacao, bonecos de
dinossauros, casinhas imitando um tunel, balancos etc. As criangas brincam de faz
de conta com esses itens.

O Atelié Jogos e Quebra-Cabeca também é um dos ateliés preferidos das
criangas; contém diversos quebra-cabecas, jogos de montar (ex: tipo lego, e tabuas
de madeira contendo desenhos em partes para fazer o encaixe de desenhos). Esse
atelié também tem um jogo de bingo do alfabeto, do qual as crian¢as gostam muito.
No Atelié Casinha as criancas, tanto meninos como meninas costumam brincar de
exercer diversas funcées de representacdo. E um espaco que contém um teclado
de computador em cima de uma mesinha de madeira, uma estante com diversas
bonecas e ursinhos de pellcia, uma tabua de passar roupa com um ferro de passar,
uma geladeira pequena de plastico, uma pia de plastico, um fogdo em um carrinho
movel (tipo de comida na rua), utensilios/comidinhas de plastico em uma caixa e

em outra caixa utensilios de cozinha como: pratinhos, panelinhas, garfinhos.

2.5 A importancia dos registros, dos desenhos e fotografias no Livro
da Vida.

Barros, Silva, e Raizer (2012) comentam que 0sS registros presentes dentro
das técnicas Freinet possibilitam ao professor a reflexdo e aprimoramento de suas

praticas pedagodgicas; ajudam-no a olhar o proprio trabalho e possibilitam aos
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alunos outras vivéncias a partir desse novo olhar, novas formas de apropriacdo de
conhecimentos por esses alunos.

Os registros também permitem que o professor planeje seu trabalho de
forma intencional para garantir que seus alunos tenham vivéncias importantes e
indispensaveis. Possibilitam que o professor reflita e amplie suas a¢cdes com o local
e grupo de trabalho, dessa forma, aperfeicoando a atividade de docéncia. Os
registros materializam a concepc¢éao da crianca como individuo capaz, individuo que
se relaciona com o0s sujeitos a sua volta, com o ambiente, com o0s objetos;
contribuem para a relacéo da crianga com o préprio conhecimento e com 0s modos
pelos quais ela se apropria dele (BARROS; SILVA; RAIZER, 2012).

Barros, Silva, e Raizer (2012), também comentam que nas técnicas que
envolvem registros o olhar do professor necessita ir para além do que a crianca faz
ou € capaz de fazer sozinha; os registros ajudam o professor a ampliar,
intencionalmente, as relagcdes da criangas com a cultura, ajudam no papel de
mediacao da crianca com a sociedade e, assim, contribuem para uma educacao de
maior qualidade.

Os registros colaboram para uma pratica pedagdgica reflexiva, contribuindo
na criacdo de novas estratégias e auxiliando para um melhor desenvolvimento das
criangas que participam dessas praticas (BARROS; SILVA; RAIZER, 2012).

O Livro da Vida € uma ferramenta em que se registra atividades, situacées
culturais de determinada turma escolar em determinado tempo, que armazena
fortes vinculos entre a memoria, tanto dos que dele participaram (os alunos, 0s
professores e/ou demais funcionarios) como também da propria instituicdo escolar
em que o Livro foi desenvolvido. Os desenhos, fotografias e escritas presentes no
Livro incidem em testemunho e representacdo de uma turma em determinado
tempo (geralmente durante um ano letivo), demonstra um modo de se conceber a
escola, por determinado grupo de alunos e determinada professora.

Os conteudos no Livro da Vida revelam informacdes sobre a cultura escolar,
sobre as relacbes estabelecidas ali, sobre 0s espagos fisicos presentes em
determinada escola; as festas e projetos que ali foram realizados também
costumam estarem presentes no Livro.

Souza (2001) comenta que a fotografia registra um determinado momento e

nos entrega um testemunho de determinado acontecimento ou fato, sempre parcial,
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sempre como uma versao possivel, dependente de particulares interpretacées de
mundo.

As fotografias permitem recuperar um passado que € composto por muitas
outras imagens. Quando ex-alunos contam algo sobre determinada fotografia
escolar, eles trazem suas trajetérias de vida combinadas com a memoéria de
determinada cultura escolar. Esta memoria perpassa por relagdes deles com
professores, colegas, com os conhecimentos adquiridos naquele espaco fisico. As
imagens ajudam a demonstrar, assim, determinadas relacdées sociais, expressam
certa identidade escolar. Representam simbolos, valores e singularidades
compartilhadas (SOUZA, 2001).

As imagens escolares e textos contidos no Livro da Vida sdo como
testemunho de determinado tempo e momento, ddo um suporte material para a
memo©ria, representam um modo singular de ver os acontecimentos, daquela turma
de criancas. Porém, por mais que as fotografias contidas no Livro da Vida remetam
a determinada situacdo, comportamentos, tradi¢cdes e eventos tal como quem tirou
a fotografia os registrou, o olhar das criancas para aguele momento pode ser outro,
pois a situacdo de revé-las envolvem valores, sentimentos, conceitos por vezes
diferentes dos colocados no Livro.

Bencostta (2011) comenta que as fotografias escolares séo fontes histéricas
impregnadas por sentidos; porém, para compreendé-las € importante analisar, ter
acesso ao contexto histoérico no qual foram produzidas. O Livro da Vida € um
material que busca contextualizar, pelo olhar das criancas e da professora, de
forma coletiva, esses momentos registrados.

Bencostta (2011) também ressalta a relevancia das fotografias escolares
como uma fonte retentora de sentido; dessa forma, € importante, por parte do
pesquisador que analisa essas fotografias, uma compreensdo das tramas e
realidades no momento histérico em que foi originada, para poder perceber melhor
as circunstancias nas quais elas foram realizadas e suas finalidades.

Na memodria das escolas, as fotografias representam um testemunho visual,
sao fontes de informacdes, recordacdes e emocdes, registram a continuidade do
tempo, se constituem como instrumento de memodria institucional, por meio de
acontecimentos marcantes e significativos para o0s alunos, professores e

funcionérios que participaram de determinadas experiéncias (BENCOSTTA, 2011).
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Os conteudos contidos no Livro da Vida permitem a narrativa de novas
histérias, a construcdo de outras identidades, permitem conhecer determinados
fatos. Os conteudos representam discursos ideoldgicos, culturais e simbdlicos,
criam relacbes com as memodérias individuais e coletivas, criam uma articulacao
entre o presente, o passado e o futuro. Sendo assim, o Livro da Vida € uma
producdo muito importante para a constituicdo dessas criangcas como alunos e

individuos.
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Capitulo 3

3 Entrada em campo e entrevistas: vivéncias de uma turma de
Educacéo Infantil.

O primeiro passo para a realizagdo da pesquisa foi a sua submisséo ao
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da PUC-Campinas (CAAE
53765016.0.0000.5481). O inicio das entrevistas ocorreu somente apos a
aprovacao pelo referido Comité e a assinatura dos Termos de Consentimento Livre
e Esclarecido pela professora responsavel pela turma de uma sala de Educacao
Infantil de uma escola Municipal de uma cidade no interior do Estado de Sao Paulo
e pelos pais ou responsaveis pelos alunos da mesma.

A seguir, apresentam-se 0s objetivos propostos por essa pesquisa, € a
entrada no campo em que a pesquisa foi desenvolvida, bem como os
procedimentos utilizados — a observacéo e entrevistas com a professora e com
parte dos alunos da turma.

Utilizamos o titulo "vivéncias de uma turma de educagao infantil”’, pois a
palavra ‘vivéncia’ € mais proxima na lingua Portuguesa da palavra russa
“perejivanie”, termo este que para Vigotski, representa a experiéncia particular de
si e do mundo, acompanhada de afetividade. (VIGOTSKI, 1999). Para Vigotski, as
vivéncias sdo o0s processos dinamicos, participativos que implicam emocdes,

percepcdes e que proporcionam a imersao do sujeito no mundo (TOASSA, 2011).

Objetivo geral

Analisar as contribuicdes do Livro da Vida como instrumento mediador da memoéria
das criancas sobre suas vivéncias no cotidiano escolar

Objetivos especificos

1. Identificar os modos de producéo e uso do Livro da Vida no cotidiano de uma
turma de Educacao Infantil

2. Analisar os modos de participagéao dos alunos na producao do Livro da Vida,

3. Analisar que tipo de conteudo o manejo do Livro da Vida permite as criancas
recordarem-se sobre suas vivéncias escolares

4. Analisar se nestes conteudos recordados ha prevaléncia de aspectos afetivos ou

cognitivos.
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3.1 Pesquisa de Campo: a escola e a producao do Livro da Vida

Para a pesquisa de campo foi selecionada uma turma de uma Escola
Municipal de Educacéo Infantil (EMEI), de uma cidade de grande porte do interior
paulista. A escola foi inaugurada no segundo semestre de 1985, em comemoragao
ao aniversario de 211 anos do municipio ao qual ela pertence. Fica localizada em
um bairro periférico e recebe criancas de 2 anos e 11 meses a 6 anos em periodo
parcial, sendo esse atendimento oferecido tanto a criangas do proprio bairro como
de bairros vizinhos. As professoras dessa instituicdo, junto com o apoio da
coordenacao da escola, trabalham com a metodologia Freinet desde 2012.

A turma foi escolhida pelo fato de a professora ser a primeira na escola a
trabalhar com essa pedagogia, iniciando sua experiéncia com a mesma, em 2007,
pelo Livro da Vida. A professora tem, assim, uma experiéncia significativa com essa
pratica pedagdgica, na qual ela continua buscando se aperfeicoar, junto com o
apoio das demais colegas da escola e com uma estudiosa da area que lhe da
supervisao. A professora possui magistério, fez graduacdo em Psicologia e p0s-
graduacéo - Especializacdo em Psicologia Escolar; leciona como professora desde
1991.

A seguir, trazemos um trecho da entrevista com a professora no qual ela
conta sobre como comecou a trabalhar com a pedagogia Freinet.

Pesquisadora: E vocé gostaria de fazer mais alguma colocagéo
sobre o Livro ou sobre a pedagogia Freinet?

Professora: Bom, o Livro da Vida é s6 um instrumento da
pedagogia Freinet, mas eu vejo que ele é algo muito significativo
para as criangas, (...) eu fui uma das primeiras aqui da escola a
fazer o Livro da Vida, eu fiz o Livro da Vida sem fazer os ateliés. O
Livro da Vida foi o primeiro instrumento da pedagogia Freinet que
eu comecei a utilizar, tanto que quando as vezes perguntam sobre
o Livro da Vida, elas falam "pega o da R. que o da R. ta completo".
Que é o gue realmente faz parte do dia-a-dia da sala de aula, é o
Livro da Vida.

Pesquisadora: Ha quanto tempo vocés estéo trabalhando aqui na
escola com pedagogia Freinet?

Professora: Eu acho que eu comecei 0s meus passeios la pra
2007, acho que é. O meu primeiro Livro da Vida foi em 2007. Agora
estrutura mesmo, a organizacdo de tudo bem a mostra das
criancas, isso € de 2012 pra ca, veio com a nova direcdo, que
permitiu, que trouxe esses armarios, e ai tudo veio, tudo saiu do
gue era dentro do armario, saiu pra fora, e eu comecei, fui uma das
primeiras a comecar. Depois aA professoras F. e P. fizeram o curso
e ai a gente comecou a trabalhar junto, o que foi muito bom, deu
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forca pra mim, porque antes eu era sozinha, eu nao tinha com quem
dividir, era eu nesse assessoramento com a R. J., mas ainda era
diferente nao ter alguém da escola pra compartilhar, as duvidas, as
conquistas, e essa diferenca da direcdo também, de permitir que as
coisas viessem pra fora, que ndo precisava ficar tudo dentro do
armario... Mas quando ficava dentro do armario também ndo me
impediu de aplicar, de estar trabalhando com os ateliés. Era um
pouquinho mais dificil, porque ficava tudo dentro de caixa. Entédo eu
chegava mais cedo e organizava os ateliés. Quando veio tudo pra
fora, ai ficou tudo mais facil, pra trabalhar.

As turmas da escola sdo compostas pelo sistema de agrupamento por
idades, de forma que se possa favorecer que os mais velhos contribuam com suas
conquistas e aprofundem seu aprendizado, e com que 0s mais novos tenham
referéncias de onde poderdo chegar e tenham parceiros para ajuda-los. A turma
pesquisada era composta por 30 criancas entre 3 e 6 anos, sendo 11 meninas e 19
meninos; as diferencas etarias sdo demarcadas em etiquetas: os nomes de cada
crianga séo colados em faixas de cartolina em 3 cores diferentes, a cor roxa ( foi
usada para 6 criancas que tinham de 3 a 4 anos), a laranja (foi usada para 8
criancas de 4 a 5 anos) e a amarela (foi usada para 16 criancas de 4 a 5 anos);
essa divisdo permaneceu 0 ano inteiro, apesar do fato dessas cores nao
interferirem nas atividades e no trabalho do grupo como um todo.

As atividades normalmente eram realizadas com ambos 0s sexos, meninas
e meninos participavam de praticamente todas as brincadeiras em conjunto,
ocorrendo uma maior separagdo no momento do parque do que da sala de aula.
As criangas quase sempre brincavam de forma coletiva, formando grupinhos com
faixas etarias diferentes, as criancas que tinham mais habilidades em determinada
atividade por serem mais velhas, ou as vezes mais altas, ajudavam as demais.

Durante as observacbes demonstraram ser uma turma muito unida e, de
modo geral, as crian¢as gostavam muito umas das outras. E essas caracteristicas
ficam mais evidentes durante as entrevistas com o Livro da Vida nas maos das
criancas através do entusiasmo delas ao notarem e lembrarem-se de colegas,
muitos deles ja tinham até mudado de escola, e chegam a se confundir se esses

colegas estavam ou ndo no ano anterior, como podemos ver no trecho a seguir:

Matheus Silva®: Olha a Nayara

(...)

Matheus Silva: N&o, voltam (quando voltam a pagina). O Paulo, o
Paulo! O Guilherme, o Vicente! (apontando para seus colegas).

1 0s nomes de todas as criancas foram alterados para manter o sigilo das mesmas.
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Murilo: O Guilherme ndo estudava aqui mais.

Pesquisadora: Estudava sim, ndao ¢é o Guilherme ali?
(pesquisadora aponta para a crianca na fotografia).

Valdir: Ah! A Suzane! (apontando para outra pagina com
fotografias).

Murilo: Ela € muito fofa! Ela € muito diferente.

A pesquisadora observou todas as atividades realizadas no periodo de 7h20
as 11h20, 3 vezes por semana (segunda, quarta e sexta), durante 3 meses do
segundo semestre de 2015. As observacdes focalizaram a elaboracgéo da atividade
de producédo do Livro da Vida por alunos da turma, normalmente realizada nos
momentos de roda no final do periodo, mas as demais atividades realizadas neste
periodo também tiveram o acompanhamento da pesquisadora.

A rotina das criangas geralmente era formada por uma roda inicial, na qual
eles selecionavam quais criancas seriam as ajudantes da turma, em diferentes
funcdes como: organizar a biblioteca da sala, distribuir os nomes dos colegas para
os ateliés, varrer a sala. Em seguida, elas viam o calendario e uma delas riscava o
dia anterior; depois contavam quantas criang¢as tinham na sala, em alguns dias elas
reviam o que tinha sido escrito no Livro da Vida no dia anterior.

Depois da roda, as criancas se dividiam entre os ateliés (propostos segundo
a pedagogia Freinet) os quais eram, conforme ja descritos no capitulo anterior:
Atelié Agua; Atelié Computador; Ateli@ Numeros; Atelié de Recorte e Colagem;
Atelié Pintura; Atelié Biblioteca; Atelié Desenho e Escrita; Atelié Modelagem; Atelié
Carrinhos; Atelié Jogos e Quebra-Cabeca; Atelié Casinha. Na porta do armario da
professora tinham placas de EVA com os nomes dos Ateliés e embaixo de cada
uma tinha espagos para as criangas colocarem 0s nomes delas, sendo
normalmente esse espaco de 3 a 4 criangas por atelié, (exceto o Agua que tinha 2
espacos). Depois da roda inicial, uma crianca distribuia para os demais colegas os
seus nomes e, conforme as criangas iam recebendo o seu nome, elas escolhiam
para qual atelié iriam e se encaminhavam para ele; se aquele para o qual elas
queriam ir estivesse ja com 0 numero maximo de criancgas, elas iam para outro ou
tentavam negociar a troca com outro colega. Durante cada dia as criancas
passavam em média por 2 a 4 Ateliés, normalmente trocando de um para outro sem

a professora pedir essa troca.
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Em seguida, as criangas iam para o parque, no qual, as vezes, elas tinham
direito a brincar em uma casinha que continha diversos brinquedos: alimentos em
miniatura, objetos de casinha, fantasias, brinquedos imitando instrumentos,
instrumentos de construcdo e médico. Mas nos dias que nao tinham acesso a essa
casinha, brincavam no tanque de areia, nas outras 3 casinhas (de madeira, do tipo
casinha do Tarza), nos balancos de pneus, escorregadores, gangorras, gira-gira,
etc. Assim que terminava o horario de parque, lavavam as maos, bebiam agua e
retornavam para a sala por um curto periodo; em seguida, iam para o lanche; ao
final do lanche, retornavam para a sala para realizar a roda final.

As observacfes foram registradas por anotagbes em diario de campo, do
qual foram selecionados alguns episédios, elegendo-se do total, os que ilustraram
como as atividades pedagogicas, brincadeiras, visitas e eventos festivos, etc. foram
sendo colocados no Livro ao longo do ano, para as reflexdes em conjunto com a
orientadora e para andlises qualitativas.

O Livro da Vida foi sendo produzido ao longo do ano conforme a professora
da sala junto com as criancas iam elencando o que elas considerassem mais
importante a ser nele colocado. Normalmente, era algo que tinha acontecido no dia
ou em dias anteriores, mas proximos; a professora sempre se empenhou em
colocar elementos trazidos das falas das criancas; ou seja, quando algo de
diferente da rotina acontecia, a professora perguntava para as criancas na roda
final do dia ou do dia seguinte (pois a produc¢éo do Livro ndo segue uma rotina fixa),
0 que eles tinham para colocar no Livro da Vida, e as criancas, normalmente,
falavam o esperado, o que tinha ocorrido de diferente da rotina e que tinha afetado
0 grupo como um todo.

No comeco do ano, a professora apresentou as criangas este Livro, que se
constitui em um caderno grande com 200 folhas (aproximadamente) A3 em branco
(30 cm X 50 cm). As criancgas junto com a professora desenvolveram a capa deste
Livro, a qual contém desenhos de todas as 30 criangas da turma com as fotografias
dos rostos de cada uma colada em cada desenho, feito por elas, do mascote da

turma.
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Figura 1: Capa e Contra Capa do Livro da Vida.
Fonte: Livro da Vida-Turma do Gatinho/2015

A professora, com o auxilio das criancas, foi preenchendo as paginas do
Livro da Vida, ao longo do ano, chegando a 165 folhas produzidas com fotografias,
colagens e desenhos das diversas atividades que as criangas fizeram ou de que
participaram ao longo do ano. Os alunos mencionavam atividades realizadas e a
professora conversava com eles, sintetizando como ela tinha entendido o que eles
haviam falado sobre uma atividade especifica. O trecho a seguir, retirado do diario
de campo da pesquisadora, ilustra esta dinamica:

Professora: Hoje é o ultimo dia que vamos escrever no Livro da
Vida. Vocés sabem por qué?

Breno: Hoje é o ultimo dia de néo férias.

Professora: O que nds temos que escrever aqui?

Matheus: Hoje é o ultimo dia de escola.

Roberta: (menina da outra sala): O dia foi legal.

Leonardo: Nos vamos ficar de férias.

Professora: Hoje é o ultimo dia de aula, amanha vocés estardo de
férias!

Professora: Vejam se ficou bom assim: “Hoje é o ultimo dia de
escola. N6s vamos ficar de férias”.



58

A professora anotava em uma folha separada o que as criangas falavam,
levava o Livro para casa e, no dia seguinte, mostrava para a turma, na roda inicial
do dia seguinte, a frase escrita no Livro com uma fotografia da atividade que tinham
realizado colada no Livro, ou depois colocava um desenho (normalmente também
colado) que alguma crianga houvesse realizado para ilustrar o acontecimento. As
fotografias que foram colocadas no Livro foram sempre fotografias selecionadas
pela professora a partir do conjunto de fotos que ela mesma tirava, ou que pedia
para algum outro adulto tirar, com seu celular pessoal. As colagens e recortes
também normalmente eram feitos por ela. Os desenhos eram realizados no atelié
de desenhos apds um sorteio entre as criancas que queriam desenhar a atividade
gue foi proposta para ser colocada no Livro naguele dia.

A cada dois dias era realizado um sorteio entre os alunos, a partir do qual
uma das crian¢as levava o Livro para a casa, assim podendo manusea-lo com
calma e mostra-lo aos pais, familiares e amigos, bem como compartilhar as

atividades que foram sendo realizadas por ela e seus colegas em sua escola.

3.2 Primeiros percursos da pesquisa:

Conforme ja indicado, a pesquisa foi desenvolvida a partir de trés
procedimentos: a observacédo do cotidiano da turma, entrevista com a professora e
entrevistas com as criangas.

A producdo da pesquisa empirica, segundo Amorim (2007), perpassa por
uma arena em que se confrontam mualtiplos discursos, como o discurso dos sujeitos
analisados e o discurso do sujeito pesquisador, sendo assim necessario trabalhar
com esses diversos discursos buscando fazer da diversidade algo parte da
investigagdo, ndo a colocando em segundo plano.

Para uma compreensdo melhor do sujeito pesquisado é importante
compreender também o seu contexto. Desta forma, para compreensao sobre o0s
modos e producdo e usos do Livro da Vida foi de extrema importancia ficar no
campo durante todo o periodo da jornada escolar, podendo assim analisar ndo so
o Livro da Vida, mas também o contexto no qual ele foi desenvolvido.

As observacgdes de campo: Buscou-se compreender os fatos registrados
contextualizando-os e esta compreensao dependeu das relagcbes intersubjetivas

que a pesquisadora constituiu com 0s sujeitos pesquisados; desta forma, conceber
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a pesquisa em ciéncias humanas pela perspectiva Histérico-Cultural, € analisar
também a relacdo entre sujeitos, permitida pelo recurso da linguagem.

De acordo com Bakhtin (1988, apud Kramer, 2007), a construcao e recepgao
de significados é o que compde a linguagem, tendo ela sempre extensdes
ideoldgicas historicamente produzidas. A linguagem € um instrumento de mediacao
indispensavel nas relacdes entre o homem e sua realidade, e ndo pode ser
analisada fora do contexto da sociedade, pois 0s processos que a constituem sao
histérico-sociais.

A pesquisa em questdo buscou analisar as contribui¢cdes do Livro da Vida
como instrumento mediador da memoria das criangas sobre suas vivéncias no
cotidiano escolar; para isso foi importante o aprofundamento nos conhecimentos
geradores de sentido para as criancas analisadas. Buscamos analisar quais
atividades elas gostaram de realizar, quais lugares que elas lembraram que foram,
quais foram os sentimentos trazidos a tona ao rememorar 0 passado exposto no
Livro.

Considerando os procedimentos utilizados, buscamos analisar como as
experiéncias eram trazidas pelas criancas, com quais emoc¢des, como as atividades
impactaram-nas ou ndo. Assim, com as observacfes em campo buscamos nao
apenas descrever os eventos e a forma como ocorreram as atividades, mas
também observarmos, minuciosamente, as mais diversas relacdes/reacdes entre e

das criancas ao longo do desenvolvimento das atividades cotidianas.

3.3 As Entrevistas:

Como j4 comentado anteriormente, a linguagem tem fundamental
importancia na pesquisa Histérico-Cultural. Nesta perspectiva, a entrevista &
considerada como uma producdo de linguagem, por meio de uma situacao de
interacdo verbal. A presente pesquisa buscou realizar a entrevista com a professora
realizadora da pratica que nos interessa analisar, assim como também com alguns
dos alunos que dela também participaram. Buscamos analisar o que o Livro da Vida
representava, tanto para a professora como para as criangas entrevistadas. Para
compreender o discurso que for dito é preciso compreender o seu contexto, pois

toda palavra tem intengdes e significados.



60

Entrevista com a professora: Foi realizada uma entrevista
semiestruturada, na sala de aula na qual ela atua, apds uma reunido de pais, sendo
esse horario e local sugeridos pela propria professora. Na entrevista buscamos
estimula-la a falar sobre: como ela vé a realizacdo e a importancia da atividade do
Livro da Vida, se ela aprecia a forma com que é produzido ou se ela gostaria de
poder fazé-lo de outra maneira. Durante o encontro, proporcionamos liberdade
também para a professora fazer as coloca¢fes que achasse importante comentar.
Dentre outros comentarios, a professora falou sobre sua trajetoria pessoal com o
instrumento Livro da Vida e como foi 0 processo nesta escola ao comecgar a
trabalhar com essa pedagogia.

Entrevistas com os alunos: A entrevista com as criancas se torna
importante pela necessidade de ouvir-lhes a voz. E mais do que um ato de
auscultacdo verbal de forma literal, é algo que remete para um sentido mais amplo
de comunicacao dialégica com as criangas, aproximando-nos de suas diferentes
formas de expressao e visées de mundo.

As entrevistas foram feitas somente com 5 das 30 criancas, pois realizamos
este procedimento apenas em maio do ano letivo seguinte ao da produc¢ao do Livro
da Vida em foco, seis meses depois de sua finalizacdo, aproximadamente. Foram
realizadas em 2 pequenos grupos (3 e 2 alunos), na escola, no horério de aula. No
ano de 2015 nove criangas permaneceram na escola, pois algumas foram para o
Ensino Fundamental ou mudaram de bairro, ou mudaram de escola por alguma
necessidade pessoal. Somente os pais de 5 criangas autorizaram a participagao
das mesmas na pesquisa. As entrevistas foram semi-estruturadas, guiadas por um
roteiro previamente elaborado, e nelas buscamos obter comentéarios das criancas
sobre a producao do Livro da Vida, explorando quais registros elas consideram
mais significativos, quais registros elas excluiriam, quais vivéncias elas gostariam
que estivessem incluidas no Livro e que néo o foram. Como nosso interesse esta
centrado na questdo das memdrias das criangas, buscamos analisar também de
guais registros elas mais se recordaram e de quais elas se esqueceram e/ou néao
mencionaram. As criancas foram entrevistadas em uma mesa de altura adequada
para o tamanho delas, dentro do espac¢o usado como biblioteca; porém por terem
estantes vazadas, durante as entrevistas as criancas ficaram em contato também
com O que acontecia ao seu redor, na escola. Ambas as entrevistas foram

estruturadas em 2 momentos: um primeiro em que foram feitas perguntas para as
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criangas e elas nao tinham acesso ao Livro da Vida; e um segundo momento em
que o Livro da Vida foi colocado na mesa na qual elas estavam para poderem
folnear o Livro como quisessem e comentar as atividades, da maneira como
escolhessem fazé-lo.

A primeira entrevista com as criangas foi feita com um grupo de 3 meninos (
Valdir, Matheus Silva, Murilo), um dos quais havia faltado muito durante as aulas
no ano anterior. Na primeira parte da entrevista, enquanto estavam sem o Livro da
Vida, perguntei o que eles lembravam do ano anterior. As criancas trouxeram
muitos elementos do ano atual, chegando a cantar musicas que eles cantam na
sala de aula. Ja na segunda parte, quando o Livro foi disponibilizado, eles ficam
felizes e brigam um pouco para ver quem ira folhear o Livro; depois de uma
negociacdo em que se combina que cada um folheara o Livro de uma vez, mas que
todos poderiam comentar sobre o que fosse sendo visto e/ou falado, um deles
comeca a passar as folhas pulando diversas paginas as vezes. Ao olharem uma
pagina que era significativa para eles, os comentarios eram feitos assim que a
pagina era virada como “Olha que legal”’; “Esse dia foi muito legal’; “Nesse dia teve
comida gostosa”; “Esse bolo estava gostoso”; “Esse dia foi muito legal, mas eu tive
medo”. Quando chegou no momento em que o ultimo colega dos 3 foi folhear o
Livro os outros 2 perderam o interesse e foram beber agua; foi preciso chama-los
e reuni-los mais uma vez para poder finalizar a entrevista.

A segunda entrevista com as criancas foi com uma dupla composta por
Nayara e Matheus; na primeira parte da entrevista, Nayara lembrou-se de um
evento ocorrido na escola, o Natal e quem foi que representou o Papai Noel, e
Matheus lembrou-se de um passeio, mas ndo conseguiu nhomea-lo; a colega o
ajudou perguntando se foi o do aquario, e ele fez que sim com a cabeca; depois
eles relembraram de como foi o primeiro ano em que eles estavam naquela escola.
No segundo momento da entrevista, quando o Livro é colocado na mesa, eles ficam
um tempo na capa, olhando para os desenhos com fotografias dos antigos colegas;
depois Nayara vai folneando pagina por pagina, e em grande parte dessas paginas
ela ou Matheus vao tecendo comentarios, desde lembrar qual era o tipo da lagarta
na fotografia, até comentar qual amiga achou o ovo da pascoa; Matheus lembrou
gue a colega nao podia comer o0 ovo que todos comeram e ela confirma que nao
podia comer o ovo de leite. Destaca-se, assim, que eles lembraram até das

situacdes que nao estavam expostas nas fotografias ou desenhos.



62

A entrevista tem funcao de ser um campo de producdo de material empirico
que faz a circulagéo de determinados discursos, que serao recortados e analisados
de acordo com o objetivo da pesquisa, priorizando determinados fragmentos diante
de outros que ndo se demonstrem tao relevantes.

As entrevistas foram video-filmadas com a camera fixa, com enquadramento
que incluia tanto as criangas como a professora. As filmagens ocorreram de
maneira ininterrupta em cada entrevista.

A utilizacdo de video filmagem em uma entrevista permite um maior
aprofundamento dos dados durante as analises. Kenski (2003, apud Belei et
al.,2008) comenta que uma grande vantagem da utilizacdo da video filmagem é
gue tanto o pesquisador que realizou a entrevista como os demais colaboradores
de determinada pesquisa podem analisar 0 material, quantas vezes sentirem
necessidade. Com a utilizacdo da video filmagem é possivél obter um determinado
grau de exatidao das informagoes que foram transmitidas.

Quando assistido, o0 material pode ser examinado novamente, e até
repetidas vezes; o pesquisador pode notar novos caminhos para serem analisados,
novas questdes para serem respondidas. As filmagens ndo permitem somente ver
fatos e gestos registrados, mas permitem também analisar de forma mais
minuciosa o cenario, o ambiente em que a pesquisa foi desenvolvida (BELEI, et al.,
2008).

Como ja destacado anteriormente, com as criancas optamos por
desenvolver as entrevistas de forma coletiva. Kramer (2007) comenta que a
producdo do discurso de uma entrevista individual é diferente de entrevistas
coletivas, as diferentes formas de entrevistas produzem diferentes pontos de vista,
tanto para o pesquisador como para o pesquisado.

A mesma autora ainda comenta que gravacfes de entrevistas coletivas
demonstram que a interacdo durante a entrevista se torna um processo bem rico e
uma importante experiéncia tanto para os entrevistados como para o entrevistador.
As entrevistas coletivas tém como objetivos identificar os pontos de vista dos
entrevistados, provocar o debate, o dialogo entre os participantes, as entrevistas
coletivas estimulam os participantes a tomarem consciéncia de momentos,
situagdes que ocorreram ou ainda ocorrem. Entrevistas coletivas ajudam a trazer a
tona discussfes que estavam obscuras, iluminando assim, o objeto de pesquisa
(KRAMER, 2007).
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Percebemos durante as entrevistas que atraves do Livro da Vida, as imagens
do passado sao recuperadas. Para Vigotski (1991, apud Braga, 2000 p.158) o
instrumento técnico se distingue do signo pela sua orientacao e direcdo. O signo
vai transformando internamente a estrutura do comportamento. O Livro da Vida,
dessa forma, tem uma natureza instrumental/significativa durante a entrevista. As
imagens, falas e objetos presentes no Livro permitem que momentos e lugares se
transformem em opinides e lembrancas.

Halbwaschs apud Braga (2000) elucida que as lembrancas de cada ser
humano foram construidas por meio do vinculo desse individuo com grupos de
pessoas. Assim, nds recordamos o que foi se tornando significativo através do
contato com os outros. O Livro da Vida demarcou memarias coletivas de um grupo
de criancas, as atividades desenvolvidas e colocadas no Livro sdo essenciais para
a memoria desse grupo, por suas caracteristicas simbdlicas, assim como por seus
significados.

A crianca tem seus processos mnemonicos distinguidos, transformados
através das diversas formas de mediacdo presentes na nossa cultura. Quando as
criancas, durante a entrevista, recordam 0s nomes dos colegas com quem
conviveram ou que ainda convivem com elas, demonstram uma forma de
recordacdo viabilizada pela imagem, no caso as fotografias e desenhos, que

ajudaram os alunos a se lembrarem de uma grande quantidade de experiéncias.
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Capitulo 4

4 O Livro da Vida da turma do Gatinho e suas memérias

Por meio das idas a campo identificamos os modos de producédo e uso do
Livro da Vida no cotidiano de uma turma de Educacéao Infantil. Observamos desde
algumas das atividades desenvolvidas no cotidiano escolar até como elas eram
escolhidas para serem colocadas no Livro da Vida, e de que forma esses
acontecimentos foram registrados no Livro.

Nogarotto (2012) comenta que para desenvolver o Livro da Vida proposto
por Freinet € necesséario que a professora que esteja elaborando o mesmo
reconheca 0s seus alunos como sujeitos capazes de fazerem escolhas, de
decidirem, de pensarem, de sugerirem ideias e de aprender a conviver em grupo
com a turma a que pertencem. Reconhecer a potencialidade que o outro tem ou é
capaz de ter € uma das caracteristicas principais do professor primario, segundo
Freinet. Para ele a escola precisaria ser um local de respeito, um local onde os
alunos sejam tratados com dignidade de seres humanos, um local sem
autoritarismo e atitudes hierarquizadas.

O ambiente da escola analisada, de nossa perspectiva, esta muito de acordo
com o que Freinet propds: a escola realmente conseguia cuidar dessas questdes,
por meio de suas préticas e propostas pedagdgicas. A professora da sala de aula
analisada, assim como as demais funcionarias da escola, buscavam desenvolver a
autonomia das criangas, incentivando suas capacidades.

Marques e Sperb (2013) comentam que o contexto cultural em que a escola
esta inserida, marca, fortemente, as interagdes, as atividades e a organizacéo dos
espacos e do tempo. Os valores e habitos dos participantes da escola, sejam eles
funcionarios, especialistas, professores, alunos ou pais sdo considerados
extremamente importantes, tanto no modelo freinetiano quanto no fundamentado

na teoria Histérico-cultural.
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Marques e Sperb (2013) ressaltam que as criangas compreendem o
funcionamento das escolas que frequentam. E muitos dos aspectos mencionados
pelas criancas nas entrevistas sao coerentes com a proposta pedagogica da escola
e com 0s valores e as expectativas culturais em relacdo a essa instituicdo. Mas as
criangas trouxeram também questdes sobre o que gostariam que tivesse sido feito
de forma diferente nessa pratica, o que indica que sao capazes de participar de
discussbes sobre temas de seu interesse. Como no momento em que um dos
meninos (entrevista-trio), comenta que gostaria de colocar uma novidade no Livro
da Vida, como vemos no episédio 1, a seguir.

Episédio 1:

Pesquisadora: Tem alguma coisa que nao esta no Livro da Vida e
gue vocés lembram-se do ano passado e que vocés queriam
colocar?

Valdir: Sim, a gente queria colocar uma novidade. (...)
Pesquisadora: Qual novidade vocé queria colocar?

Valdir: A gente queria colocar...
Matheus Silva: A primeira novidade (termina a frase do colega).

(..)

Pesquisadora: Valdir, qual novidade vocé queria colocar?

Valdir: Queria contar que meu pai, ele tem um joguinho de futebol,
porque primeiro tem os goleiros, os goleiros sdo os que ficam na
barra.

(..

Valdir: O meu pai tem um joguinho futebol que tem uns azuis, e
guando aperta, a tecla para, ele vai a taca ou na rede ou perde e
ai, quando for o azul, ai vai o amarelo e aperta e vai pra rede.

A roda de conversa dessa sala ndo era somente o0 espaco para a elaboracéo
do Livro, mas também o espaco para as criangas conversarem com a turma e a
professora. Nogarotto (2012) fala que € nesse espaco proposto pelas escolas, nas
rodas de conversa, que algumas criancas sentem liberdade para se expor e contar
sobre suas vidas fora do ambiente escolar, narrar aquilo que vivem na vida familiar,
trazendo esses assuntos e situagdes para dentro da sala de aula.

A maneira pela qual a professora garante a cada crianca a oportunidade de
poder contar a novidade dentro da roda, facilitasse sentimento de segurancga para
contar algo, e constitui este momento da rotina pedagdgica como um espaco
importante para ouvi-las. Um dos meninos quando perguntado o que tinha

acontecido no ano anterior, quando ele ndo estava com o Livro da Vida em maos,
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lembrou-se unicamente do momento em que ele contou uma novidade? para turma,
e em varios momentos da entrevista esse momento de novidade, estava presente.

Demonstra, assim, que esse espaco de interlocucdo, em que a professora e
os demais colegas escutam € algo muito significativo e importante para as criancgas.
No episddio 2 Matheus Silva conta sobre a “novidade”:

Episédio 2:

Pesquisadora: E que vocés lembram que fizeram de diferente no
ano passado e de que vocés gostaram muito? Tem alguma
atividade especifica?

(..

Matheus Silva e Murilo falam: Eu lembro, eu lembro.

Matheus Silva: Eu contei a novidade e falei assim “Quando eu
estava fazendo cocd, meu irmao me deu um susto”. Mas foi assim:
eu estava fazendo cocd e meu irmao bateu a mao na porta. Ai era
assim, eu tomei o maior susto.

4.1 Conteudos presentes no Livro da Vida

Ao analisarmos o Livro da Vida, notamos algumas caracteristicas que se
repetiram. Construimos a tabela 2 para demonstrar os contetdos que mais foram
inseridos no Livro durante o ano, classificando segundo os conteddos que mais

representava cada episodio exposto no dia.

Tabela 2: Andlise dos contetdos do Livro da Vida

Contetdos Datas Percentual

09/03; 13/03; 24/03; 26/03; 30/03; 13/04; 14/04;

Pedagbgicos 23/04; 04/05; 05/05; 07/05; 08/05*; 12/05; 13/05; 7%
14/05; 19/05; 20/05*; 25/05; 27/05; 02/07; 03/09;
04/09; 09/09; 21/09*; 22/09; 28/09*; 21/10; (27)
13/02; 27/02; 27/03; 02/04; 08/04; 29/04; 08/05%;

Datas festivas 29/05; 26/06; 07/08; 25/08*; 28/08; 25/09; 05/10; 19%

29/10; 10/11; 29/11; 01/12; 04/12; (19)

23/02; 25/02; 17/03; 15/04; 17/04; 17/06; 23/06;

Identitario 06/07; 22/07; 27/07; 02/09; 27/10; 12/11; 26/11; 15%
10/12; (15)
) 02/03; 25/03; 22/04; 29/07; 17/08; 24/09; 16/11*;
Afetivo 9%

02/12; 09/12; (9)

2Na roda inicial do dia as criancas tinham um espaco para contarem uma novidade na qual
elas gostariam de compartilhar com a turma, sendo sempre de duas a trés criancas
selecionadas para dividir uma novidade com a turma.
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o 19/08; 20/08; 21/08; 28/09*; 07/10; 13/10; 15/10;
Artisticos 9%
16/10; 28/10; (9)

19/06*; 30/06*; 24/07; 25/08*, 29/09; 08/10; 16/11%;

Brincadeiras 7%
(7

Atracdes externas 20/05*; 06/08; 13/11; 17/11; 18/11; 19/11; (6) 6%

Estudos do meio 21/05; 30/06*; 14/09; 06/11; (4) 4%

Culinéria 19/06*; 21/09%; 23/09; 06/10; (4) 4%

* As datas repetidas correspondem aos dias (total 8) em que foram colocados 2 conteldos diferentes no mesmo
dia.
Fonte: Livro da Vida da Turma do Gatinho (2015)

Os contetudos do Livro foram categorizados seguindo alguns critérios

comentados a seguir. Os pedagdgicos foram os que consideramos conteldos
elaborados de forma proposital ou aproveitando algo inesperado, com o0s quais a
professora teve intencdo de desenvolver a aprendizagem de conteudos mais
tipicamente escolares, como por exemplo as situagdes de aparicdes de lagartas e
borboletas que geraram, mais adiante, o Livro da borboleta, em que foi trabalhado
o ciclo da vida deste inseto; sendo trabalhado nesse momento tanto questdes do
campo da leitura e escrita como o campo de ciéncias.

Em relacdo aos aspectos a serem considerados pela atividade pedagogica,
Inumar e Palangana (2004), reforcam que para Vigotski, a qualidade da
memorizacdo desses aspectos pedagogicos, depende fortemente de como a
crianca interioriza esse conteldo e através de que procedimentos iSso ocorre.

O Livro da Vida, pelo que demonstraram as criangas, cumpre esse papel de
produzir uma maior qualidade nas atividades pedagdgicas, pois se torna mais uma
ferramenta para a apropriacao da linguagem, ao utiliza-la como privilegiado recurso
para refletirem sobre o que fazem no dia a dia escolar e para produzirem suas
narrativas sobre isso, com muita significacdo para os alunos. Possibilita, dessa
forma um maior desenvolvimento na memoria e atengéo das criangas.

No processo de desenvolvimento, a criangca, pela mediacdo dos que
convivem com ela, vai se apropriando da linguagem nas suas distintas formas, vai
internalizando conhecimentos, experiéncias, significados e juizos de valor.
Apropria-se de conhecimentos que, num primeiro momento, eram de dominio do
outro, na sociedade (INUMAR e PALANGANA, 2004).

As datas festivas, foram classificadas através das datas comemorativas

trabalhadas ao longo do ano, como o Carnaval, Aniverséarios, Dia das maes,
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Pascoa, Festa Junina, Dia das Criancas, Natal, etc. Esses dois tipos de contetdo
(Pedagdgicos e datas Festivas) representam quase 50% do que aparece no Livro
da Vida, demonstrando que além de situacbes muito vivenciadas pelas criancas,
foram também as situacdes que mais representaram a trajetoria do ano letivo dessa
turma, para a professora e os alunos em questdo. Exemplos de registro destas
situacOes sao apresentados na Figura 2. Nela encontram-se imagens de um dia
representando uma festa de aniversario e um dia em que foi registrado 0 processo
de nascimento de uma borboleta.
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Figura 2: Datas Festivas e Contelildos Pedagogicos.
Fonte: Livro da Vida-Turma do Gatinho/2015

Aos selecionarmos os contetdos do item Identitario, que correspondeu a
15% do total de contetudos, colocamos as situacdes que fazem parte da construcao
da identidade da turma, sendo esse um dos itens, se ndo o0 mais, interligado com o
préprio Livro da Vida, como ja dito, devido ao fato do Livro ser uma proposta de

construcéo coletiva de atividades da turma, construindo uma identidade grupal.
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Figura 3: Conteudos Identitarios.
Fonte: Livro da Vida-Turma do Gatinho/2015

No item “Afetivo”, buscamos colocar as atividades que representavam
situacdes em que a relacdo afetiva das criancas com alguém ou algo era o que
mais se destacava da situacdo em questdo. Os conteudos artisticos foram as
situacOes apresentadas quando as criangcas elaboraram pinturas, recortes e
colagens, enfeites para festas etc. No conteudo Brincadeiras selecionamos as
situacdes que demonstraram algumas das brincadeiras realizadas pelas criancas
ao longo no ano e que estavam descritas no Livro da Vida. A soma desses 3 itens

correspondem a 25% do total de itens que foram colocados nesse material®.
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3 Os nomes das criangas mencionados foram apagados da figura 4, para manter o sigilo quanto a
identidade das mesmas.
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Figura 4: Conteudos Afetivos, Artisticos e Brincadeiras.
Fonte: Livro da Vida-Turma do Gatinho/2015

No conteudo de Atracdes externas foram colocadas as situacdes em que foi
trazido algo ou alguém de fora da escola, para dentro dela, sendo atividades como:
Teatro, a vinda de um policial e seu cachorro, o carro do bombeiro, etc. No contetdo
Estudo do Meio foram colocados os passeios das criancas fora do ambiente
escolar. E o contetdo Culinaria incluiu as situacées em que as criancas elaboraram
algum alimento.

E importante destacar algumas questdes que envolvem estes itens segundo
a pedagogia Freinet, pois o estudo do meio para o Pedagogo, ndo se resumia a um
simples passeio, ou a uma visita em determinado local, o estudo do meio, segundo
a pedagogia Freinet, representa uma importante interagdo da escola com a
comunidade na qual esta inserida. Pois para além das criangcas conhecerem 0s
locais ao redor da escola, pesquisarem e interagirem com estes, os estudos do
meio como foram propostos séo algo que impacta a sociedade escolar. Ao mesmo
tempo em que as criancas francesas iam conhecendo as fun¢des que o ferreiro, 0
padeiro, ou o alfaiate daquela regido exerciam, elas iam internalizando as fungdes
sociais existentes e desenvolvendo trocas com essa comunidade. Os estudos meio
eram quase como laboratérios a céu aberto, eram desenvolvidos para que as
criancas pesquisassem, tirassem suas davidas e curiosidades sobre o ambiente
em que estavam conhecendo de forma mais profunda, seja tanto em ambientes
como um bosque, uma fazenda, como também nas cidades.

Apesar de muitas questdes que envolvem o estudo do meio permanecerem
como as propostas por Freinet, como a ida ao bosque e ao aquério onde as crian¢as
tiveram a oportunidade de conhecer diferentes animais. As interagdes com a
comunidade em volta do ambiente escolar quase somem, aparecendo somente em
poucos momentos como nas visitas a escola por parte de grupos de artistas, dos
bombeiros ou do cachorro dos policiais. E se somados esses itens (estudo do meio
e atracOes externas) que correspondem pouco ao que o estudo do meio proposto
por Freinet gostaria de realizar, séo itens que apesar de sua importancia dentro da
pedagogia, se resumem a somente 10% do que foi colocado no Livro da Vida.

Destacamos que se torna importante um esforco por da escola em
desenvolver um maior vinculo com a comunidade ao redor da escola e desenvolver

atividades em que as criangcas compreendam os sentidos e significados dos
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espacos publicos e privados ao seu redor, e as diversas formas de cada um. E
importante destacar que a escola, nos estudos do meio, buscava realizar a
atividade com ao menos as duas salas de agrupamento, compondo assim um
conjunto de aproximadamente 60 criancas de 3 a 6 anos de idade, com
aproximadamente de 4 a 6 acompanhantes adultos, sendo dessa forma um grande
desafio realizar essas atividades em um ambiente fora da escola em que os

cuidados e atencédo com essas criancas devem ser redobrados.
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Figura 5: Atracdes externas, Estudo do Meio e Culinaria.
Fonte: Livro da Vida-Turma do Gatinho/2015

Do conjunto total de registros do diario de campo, elegeu-se dois registros
do Livro da Vida, para reflexdes e andlises qualitativas. Focalizamos um que,
embora pela observacdo tenha sido uma brincadeira com alto envolvimento das
criangas, nao foi destacado nas suas lembrangas durante as entrevistas; e o outro
episédio foi destacado porque nos surpreendeu a importancia dada a este nas

memorias, embora envolvesse emocdes ambiguas — de alegria e medo.

Episodio 3: Brincadeira com pneus

As criangas nesse dia fizeram a sua rotina normal de roda
inicial, ateliés, e foram para o parque; depois fizeram o lanche, e
apos o lanche foram para a roda final. No momento do parque, as
criangas pegaram pneus que estavam em um canto, reservados
para serem utilizados em uma atividade de horta com outra turma.
As criangcas brincaram com os mesmos de diversas formas
(subiram na casinha e os derrubaram do escorregador, brincaram
de empurrar 0os pneus morro a baixo nos desniveis que tem no
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parquinho); quase todas as criangas passaram todo periodo do
parque brincando com os pneus.

Na roda final, a professora perguntou sobre o que tinham
feito de diferente para colocarem no Livro da Vida; as criangas
comentaram bem entusiasmadas sobre as diversas formas com
gue brincaram com os pneus. O dia ficou escrito no Livro da Vida
como:

Tem pneu no parque. A gente brinca com os pneus:
- Rola os pneus

- Aposta corrida de pneu

- Joga o pneu e solta

- Escorrega o pneu pelo escorregador

b TEM PNEv WO
PARQUE . A GENTE
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ROLA 0% PNEUS
APOSTR  CORRIDA  [E
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Figura 6: Episddio Pneus

Fonte: Livro da Vida-Turma do Gatinho/2015

O episddio chamou a atengao, pois foi um dos momentos em que as criancas

mais assumiram a autoria dos eventos, desde o momento da atividade em si até a

forma com que foi escrito no Livro, passando pela producéo das ilustracées também

feitas por parte das criancas. E mesmo sendo um dos episédios que mais parecia

ter sido muito significativo, nas entrevistas nenhuma das criangas comentou algo

sobre ele, ficando “esquecido” dentre os demais que elas elegem como objeto de

comentarios.

Episodio 4: Show dog

Nesse dia as criancas seguiram a rotina normal da roda
inicial. Foram para os ateliés, depois foram para o parquinho e
lancharam junto com as outras turmas. Apos o lanche, chegaram X
policiais e um cachorro adestrado. Todas as criancas foram para o
refeitério e esperaram o inicio da apresentacdo que os policiais
preparam para mostrar as habilidades do. No momento da
apresentagdo, as professoras separam as criangas em 3 grupos
diferentes: 2 rodas, com criancas que gostariam de brincar com o
cachorro e um grupo com todas as criancas que teriam medo de
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cachorro junto com uma professora; algumas criancgas tinham muito
medo do cachorro e estavam quase chorando; mas, ao menos
aparentemente, as criancas das 2 rodas se divertiram muito com a
atracdo. Depois voltaram para a sala para fazer a roda final.

Professora: O que temos para o Livro da Vida hoje?

Selena: O cachorro veio

Breno: O Show dog.

Professora: Hoje teve o Show dog! E como foi?

Caio: O cachorro passou embaixo da perna dele.

Professora: Dele quem?

Renata: Do policial

Caio: Embaixo da perna da policia.

Professora: Pra fazer o que?

Caio: O cachorro queria pegar a bolinha.

Professora: Entéo o cachorro passou embaixo da perna do policial!
Caio: E pegou a bolinha da perna nossa.

Professora: Entao ficou “Hoje teve show dog da policia. O cachorro
tentava pegar a bolinha embaixo da perna do policial. O nome do
cachorro é Jamal. O policial escondia a bola nos dois colegas e o
cachorro ia procurar. Igual esconde-esconde”.

Figura 7: Episé6dio Show Dog
Fonte: Livro da Vida-Turma do Gatinho/2015

O episadio foi destacado, pois, algumas criancas tiveram muito medo do
cachorro, e demonstraram claramente este sentimento no dia do ocorrido, mas no
Livro foram colocados somente os momentos alegres. Apesar da emoc¢éo de medo
nao ter sido registrada no Livro, ao relembrar do episédio as criangas trazem tanto
0s momentos de alegria como os de medo, as criangas entrevistadas, no dia do
episédio Show Dog escolherem se sentar junto com as criangas que gostariam de
brincar com o cachorro, mas nos momentos que o cachorro se aproximava delas,
elas se encolhiam de medo. Podemos observar essas falas que recordam esse

contexto nos episodios 5 e 6.
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Episédio 5:

Entrevista 1 (trio):

Param na péagina que tem varias fotografias do show dog.

Valdir: Nossaaaa! Os cachorros da policia é muito legal.

Matheus Silva: Ah, eu adorava isso!

Murilo: Nossa, muito legal isso!

Valdir: A policia!

Matheus Silva: Nossa! Foi muito legal

Pesquisadora: Como é que foi esse dia?

Matheus Silva: Nossa eu adorei. Nao, eu fiquei com medo, mas
adorei (empolgado fica andando de um lado p/ outro).

Episédio 6:

Entrevista 2 (dupla):

Nayara: Aqui foi o policial pra brincar com a gente (mostrando as
fotos do show dog).

Pesquisadora: E como foi esse dia do policial?

Nayara: Ele mostrou o cachorro pra gente, ai o cachorro dele
(inaudivel). Olha aqui o que ele fazia em nés. (mostrando a
fotografia)

Matheus Tavares: E vocé Matheus, vocé gostou desse dia? Como
gue foi esse dia pra vocé?

Nayara: Ahh, eu fiquei com medo porque eu tenho medo de
cachorro. (Nayara respondeu a pergunta feita ao colega e ele se
mantém em siléncio).

A entrevista mostrou que mesmo nas situacdes em que as emocgdes das
criancas diante do vivido ndo foram colocadas exatamente como ocorreram, ao ver
novamente a fotografia, as criangas se recordaram dos sentimentos vivenciados no
dia.

Os comentérios das criancas e o destaque que dao para a experiéncia do
Show Dog contrasta muito com a inexisténcia de comentéarios sobre a atividade dos
pneus, de que gostaram tanto quando realizaram. Como explicar esta diferenga?
Uma possibilidade é a diferenca de imagens entre um e outro registro. No episédio
4, o que predomina no exposto pelo Livro, sdo ilustragbes pouco nitidas: as
producdes dos desenhos das imagens da figura 6, foram elaboradas dentro do
atelié de desenho, tendo sido sorteadas 2 criancas dentre as que queriam desenhar
0 episodio em questdo; em termos graficos, predomina a escrita e, devemos
lembrar, as criangas ainda ndo estéo alfabetizadas. Ja no registro do show dog, as
fotografias sdo bastante nitidas. Teriam estas caracteristicas facilitado que o
episddio dos pneus ficasse “esquecido” dentre os demais, se tornando um episodio

pouco atrativo/representativo para elas comentarem?
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Além das fotografias nitidas, que podem ter facilitado as lembrancas do
momento vivido, principalmente em se tratando de criangas ainda nao
alfabetizadas, este ainda foi carregado de sentimentos, tanto de alegria e euforia,
como de medo e angustia, por parte de muitas das criancas; mesmo esses
sentimentos nao apresentados explicitamente, pela escrita e fotografias no Livro,
eles ainda estavam presentes nas memarias das criangas.

Ao analisar o grau de participacao dos alunos na producéo do Livro da Vida,
notamos que muitas vezes nao era exatamente da forma que eles queriam falar
que a atividade eleita era registrada, porém a participacao deles € notada por meio
dos desenhos, e em algumas situacdes, pelas falas escritas pela professora
exatamente como ditas pelas criancas, em algumas ocasifes.

Diante disso destacamos que mesmo 0s momentos nao registrados no Livro,
guando séo carregados de algo significativos para determinada crianca, podem ser
trazidos a tona no momento de entrevista como quando um dos meninos comenta
(entrevista dupla) que tem situacdes que ndo foram faladas e que ele queria que
tivessem sido, como destacado no episodio 7.

Episédio 7:

Pesquisadora: E tem alguma coisa que nao esta no Livro e que
VvOoCcés gostariam que estivesse?

Nayara: Nao.

Matheus Tavares: Sim

Pesquisadora: O que?

Nayara: Eu nédo sei.

Matheus Tavares: Que nds, eu queria ouvir, que eu pensei que o
teatro era de dragdo.

Apesar desses momentos ndo comentados no Livro da Vida da turma, é
preciso destacar o fato de que a professora precisava produzir um Livro da Vida de
forma coletiva, sendo assim necessario registrar uma forma mais genérica da fala
de todos, fazendo com que em alguns momentos realmente falas muito
significativas para algumas criancas nao ficassem registradas no Livro. A
professora também comentou durante a entrevista que sempre busca aprimorar o
modo de producéo do Livro da Vida, ainda ndo estando exatamente como ela
deseja que ele fique, como demonstrado no episédio 8.

Episodio 8:

Pesquisadora: Vocé mudaria a forma como o Livro da Vida é feito?
(..)

Professora: (...) ao longo dos anos ele foi mudando, ele tem uma
cara diferente hoje. Eu acho que do jeito que ele esta, esta legal.
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Ele vem pra roda no final do dia, as criangas buscam esse Livro da
Vida, eu acho que quando o Livro da Vida fica esquecido, ai tem
alguma coisa que ta esquisita, né? Mas eu vejo as criancas
folheando o Livro da Vida. Entdo agora eu acho que ele ta do jeito
certinho, do jeito que tem que ser mesmo, com a escrita, com a fala
das criancas.

Eu tenho uma ajuda muito importante que € a professora R. J..
Entdo, quando eu acho que alguma coisa ndo ta legal, eu peco
ajuda pra ela. Tem uma coisa no Livro da Vida que tinha que ser
diferente que a R. fala, é a forma de escrita, eu tinha que escrever
com (...) a letra de imprensa. Como eu ndo consigo, entéo isso eu
ainda ndo consegui fazer, escrever no Livro da Vida com letra de
imprensa. Mas antes, eu escrevia na roda com as criancas, o que
eles falavam eu ja escrevia e agora ndo, eu escrevo no papel, eu
leio pra elas se esta correto e depois eu levo pra minha casa e
escrevo, e ai trago no dia seguinte pra elas. Antes eu fazia isso na
hora. Entéo, as vezes tinha um erro, eu néo lia pra eles antes, entdo
agora eu faco dessa forma: eu escrevo no papel, eu leio pra eles, e
se nao esta certo eles me corrigem, "Vocé nao falou isso", "Nao foi
desse jeito que a gente falou”. Entdo ai eles me corrigem. O que eu
acho que precisava mudar, pela orientagdo da R., era a forma da
escrita que tinha que ser com letra de imprensa.

Interessante notar que a professora destaca a escrita como aspecto que faz
o Livro ser “do jeito certinho”. Entretanto, em nenhum momento as criangas pediram
para que a pesquisadora lesse o0 que estava escrito ou demonstraram valorizar o
texto.

Quando a professora diz que ndo consegue escrever com letra de imprensa,
ela se refere ao fato de s6 escrever com letras maiusculas, e foi recomendado a
ela que diferenciasse as mailsculas das mindsculas, desta forma facilitando ainda
mais a apropriacdo da escrita por parte das criancas, segundo a pessoa que a
orienta e assessora na formacéo da Pedagogia Freinet.

A escrita esteve presente no Livro de maneira bem significativa, trazendo um
“titulo” para cada episédio, que foi destacado durante o ano e trazendo as falas das
criancas, porém nédo foi retomada durante o ano. Pois em nenhum momento
observado, a professora retomou algo do Livro buscando focalizar na escrita. Por
mais que a professora tenha se esfor¢gado para escrever de uma forma mais nitida
e usual para que as criangas compreendam essa escrita, ndo se observou em
nenhum momento a leitura de algo presente no livro, por parte das criancas. Uma
das suposi¢cbes que contribuem para que essa leitura ndo tenha ocorrido no
momento das entrevistas (inicio do ano), foi que as criancas entrevistadas tinham

4 e 5 anos, talvez ao decorrer do ano a apropriacéo da leitura e escrita por parte
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dessas criancas se desenvolva de forma mais profunda e no final do ano a leitura
dos “titulos” e conteudos de modo geral presentes no Livro da vida, possam ser

realizadas por parte das mesmas.

4.2 Conteudos recordados por meio do Livro da Vida

Por meio da analise das entrevistas com as criancas pudemos identificar
quais tipos de conteudo o manejo do Livro da Vida estimulou recordactes das
criangas sobre suas experiéncias escolares. Para uma primeira analise montamos
a Tabela 3 e mantivemos a mesma classificacdo de conteudos da Tabela 2.
Analisando o que foi trazido em cada entrevista, e em seguida considerando os
contetdos das duas entrevistas, pudemos identificar os tipos de experiéncias mais
lembradas pelas criangas.

Tabela 3: Analise dos conteudos das entrevistas.

: Entrevista Soma
5 Entrevista 1
Conteudos _ 2 Das Percentual*
(Trio) _ _
(Dupla) situagoes
Afetivo 11 7 18 30,5
Pedagdgicos 8 6 14 23,5
Datas festivas 2 6 8 13,5
Estudos do meio 3 3 6 10,0
Identitario 2 3 5 8,5
Atracoes
1 3 4 7,0
externas
Brincadeiras 0 2 2 3,5
Culinéria 0 1 1 15
Artisticos 1 0 1 15

* Todas as porcentagens contidas na tabela séo de valores aproximados.
Fonte: Livro da Vida da Turma do Gatinho (2015)

Destacamos da tabela que durante as entrevistas as atividades que
classificamos como as com conteudo relativo a aspectos afetivos, foram as mais

exploradas pelas criangas, correspondendo a 30,5% do total de situagbes
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recordadas, sendo desses a sua maioria recordacdes sobre 0s antigos colegas da
turma. Esse mesmo item correspondeu a somente 9% do total de conteudo
existente no Livro da Vida dessa turma, o que demonstra que 0s conteudos
afetivos, embora menos frequentes nos registros, de fato sdo 0os que mobilizaram
mais comentarios do que os de outros tipos. Além desse item, os conteudos
pedagdgicos e de datas festivas corresponderam a aproximadamente 36% do
abordado durante as entrevistas, sendo esses mesmos conteudos
correspondentes a 46% do que esta no Livro. Estes resultados demonstram que
esses também foram conteudos significativos para as criangas.

Ao colocar o Livro da Vida Diante de Nayara e Matheus Tavares, eles ja
iniciam a entrevista relembrando de colegas, ao ver os rostos deles colados nos
desenhos da capa. A entrevista com Matheus Silva, Valdir e Murilo, também se
inicia com 0 mesmo destaque feito pelas criangcas. Em ambas as entrevistas, um
dos aspectos importantes de serem destacados é que, em Varios momentos, ao
olhar os rostos dos colegas nas fotografias, as criancas entrevistadas ficam felizes,
narram histérias que extrapolam o0 que estd registrado, relembrando de
determinado colega, deles mesmos ou até mesmo contando sobre o momento atual

do mascote da turma, como no trecho destacado no episédio 9.
Episédio 9:
As criangas viram para uma pagina com uma fotografia do Bob, o
mascote da turma.
Valdir: Nossa, olha o Bob!
Os demais se empolgam e falam.
Criancas: Bob, Bob, Bob!
Valdir: Mas era da turma do gatinho, a gente levava, levava ele pra
casa. Agora o Bob esta la na casinha, no cesto das bonecas.

A amizade entre eles foi sendo construida durante as atividades
compartilhadas no espaco e tempo da escola em que estes alunos conviveram. A
importancia dada aos amigos de sala de aula e da escola de modo geral (amigos
de outras salas) nao é s6 evidenciada na quantidade de fotos onde estes aparecem,
registradas no livro, mas também é muito evidenciada em grande parte dos seus
depoimentos.

Na nossa sociedade, ao pensarmos em memorias do passado € comum que
imaginemos um adulto/idoso lembrando-se de suas vivéncias. E acabamos, por
vezes, esquecendo que as criancas também sé&o individuos histéricos e sociais e

gue também apresentam esses sentimentos de saudades, lembrancas de um
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passado afetivo. Ressaltamos, desta forma, a importancia que as criangas atribuem
aos vinculos emocionais estabelecidos com os amigos de sala de aula desde muito
cedo.

Ao analisar os conteudos recordados durante ambas as entrevistas com e
sem o Livro da Vida, classificamos também quais situacdes se enquadravam em
contetdos afetivos ou cognitivos, para podermos desenvolver um quadro mais
nitido daqueles que foram mais destacados durante as entrevistas.

Dentre os conteudos afetivos e cognitivos buscamos analisar quais destes
gue mais apareceram, pois ambos estdo relacionados com o desenvolvimento da
memodria. A afetividade exerce um papel fundamental para fun¢des cognitivas como
a percepcdo, a memoria, o pensamento sendo assim um fator muito importante
para o desenvolvimento das funcdes psicologicas superiores. A afetividade assim,
se torna essencial para o processo de ensino-aprendizagem.

Com essa analise elaboramos a Tabela 4. Assim notou-se, mais uma vez,
gue os conteudos afetivos (61%) corresponderam a maior parte do conteudo

recordado em ambas as situacdes, com e sem o Livro da Vida.

Tabela 4: Analise dos conteudos Afetivos e Cognitivos.

Sem o Livro da Vida Com o Livro da Vida Soma
Contetldos = Entrevista Entrevista Entrevista  Entrevista Das *Percentual
1 2 1 2 situacoes
Afetivo 3 6 27 44 80 61%
Cognitivo 1 5 22 23 51 39%

* Todas as porcentagens contidas na tabela séo de valores aproximados.

Na entrevista 1, com Matheus Silva, Murilo e Valdir, quando eles estavam
sem o auxilio do Livro da Vida, perguntamos sobre o que eles recordavam do ano
anterior e, primeiramente, eles retornam ao ano de 2014 e ndo ao ano de 2015.
Pouco depois, focalizam o ano anterior e comentam que eles contavam a novidade
e que ela ia para a parede. Recordaram que eles eram da Turma do Gatinho, mas
logo em seguida referem-se ao tempo atual e comegam a cantar muasicas que eles
tém costume de cantar na sala de aula e uma musica que um dos meninos inventou

relacionada ao tema da turma desse ano, de 2016.
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Quando mais uma vez sao questionados sobre de qué eles recordam do ano
anterior, Valdir relembra o fato de que eles foram para o teatro duas vezes,
contando que ele ndo pode ir e Matheus se lembra de uma novidade que relatou
em sala de aula.

Na entrevista 2, com Nayara e Matheus Tavares, em diversos momentos ao
comentarem uma atividade, ambos relembravam de pessoas envolvidas e
sentimentos que viveram na situacao.

Quando foi perguntado a Nayara e Matheus do que eles recordavam do ano
anterior, no momento em que estavam sem o auxilio do Livro da Vida, Nayara
lembra, primeiramente, do Papai Noel e que ele deu presente para eles; quando
perguntamos quem foi papai Noel, ela responde corretamente que foi a Camila.
Matheus recorda que ele foi a um passeio, mas demora para dizer qual; Nayara o
ajuda perguntando se foi o do aquario; ele confirma dizendo que sim; em seguida,
ambos acabam recordando situa¢cées que ocorreram no ano de 2014. Matheus
comenta de outra escola em que ele estudou e Nayara comenta que em sua sala
de aula tinha outra colega com o mesmo nome que ela, como podemos ver no
episédio 10.

Episédio 10:

Pesquisadora: E que mais que vocés contam?

Matheus: (...) Eu era novo aqui também.

Pesquisadora: Vocé era novo aqui ano passado?

Matheus: E, porque eu estava na escola da Galinha Pintadinha. E,
guando eu era neném.

Pesquisadora: (...) Tem mais alguma coisa que vocés queriam me
contar? Vocés conseguem lembrar de atividades que vocés
gostaram?

Nayara: Eu lembro. Quando eu tinha trés anos, eu estudava aqui
também e tinha outra Nayara.

Na primeira infancia, as recordagdes normalmente ndo ocorrem de maneira
cronoldgica uniforme. Ha indicios de que a disponibilidade do Livro da Vida auxilia
as criancas a organizarem melhor, temporalmente, estas experiéncias.

As recordacdes coerentes comecam a surgir com cinco e seis anos, pois &
nessa fase que as criangas passam a memorizar com uma sequéncia e sentido, ja
dispondo “sistemas de conexdes suficientemente firmes e diferenciados”
(SOKOLQV, 1969, p. 227 apud INUMAR e PALANGANA,2004).

Inumar e Palangana (2004) também ressaltam que as criangas que estao na

pré-escola podem constituir essa ordenacdo mais cedo, pois as atividades
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pedagdgicas desenvolvidas nestas instituicdes podem contribuir muito para esse
fator. As entrevistas demonstraram que o Livro da Vida é uma das préticas
pedagogicas que podem facilitar essa ordenacdo de memoéria cronologica, devido
a diferenca do que e de que forma as situa¢des ocorridas foram comentadas pelos
alunos, sem o Livro e com o Livro.

Sem o auxilio do Livro da Vida todas as criancas se recordaram de algo,
porém cada crianca trouxe somente uma situacdo, sem detalhes e ndo narrou muito
sobre o fato rememorado. Apenas Matheus Silva narra uma experiéncia que ele
contou na roda, no momento novidade, no ano anterior, de modo bem detalhado.
Outro fato importante a ser destacado sobre o lembrado é que tanto Valdir quanto
Nayara recordam de momentos de que eles ndo participaram; Valdir comenta que
a turma foi a dois passeios, mas ele ndo pode participar e Nayara, ao ajudar o
colega, lembra de um passeio de que ela também ndo pode participar.
Demonstram, assim, que mesmo situacdes nao experiénciadas concretamente
ficaram marcadas nas lembrancas deles. Estas questbes podem ser

acompanhadas nos episddios 11, 12 e 13.

Episédio 11:

Entrevista 1 (Trio):

Pesquisadora: Vocés lembram de algum lugar que vocés foram?
Valdir: (...) A gente foi pro teatro duas vezes e pro passeio, mas eu
faltei pros teatros.

Pesquisadora: Vocé faltou?

Valdir: Eu faltei, por que minha mae nao deixou, porque eu tava...
Matheus: ...doente.

Nayara, quando estava sem o Livro da Vida, relembra
do momento no passeio do aquario, mas é somente quando ela ja
estd com o material em méos que comenta que nao pode ir ao
passeio. Para ficar mais claro, inserimos, a seguir, os dois episodios
da entrevista em que eles comentam sobre o passeio do aquario.

Episédio 12:

Entrevista 2 (Dupla):

Pesquisadora: Vocés se lembram de algum passeio?
Matheus: O passeio, 0 passeio do... Ndo sei mais qual que...
Nayara: Do aquario? Do aquério, que € do ano passado.
Matheus: Ah, verdade. Eu gostei mais do aquario

Episodio 13:

Entrevista 2 (Dupla):
Pesquisadora: E onde vocés foram nesse passeio?
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Nayara: Nao sei, eu ndo lembro mais.
Matheus: Nao foi o do zoolégico?
Nayara: Eu acho que foi o do aquario né?
Matheus: E.

Nayara: E eu ndo fui.

Ao entrevistar as criancas, quando elas ainda estavam sem o auxilio do Livro
da Vida, elas apresentaram dificuldades de compreender a cronologia do tempo,
referindo- se a situagdes do ano de 2014, e ndo 2015, no caso da entrevista 2
(como ja demonstrado no episodio 10) ou mesmo recordando situacdes do tempo
atual, na entrevista 1, demonstrado pelo episédio 14.

Episédio 14:

Pesquisadora: Murilo, vocé quer falar alguma coisa do ano
passado?

Murilo: Quero.

Pesquisadora: O que?

Murilo: A gente era da turma do Gatinho depois a gente virou a
outra turma.

Matheus Silva: A turma do Peixe

Valdir: A turma do Pirata, a turma da Macd, a turma da Banana.
(todo déao risadas)

Murilo: Ai todo mundo voltou na turma do Pirata, ai foi assim que
a gente virou turma do Pirata, né Vinicius?

Valdir: Porque eu que escolhi a turma do Pirata, né, porque eu
gosto de piratas.

Murilo: Eu também, eu também.

Porém, no momento em que as criancas passam a folhear o instrumento
mediador, diversas situacdes passam a ser contadas, algumas contendo detalhes
além do exposto no Livro. Esta dinAmica ocorre, por exemplo, hos momentos em
gue eles se lembram dos sabores de alguns dos alimentos, que comeram no ano

anterior, descrito nos episédios 15 e 16.
Episédio 15:

Entrevista 1 (Trio):

Viram a pagina para uma com fotografias de piqueniques que
fizeram.

Valdir: Olha! Me deu agua na boca!

Matheus Silva: Olha a Nayara!

Valdir: Agora deixa eu falar. Sabe aquele pdo com mortadela,
gueijo e refrigerante? Aquilo...

Matheus Silva: Estava gostoso,

Valdir: Aquilo me deu agua na boca (lambendo os l|abios e
passando a m&o na barriga).

Pesquisadora: Vocés comeram entdo nesse dia, pdo com
mortadela, refrigerante e mais o que?
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Valdir: E mais bolo.

(...)

Matheus Silva abre na pagina com a foto do bolo da festa de
aniversario de 30 anos da escola.

Valdir: E o bolo. Que gostoso! (Apontando para a fotografia) A
professora com ela (apontando para outras fotografias da festa).
Nossa, que gostoso! O tudo isso! O o bolo.

Pesquisadora: O que foi esse dia?

Valdir: A gente comeu bolo de aniversario

Matheus Silva: E nossa, de 30 anos.

Valdir: Era o aniverséario dela (referindo-se a professora, mas na
verdade era aniversario da escola)

Matheus Silva: N&o. (Corrigindo o amigo que n&o era aniversario
da professora)

Episédio 16:

Entrevista 2 (Dupla):

Nayara muda de pagina para uma em gque ha fotografias deles
cozinhando.

Nayara: Aqui a gente fez bolacha.

Matheus: Bolacha, nossa que bolacha gostosa! E a minha barriga
ta até roncando.

Placco e Souza (2006) destaca uma importancia da escrita para aquilo que
ficou esquecido em algum lugar da memoaria, € que € por meio dela que muitas
vezes podemos recordar e apontar impressdes sobre n6s mesmos, demonstrando
gquem éramos naguele tempo e lugar. A escrita do Livro da Vida ndo desenvolveu
esse papel devido ao fato de as criancas, no momento da entrevista, ndo estarem
completamente alfabetizadas, porém as fotografias tiveram a mesma importancia
da escrita, no Livro da Vida. Em grande parte, foi por meio delas que esses
processos de reconhecimento de si e do outro foram possiveis de serem realizados.

As recordacdes referentes a situacdes que foram classificadas como
pedagogicas, foram citadas algumas vezes pelas criancas, lembrando até mesmo
do nome da espécie de uma lagarta, da forma que é conhecida popularmente
(lagarta cachorrinha/taturana cachorrinha), nas duas entrevistas, como sera
apresentado nos episodios 17 e 18.

Episddio 17:

Entrevista 1 (Trio):

Param em uma péagina com a fotografia de uma lagarta.
Valdir: E a lagarta peluda.

Matheus Silva: E a lagarta cachorrinho, peluda.

Episddio 18:
Entrevista 2 (Dupla):
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Nayara muda para uma pagina com uma foto de uma lagarta.

Matheus Tavares: (...) olha a lagarta.

Pesquisadora: Qual lagarta é essa, vocé se lembra?

Nayara: E a cachorrinha.

Matheus: A lagarta que queima. A lagarta que queima é muito mais linda.

Placco e Souza (2006) comentam que o professor, ao trabalhar com a
mem©éria como ferramenta de aprendizagem e formacao, d4 abertura para novas
perguntas, novas descobertas. O Livro da Vida é uma ferramenta que ajuda na
valorizacdo das praticas percorridas, ajudando tanto na memorizacdo das
atividades pedagogicas desenvolvidas como na melhoria dessas praticas. O
processo de elaboracdo do mesmo é estimulado por parte da professora e se
sustenta ao mesmo tempo em que contribui para o desenvolvimento da memoria,
ao propor que as criancas relatem as atividades desenvolvidas durante o dia, ou
dias anteriores. As entrevistas dessa pesquisa trabalharam ainda mais essa
questdo, fazendo com que as criangas, através das perguntas da pesquisadora,
buscassem relatar situacdes ocorridas no ano anterior.

Algumas situacdes sdo contadas nas duas entrevistas, sem que as criancas
detalhem muito, apesar de serem atividades importantes para o desenvolvimento
delas. Dentre essas gostariamos de destacar a atividade em que a professora
trouxe giz de cera de cores de diversos tons de pele, mostrando que a pele delas
nao € rosada como a do porco e como o lapis normalmente nomeado como cor de
pele. Esta atividade se torna bem importante para a construcdo da identidade
étnico-racial dessas criancgas, trazendo questdes significativas para esse processo.

Como podemos notar nos episédios 19 e 20 e na figura 8, elas se recordam
da atividade, mas ndo a comentam de forma a detalhar ou aprofundar o ocorrido.

Episédio 19:

Entrevista 1 (Trio):

Fotografia com os bracos dos colegas de varios tons de pele.
Matheus Silva: Nesse dia a professora trouxe um giz com as
nossas cores. Dai, a gente...

Mudam de assunto, se distraindo com outros acontecimentos ao

redor, para s6 depois Valdir retornar o assunto.
Valdir: A nossa pele ndo é de porco, é de lapis.

Episédio 20:

Entrevista 2 (Dupla):

Pagina com a fotografia das criangcas com os diversos tons de pele
deles.

Matheus Tavares: Cor de porco, cor de porco.
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Pesquisadora: O que foi esse dia?

Matheus Tavares: Esse dia, é...

Nayara: E que a gente foi brincar dessa cor aqui, as mulheres e ou
homens, e era cor de porco.
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Figura 8: Episddio cor de porco
Fonte: Livro da Vida-Turma do Gatinho/2015

Em outros momentos as criancas chegam a desenvolver uma pequena
narrativa sobre algumas situacdes presentes no Livro da Vida como o dia da
Péascoa extraido da entrevista 2 (dupla), episodio 21.

Episédio 21:

Pagina com um envelope e fotos do coelho

Nayara: Olha, o coelhinho!

Matheus: Quer ver?

Pega a carta dentro do envelope colado.

Nayara: Vamos ver essa carta. Olha o coelho! Olha, a Renata
achou. (olhando para a foto)

Pesquisadora: O que foi esse dia?

Nayara: Foi do coelho. Ele deu vérios ovinhos

Matheus: E esse ano, sabe o que o coelho fez? Ele ndo queria dar
oVvo pra gente.

Pesquisadora: Por qué?

Matheus: Porque ele gosta.

Nayara: Ai n6s demos, e a professora roubou o ovo dele e ele
desmaiou ai depois ele (...) Olha meu desenho (aponta para um
desenho em outra pagina do Livro da Vida).

Matheus: A Nayara nédo podia comer ovo. Ela s6 podia comer ovo
de leite, ndo é Nayara?

Nayara: N&o, eu ndo podia comer o de leite, ai eu comi o sem leite.
Pesquisadora: Vocé comeu o ovo sem leite?

Nayara: E.

Matheus: E muito gostoso.
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As fotografias registrando esses momentos foram essenciais para que essas
pequenas narrativas fossem produzidas pelas criancas. Gobbi (2011) ressalta que
a fotografia ajuda no processo de construcéo e reconstrucéo de realidades, ajuda
no processo de educar, e que, ao entrar no espaco escolar, torna-se importante
recurso para registrar conhecimentos sobre aqueles que nela convivem, e sobre as
praticas desenvolvidas nesse espaco. As fotografias ocultam e evidenciam coisas
(lembremo-nos aqui da auséncia de registros sobre o medo sentido por algumas
criancas no show dog), mas sempre permite conhecimentos para aquele que as
observa.

A autora ainda comenta que as fotografias, dentro do ambiente escolar,
podem ajudar na vinculac&o das criangas com os adultos que convivem com elas,
pois se tornam uma documentacdo das atividades realizadas, sdo memdérias no
papel, enriquecidas pelas suas cores, que déo visibilidade para o que hoje esta
ausente. E podem mostrar novamente os que ja ndo estdo mais la, os que, ja
crescidos, estdo em outros lugares (GOBBI, 2011).

Seguindo com base nas entrevistas feitas com as criancas, podemos notar
que as fotografias, correspondem aos elementos que mais mobilizam as criangas
quando olham o Livro. Embora a professora dé bastante valor a escrita e, ao menos
aparentemente, esta seja a parte mais trabalhosa da producédo do Livro, para as
criancas este ndo foi um aspecto importante. Isso se evidencia pelo fato de nao
terem, em nenhum momento das entrevistas, solicitado a pesquisadora que lesse
0 gque estava escrito e/ou nao terem feito tentativas de leitura.

Esta questdo de forma alguma indica que a escrita seja irrelevante e/ou
desnecessaria. Porém, é importante destaca-la porque mostra a necessidade de
um trabalho posterior em que o papel da escrita possa ir sendo realcado para as
criangas. Novamente aqui cabe uma ressalva: isso n&o significa coibir as “leituras”
mais “assistematicas” que as criangas fazem, comentando algumas paginas,
pulando outras. Mas, estando junto com elas em algumas retomadas dos registros
do Livro, vale a pena que o professor ou algum adulto, realce, aqui e ali, palavras,
frases ditas, legendas de fotografias ou outros pontos em que a funcdo da escrita
possa ser enfatizada.

O Livro da Vida é uma ferramenta que cumpre também um papel de vinculo
com a familia, considerando-se que ele é levado para a casa de cada aluno e

mostrado aos familiares; além de conter as fotografias, ele traz junto com a escrita,
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podendo ser um poderoso instrumento para essas criangas produzirem narrativas
sobre seu ano letivo sobreas atividades desenvolvidas, suas experiéncias, suas
amizades, seus medos e suas alegrias para seus pais, irmaos, para familiares e
amigos.

O Livro da Vida produzido no ano anterior por aquela turma, fica dentro da
biblioteca da sala de aula, assim as criangcas podem pegar esse Livro e recorda-lo
qualquer momento do ano no momento dos ateliés. A professora comentou que as
vezes eles chegam a folear o livro anterior. Porém durante o periodo de observacéo
em nenhum momento a propria professora retomou, destacou algo ou alguma
atividade que foi elaborada no Livro da Vida construido no ano anterior com essa
turma (parte dela, pois muitos alunos entram e saem todos 0s anos). Se esse Livro
fosse retomado no ano seguinte a professora poderia rever o que os alunos fizeram,
ouvir do que eles gostaram, e criar oportunidades para (re)elaborarem as
experiéncias, 0s sentimentos e os conhecimentos acumulados.

No més em que a escola fez aniversario, diversos Livros da Vida (dos anos
anteriores) das salas presentes na escola ficaram expostos a altura das criancas
no espaco de refeicdo, e durante esse més sempre que as criangas terminavam de
comer iam perto dos Livros e comecavam a folear, comentar, rir de algumas coisas.
Elas aproveitaram muito esse espaco diferente que foi proporcionado na escola
durante esse periodo. Mas esse evento foi um evento pontual realizado pela escola
devido a um aniverséario de décadas de existéncias da escola.

Ao terminar as analises notamos que as criancas recordaram muito mais dos
acontecimentos que envolviam questdes afetivas, segundo nossa classificacao,
correspondendo como ja comentamos, a aproximadamente 60% dos itens
recordados durante as entrevistas demonstrando a importancia das questbes
afetivas para as criancas. Durante o percurso da entrevista, e principalmente nos
momentos com o Livro da Vida nas maos, as criangas se relatavam itens afetivos.

Mesmo em momentos quando as criangas abordaram atividades
classificadas como tendo objetivos pedagdgicos, elas comentam-nas destacando
aspectos relacionais e afetivos e dao menos importancia aos aspectos
propriamente instrucionais.

A atencéo e preparo da professora para elaborar cada atividade para seus
alunos e o vinculo criando entre os eles, vinculo este, que era fortalecido por

agueles que trabalharam na escola, pela direcédo e professora. Favoreceram para
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que as atividades desenvolvidas durante o ano inteiro, e principalmente as que
foram inseridas no Livro da Vida, se tornassem mais significativas para as criangas
que delas participaram.

A apropriacdo dos conteudos trabalhados durante o ano inteiro se deu de
forma muito mais intensa através da afetividade do que das demais questfes sendo
assim, podemos dizer que os afetos desempenham um papel importante nas

experiéncias que as criangas vivenciam.
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Considerag0Oes Finais

O principal objetivo dessa pesquisa foi analisar as contribuicées do Livro da
Vida como instrumento mediador da memoria das criangas sobre suas vivéncias no
cotidiano escolar. Para isso buscamos elencar questdes importantes sobre a
memoria e as funcdes psicologicas superiores.

As funcbes psicolégicas superiores (memoria mediada, pensamento,
imaginacéo) sdo desenvolvidas através do trabalho coletivo dos seres humanos
que vao transformando a natureza através do uso de ferramentas (faca, arado, por
exemplo) e do uso de instrumentos psicoldgicos (signos).

Como ja apontado anteriormente é através da internalizacdo das funcdes
psicolégicas superiores que o0s individuos passam a sistematizar seus
conhecimentos. Conforme as experiéncias culturais se sucedem, cada sujeito vai
desenvolvendo seu pensamento, sua memodria mediada, e vai se constituindo
através de conceitos. A memodria vai se tornando cada vez mais logica,
internalizando e entrelagando os processos externos.

Conforme o individuo vai se apropriando dessas funcdes psicolégicas
superiores, ele vai adquirindo maior controle de suas acdes e a memoria, através
de signos auxiliares, vai exercendo o papel do pensamento. Através de elementos
abstratos os individuos memorizam os contetdos (ALMEIDA E ANTUNES, 2005).

Almeida e Antunes (2005) comentam que além da estrutura da memoria
mediada o ser humano também desenvolve a memoéria elementar, que tem base
bioldgica e € involuntéria; os conteldos que sdo armazenados tem ligacfes mais
proximas aos 6rgados dos sentidos e tem uma relacdo direta com os estimulos
externos.

E essa diferenca de estrutura da memoria que se transforma de imediata,
elementar ou mneme para mediada, superior ou mnemotécnica. Desenvolve-se
atraves das funcdes psicoldgicas superiores, fazendo com que o individuo tenha
maior dominio sobre suas acoes, planejando-as, executando-as e avaliando-as,

através de raciocinio logico.
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Através de seus estudos, Vigotski percebeu que a memdéria mediada por
instrumentos externos (como a escrita e as fotografias) ou internos (como a
linguagem), fazia com que a memoaria fosse melhorada, ampliada. E ao conceber o
desenvolvimento da memoria, do desenvolvimento psicologico, por meio dos
instrumentos mediadores Vigotski compreendeu o desenvolvimento das demais
funcBes psicoldgicas (ALMEIDA E ANTUNES, 2005).

Gouvéa e Oliveira (2010) comentam que nossas lembrancas séo coletivas.
Mesmo nos momentos em que estamos sem a presenca de outros individuos nos
recordamos em relacéo aos outros. A natureza da memoria esté relacionada com
a natureza do processo de constituicdo do conhecimento, do processo de transmitir
informacdes e do processo de recordar. Quando se trata de imagens, a memoéria
das mesmas so € transmitida se se forem significativas para determinado grupo e
assim podendo ser transmitida (GOUVEA e OLIVEIRA, 2010).

Diante desse conceito que a memadria é desenvolvida em uma relacdo com
o coletivo, destacamos o olhar da professora diante das diversas falas que surgiam,
no momento em que era perguntado para as criancas 0 que elas gostariam de
colocar no livro da vida. Em alguns momentos da elaboracao do Livro as criangas
falavam coisas bem diferentes do que a professora aparentemente tinha em mente
para colocar no livro, para descrever determinada atividade que desenvolveram no
dia ou na semana, e quando isso ocorria a professora tentava dar sugestées, ou
focalizar nas falas dos alunos que traziam de forma mais concreta a atividade que
eles haviam realizado.

O olhar mais atento por parte da professora, inclusive para as falas que
fugiam do pressuposto, poderiam enriquecer 0s conteddos presentes no Livro da
Vida dessa turma, demonstrando de forma mais ampla essa memaria coletiva de
uma sala de aula, porém, gostariamos de pontuar que a professora tinha que
escrever um conteddo de determinado momento vivido, através do olhar de 30
criancas diferentes, entre seus 3 a 6 anos, sendo assim pouco rico transcrever
somente algumas falas, mas também muito complexo conseguir desenvolver a fala
de todas essas criangcas no curto espaco de tempo no qual ela tinha para
desenvolver essa atividade.

Concluimos diante das andlises, que a forma que o Livro da Vida é
desenvolvido por essa professora ja € algo muito valioso dentro do contexto

daquela sala de aula, no qual essa técnica € trabalhada, mas buscar novas formas
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de desenvolver essa atividade, ou até mesmo de retoma-la ao longo do ano, ou
anos posteriores, pode ampliar de forma significativa as contribui¢des dessa técnica
para o desenvolvimento dessas criancas.

Gouvéa e Oliveira (2010) ainda comentam que para a compreensao de uma
imagem pressupde-se determinado nivel de conhecimentos culturais referentes a
época e localizacdo que a imagem foi produzida, de tal forma que as técnicas de
producao, visdo de homem e mundo, fatores econémicos entre outros influenciam
tanto para sua producdo como para a sua leitura. O fator das técnicas de producéo
do Livro da Vida foi o mais analisado durante esse trabalho, porém as producdes
gue foram desenvolvidas pelas criangcas como os desenhos foram recordados em
menor quantidade, e com menores narrativas em relacao as fotografias que foram
tiradas por outros para representar determinado momento.

As imagens contidas no Livro tém forte ligagdo com o processo de estratégia
mnemaonica ou de aprendizado, pois Gouvéa e Oliveira (2010) comentam que as
imagens para serem assimiladas devem apresentar ligacdo com determinada
cultura, através de um conjunto de pensamentos que foi sendo coletivamente
armazenado e socialmente difundido.

Neste trabalho, consideramos que o Livro da Vida como objeto
representativo da cultura escolar, de determinada sala de aula, desenvolve
mediacdes em praticas educativas, realizadas dentro da escola e fora dela. No
desenvolvimento desta pesquisa buscamos observar se o Livro da Vida, como
exemplar rico dos sistemas externos de representacdo da memoaria das criancas,
desenvolve ou ndo esse papel mediador da memdéria. A mediacdo semibtica foi
realizada pelos signos (imagens) que continham no Livro da Vida, e esse processo
de transformacdo dos signos externos em processos internos que formam os
sistemas simbdlicos, fazendo com que as imagens contidas no livro se tornassem
significativas para as criancas.

Os modos de producéo e uso do Livro da Vida no cotidiano de uma turma de
Educacao Infantil ficaram destacados tanto nas observagdes de campo como na
entrevista com a professora, sendo diversos os modos de participagdo por parte
dos alunos para a producao desse material. Produzindo o Livro, as criangas contam
0 seu cotidiano, as suas atividades e brincadeiras. Desenham e “escrevem” em

conjunto com a professora os diversos materiais inseridos no Livro da Vida da
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turma. Com o Livro em maos, podem refazer este percurso, pensar sobre suas
experiéncias e sobre si proprios.

Ao analisamos quais conteiddos o manejo do Livro da Vida permitiu as
criangas recordarem-se sobre suas vivéncias escolares notamos que os conteudos
afetivos e pedagodgicos corresponderam a mais de 50% das atividades recordadas.
E ao analisarmos se dentro desses conteldos ocorreu prevaléncia entre 0s
aspectos afetivos ou cognitivos, notamos que o0s aspectos afetivos corresponderam
a 60% do conteudo que foi demarcado, comentado pelas crian¢as. Sendo assim a
afetividade uma funcédo de extrema importancia para a memoria.

Para as criangas o Livro da Vida produz um discurso acerca do outro e de si
mesmo. Os conteddos presentes no Livro sdo captados com uma conotagao
perceptiva, e depois quando as criancas passam a descrevé-los, utilizando-se a
linguagem verbal, esses conteldos se transformam para um nivel afetivo e
cognitivo.

O Livro da Vida nas maos das criancas se transforma em instrumento de
materializacdo de representacdo, de memoaria e de ensino. O Livro se transforma
em um documento de memoria e pode agir como instrumento de ensino, pois foi
construido de forma histdrica (dentro de um ano letivo escolar) e foi sendo
contextualizado através das atividades que foram elaboradas dentro do contexto
social dessas criancas.

As implicacbes escolares-educacionais e pedagodgicas do paradigma
Historico-cultural do desenvolvimento humano, nas quais se insere a técnica Livro
da Vida, apresentada nesse trabalho, demonstra que as qualidades das interacdes,
culturalmente mediadas e significadas, afetam o processo de constituicdo dos
sujeitos.

Sendo assim, chegamos a conclusdo que o Livro da Vida, nas maos das
criangas possibilita ampliar essa transformagéo de imagens em lembrancas e
sentimentos, transformando esses signos externos em processos internos, sendo

assim memorizados.
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