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RESUMO

BELOTO, Gisele Maria. Material didatico de historia com vista a Lei n° 10.639/03;: Uma
construcao de Politica Educacional. 2019. Dissertacdo (Mestrado em Educagéo) - Programa
de Pd6s-Graduacdo em Educacdo, Pontificia Universidade Catdlica de Campinas, Campinas,
20109.

A implantacao da lei n° 10.639/03, na qual exige a inclusdo da histéria e cultura africana e
afro-brasileira na Educacdo Basica, o Ministério da Educacdo reconheceu esses temas
como lacunas no ensino, sendo necessario a pressao de grupos sociais, sobretudo, a do
movimento negro para o uso do poder legislativo e correcdo desse hiato educacional. A
hipétese a ser testada € que as divergéncias historiograficas e suas contribuicdes na
formagao do territorio brasileiro a partir da histéria da Africa subsaariana e as influéncias da
escraviddo islamica ndo sdo contempladas pelos livros didaticos. Foi constatado, por meio
da revisdo bibliografica, que mesmo com os devidos esforgos a partir da obrigatoriedade da
lei n° 10.639/03, as divergéncias historiograficas, histéria da Africa subsaariana e as
influéncias e transformacdes do conceito de escraviddo sdo pouco contempladas nos livros
didaticos. Como também, notou-se a permanéncia de conteldos textuais com estereotipos
negativos e eurocéntricos. Desta forma, o objetivo desta pesquisa foi a elaboracéo,
construcdo e de exposicdo de um futuro material didatico a ser escrito, que podera se
transformar em politica publica, representado de forma paradidatica que permita auxiliar os
professores e alunos ter subsidios e acessos ao debate historiografico, no sentido de
mostrar o papel dos africanos como sujeitos na formacdo de sua propria historicidade. A
exposicao didatica visou utilizar o debate historiografico como ferramenta para valorizar a
acuidade conceitual e das fontes histéricas, constituidas pelas impress@es causadas pela
Nzinga Mbande aos portugueses a partir de Giovanni Cavazzi. Pela metodologia de
Adalberto Marson, foi realizado a analise das fontes histéricas em relagcdo a seu contetdo,
no sentido de por meio de procedimentos histéricos reconstituir as narrativas cujo efeito é
mostrar que os africanos foram os protagonistas histéricos de seu continente.

Palavras-chave: Ensino 'de Historia; Contelidos do Livro Didatico; Politicas Publicas;
Historiografia; Historia da Africa; Lei n® 10.639/03



ABSTRACT

BELOTO, Gisele Maria. History textbook with a view to Law No. 10,639 / 03: A
Construction of Educational Policy. 2019. Dissertation (Master in Education) - Graduate
Program in Education, Pontifical Catholic University of Campinas, Campinas, 2019.

The implementation of Law No. 10,639 / 03, which requires the inclusion of African and Afro-
Brazilian history and culture in Basic Education, the Ministry of Education recognized these
issues as gaps in education, requiring pressure from social groups, especially, the black
movement for the use of legislative power and correction of this educational gap. The
hypothesis to be tested is that historiographical divergences and their contributions to the
formation of Brazilian territory from the history of sub-Saharan Africa and the influences of
Islamic slavery are not contemplated by textbooks. It was found, through the bibliographic
review, that even with the due efforts from the obligatory of the law n® 10.639 / 03, the
historiographical divergences, history of sub-Saharan Africa and the influences and
transformations of the concept of slavery are little contemplated in the textbooks. As well as,
it was noted the permanence of textual content with negative and Eurocentric stereotypes.
Thus, the objective of this research was the elaboration, construction and exposition of a
future textbook to be written, which could be transformed into public policy, represented in a
paradigmatic way that allows teachers and students to have subsidies and access to the
historiographical debate, to show the role of Africans as subjects in shaping their own
historicity. The didactic exhibition aimed to use the historiographical debate as a tool to value
the conceptual and historical sources acuity, constituted by the impressions caused by
Nzinga Mbande to the Portuguese from Giovanni Cavazzi. Using the methodology of
Adalberto Marson, the historical sources were analyzed in relation to their content, in the
sense that through historical procedures reconstruct the narratives whose effect is to show
that Africans were the historical protagonists of their continent.

Keywords: History teaching; Textbook Contents; Public policy; Historiography; History of
Africa; Law No. 10,639 / 03
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INTRODUCAO

Desde a fundacdo do IHGB (Instituto Histérico e Geografico Brasileiro),
em 1838, as suas pesquisas tinham como fim precipuo a formacdo da identidade
nacional, uma vez que havia a necessidade de estabelecer um elemento de coeséo
na nagdo recém independente. Por meio de um concurso do IHGB, Von Martius
(1844) o venceu pelo texto programético “Como se deve escrever a Historia do
Brasil” em 1844.1 Von Martius (1844, p. 382), pela sua tdpica retdrica, instaurou a
interpretacdo de que o Brasil e os brasileiros séo resultados “[...] do encontro, da
mescla, das relagdbes mutuas e mudangas d’essas tres ragas”: a indigena, a
europeia e a africana; as quais contribuiram, em um movimento histérico centripeto,
para a formacdo do Brasil. Esta contribuicdo ndo foi homogénea, pois para Von
Martius (1844, p. 382) foi o portugués “[...] que deu as condi¢cbes e garantias moraes
e physicas para um reino independente; que o portuguez se apresenta como 0 mais
poderoso e essencial motor”.

Essa topica retdrica influenciou as narrativas historicas posteriores, ao
destacarem o portugués como motor principal no sistema de influéncias, que
resultaram na solidificada ideia de que é a civilizagdo europeia o principal vetor na
formacao da identidade nacional brasileira. Desta forma, as contribuicées africanas e
indigenas néo tiveram relevante peso na composi¢cdo da nacao brasileira. Nota-se,
assim, que o0 eurocentrismo esteve presente durante o século XIX, também
influenciando grande parte do século XX, tal como o racismo cientifico. De acordo
com Costa (2006), o discurso acerca do racismo cientifico legitimavam as
hierarquias sociais no contexto da construcdo da nacdo. Os indigenas e 0s negros
eram identificados como intelectualmente inferiores e, “[..] portanto, uma
incapacidade imutavel para fazer parte da nacdo progressista e moderna que se
queria construir’ (COSTA, 2006, p. 134).

Para Lefort (1979), houve certas dificuldades dos autores do século XIX
de averiguar, para fora de suas fronteiras racionalistas, as sociedades erroneamente
consideradas como “sem historia”. O exemplo mais forte era Hegel, pois ele

considerava que havia sociedades que nao constituiram um “Estado” — elemento

1 O texto foi escrito em 1843, mas publicado em 1844 na Revista do Instituto Histérico e Geografico
Brasileiro, v. 6, n. 24, p. 381-403.
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este, primordial para o sujeito desenvolver a autoconsciéncia. Essas sociedades nao
teriam quase nada a contribuir para a Historia, pois eram sociedades a-historicas.

Em contraponto, as sociedades que possuiam histérias — [é-se:
sociedades europeias — se movimentaram a partir de uma linha condutora
progressista. A partir dessa visdo eurocéntrica, esta dada a necessidade de
evidenciar as diferentes formas de devir dessas sociedades, nas quais se inserem,
de uma forma especifica, no espaco e tempo, em um movimento diferente daquela
formulada pelo mundo ocidental (LEFORT, 1979). Nesta perspectiva, ha a
relevancia de estudar e divulgar o conhecimento africanista com o fim de valorizar
sua historicidade como parte significativa da Histéria mundial. Julga-se também de
extrema relevancia tal conhecimento para compreender a formacdo histérica do
Brasil, pois para essa compreensdo da identidade nacional faz-se necessario
compreender as Africas em sua pluralidade. Da mesma forma que, desconstruir
esses esteredtipos da narrativa colonial e que influenciou a funcédo de pensar-se
Historia, uma vez que ‘[...] as imagens legadas pelo discurso colonial, encapsulou a
Africa dentro de uma perspectiva que a condenou a ser o espaco sem Historia”
(AZEVEDO, 2016, p. 240).

Entende-se que tanto o eurocentrismo e racismo cientifico amplamente
promovidos durante o século XIX e até a metade do século XX ainda possuem
resquicios na sociedade brasileira. No campo do ensino de histéria, esses resquicios
se acumulam especialmente no material didatico de histdria que circula nas escolas
brasileiras. Diante desse cenério, o Ministério da Educacdo rompe o posicionamento
neutro em relacdo aos danos histéricos causados a populacdo afrodescendentes
durante séculos, tal como a ruptura com as narrativas eurocéntricas e culturalmente
homogéneas na educacdo, com a execucdo da lei n° 10.639, de 9 de janeiro de
2003. Foi por meio de pressdes de ativistas na luta antirracista e do movimento
negro que o Estado reconheceu e buscou corrigir oS mecanismos racistas presente
na educacdo nacional. Portanto, foi pela forca de lei que a histéria da Africa e de
afro-brasileiros tornaram-se obrigatorias no Ensino Basico, como um fator histérico
necessario para compreender a formacao do Brasil, e ndo exclusivamente a Europa.

A respeito, especificamente, a questéo juridico-normativa das politicas de
acao afirmativa, a Lei Federal n® 10.639, de 9 de janeiro de 2003, a Resolugéo n° 1
do Conselho Nacional de Educagéo, a Lei Federal n° 11.645, de 10 de marco de

2008, e o Parecer CNE/CP n° 03/2004, determinam que o tema seja tratado nos
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estabelecimentos de ensino. Todavia, por lei stricto sensu, a disciplina ndo é
obrigatodria nos cursos de graduacao, que sao o locus da formacgéo do docente e de
sua preparacédo para trabalhar o tema no ensino infantil e basico. Tal quadro aponta
a distancia entre o que é proclamado e o que é realizado para efetivar o Plano
Nacional de Implementag&o das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
das Relac¢Bes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e
Africana (2005).

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana (2005),
a lacuna é evidenciada ao afirmar — quanto ao conteudo de histéria e cultura afro-
brasileira e africana - “[...] que, convém, sejam compartilhadas pelos sistemas de
ensino, estabelecimentos, processos de formacdo de professores, comunidade,
professores, alunos e seus pais”. (BRASIL, 2005, p. 13). Ou seja, mesmo que a lei
ndo tenha estabelecido, “convém” que a histdria da Africa e cultura afrodescendente
seja contemplada em cursos de graduacdo em licenciatura para a efetivacéo da lei.

Desta forma, o objetivo dessa dissertacdo € a elaboracdo, construcédo e
de exposicado de um futuro material didatico a ser escrito, que podera se transformar
em politica publica, representado de forma paradidatica sobre a historia da Africa no
sentido de trazer a tona o debate historiografico controverso sobre a escravidao
existente nesse continente no periodo anterior ao século XIX, e portanto anterior a
colonizacdo europeia. A hipotese a ser testada € que as divergéncias
historiogréaficas e suas contribuicdes na formacgéo do territério brasileiro a partir da
histéria da Africa subsaariana e as influéncias da escraviddo islamica ndo s&o
contempladas nos bancos escolares.

Para fins de compreensdo, 0s conceitos trabalhados nesta exposicao
partem do sentido retirado em Kant (1998), que entende que para a formulacao de
conceitos (representacdo do geral) ha a necessidade de passar pela intuicdo
(percepcbes — representacao singular/particular). Os termos utilizados podem ter
sentidos variados de acordo com contextos e implicagbes, como, por exemplo, o
conceito de escravo(a) ou escravizado (africano escravizado no Brasil, escravizado
pelo islamismo, “escravo” na historicidade anterior a coloniza¢cdo europeia, o qual

possui um debate extenso, entre outros), nas palavras de Kant (1998, p. 159):
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Todos os conhecimentos, isto €, todas as representacdes conscientemente
referidas a um objeto séo ou intuicdes ou conceitos. A intuicdo € uma
representagdo singular; o conceito, uma representagdo universal ou
representacdo refletida.

O conhecimento por conceitos chama-se pensar.

Parte-se da intuicdo para chegar ao conceito — atribuindo-o a um carater
geral, na construcao do conhecimento, neste caso, a palavra africano é um conceito
(representacao universal). Na mesma linha de raciocinio, Moser, Dwayne e Trout
(2009) estabelecem que todos temos intuicbes ou “crengas”, e, todo conhecimento
parte da crencga particular e a finalidade se estabelece na formulagdo de conceitos.

O conceito puro, para Kant (1998), significa que ele foi formulado a partir
do intelecto, em outras palavras, ndo foi detectado empiricamente — pois, neste
caso, € chamado de conceito puro ou ideia. Neste cenario, pertencendo a

investigacdo no campo da metafisica. Entende-se o conceito de metafisica por:

‘Uma espécie de conhecimento’ que a razdo nao pode ignorar, mas que
transcende os seus poderes e a lancam na perplexidade das trevas e das
contradicfes. Esse conhecimento é a metafisica, A Hécuba das ciéncias,
outrora rainha mas hoje desdenhada. [...] Para Kant, a metafisica é
composta de “juizos sintéticos a priori” capazes de “acrescentar ao conceito
dado alguma coisa que nele nao estava contida” e que podem ampliar o
conhecimento para além dos limites da experiéncia. [...] No penultimo
capitulo da CRP sobre a “Arquitetdnica da razao pura”’, Kant descreve a
metafisica como a “critica da faculdade da razdo com respeito a todo
conhecimento a priori puro” e a ligagao sistematica de todo conhecimento
filoséfico (tanto verdadeiro quanto ilusério) derivado da razdo pura”
(HOWARD, 2000, p. 229-230)

Os conceitos, de acordo com os autores Moser, Dwayne e Trout (2004, p.
28), podem ser elucidados pela epistemologia, como também, nocdo ou ideia na
construcdo do conhecimento cientifico, mesmo sem o comprometimento de provar a
questao em si, ou seja, “[...] 0os conceitos ndo devem seu significado ao fato de se
realizarem na pratica”. Os autores acreditam que Kant faz parte de uma analise mais
tradicional (explicagao tripartite) a respeito do conceito de “conhecimento”, por

exemplo, crenca, verdade e justificacéo, explicitada no trecho abaixo:

[...] um dos pontos de vista tradicionais mais influentes, proposto por Platdo
e Kant, entre outros, € o de que o conhecimento propositivo humano (o
conhecimento de que tal coisa é de tal jeito) tem trés elementos
individualmente necessarios e conjunturalmente suficientes: a justificagcdo, a
verdade e a crenca. Segundo esse ponto de vista, o conhecimento
propositivo humano €, por natureza, uma crenga verdadeira e justificada
(MOSER, DWAYNE, TROUT, 2004, p. 32-33).
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Entende-se que esse processo de produgdo de conceitos deveriam ser
atribuido como parte da formagédo do aluno e na produgdo de seu conhecimento.
Esta pesquisa visou utilizar de duas metodologias cientificas para a sua consecucao
em duas etapas simultdneas. No primeiro capitulo sera empregada a metodologia de
Bardin (2011) para andlise de contetdo, no sentido de investigar o que esta oculto
nos discursos, cuja proposta é a construcdo de sinteses em relacdo a trajetoria da
disciplina, do ensino e dos livros didaticos de histéria a partir do recorte de sua
implantacdo, no século XIX, até as primeiras décadas do século XXI. O objetivo
concentra-se em responder qual foi o papel atribuido a historia e suas relagées com
0 projeto de construcao e consolidacao da identidade nacional.

No segundo capitulo buscou-se constituir uma descricdo analitica
qualitativa — a partir de Bardin (2011) — em torno da temética da lei n° 10.639/03,
como uma politica de acgdo afirmativa, tal como o livro didatico. O objetivo do
capitulo buscou compreender e levantar reflexdes em torno dos conceitos e dos
debates no campo educacional sobre as politicas antirracistas.

A partir da compreensdao do sentido das mensagens analisadas e o
tratamento das informag6es contidas nelas, se torna decisivo realgar tal analise para
maiores compreensodes, proporcionando um olhar multifacetado a respeito dos
tépicos mencionados, o ensino de historia, livros didaticos de histdria e as politicas
de acéao afirmativa.

A partir dessa andlise e considerando a no¢do de fonte histérica como
base para a pesquisa historiogréfica e constru¢cdo do saber histérico em sala de
aula, considerou-se o emprego da fonte vinculada ao continente africano para a
elaboracdo do paradidatico proposto, a fim de mostrar a urdidura de nocbes e
conceitos empregados na narrativa histérica. Nesta perspectiva, o terceiro capitulo
desdobra-se na exposicao das recentes contribuicdes de historiadores africanistas
de destaque internacional e ao documento, no sentido de té-lo como base
fundamental para esta exposicdo didatica — tema do quarto capitulo. E realizado o
trabalho com os conceitos de Africa, escraviddo, escravo, entre outros, com o
objetivo de evidenciar possiveis transformacbes conceituais e o0 debate
historiogréafico, no sentido de revelar que a Historia ndo € uma narrativa continua,
exata e progressista, como a defendida no século XIX e grande parte do século XX.

Com o intuito de destacar o protagonismo histérico mencionado, foi

selecionada a fonte historica de Giovanni Antonio Cavazzi de Montecuccolo, que
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compde a coletanea de fontes em Imagens da Africa, de Alberto da Costa e Silva
(2012). Giovanni Antonio Cavazzi de Montecuccolo foi um missionario que trouxe
descricOes a respeito do Congo, Matamba e Angola durante o século XVII, sendo
confessor da lider politica Nzinga Mbande, pos sua conversao para o cristianismo.

Os critérios de selecdo desta fonte mencionada se deram com a intengéo
de partir da ideia de pluralidade e verticalidade de situagbes presentes na
historicidade dessa fonte, no caso, a dicotomia verticalizada entre Njinga Mbande —
mulher africana, lider politica, sob titulo de Ngola e Muhongo — “rainha” anénima no
campo do ensino de histéria, sendo fonte de inspiracdo para movimentos sociais,
reconstrucdes culturais e identitarias.

No quarto capitulo, a exposicdo didatica tem como objetivo trabalhar
nocdes e conceitos, como, por exemplo, Africa (e a introducdo do conceito de
Africas), as diferentes formas de escraviddo, tal como suas transformacfes no
continente africano, com o intuito de expor as divergéncias na historiografia sobre
esse tema, trancando um paralelo com o trabalho da fonte histdrica selecionada a
partir de conteudos significativos e linguagem didatica. A analise desse documento
busca compor um material com o intuito de trabalhar com os conceitos proprios da
historicidade africana, suas narrativas, o debate controverso e recente, uma vez que
tal atitude € uma resposta a lei n°® 10.639/03, e procurar constituir os saberes e
nocdes para os alunos da rede basica de ensino nacional.

Tal procedimento sera realizado por meio da metodologia de Adalberto
Marson (1984, p. 54), com o intuito de contribuir e auxiliar o professor de histéria “[...]
desenvolver a historicidade a partir das necessidades em ato, das situagdes vividas
e observadas, procurando despertar o sentido historico [...] em vez de unicamente
limitar-se a introduzir o conhecimento histérico”. Esse procedimento valoriza a fonte
em si, todo o contexto e acontecimentos histéricos em que os sujeitos histéricos
estdo envolvidos. Neste sentido, a pesquisa buscou desenvolver critérios que
auxiliem possiveis compreensdes histéricas, consequentemente, estimular que as

alunas e os alunos se identifiguem como sujeitos de sua propria historia.
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1 ENSINO DE HISTORIA E ESTADO BRASILEIRO: PROJETO PARA A
CONSTRUCAO DA IDENTIDADE NACIONAL.

Neste capitulo realizarei uma breve exposicédo de problemas e reflexbes
no trajeto que a disciplina histéria percorreu no Estado brasileiro, sobretudo na sua
implantagcdo durante o século XIX, a partir do recorte poOs-proclamacdo da
independéncia, de 1822 até as primeiras décadas do século XXI, no sentido de
apresentar reflexfes a respeito da construcdo da identidade nacional por meio do
ensino de histéria. Nesta perspectiva, buscarei responder qual foi o papel da
disciplina historia nesse projeto politico de construcdo de uma identidade nacional e
as possiveis influéncias nesse ensino, quanto aos seus contextos sociais e politicos
nesse periodo do século XIX as primeiras décadas do século XXI.

A hip6tese é que, determinados eventos possuem relagbes e vinculos
diretos aos contextos histéricos em que estdo inseridos. Esse movimento permite a
visualizacdo de possiveis relacdes quando colocados em comparagdo a outros
eventos (CRUZ e ASSIS, 2013). Em nosso caso, esta forma argumentativa permite a
comparacdo da pratica do ensino de histéria em diferentes contextos nacionais e
suas possiveis inter-rela¢des, continuidades ou rupturas.

De acordo com Circe Bittencourt (2004, 2010), a funcdo das disciplinas
escolares esta atrelada aos objetivos da sociedade, dado a este fim, podem ocorrer
modificacdes perante contextos especificos. No caso da disciplina histéria no Brasil,
notou-se que a meta era a formacdo de uma identidade nacional, principalmente
durante o século XIX e XX, “[...] uma vez que deveriamos nos sentir brasileiros mas
antes de tudo pertencentes ao mundo ocidental e cristdo” (BITTENCOURT, 2010, p.
17). Desta forma, os meios com que o Estado brasileiro exerceu essa funcao
interagiu com diferentes contextos sociais e politicos, ou seja, a histéria ensinada
transforma-se de acordo com as ideologias de uma classe politica dominante
(MATHIAS, 2011). Tendo isso em vista, 0os conteudos frisavam a concretizagdo de

uma

[...] formac&@o moral baseada no ideario de civilizagdo, cujos valores eram
disseminados como universais, mas praticados com exclusividade pela elite.
A selecdo de textos literarios realizava-se tendo em vista a apreensao de
valores como a prudéncia, a justica, a coragem e a moderacdo. As
disciplinas foram sendo organizadas para atender, portanto, a tais objetivos
sociais e de formacao de valores (BITTENCOURT, 2004, p. 78).
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Em outras palavras, o ensino de histéria no regime monarquico
independente visava a formagao de homens de “escol” — termo “[...] empregado para
designar a elite social, intelectual e/ou profissional. No nosso caso, os homens de
“escol” eram aqueles preparados para assumirem a direcdo e a conducgéo social e
politica” (MANOEL, 2006, p. 148).

A histéria como disciplina teve sua génese no século XIX na Franca,?
ligada a questdes da laicizacdo do Estado e da sociedade, sob influéncia do
liberalismo e do positivismo (NADAI, 1992). De acordo com Mathias (2011), Ernest
Lavisse, Charles Langlois e Charles Seignobos deram forma no estilo de ensino e
designaram os conteudos histéricos necessarios a serem ensinados, 0s quais,
tratavam-se de propagandas de ideologia nacionalista.

De acordo com Nader (1994), os historiadores dos Annales, como Marc
Bloch, Georges Lefebvre, Fernand Braudel, Jacques Le Goff, Pierre Chaunu,
Francois Furet, entre outros, mas sobretudo Lucien Febvre, configuraram uma
oposicdo ao positivismo. Interpreta-se tal positivismo como uma concepcdo da
historia factualista, na qual narrava apenas os acontecimentos mais embleméticos e
de grandes personagens. Historiadores como Ernest Lavisse, Charles-Victor
Langlois, Charles Seignobos, entre outros, “[...] formavam uma comunidade
historicizante que formulava e difundia inocentemente (‘respeito pueril e devoto pelo
‘fato’) uma compreenséao estritamente factual da grande histéria” (NADER, 1994, p.
64).

O ensino de histéria, sob influéncia do positivismo (FURET, s.d; NADAI,
1992) — esta, de acordo com Mathias (2011, p. 43), inspirada em Leopold Von
Ranke — “[...] defendia a supremacia dos acontecimentos politicos, militares e
diplomaticos, sempre visando a unidade nacional”’, com o intuito de alcancar a
“verdade histérica”. Como contraponto a afirmacdo de Mathias (2011) a respeito de
Ranke, a ideia de verdade histérica ou “[...] narrar as coisas tal como elas
efetivamente ocorreram (wie es eigentlich gewesen)” trata-se de uma ironia do autor,
a qual ndo foi compreendida (NADER, 2000. apud. VITORINO, 2011, p. 2).

A ironia de Ranke tinha como propdsito desvincular a filosofia da histéria,

filosofia esta estabelecida por Kant. A filosofia da historia inseria-se na producdo do

2 Na Franca, os historiadores exerciam o papel de reconciliacio e superacédo dos acontecimentos de
1789 (MATHIAS, 2011).
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conhecimento historico a teleologia, ou seja, a histéria (a partir de acdes humanas)
seguiria um fim previamente estabelecido. Ranke buscou explicitar a existéncia de
uma crise na Historia, mais especificamente, uma crise a respeito de construir o
saber historico pelo modo teleoldgico (VITORINO, 2011). Como é possivel notar no

excerto a seqguir:

[...] E aideia (na acepcéo kantiana do termo) de que a acdo humana na sua
faina diaria - mas imperceptivel aos olhos contemporéneos - tem um sentido
gue conecta as ac¢bes humanas passadas as suas plenas realizacbes (da
poténcia ao ato) rumo a um fim que lhe é intrinseco. [...] foi Ranke quem
sintetizou os problemas, de ordem moderna, para a consecucao do
conhecer histdrico: na correspondéncia discursiva entre as palavras
historiadoras e as coisas histéricas (VITORINO, 2011, p. 2).

Nesse sentido, a concepc¢édo de Histéria atrelada a filosofia da historia por
meio de principios teleoldgicos influenciou os historiadores franceses, cujas as
narrativas historicas “[...] fez do estado-nacéao a figura central da evolugdo”, como
afirmado por Furet (s.d. p. 128). O ensino de histdria envolvia as nacdes que
atingiram um fim pré-determinado e foram tais influéncias que estiveram presentes
no emprego desta disciplina no Brasil — contexto em que o pais também buscava
afirmar-se como um Estado-nacédo apés 1822. Nesta mesma linha de raciocinio, de
acordo com Furet (s.d. p. 135): “[...] A histdria dali em diante ja tem o seu campo e o
seu método. Torna-se, sob os dois aspectos, a pedagogia central do cidadao”.?

De acordo com Bittencourt (2018), o embrido da constituicdo do ensino de
histéria no Brasil também esteve vinculado aos colégios jesuitas por meio do ensino
da lingua materna e por meio de textos historicos especificos dos gregos e romanos.
Desta forma, o objetivo pedagdgico dos colégios jesuitas durante a colonizacéo era
a formacdo da moral religiosa de letrados a fim de formar pregadores para 0s

colonos:

“[...] [os] textos de autores “classicos” usados nos colégios serviam para
uma adesdo a cultura portuguesa, mas eram adaptados para difundir uma
moral especifica adequada as condi¢Bes da coldnia que destacava, dentre
outros aspectos, as diferengas entre os “humanos” de forma a justificar as
praticas de guerras de exterminio de indigenas, da escravizacdo de
africanos e da controversa “escravizacao de indios”. Os excertos de autores
gregos e romanos eram, portanto, cuidadosamente selecionados e deviam

8 O ensino de histéria na Franga a partir da “pedagogia do cidadao” foi rompido pds-Segunda Guerra
Mundial (FURET, s.d; CORDEIRO, 2000). De acordo com Bittencourt (2018), ap6s esse periodo o
conceito de cidadania transformou-se no sentido de desenvolver nos alunos principios democréticos
e participativos.
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ser adequados ao convivio em sociedades guerreiras, além de haver, nos
escritos dos antigos, justificativas para a escravizagdo” (BITTENCOURT,
2018, p. 129).

No Brasil, durante o século XIX, os conteudos na disciplina historia
ensinavam a evolucédo histérica da Europa ocidental e as sequéncias de elementos
que fizeram parte de sua ascensédo como Estado-nacao, como a verdadeira historia
das civilizacdes a fim de cumprir a missdo da ideologia do progresso (FREITAS,
2010; FURET, s.d.; NADAI, 1992). O projeto desse ensino foi organizado pelas elites
que possuiam cargos nos ministérios e religiosos seculares, pelos membros da
Camara dos Deputados, Senado, Conselho de Estado e por presidentes das
provincias (BITTENCOURT, 2018). Os membros que atuaram na organizacdo do
projeto de ensino de historia trabalharam “...] de forma ativa nas decisdes
parlamentares com apresentacdo de projetos originarios de suas trajetérias

educacionais” (BITTENCOURT, 2018, p. 131). Desta forma, o ensino pautou-se em

[...] uma histéria civil e cronoldgica, depois de dar uma nocdo das ideias
morais e religiosas dos povos antigos [...] fatos mais importantes relativos a
sua politica, costumes e usos mais notéveis, de maneira que o seu curso de
historia cronolégica tenha menos em vista os individuos que o das causas
gue influiram para a elevacdo e decadéncia das nacdes e fixar as épocas
mais notaveis relativamente & prosperidade e desgracas dos povos
(BRASIL, 1826, p.152. apud. BITTENCOURT, 2018, p. 132).

Em outras palavras, a didatica em sala de aula a respeito do ensino
tratava-se de uma narrativa factual e de forma cronolégica, com destagues a
personagens especificos, marcos simbdlicos e mitos fundadores (BITTENCOURT,
2018; MATHIAS, 2001). Somado a necessidade de arquitetar “[...] um passado
habilitado a homogeneizar e unificar as a¢cdes humanas na constituicdo de uma
cultura nacional” (MATHIAS, 2001, p. 42). Em outras palavras, a elite brasileira, que
possuia 0 acesso a educacgio basica, tinha como “fardo do homem civilizado”, ou
nas palavras de Alencastro (1987), “o fardo dos bacharéis”,* orientar o Brasil rumo
ao progresso (MATHIAS, 2001).

4 De acordo com Alencastro (1987, p. 70), “[...] presumia-se que a nacao brasileira s6 existia gracas a
acdo de suas elites. Segundo este ponto de vista, somente as oligarquias regionais e os altos
funcionérios possuiam uma pratica histérica suficientemente densa para captar a utilidade e o sentido
da existéncia do Estado brasileiro. [...] Assim se consolidava a ideologia ‘civilizadora’, difundida entre
os altos funcionarios do Estado, que atribuia as classes dominantes a tarefa histérica de ‘civilizar’ a
populagao brasileira”.
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Portanto, a concepgdo de historia foi estabelecida a partir de contetdos
de narrativa exata, cronologica e que refor¢casse a ideologia do progresso, uma vez
que tal processo fazia parte de um projeto civilizatério para a construcdo de uma
nacdo. Tal concepcédo foi 0 norte estabelecido para a reestruturacdo do Colégio D.
Pedro I, na Corte da cidade do Rio de Janeiro, que em 1838 incluiu a disciplina
histéria no curriculo. A histéria fez-se necessaria para a educagdo da elite e sua
autopreservacao, avanco da moral e valores hierarquicos, para a constituicdo de
uma cultura ocidentalizada e uniforme (NADAI, 1992; FREITAS, 2010).

Paralelamente, o IHGB (Instituto Histérico e Geografico Brasileiro) —
instituido no mesmo ano do Colégio D. Pedro Il, em 1838 - foi financiado e
influenciado® pelo Império. De acordo com Guimarées (1988, p. 7), a fundagédo do
instituto teve como fio condutor uma estrutura social em que visava estabelecer uma
“[...] soberania do principio nacional, enquanto critério fundamental definidor de uma
identidade social” e homogénea. Em outras palavras, o objetivo era de escrever uma

histéria oficial do Brasil,® como afirmado por Freitas (2010, p. 14):

Dos institutos, sairam as primeiras propostas registradas sobre o “como
escrever a Histdria” — obviamente, a Histéria do Brasil que se efetivava
como nagdo — e, consequentemente, sobre o que deveria ser o
conhecimento historico (biografias, corografias, obras de sintese),
alternando procedimentos eruditos alemées — a erudicdo de Varnhagem —
ou cientificistas franceses e ingleses — as filosofias da histéria difundidas por
Euclides da Cunha e Silvio Romero, por exemplo.

Com o objetivo de escrever e como escrever a historia oficial do Brasil, a
preocupacdao visava impedir rupturas na construcdo dessa narrativa — uma vez que
nao se evitou o sentimento de oposicdo aos portugueses, e sim, estimular que o
Brasil reconhece-se enquanto continuador “[...] de uma certa tarefa civilizadora
iniciada pela colonizagdo portuguesa” (GUIMARAES, 1988, p. 6), e sob as
influéncias herdadas do iluminismo francés,” no sentido da concepcédo de histéria a

partir de um processo linear, de progresso e como “mestra da vida” — esta Ultima,

5 Os principais fundadores do IHGB desempenhavam fungfes no Império e a maioria eram de
nacionalidade portuguesa. As verbas destinadas pelo Imperador ao Instituto totalizavam cerca de
75% de seu orcamento total (GUIMARAES, 1988).

6 Nesse periodo, as producdes cientificas e historiograficas (como também o debate em torno do
ensino de histéria) ficaram a cargo dos Institutos até a década de 1930 — a década das primeiras
universidades no Brasil (FREITAS, 2010).

7 De acordo com Guimaraes (1988, p. 13), o Institut Historique de Paris, fundado quatro anos antes,
manteve intenso contato com o IHGB nos seus primeiros anos, uma vez que, “[...] construir a imagem
de um Brasil como frente avancada da civilizagdo francesa nos tropicos €, sem dlvida, o projeto
subjacente ao intenso contato que as duas instituices irdo incentivar’ (GUIMARAES, 1988, p. 13).
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concepcao ciceroniana. Suas producgbes historiograficas deveriam estimular o
patriotismo, virtudes civicas, fiéis a monarquia constitucional, ao catolicismo e
combater o sentimento de provincialismo, ou seja, as obras precisavam estimular a
“costura” das provincias como uma unica pelo o Estado Imperial centralizador
(GUIMARAES, 1988).

A criacdo de uma instituicdo cientifico-cultural como o IHGB foi gerada e
inspirada pela SAIN (Sociedade Auxiliadora da Industria Nacional), tal como as
instalacdes no comeco. SAIN tinha como objetivo incentivar o progresso do Brasil e
de sua populacdo, expandindo os mesmos objetivos para o IHGB. Por meio do
discurso de Januario da Cunha Barbosa® (primeiro-secretario do IHGB), as principais
diretrizes séo “[...] a coleta e publicacdo de documentos relevantes para a historia do
Brasil e o incentivo, ao ensino publico, de estudos de natureza historica
(GUIMARAES, 1988, p. 8).

A funcdo dos membros do IHGB em escrever a histéria oficial do Brasil
traziam dificuldades, especificamente, no ambito social e racial heterogéneo.
Estavam envolvidos em territério nacional trabalhadores negros escravizados,
negros alforriados, populacbes indigenas e brancos; desta forma, o propésito da
elite brasileira era construir uma visdo homogeneizada da identidade nacional,
diante de identidades heterogéneas. Somado a preocupacdo em relacdo a literatura
indigenista, que estava em circulacdo na época e exaltava o indigena como portador
da identidade brasileira (GUIMARAES, 1988), como, por exemplo:

Mesmo figurando na proposta de uma valorizagdo da nacionalidade entre os
séculos XVIII e XIX, a imagem do indio é agora construida pelo viés de um
comportamento moldado nos costumes herdados pela colonizagdo, como
ocorre em O guarani, em que Alencar constréi um Peri, personagem indio,
mas com comportamentos proximos de um ideal europeu de cavalheirismo.
Somente em Ubirajara o autor procura desmistificar a imagem dos
aborigenes que era habitualmente divulgada por escritores que tinham
como referéncia a cultura ocidental. Nesta obra, em suas notas, estabelece
uma leitura critica acerca dos textos que consultou em suas pesquisas
sobre a cultura indigena e sobre a pratica da antropofagia, posicionando-se

8 O primeiro projeto proposto de um ensino de histéria de forma auténoma e desvinculado da Igreja foi
do deputado Martim Francisco Ribeiro de Andrade, membro da Comissdo de Instrucdo da
Assembleia Constituinte de 1823 (BITTENCOURT, 2018). O projeto tinha como objetivo a
constituicido de uma educagdo publica, uma vez que era recomendado por “[...] Condorcet na
Assembleia Nacional da Franga de 1793, em meio a Revolugcéo Francesa” (BITTENCOURT, 2018, p.
131). Porém, o projeto foi recusado e houve dificuldade dos membros da elite politica em debater e
organizar um sistema educacional para a nacao. Desta forma, foi Januario da Cunha Barbosa que em
1826 apresentou um novo projeto a partir de principios liberais conservadores, o qual foi
implementado em 1837 no Colégio Pedro Il (BITENCOURT, 2018).
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contra a visdo eurocéntrica do indio como algo inferior, selvagem (LIMA,
2014, p. 370, grifos da autora).

Deste modo, tais opinides de exaltacdo do indigena eram consideradas
“subversivas” e deveriam ser impedidas a partir do incentivo as producdes
historiograficas da bibliografia da nacédo, promovidas pelo IHGB. Isso ocorreu por
meio de premiagdes e concursos,® mas que, fundamentalmente, estabelecia a nocéo
do progresso nacional a partir da contribuicdo do portugués, tal como o verdadeiro
portador da identidade (GUIMARAES, 1988, p. 12).

Como exemplificacdo, Von Martius (1844), por meio de um desses
concursos na fundagdao do IHGB, venceu pelo texto “Como se deve escrever a
Historia do Brasil”, em 1843. Von Martius (1844, p. 382) expds, por meio de sua
topica retérica, a ideia central de que o brasileiro é o resultado da mescla das trés
racas: a indigena (“cér de cobre ou americana”), europeia (“branca ou caucasiana”)
e africana (“preta ou ethiopica”). Entretanto, Von Martius (1844, p. 383) exalta os
colonizadores como dignos de admiracdo, talentosos e de espirito romanesco:
“‘Jamais nos sera permitido duvidar que a vontade da providencia predestinou ao
Brasil esta mescla. O sangue portuguez, em um poderoso rio devera absorver os
pequenos confluentes das racas India e Ethiopica”.

As trés racas competem um movimento historico Unico, sendo o
portugués considerado o sujeito da histéria — motor principal nesse sistema de

influéncias, na formacéo da nacéo e da identidade brasileira:

Cada uma das particularidades physicas e moraes, que distinguem as
diversas racas, offerece a este respeito um motor especial; e tanto maior
serd a sua influencia para o desenvolvimento commum, quanto maior fér a
sua energia, numero e dignidade da sociedade de cada uma d’essas ragas.
D’isso necessariamente se segue o portuguez, que, como descobridor,
conquistador e senhor, poderosamente influiu n’aquele desenvolvimento; o
portuguez, que deu as condi¢cdes e garantias moraes e physicas para um
reino independente; que o portuguez se apresenta como 0 mais poderoso e
essencial motor (MARTIUS, 1844, p. 382).

9 De acordo com Guimarédes (1988, p. 19-20): “A concessdo de prémios e a organizagdo € o apoio a
expedicdes cientificas nas quais o IHGB se engaja visava a coleta de abundante material e a
producdo de um saber sobre o Brasil, capazes de fornecer as bases seguras de um projeto de escrita
da histéria nacional, compreendida em seus aspectos mais amplos”. Em outras palavras, havia uma
gratificacdo, na qual estimulassem a construcdo da narrativa a respeito do Brasil, fato de suma
importancia no contexto politico e social do século XIX, uma vez que, “[...] O instituto seria, nas
palavras de Januario da Cunha Barbosa, a luz a retirar a histéria brasileira de seu escuro caos”
(GUIMARAES, 1988, p. 13).
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E possivel notar que essa tdpica retdrica foi absorvida pela histéria oficial
da formagéo do Brasil, ao exaltar a figura do portugués como o principal fundador.
De acordo com Matrtius (1844, p. 392), os futuros historiadores brasileiros deveriam
atentarem-se em “[...] descrever os homens taes e quaes vieram para além do
Oceanno fundar um fundar um novo Portugal”. Em outras palavras, a afirmacéao de
Guimaraes (1988) a respeito da continuidade de um projeto civilizatorio, iniciado pelo
portugués, foi o ponto de ligacdo para uma homogeneizacdo da identidade
brasileira, sem estabelecer oposi¢des a antiga Coroa.

Decreta-se que o ensino de historia nacional faz-se necessario abordar a
atuacao do portugués na colonia de forma romantica, etnocéntrica e que legitimasse
as hierarquias raciais por meio do racismo cientifico. Acreditava-se que esse
movimento era favoravel ao desenvolvimento e progresso do pais (COSTA 2006;
GUIMARAES, 1988). De acordo com Von Martius (1844, p. 394), “...] ellas [ordens
monarquicas] eram 0s unicos motores de civilisacdo e instruc¢cdo para um povo
inquieto e turbulento” e tais ideias iam ao encontro do ideal politico proposto pelo
IHGB (GUIMARAES, 1988).

Semelhante as ideias de Von Martius (1844), Guimardes (1988) afirma
que Varnhagen, em sua obra “Histéria Geral do Brasil”, o conceito de nacéo
brasileira estava atrelado aos civilizados — 1é-se: brancos — ou seja, indios e negros

também eram excluidos na formulacdo deste conceito:

Ao definir a Nacao brasileira enquanto representante da idéia de civilizacéo
no Novo Mundo, esta mesma historiografia estara definindo aqueles que
internamente ficardo excluidos deste projeto por ndo serem portadores da
nocdo de civilizacdo: indios e negros. O conceito de Nac¢do operado é
eminentemente restrito aos brancos, sem ter, portanto, aquela abrangéncia
a que o conceito se propunha no espago europeu. Constituida no campo
limitado da academia de letrados, a Nacdo brasileira traz consigo forte
marca excludente, carregada de imagens depreciativas do ‘outro’, cujo
poder de reproducéo e acao extrapola o momento histoérico preciso de sua
construcéo (GUIMARAES, 1988, p. 7).

Nota-se a semelhanca do discurso de Varnhagen com Von Martius
(1844), na proposta de que a histéria nacional deve estabelecer como linha
condutora o estudo do desenvolvimento e interagédo social a partir dos portugueses.
Desta forma, a partir do elemento portugués civilizado era tracado o essencial
objetivo de unificar todas as provincias em uma nagdo centralizada, a partir de

interpretacdes do passado, para que assim atuasse na formacéo do presente e do
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futuro. Entretanto, como ressaltado, esse movimento excluia as contribuicbes
culturais da populacé@o negra e indigena, as quais eram expostas como obstaculos
que impediam o progresso civilizatério (GUIMARAES, 1988). Sob influéncias dessas
mentalidades, oriundas do século XIX, o IHGB também exerceu papel fundamental
na pratica do ensino de histéria no periodo do Império, como uma das duas
diretrizes centrais, como citado anteriormente no discurso de Januario da Cunha
Barbosa.

Essa influéncia, especificamente, da tese da mescla das trés racas esta
presente até os dias atuais'® e reforcada em eventos internacionais, tal como a
abertura da Copa do Mundo em 2014 no Brasil. A abertura teve trés criangas (uma
branca, uma negra e uma indigena) designadas a andar lado a lado e soltarem trés
pombas brancas que simbolizava a paz — reforcando essa unido das trés racas,
como também, o equilibrio das mesmas. Este equilibrio entre as raca foi uma tese

defendida por Gilberto Freyre (1998, p. 53), que na década de 1930 escrevera:

Considerada de modo geral, a formacéo brasileira tem sido, na verdade,
como ja salientamos as primeiras paginas deste ensaio, um processo de
equilibrio de antagonismos. Antagonismos de economia e de cultura. A
cultura européia e a indigena. A européia e a africana. A africana e a
indigena. A economia agraria e a pastoril. A agraria e a mineira. O catélico e
o herege. O jesuita e o fazendeiro. O bandeirante e o senhor de engenho. O
paulista e o emboaba. O pernambucano e o mascate. O grande proprietario
e o0 paria. O bacharel e o analfabeto. Mas predominando sobre todos os
antagonismos, o0 mais geral e o mais profundo: o senhor e o0 escravo.

Gilberto Freyre (1998) retoma a tese de Von Martius (1844) a respeito da
unido das trés racas e o portugués como o principal motor. A partir disso, defende o
equilibrio entre os antagonismos na formacao do Brasil, como explicitado no excerto
acima, na qual se deu no ambiente da Casa Grande em clima de confraternizacao

social e sexual. O efeito social dessa unido foi o que legitimou o falsa ideia da

10 De acordo com Guimardes (1995), ha no imaginario brasileiro a ideia de que ndo ha racismo, ou
seja, vivemos em uma democracia racial, sendo isto, motivo de orgulho e sinal de civilizagdo. Como,
por exemplo, no dia 28 de junho de 2018, na época em que era pré-candidato a presidéncia do Brasil,
Jair Messias Bolsonaro (PSL) — que posteriormente ganha as eleicdes e assume o cargo executivo
em 2019 — afirmou em uma palestra em Fortaleza (CE) de que néo existia racismo no Brasil. Como
forma de argumento para sua afirmacdao, citou o sogro, que € negro: “Aqui no Brasil, ndo existe isso
de racismo, tanto € que meu sogro € Paulo Negéo e, quando eu vi a filha dele, ndo queria saber
quem era o pai dela” (BOLSONARO, 2018). Contraditoriamente, o mesmo ja foi condenado pelo
Ministério Publico Federal (MPF), pela juiza Frana Elizabeth Mendes, da 262 Vara Federal do Rio por
danos morais ao afirmar que os quilombolas “ndo servem nem para procriar” (Revista Forum, 29 jun.
2018. Disponivel em: <https://www.revistaforum.com.br/bolsonaro-diz-que-nao-existe-racismo-no-
brasil/> Acesso dia 03 abr. 2019).
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democracia social no pais e, posteriormente, a de democracia racial. De acordo com
Guimaraes (1995, p. 38), “[...] a idéia de "democracia racial" tal como reinterpretada
pela antropologia de Gilberto Freyre pode ser considerada um mito fundador de uma
nova nacionalidade”. Entretanto, durante o evento de abertura, a crianca da aldeia
Krukutu (Parelheiros — SP) quebrou o protocolo e levantou a faixa com a palavra
“Demarcacgdo”.!! Esse protesto pelas demarcacdes de terras indigenas quebrou o
siléncio e produz o contradiscurso da democracia racial e a harmonizacdo que se
deu a partir da unido das trés racas no periodo colonial, reforcada durante os
séculos XIX, XX e XXI.

A disciplina historia, no final do século XIX — no contexto do fim do regime
escravocrata, inicio dos movimentos imigratorios que substituiram a mao-de-obra
escrava e, em seguida, o advento da Republica — e comeco do século XX buscou
incentivar “[...] valores para a preservacdo da ordem, da obediéncia a hierarquia, de
modo que a Nacdo pudesse chegar ao progresso, modernizando-se segundo o
modelo dos paises europeus” (BITTENCOURT, 2004, p. 64).

Durante o século XX, no periodo Republicano, as aproxima¢des com a
histéria europeia foram estreitadas; primeiro, a respeito das “invengdes de tradigdes”
que ocorriam na Europa, a qual despertaria o sentimento patriético (BITTENCOURT,
2004, 2018). Bittencourt (2004) trouxe tal conceito — invencao de tradi¢coes/ tradicdo
inventada — a partir da leitura de Hobsbawm. Com o intuito de maiores
compreensdes desse periodo histérico, torna-se de suma relevancia trazer o

conceito explicitado pelo proprio autor:

Por ‘tradicao inventada’ entende-se um conjunto de préticas, hormalmente
reguladas por regras tacita ou abertamente aceitas; tais praticas, de
natureza ritual ou simbdlica, visam inculcar certos valores e normas de
comportamento através da repeticao, o que implica, automaticamente; uma
continuidade em relagdo ao passado. Alias, sempre que possivel, tenta-se
estabelecer continuidade com um passado histérico apropriado
(HOBSBAWM, 1984, p. 9).

A partir deste excerto, afirma-se que, durante o periodo republicano,
houve uma proximidade com a Europa, neste caso, a respeito do incentivo ao

patriotismo por meio da repeticdo para a inculcagdo do passado, com enfoque no

1 G1 (Globo), 13 jun. 2014. Disponivel em <http://gl.globo.com/sao-paulo/noticia/2014/06/na-
abertura-da-copa-em-sp-indio-faz-protesto-por-demarcacao-de-terras.html> Acesso 5 nov. 2018.
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que se interessa desse passado, ou seja, por meio da estratégia das tradicdes
inventadas.

Segundo, a respeito da reforma educacional em Sao Paulo em 1892, na
qual a proposta para a aprendizagem se delimitava em “[...] noticias historicas ricas
sobre a Europa considerada no regime de conquistas, das guerras defensivas e da
industria; bibliografia dos ocidentais notaveis” (NADAI, 1992, p. 147).
Consequentemente, tracando o mesmo ritmo de ensino de histéria a partir do
contexto brasileiro, tal como o realce as figuras brasileiras ilustradas com fins de
alcancar o estudo da Republica no Brasil (NADAI, 1992).

De acordo com Bittencourt (2018), houve a preocupacao de reforcar e
consolidar a Histdria, e consequentemente, o ensino de histéria a partir de
fundamentos do conhecimento cientifico e valido — influenciado pelos debates da
laicizagdo. No contexto da politica “café com leite”, ideologias como “civilizagdo” e
‘progresso” enfatizados no ensino sofreram “[...] contestacbes por parte de
professores e historiadores mas tais conceitos foram sendo incorporados e
consagrados pela elite nacional renovada no periodo republicano pelos novos
‘donos do poder” (BITTENCOURT, 2018, p. 136). Porém a secularizacao ocorreu de
forma controvérsia, pois ressaltava-se a intervencdo positiva da Igreja Catdlica e
seus marcos historicos como colaboradores para a construcdo de nacgdes civilizadas
na Europa e mantinham o método catequético. Justificava as violéncias e guerras
praticadas pelos europeus “[...] pela necessidade do desenvolvimento da civilizagao
[...] necessaria a ascensdo do capitalismo internacional” (BITTENCOURT, 2018, p.
136).

O ensino de historia no Império se prolongou, no periodo republicano, em
relacdo ao objetivo de concretizar a ideia de nacdo a partir de uma identidade
homogénea, desconsiderando a diversidade étnica, neutralizando os conflitos e
realcando a proximidade com a cultura ocidental (NADAI, 1992). De acordo com
Bittencourt (2018), a sedimentacdo de uma identidade nacional justificaria a
predominancia da politica oligarquica na populagéo, esta composta por ex-escravos,
indigenas, miscigenados sem propriedades e imigrantes. Dessa forma, o curriculo

de historia teve como fio condutor:

[...] um discurso histérico que enfatizava de um lado, a busca do equilibrio
social, e, de outro, a contribuicdo harmoniosa, sem violéncia ou conflito, de
seus variados e diferenciados habitantes (e grupos sociais) para a
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construcdo de uma sociedade democratica e sem preconceitos de qualquer
tipo. Assim, o passado foi valorizado na medida em que pode legitimar este
discurso. E nesta perspectiva que devem ser compreendidos o tratamento
dado a escraviddo do africano, realcando sua sujeicdo (pacifica) ao regime
de trabalho compulsério [...] as proprias representacdes enfatizando a
ocupacdo portuguesa de um espaco natural, vazio ndo como conquista,
garantiam o grau de legitimidade da expans&o colonial europeia e da
colonizacédo portuguesa (NADAI, 1992, p. 149-150)

De acordo com Bittencourt (2010, p. 18), a disciplina histéria fez parte do
“[...] tripé da formagao do espirito nacionalista e patriético”, ao lado da Lingua Patria
e Geografia. A tese da mescla das trés ragas e os portugueses como fonte da
civilizagdo, a qual neutraliza as contribuicdes indigenas e africanas'? durante os
conflitos coloniais, imperial e inicio da Republica transmitiram a ideia de passividade
e é possivel encontrar influéncias desse pensamento presente até os dias atuais,
como sera apontado posteriormente.

A recente historiografia afro-brasileira questiona a tese do escravizado
como passivo perante o regime escravista na col6nia portuguesa e Império. De
acordo com Castro Faria (2007, p. 124), “[...] ha um consenso historiografico ndo sé
sobre a permanéncia de costumes e praticas africanas entre os escravos, como
também sobre o fato de que a sociedade brasileira de hoje é inexoravelmente
tributaria desta heranca”. Nesta perspectiva, o escravizado nao foi passivo perante a
intensa exploracdo, como contraponto a tese de passividade devido a pressdo da
cultura ocidentalizada, Thornton (2003), afirma que as condi¢cdes da escraviddo néo
foram suficientes para brecar o avango e transmissao cultural africana para o Novo
Mundo, defendendo a continuidade cultural, filosofica e religiosa. Ndo houve
desorganizacdo cultural, resultando em uma dependéncia africana da cultura
ocidental, como afirma Herskovitts. De acordo com Thornton (2003), Herskovitts
argumenta de que a cultura africana recém-embarcada para a América ndo era
suficientemente homogénea para se fortalecer nesse novo ambiente. Incluindo o fato
de que o comércio de escravizados tendeu a separa-los no momento das vendas
deles na América. Thornton (2003) e Vansina (2011) defendem que existia uma

plausivel homogeneidade cultural a partir em uma perspectiva linguistica. Desta

12 Em “Ligbes de historia da civilizagdo” de 1912, Benevides (1923. apud. BITTENCOURT, 2018, p.
136) exp0Be que é inelutavel ndo considerar a civilizagdo europeia como a verdadeira histéria e traz a
seguinte afirmagdo sobre o continente africano: “[...] [0] continente africano ndo escapa a esta
fecunda iniciacdo, nem tampouco o longinquo arquipélago oceanico, chamado pela Inglaterra, pela
Holanda e pela Franca ao convivio da civilizagéo europeia”.
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forma, a maioria dos centro-africanos escravizados, das regides de Loango®® e
Angola, compartilhavam uma cultura com alguns pontos de convergéncia linguistica.
Essas culturas e conhecimentos também se relacionavam com as da regido do
Congo, Ovimbundu, falantes do idioma Umbundo, sendo a maioria do mesmo
conjunto etnolinguistico, o Banto.'*

De acordo com Miller (2011, p. 21), “[...] dor e morte n&o poderiam ser
evitadas, mas poder-se-ia buscar consolo na companhia uns dos outros”, assim, os
escravizados assumiam uma postura culturalmente pragmatica, no intuito de se
encontrarem, entre outros “eles”, dignidade e respeito, na busca de reconhecimento
social, uma vez que se viam aprisionados na mesma estrutura opressora (MILLER,
2008, 2011). De acordo com Miller (2011, p. 22):

Para ele [escravizado] o peso da escraviddo comercializada ndo era a
serviddo por si s6, mas principalmente a traicdo da responsabilidade dos
senhores que os venderam ou os transferiram com o propésito de ganhos
pessoais. Ao tragar as lutas dos escravos para se reconstituirem por meio
da formacdo de comunidades, vistas como estratégias psicologicas e
histéricas pelas quais estabeleceram sua presenca no Brasil, &€ possivel
percebé-los como agentes atuando de forma independente diante da
minoria europeia nomeadamente no poder.

Portanto, apesar de a escraviddo ser compreendida pelo conceito de
“morte social”’,'® os escravizados “[...] construiram vidas proprias sob a escravidao,
desde que lhes fosse permitido permanecer num lugar tempo suficiente para
consolidar as conexdes sociais que validavam o ‘ser’ de qualquer um” (MILLER,
2011, p. 21-22).

13 Segundo Joseph Miller (2008), houve o desenvolvimento de um grande fluxo de centro-africanos
nas baias ao norte do rio Zaire ou “costa Loango” ao sul do rio até praticamente a extingdo do trafico
negreiro.

14 De acordo com Lopes e Macedo (2017), Banto € um grande conjunto linguistico localizado nas
regides da Africa Central, Centro-Ocidental, Austral e parte da Africa Oriental.

15 De acordo com Silva (2002, p. 86), o conceito de “morte social” é oriundo dos estudos de Orlando
Patterson e estaria relacionada a “[...] um vinculo de poder e dominio originado e sustentado pela
violéncia, no qual a “morte social” substitui a morte fisica do prisioneiro de guerra, do condenado a
pena capital ou do indigente ou enjeitado. Vista da perspectiva da sociedade escravocrata, essa
morte social despe o cativo de seus ancestrais, de sua familia e de sua descendéncia, retira-o de sua
comunidade e de sua cultura, desonra-o simbdlica e ritualmente. Ele é reduzido a um exilio perpétuo
e perde sua dimensdo na eternidade, ao deixar de sacrificar aos antepassados e ao morrer sem
progénie, pois seus filhos a ele ndo pertenceriam e estdo proibidos de lhe erguerem o mais simples
dos altares”. Em outras palavras, trata-se de uma morte social, uma vez que o0 escravo desveste-se
de sua personalidade (despersonalizagcdo), como também revoga sua cultura e de todas as suas
relacdes pessoais passadas, para, agora, servir por meio da violéncia para um determinado dono. A
sua forca de trabalho ndo |he pertence, trata-se de uma propriedade, ndo mais de uma pessoa: sem
linhagem local e consequentemente, inferior. O cativo é constrangido pela forca, humilhado e sujeito
a punigdes severas (SILVA, 2002).
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Desta forma, de acordo com Miller (2008, 2011), essas semelhancas
linguisticas e 0 mesmo contexto entre 0s escravizados garantiram a possibilidade de
comunicacao e reconstrucdo de um ambiente para si mesmo no Brasil. De acordo
com Vansina (2008), desde o caminho percorrido da Africa Central até o litoral,
também possibilitou multiplas trocas de relagdes sociais, costumes e conhecimentos
culturais ao entrar em contato com outros escravizados para 0 comércio préximo a
costa. Portanto, os centro-africanos comercializados pelo trafico levaram com eles a
cultura centro-africana e litordnea com varios pontos em comum, que facilitaram as
incorporacdes e as recriagdes culturais e politicas nas colbnias americanas. Em

sumau

A hierarquia baseada em parte na habilidade de lideranca e em parte na
idade, foi também considerada essencial para a comunidade. Dessa forma,
podemos observar as memorias e recriacdo da no¢do de monarquia da
Africa Central presentes na tentativa, no Brasil, de recriar os reinos centro-
africanos ou Palmares (VANSINA, 2008, p. 9).

Em relacdo aos quilombos, citado por Vansina (2008), Reis (1996)
destaca a formacao deles durante a escraviddo como um movimento comum dos
escravizados; em alguns casos, resultados de fugas coletivas oriundas em revoltas.
Os quilombos poderiam agrupar até milhares de pessoas, dentre elas,
majoritariamente constituida por escravizados (africanos e descendentes), em
nimeros menores, também desertores e indigenas. No caso do quilombo!® dos
Palmares, um dos maiores exemplos de resisténcia escrava, foi constituido por “[...]
grupos originarios do Centro-Sul da Africa, gente de grupo linguistico kikongo,
kimbundu, ovimbundo e outros da regido Congo-Angola” (REIS, 1996, p. 16).

Nas comunidades quilombolas homens e mulheres organizavam-se e
recriavam estruturas de poder semelhantes as quais viviam no continente africano,
hierarquias por meio de linhagens e cargos privilegiados. Os habitantes dos
quilombos trabalhavam, guerreavam, comercializavam alimentos e armas (REIS,
2996). A partir desse movimento, afirma-se que os africanos e descendentes foram
sujeitos ativos na constru¢do de sua prépria historia perante a escravidao, tracando
uma rede de conexdes para a transmissao cultural e recriacoes de identidades,

como é possivel observar no excerto a seguir:

16 De acordo com Reis (1996, p. 16) “[...] o proprio termo quilombo derivaria de kilombo, uma
sociedade iniciatica de jovens guerreiros mbundu adotada pelos invasores jaga (ou imbangala)”.
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Quilombos como os que cercavam Vila Rica durante o século XVIII, ou o do
Catuca, que se desenvolveu nos arredores de Recife e Olinda entre 1817 e
1840, varios quilombos instalados em redor de Salvador e de S&o Paulo nas
primeiras décadas do século XIX, o quilombo do Piolho nas vizinhancas de
Cuiaba na década de 1860, os quilombos fluminenses da bacia do Iguagu e
da periferia da Corte, assim como os da periferia de Porto Alegre, ao longo
do século XIX, todos mantinham redes de comércio, relagbes de trabalho,
de amizades, parentesco, envolvendo escravos ainda assenzalados, negros
livres e libertos, comerciantes mesticos e brancos. A essa longa cadeia de
relacdes [...] chamou de “campo negro”, porque constituia um espaco social,
econdmico e geografico através do qual circulavam os quilombolas,
articulando mocambos, senzalas, tavernas, rocas, plantacdes, caminhos
fluviais e pantanos, alcancando vilas de pequeno porte e cidades do porte
do Rio de Janeiro, que possuia mais de 200 mil habitantes em meados do
século XIX.

A constituicdo de quilombos nédo foram as uUnicas formas de resisténcia
dos escravizados. As revoltas também eram meios de “[...] reivindicar mudancas
especificas ou a liberdade definitiva, e esta para grupos especificos ou para
escravos em geral” (REIS, 1996, p. 16). A partir dessas participacdes em revoltas,
demonstra-se a atuagédo nao-pacifica dos escravizados no Novo Mundo:

Inventaram estratégias para negociar no dia-a-dia melhores condi¢Bes de
vida com os senhores, e quando ndo encontraram espago para a
negociacdo, e perceberam condicbes favoraveis, eles se rebelaram
individualmente ou se uniram na revolta, fazendo politca com uma
linguagem propria, ou com a linguagem do branco filtrada por seus
interesses. [...] Hoje, eles inspiram o povo negro do Brasil em suas lutas
pela cidadania plena (REIS, 1996, p. 35).

Tal argumento reforca a tese de que os africanos foram sujeitos na
histéria nacional, em contraponto com o0 ensino de histéria a partir do viés
eurocéntrico. A Republica, de acordo com Nadai (1992), buscou se constituir a partir
de herdis nacionais — portugueses e descendentes — como 0s Unicos personagens a
serem reverenciados devido as acdes exercidas na construcdo da patria, ou seja, 0S
portugueses como 0s Unicos sujeitos da histéria nacional.

No periodo Vargas néo foi diferente a sua preocupacdo em formar a
identidade brasileira, trabalho designado a elite para promover as transformacoes
rumo ao progresso, como orientadora das massas (MATHIAS, 2011). Somado ao
viés nacionalista do periodo, que resultou em um ensino de histéria “[...] revestido
com as cores da bandeira, objetivando a conjuracdo de uma consciéncia patriotica

por meio da selegdo de episddios significativos e de grandes nomes do passado”
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(MATHIAS, 2011, p. 43). Para tal, quanto a intencdo desse ensino, também se tinha
como meta transparecer para a populacdo os deveres perante a patria e principios
da familia (MATHIAS, 2011). No final dos anos 1930, as disciplinas Lingua
Portuguesa, Historia do Brasil, Geografia e Educacdo Moral e Civica constituiram a
grade curricular para a formacdo de cidadaos nacionalistas, patriotas e de espirito
civico a partir do culto aos heroéis, tradigbes nacionais e festas civicas'’
(BITTENCOURT, 2004). A histéria europeia, tida como disciplinas na Histdria das

Civilizacdes permanecia com tal justificativa:

As disciplinas de Historia da Civilizagdo — Histdria Antiga, Idade Média e de
uma Histéria Moderna e Contemporanea continuaram a difundir,
principalmente, as histérias das “guerras civilizadas” do mundo
contemporéneo crescidas de uma historia econémica que anunciava a
importancia do desenvolvimento tecnoldgico e escondia a histéria das
revolugfes socialistas contemporaneas.

Entretanto, a partir do langamento da obra de Caio Prado Junior (2000),
“Formacgéao do Brasil Contemporaneo” em 1942, a colonizagdo portuguesa passou a
ser vista com maus olhos. De acordo com Prado Junior (2000), o sentido da
colonizagdo portuguesa, as entdo denominadas “coldonias de exploragdo™?® — de
zona tropical, caracterizada pela sua reducdo do comércio interno, trabalho
compulsorio, latifandio e monocultura — teve como fim gerar lucros para empresas
mercantis europeias, a partir da exploracédo e exportacdo de produtos primarios de
acordo com as demandas. Em outras palavras, a esséncia da formacao nacional se
constituiu “[...] para fornecer agucar, tabaco, alguns outros géneros; mais tarde, ouro
e diamante; depois algodao, e em seguida café, para o comércio europeu” (PRADO
JUNIOR, 2000, p. 20).

Entretanto, esse argumento da existéncia das colénias de povoamento e
de exploracéo se fundou em estudos anacrénicos, ou seja, nota-se que Prado Junior
(2010) aplicou erroneamente os conceitos de Leroy-Beaulieu, economista francés,
que no final do século XIX, conceitualizou e distinguiu colénia de exploracédo de
colonia de povoamento. Leroy-Beaulieu se referia a segunda expansao europeia que

se deu entre os anos de 1870 a 1956, especificamente, o avango anglo-francés no

17 Tiradentes foi considerado como forte exemplo de heréi nacional, consolidado como martir
republicano, como também, os casos de festejos civicos de 7 de setembro (BITTENCOURT, 2004).

18 Diferentemente ocorreu com a col6nia de povoamento — as de zona temperada, no qual houve
imigracdes, policultura e desenvolvimento do comércio interno (PRADO JUNIOR, 2000, p. 19).
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canal de Suez, em um contexto posterior a Revolugéo Industrial, o qual resultou em
um poder militar intensificado, facilitando a coloniza¢do. Prado Junior (2010)
enquadrou tais conceitos na primeira expansao europeia, durante os séculos XV ao
XVII, em gue resultou no anacronismo citado (ALENCASTRO, 1998).

Durante as décadas de 1940-50, no contexto da industrializacdo nacional
e acelerada urbanizacéo, o ensino foi ampliado as classes que até entdo viviam no
processo de exploracdo e exclusdo. Para Mathias (2011, p. 44), tal fenbmeno
demandou de “[...] mdo de obra alfabetizada e técnica habil a dar continuidade ao
desenvolvimento econdémico e ao progresso do pais”. Os educadores nesse
contexto criticavam a erudicdo da histéria, a qual ndo contribuia para o
desenvolvimento da maior autonomia intelectual necessaria diante das politicas
desenvolvimentistas, como também defendiam a formacdo de cidaddos politicos.
Nesse sentido, tais politicas eram tidas como base para o desenvolvimento do
capitalismo e modernizacdo do pais — as criticas ndo atingiram ao ensino que
continuava como base o eurocentrismo (BITTENCOURT, 2004).

Foi nesse contexto em que o curriculo escolar incluiu o conhecimento das
ciéncias exatas — curriculo cientifico — a partir do modelo estadunidense, das quais
visavam a formacao de uma elite a partir dos interesses capitalistas, como apontado
por Bittencourt (2004, p. 89):

Os métodos e conteldos de ensino das disciplinas correspondentes
provinham de projetos norte-americanos e estavam visivelmente
direcionados para a formagcdo de elites voltadas para a producéo
tecnolégica, as quais deveriam estar submissas aos interesses do
capitalismo assim como aos valores propugnados pela Guerra Fria. O
debate sobre as inovagBes metodologicas para a Historia integrava-se
nesse contexto politico-econémico.

Esses métodos passaram a ser criticados por professores formados pela
FFLCH (Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras) na USP. Eles defendiam um
ensino de histéria imparcial no processo de aprendizagem dos acontecimentos
historicos e exatos, com o propdsito de formacao intelectual e patridtica a partir de
John Dewey (BITTENCOURT, 2004). Contraditoriamente, a funcdo da disciplina de
histéria seria a “[...] formagao de um individuo apto para o exercicio da democracia
liberal, em oposi¢cdo a uma formacdo fundada em principios do comunismo ou do
socialismo” (BITTENCOURT, 2004, p. 90) e, a partir da elaboragdes de politicas

publicas, houve a propagacdo da ideologia da democracia racial brasileira. A
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propagacéao desse ideario tinha como objetivo, de forma pacifica, a “[...] abolicdo dos
escravos, a importancia dos jesuitas na pacificacdo dos indigenas na fase da
colonizacdo, as contribuicbes dos africanos e dos indios na cultura brasileira”
(BITTENCOURT, 2018, p. 140).

De acordo com Nadai (1992, p. 155), na década de 1960, a disciplina
historia passou exercer o papel de formacao critica; entretanto, havia nela “[...] um
discurso explicador, univoco, generalista, totalizador e europocentrista”. Houve a
reivindicacdo de um ensino que estimulasse a autonomia intelectual, em que alguns
nomes receberam destaque, desta vez, a partir de Karl Marx (MATHIAS, 2011).
Conforme Bittencourt (2004), existia nesse periodo uma tendéncia por renovacao
metodoldgica e dos conteudos, materializada na Escola de Aplicacdo da USP. A
Escola utilizava recursos audiovisuais, filmes e pecas de teatro para o ensino,
atrelado a projetos interdisciplinares; desta forma, em tal proposta “[...] assistir a um
filme correspondia a andlise da linguagem do ponto de vista artistico [...] almejava
repensar a fungao social e politica das disciplinas escolares, sobretudo da Historia”
(Bittencourt, 2004, p. 91). Porém, a Escola de Aplicacdo foi fechada no regime
militar.

O golpe civil-militar*® de 1964 desfechou também um golpe na educacéo,
em que o ensino sobre a historia se resumiu em cronoldgico, progressivo a partir da
mencdo de grandes homens e eventos mundiais, pautados na histéria europeia e
pelo viés alienador (MATHIAS, 2011). De acordo com Ferro (1983. apud. MATHIAS,
2011, p. 44), “[...] controlar o passado ajuda a dominar o presente e a legitimar tanto
as dominagdes como as rebeldias”; portanto, a partir desse movimento, o Estado
militarizado visou a implantagao de uma “histdria oficial” com o intuito de legitimar e
deslegitimar determinados atos, atender aos proprios interesses, vinculados a
seguranca nacional e ao desenvolvimento econdémico da sociedade.

Todavia, apesar da censura e métodos coercitivos, a producdo
historiografica na academia expandiu para temas sociais, como apontado no excerto
abaixo por Nadai (1992, p. 157):

19 Utiliza-se o conceito de “golpe civil-militar” a partir de Carvalho (2001), em que expde a participagdo
de setores civis da sociedade ao arquitetar e promover o golpe de 1964. Como, por exemplo, o
Instituto de Pesquisas e Estudos Sociais (IPES), que recebia financiamento de setores empresariais
nacionais e internacionais na divulgacdo de propagandas anticomunistas e de oposi¢cdo ao governo
Goulart; Instituto Brasileiro de Acdo Democratica (IBAD), que também financiava politicos, estudantes
e organizacdes dos setores da oposicdo; Acdo Democratica Parlamentar (ADP), que englobava
politicos conservadores, também da oposicao, entre outros.
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Contraditoriamente, na mesma época, apesar da censura e da implantacao
de outros mecanismos coercitivos, a producdo histérica foi se renovando
com o emprego da dialética marxista como método de abordagem e com a
incorporacdo de temas de pesquisa abrangentes e direcionados para o
social como a escraviddo e a economia colonial. Nos anos setenta, a busca
de novos temas se acentuou com a incorporacao de estudos sobre a classe
trabalhadora, comecando pelo operario, sua imprensa, seus movimentos
associativos, suas formas de luta e de resisténcia e atingindo os
estigmatizados — camponeses, mulheres, prostitutas, homossexuais, etc.

Em outras palavras, a producdo académica e o conceito de Historia
tomavam outros rumos em relagdo ao ensino na educacéo escolar. A historiografia
nacional também buscou uma outra leitura da identidade brasileira, buscando-a nas
diferencas: nas histérias regionais, locais, nas lutas e diferentes organizagdes;
contudo, de acordo com Nadai (1992), esse debate ficou restrito ao ambiente
académico, durante o periodo militar.

Em ambito escolar, a expansao foi em relacdo ao niumero de matriculas,
como resultado da obrigatoriedade do ensino, implementacdo de cursos noturno e o
fim dos exames de admissdo para ingressar ao ginasio (NADAI, 1992). A historia
nao era mais uma disciplina autbnoma, uma vez que as disciplinas Educacgéo Moral
e Civica e Organizagdo Social e Politica do Brasil “[...] vincularam o ensino de
histéria & moral, implementando atos civicos no cotidiano do ensino de forma a
confundi-los com o proprio ensino de histéria do Brasil” (MATHIAS, 2011, p. 45).
Deste modo, tais disciplinas tinham como intencdo a formacédo de brasileiros
obedientes, patriotas e de “espirito civico” perante a repressdo do governo militar e
na construcao do saber historico nos alunos (NADAI, 1992; MATHIAS, 2011).

Como contraponto, Cordeiro (2000) afirma que houve resisténcia por
parte dos professores — por parte dos que trabalhavam nos centros urbanos — com
as determinacbes impostas pelo regime militar. Como resultado, houve a nao
concretizacdo da ideologia patridtica estimulada pelas disciplinas citadas
anteriormente (Educacdo Moral e Civica e da Organizagdo Social e Politica do
Brasil). Tal como houve a participacdo de professores de histéria em debates
académicos, como simposios organizados pela ANPUH (Associacdo Nacional dos
Professores Universitarios de Historia) a partir de 1977. Portanto, isto prova que o
debate sobre as novas producdes académicas na area de Historia e suas

ramificacbes no ensino néo ficaram restritas apenas nesse espaco, mas expandiu,
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fora dele, ou seja, “[...] lutavam contra ele [regime autoritario] dentro dele” (SILVA,
1985. apud. CORDEIRO, 2000, p. 38).

Isto posto, de acordo com Cordeiro (2000), o ambiente escolar ndo foi um
espaco passivo perante as instituicbes autoritarias. A partir da intensificacdo de
movimentos sociais, a escola — sobretudo, a disciplina histéria — tornou-se um
espaco politico no sentido de combate a ditadura militar e pela democratizacgéo,

como apontado no excerto abaixo:

Essa emergéncia inesperada trouxe para o centro do debate as
possibilidades de transformacéo da realidade brasileira na época, tanto no
plano institucional, no combate a ditadura militar, quanto no plano politico-
social mais amplo, com a formulacdo de projetos para o Brasil
democratizado. Esse ‘alargamento do espago da politica’ levou a inclusédo
da escola e do ensino como lugares politicos importantes na luta pela
democratizagdo da sociedade (CORDEIRO, 2000, p. 23).

Nota-se que, a partir da ascensdo de movimentos sociais, ainda em
periodo militar, se estendeu para dentro dos muros das escolas, especialmente as
publicas, como um meio de luta politica em prol da democracia. Esse movimento
resultou em debates em torno da disciplina histéria e sucesso das producdes da
editora Brasiliense, como, por exemplo, as Colecdes “Tudo é Histéria” e “Primeiros
Passos”, uma vez que, foi posto “[...] uma possibilidade de a produgéao historiografica
chegar até o publico ndo especializado, revelando uma demanda até entdo
insuspeitada pela discussao histérica” (CORDEIRO, 2000 p. 23).

Com o fim do regime militar na década de 1980, de acordo com Mathias
(2011, p. 45), “[...] a disciplina de histéria deixava de ajustar-se aos interesses do
Estado autoritdrio para ser prostrada aos interesses ao servico da sociedade
democratica”, com o0 objetivo de tornar o aluno autbnomo, consequentemente,
transformador da realidade nacional, sem mais a celebracdes de mitos fundadores e
criticas aos eventos oficiais da nacdo. Nessa década, estava presente a
preocupacao por parte dos académicos em denunciar a manipulacédo desse ensino
pelo poder institucional, de acordo com seus interesses (BITTENCOURT, 2004).
Percebe-se o0 desejo de uma ruptura das antigas formas de abordar os sabres

histéricos e em denunciar as possiveis continuidades.
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Cordeiro (2000) afirma que durante as décadas de 1970 a 1980%° —
quando foi constituido o campo?* do ensino de histéria ocorreu disputas por diversos
setores, como professores, académicos, instituicbes governamentais, entre outros —
houve intensa producdo académica neste campo, com o intuito de propor projetos
pedagdgicos alternativos, que buscavam o desprendimento do ensino tradicional,
como parte dos mecanismos que visavam transformagdes na disciplina.

Houve a intencdo de se estruturar o conhecimento sobre o ensino de
historia que estava em meio a debates e producdes. Deste modo, o discurso se
pautava pelas mudancas e contra o ensino tradicional, “[...] um ensino
excessivamente preso ao livro didatico, que trabalha com uma Historia puramente
narrativa, sem nenhuma preocupacao critica” (CORDEIRO, 2000, p. 60). Como
também, contra um ensino de historia hierarquizado entre professores e alunos, um
ambiente de reproducéo de um conhecimento académico e distante, no qual o aluno
ndo conseguiu ter acesso a forma como esse conhecimento era produzido,
assumindo uma postura passiva frente as informacdes transmitidas na sala de aula.
Esse sistema de ensino tradicional reforgava a concepgao de uma historia “real” e
“‘exata”, estabelecida de forma teleoldgica, como resultado, o aluno ndo se
reconhecia como um sujeito histérico ativo em sua propria realidade (CORDEIRO,
2000). Portanto, neste momento, configura-se um novo sentindo para o ensino de

histéria:

Configura-se ai o lugar apontado para a renovacao do ensino de Histéria: é
um espaco de luta contra um adversario que é definido como ‘ensino
tradicional’, ocupado meramente em transmitir um conhecimento ‘pronto e
acabado’, ndo permitindo aos alunos tornarem-se ‘sujeitos da Histéria’
(CORDEIRO, 2000, p. 34, grifos do autor).

Nota-se que o ensino de histdria, ao se constituir como campo, opera
padrdes politicos e epistemoldgicos cujo sentido é legitimar um tipo de destino desse
ensino: o conhecimento de histéria como capaz de mobilizar consciéncias por meio

da homologia entre fazer historia (conhecimento) e fazer histéria (acao politica).

20 A pesquisa realizada por Cordeiro (2000) expGe a respeito do ensino de histéria nas décadas 1970,
1980 e 1990, a partir do recorte estado de S&o Paulo.

21 Cordeiro (2000) entende o campo de ensino de histéria como um campo cientifico de lutas e de
disputas por posicdes hierarquicas a partir do referencial te6rico apresentado por Pierre Bourdieu. No
caso do ensino de historia, “[...] esta aberta a intervencdo ndo apenas de historiadores e professores
de Histdria, mas também a de pedagogos, psicélogos, agentes do Estado, politicos, jornalistas etc”
(CORDEIRO, 2000, p. 29)
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Para Mathias (2011), a funcdo da disciplina histéria consistia no
desenvolvimento do ensino critico, introdugcdo do conceito de sujeitos da historia,
gue partia dos alunos e das classes populares, conceitos de democracia e cidadania
— este a partir do viés marxista — a fim de desenvolver a consciéncia de classe, “[...]
encerrava um cidad&o que viria a desenvolver uma consciéncia social e de classe, e
gue desempenharia o papel do trabalhador apto a realizar transformacgdes sociais e
politicas” (MATHIAS, 2011, p. 46).

A investigacdo de Cordeiro (2000) mostra relatos de experiéncias que
visavam transformacdes no ensino de historia tradicional e que resultaram em um
quadro vago e impreciso. Deste modo, sob a ética de Cordeiro (2000, p. 110), os
relatos “[...] se detém muito pouco na questdo do conteddo a ser ensinado,
preferindo incursionar pelas sugestbes metodolédgicas, pelos modos de ensinar
Historia e ndo por qual Histéria ensinar’. Leva-se em consideracao também que os
slogans (ensino tradicional, sujeito da prépria historia, entre outros) eram imprecisos,
configurando-se um movimento que é mais tido como rejeicdo ao tal ensino
tradicional do que qual historia desejava-se ensinar (CORDEIRO, 2000).

Durante a década de 1990, com a eleicdo de Fernando Henrique Cardoso
(PSDB), a educacgéo nacional passou por reformas e propostas que vinham sendo
fomentadas na década anterior; uma delas, o ensino tematico a partir da CENP
(Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas). Houve também, a continuidade
das ideias a critica do ensino tradicional — entendido como um conhecimento
distante da realidade do aluno, tornando-o passivo, contrario a ideia de sujeito de
sua propria histéria (CORDEIRO, 2000).

A proposta do ensino de histéria estabelecida e debatida entre
historiadores, em sua maioria oriundos da Unicamp e da USP, indicaram “[...] a
proposta do ensino tematico, justificando-a com base na possibilidade de aprender o
todo do social mediante o estudo de qualquer objeto (CORDEIRO, 2000, p. 204). A
partir desse movimento, o resultado encontra-se no aluno, no qual, torna-se o sujeito
de sua propria historia, somado a transformacdo e ampliacdo do conceito de
cidadania, ou seja, esse movimento transformaria o aluno em cidaddo, como

explicitado no excerto abaixo:

Os sujeitos ndo sdo mais, aqui dotados da pura autonomia que lhes era
atribuida anteriormente. Nao sao livres para questionarem toda a
organizacdo da sociedade, pois, na medida em que “sujeito” é igualado a
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‘cidaddo que se identifica no processo social”’, alguns caminhos ja estao
tracados: ser “cidadao” significa aceitar as regras do jogo democratico e
expressar suas reivindicacbes e seus desejos mediante 0s canais
institucionais competentes (CORDEIRO, 2000, p. 205-206, grifos do autor)

Em outras palavras, a proposta visava tornar aluno o sujeito de sua
propria historia a partir de sua formacdo como cidaddo, no qual, entende-se como
um sujeito inserido em um sistema democratico, com direito as reivindicacdes
sociais por meio de setores publicos responsaveis. Mas em relacdo a essa questao
percebia-se que apenas grupos mais organizados obtinham voz (CORDEIRO,
2000). Bittencourt (2010, p. 20) também afirma, a partir do conceito de cidadania,
que as propostas buscaram “[...] libertar o individuo do tempo presente e da
imobilidade diante dos acontecimentos, para que possa entender que cidadania nao
se constitui em direitos concebidos pelo poder instituido”. Em outras palavras, o
conceito de cidadania estava atrelado a obtencdo de direitos por meio de lutas
populares e por movimentos sociais.

Entende-se que o ensino de histéria possuia o objetivo de formacédo de
um cidaddo social, ou seja, de acordo com Bittencourt (2010), o conceito de
cidadania social estava atrelado para além da cidadania politica — quando este fica
erroneamente refletida apenas no ambito do exercicio do voto, mas sim no papel do
individuo perante a coletividade. Desta forma, o conceito de cidadania social
englobava “[...] conceitos de igualdade, de justica, de diferencas, de lutas e de
conquistas, de compromissos e de rupturas tem sido apenas esbocada em algumas
poucas propostas” (BITTENCOURT, 2010, p. 22); desta forma, resultando em
objetivos mais sélidos para a formacéo dos alunos pelo ensino de histéria.

Essa proposta estabelecida na década de 1990 também buscou expor
uma nova historiografia brasileira, em detrimento aos movimentos sociais que
visavam a valorizagdo das culturas regionais (CORDEIRO, 2000). Nota-se que se
buscou incrementar a diversidade nacional, sobretudo as diferencias étnicas,
culturais e sociais e suas devidas contribuicées para a formacao da identidade e da
nacao.

De acordo com Nadai (1992), é possivel estabelecer uma interligacao
entre as praticas do ensino de histéria nas diferentes esferas e contextos politicos no
percorrer da histéria nacional, em que, o campo politico do Estado influenciou a

educacdo brasileira a partir dos interesses vigentes. Entretanto, sob Otica de
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Cordeiro (2000), também foi um espaco de disputas entre professores da educacao
bésica e professores universitarios, os quais estiveram ativos na tentativa de uma
reformulacdo — movimento esse sugerido na luta pela redemocratizacdo do pais.

Em relacdo a questdo de ser um campo de disputas entre profissionais da
area da Historia e da acao do Estado perante a disciplina em questédo, também foi
um tema estudado por Martins (2002, p. 10), que expds dois manifestos redigidos
pelo Nucleo Regional paulista da ANPUH, um que data o ano de 1980 e o outro, em

1998, que, de acordo com a autora:

[...] tais manifestos buscam alertar e sensibilizar a comunidade académica
sobre possiveis interveng8es desse poder publico na producéo da ciéncia
do pais. Dessa forma, a ANPUH assume publicamente um compromisso
pela defesa da manutencéo do ensino de histéria nas escolas brasileiras (ou
paulistas, dependendo da situagdo) e reitera um compromisso assumido
junto aos profissionais da Historia, que exercem seu oficio no magistério, de
continuar manifestando-se pelo aperfeicoamento do ensino da historia em
seus diversos niveis.

Estes manifestos, como apresentado por Martins (2002), faz referéncia a
diminuicdo da carga horaria da disciplina histéria — no Estado de S&o Paulo —
praticas antidemocraticas do Estado e reducao da liberdade de producéo por parte
do professor. A partir desta reflexdo, afirma-se que a historia, em ambito escolar,
comportava interesses estatais, em niveis de conteudo e de sua pratica, ainda na
década de 1980-90.

Em relagcdo a permanéncia da preocupacdo de o ensino de historia ter
forcas para ajudar a configurar uma identidade nacional, tal percepcéo atravessou
0s séculos e ainda se mostra presente. A identidade nacional € compreendida,
atualmente, a partir da relacdo entre o econdmico, social, cultural e né&o
necessariamente articulada pelos interesses do Estado, somado aos dilemas sobre
as diferencas regionais e as desigualdades presentes na sociedade brasileira
(ANDERSON, 1996).

Nas duas primeiras décadas do século XXI, percebe-se o crescimento de
problematizacdes a respeito de se pensar a identidade nacional a partir, unicamente,
pela contribuicdo do branco para a formacdo da nacdo. As demandas de grupos
sociais que se intensificaram na década de 1970 e permanecem em constante
crescimento até os dias atuais reivindicam a valorizacao e inclusdo da contribuicéo

indigena e africana para o ensino de histéria. As reivindicacdes e pressdes a partir



44

das manifestacées organizadas pelos movimentos sociais?? transparecem nas leis n°
11.645/08 e 10.639/03, que, de acordo com Bittencourt (2018, p. 142) “[...] estédo em
processo de integracdo em curriculos ainda submetidos a logica eurocéntrica, mas
gue anunciam uma formacao politica e cultural para o exercicio de uma cidadania
social com vistas a um convivio sem preconceitos e de forma democratica.

Portanto, o papel atribuido ao ensino de histéria, hoje, tem como linha
condutora o carater formativo, cultural, politico, entre outros, para a construcédo da
cidadania. Entende-se que construcdo da cidadania e dos saberes historicos
decorrem em diferentes espacos, atribuindo para que o campo do ensino de historia
debata sobre questbes problematizadoras e questione tempos atuais e demais
periodos a partir da esfera de “multiplicidade de sujeitos” (SILVA e GUIMARAES
FONSECA, 2010, p. 24). Desta forma, propondo transformacdes e constituindo uma

nova proposta para o ensino de historia:

Os velhos marcos histéricos estdo sendo revistos, mesmo que
paulatinamente, podendo-se introduzir uma histéria da Antiguidade pelas
sociedades indigenas, pela diversidade de uma histéria econdmica da
agricultura ou por uma histéria social pelo trabalho escravo criador das
riguezas que sustentam o0 sistema capitalista do mercantilismo ao
neoliberalismo, de uma histéria das sociedades constituidas antes do
aparecimento da escrita, da formagdo de uma civilizagdo americana
miscigenada (BITTENCOURT, 2018, p. 142).

De acordo com Bittencourt (2018), o debate em torno do conceito de
cidadania permanece presente no século XXl com o intuito de contribuir para a
formacdo politica e com fins democraticos do aluno. No entanto, com novas
demandas, ou seja, “[...] em confronto com as novas tendéncias de uma educacéo
tecnicista cuja prioridade é formar ‘o cidaddo do mundo capitalista global’ sob novas
formas de individualismo submetido aos ritmos do mundo digital” (BITTENCOURT,
2018, p. 128), dependente do consumo e da aquisicdo de novas tecnologias.

Em suma, percebe-se que a partir do conjunto de representacées
ideologicas da classe dominante, em que prescreveu determinadas normas de
acordo com seus interesses, influenciaram o contexto historico nacional, sobretudo

na constituicdo da Historia como disciplina escolar para a “fabricagdo” de um

22 Somado a outras conquistas no campo da cultura e cidadania, como afirmado por Silva e
Guimaraes Fonseca (2010, p. 20): “[...] delegacias de mulheres, demarcacdo de terras indigenas,
acles afirmativas para a populacdo de afrodescendentes, implementacdo de cotas, projetos de
insercdo do negro no mercado de trabalho e acdes especificas na area da cultura e da educacao de
afrodescendentes e indigenas”.
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passado de “[...] origem branca e cristd, apresentada por uma sucessao cronoldgica
de realizagbes de ‘grandes homens’ para uma ‘nova’ disciplina’ [...]"
(BITTENCOURT, 2018, p. 127). A “nova” disciplina histéria passou a incluir nas
propostas curriculares as diversidades e as diferentes identidades. Como também a
ampliacdo de investigacdes e debates em torno dos desafios da inclusdo dessa
multiplicidade, tal como a histéria da Africa, afro-brasileira e indigena, porém, “[...] a
historia do Brasil e dos demais paises periféricos ao capitalismo continuam sem
importancia como conteudos relevantes” (BITTENCOURT, 2018, p. 143).

Apesar disso, em relacdo a contribuicdo do africano como sujeito histérico
e para a construcdo de sua cidadania (neste caso no ambiente escolar), ha a
permanéncia de estigmatizacGes identitarias, fruto do pensamento eurocéntrico,
presente no livro didatico. Portanto, torna-se necessario quebrar o siléncio a respeito
das ideologias prescritas por uma classe dominante, principalmente no ambiente
educacional, para romper diferentes discursos que legitimaram-se como reais ao

longo da histéria nacional.

1.1 LIVRO DIDATICO DE HISTORIA COMO INSTRUMENTO DE ENSINO NO
BRASIL

Nesta secdo, o objetivo concentra-se em examinar o papel da literatura
didatica nesse processo, tais como, a sua funcdo para a concretizacdo dos
interesses estatais,?® evidenciando as poucas mencdes aos personagens negros
para a construcdo cultural, social e politica do pais. Esse movimento é
indispensavel, visto que, como afirma Mattos (et al, 2009, p. 299), investigar essa
presenga ou auséncia € “[...] historicizar o lugar do racismo (e do antirracismo) no
pensamento social brasileiro”. Justifica-se, portanto, a importancia do exame desse

objeto cultural, o livro didatico, uma vez que

[...] além de permitir que se trace uma histéria das praticas pedagogicas,
pode fornecer informagcBes sobre as expectativas, valores e crencas
vigentes na sociedade em que foram produzidos, o grau de
desenvolvimento cientifico, que delimita as trajetérias e as concepc¢des das
disciplinas escolares num dado momento, e as circunstancias econdmicas e
materiais de sua producédo (LUCA, 2009, p. 151).

23 De acordo com Luca (2009), o papel do Poder Executivo esta intrinsicamente atrelado ao livro
didatico, uma vez que ele concebe, regulamenta, controla e institui o sistema educacional, ou seja,
negocia, vende, compra e distribui essa literatura, desde seu inicio.
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Isto posto, os valores e crencas vigentes destacam-se como uma forma
de evidenciar determinadas informagbes de acordo com o contexto, também
vinculado a aprovacéo institucional para a sua circulacdo nas escolas, por meio de
Imposicdes e normas estatais (LUCA, 2009).

No século XIX, durante a monarquia, os livros escolares de historia
tinham como método a memorizagdo, ou seja, “[...] aprender Histdria significava
saber de cor nomes e fatos com suas datas, repetindo exatamente o que estava
escrito no livro ou copiado nos cadernos” (BITTENCOURT, 2004, p. 67). Esse
método era chamado de “métodos mnemoénicos”,?* que se caracterizava por um
conjunto de atividades de perguntas e respostas para a fixacdo e memorizacéo, por
meio oral e escrito, semelhantes aos modelos de livros catequizadores. Em casos de
erros e esquecimentos, os alunos recebiam castigos fisicos.?® Portanto, o livro
didatico de historia ensinava a memorizacdo de informacbes (homes, datas e
acontecimentos histéricos nacionais) (BITTENCOURT, 2004).

O IHGB também esteve diretamente envolvido na producéo da escrita dos
livros didaticos da historia nacional e eram influenciados por Langlois e de
Seignobos. As obras didaticas produzidas nesse periodo eram tidas como obras
cientificas e pesquisadas por historiadores, porém:

[...] a imagem de obra didatica em voga transmitia a ideia de que o livro
escolar possuia um defeito congénito: era resumido ao extremo, deixando
sempre algo da Histdria do Brasil pouco esclarecido. Mas, em geral, depois
de corrigidos uma data, um nome ou um defeito tipogréfico, eram os
trabalhos didaticos bem recebidos, posto que divulgavam a Histéria patria e
ajudavam a fixar, na mocidade, os fatos e personalidades responsaveis pela
construcdo da nacédo (FREITAS, 2010, p. 21-22).

Em 1843 ocorreu o lancamento do primeiro livro didatico de histéria
nacional, o “Compéndio de histéria do Brasil” de José Inacio de Abreu Lima,
baseado no livro “Histéria do Brasil” do autor inglés Robert Southey. Lima foi
membro do IHGB (desde 1839) e acompanhou de perto a elaboracdo do texto

“Como se deve escrever a histéria do Brasil” de Von Martius (1844). Essa producao

24 O método mnemonico foi uma proposta de Ernest Lavisse, historiador francés, cujo o objetivo era
desenvolver no aluno a inteligéncia por meio da memorizacdo. Entretanto, na pratica, o método se
limitava em “[...] decoragao de nomes e datas dos grandes herois e dos principais acontecimentos da
histérica nacional” (BITTENCOURT, 2004, p. 69).

25 Para os castigos fisicos eram utilizados a “palmatéria” ou “férula” (BITTENCOURT, 2004, p. 67).
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didatica teve como objetivo escrever um livro sobre a historia da patria, a partir de
influéncias das ideologias iluministas, liberais e antiescravistas, pautas em destaque
durante o século XIX (MATTOS, 2009). Portanto, os livros escolares de historia, de
forma geral, além das ideologias mencionadas, também estimularia valores do

trabalho:

Configurada em livro, portanto, a escrita da Histéria teria a funcdo de
cultivar os valores do trabalho, coragem, honradez, perseveranca, que
alimentariam o nosso consciente e legitimo patriotismo. [...] A Histéria do
Brasil, seria enredada de forma a desfilar em frente do expectador (leitor) e
comprovar retroativamente que o futuro por ele apontado é legitimo e esta
correto (FREITAS, 2010, p. 27).

Y

Em relagcdo a presenca de personagens negros no Compéndio, Lima
destacou Henrique Dias, Felipe Camardo e Zumbi dos Palmares, porém, afirmava
que “[...] a cor ndo passaria de um ‘acidente’, como a ‘gléria’ e a ‘coragem’ dos
heréis citados bem comprovariam” (MATTOS, et al, 2009, p. 300). O compéndio
apresentava Dias e Camardo ao lado de “figuras heroicas”, tais como, José
Bonifacio, Pedro Alvares Cabral e Cristovdo Colombo (MATTOS, et al, 309). A partir
dessa mencao, € possivel perceber a influéncia de discriminacdes raciais — no
minimo pela tez desses personagens — no ensino de histéria no século XIX. Esse
compéndio visava a formacdo da identidade brasileira — tema de inquietacdo na
recente independéncia, a partir de um discurso patriético e influenciado pela tese da
mescla das trés racas de Von Martius (1844).

Duas décadas depois, especificamente em 1865 — sendo atualizado até
meados de 1916 — Joaquim Manoel de Macedo escreveu “LicGes de histéria do
Brasil” para os alunos do Colégio D. Pedro I, para o qual lecionava, tendo como
base a obra “Histdria geral do Brasil”’, de Varnhagen, de 1862, que posteriormente o
denunciou por plagio. O manual possuia carater conservador, tracando uma relacéo
entre o contexto em que se constituia a identidade com a ideia de civilizagcdo, como

apontado no excerto abaixo:

Obras de perfil conservador, elas fixariam para sucessivas gerac6es da boa
sociedade imperial conteddos, métodos, valores e imagens de uma Histéria
do Brasil que cumpria o papel de ndo apenas legitimar a ordem imperial,
mas também e sobretudo de p6r em destaque o lugar do império do Brasil
no conjunto das “Nacdes civilizadas” e o lugar da boa sociedade no
conjunto da sociedade imperial, permitindo, assim, a construgcdo de uma
identidade (FERNANDES, 2005, p. 129).
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De acordo com Bittencourt (2004, p. 85), houve uma ampla aceitacao de
“Licbes”, uma vez que o método explicitava o que o titulo sugeria: “[...] deveria ser
exposta pelo professor e lida pelo aluno, que, em seguida fazia um resumo”, como
uma forma de auxiliar na decoracéo e aprendizado em sala de aula — novamente, a
partir de herdis nacionais, nomes de destaque e suas realiza¢cdes.

Em relagdo a participacdo de personagens negros em “Licdes”, ela foi

relativamente minima, referindo-os poucas vezes, exceto nos casos de:

[...] ‘Henrique Dias, chefe dos negros’ [...] Quilombo dos Palmares € citado
uma Unica vez, como uma ameagca a ordem produzida pelos maleficios da
escraviddo. [...] Para Macedo, o quilombo reunia escravos fugitivos,
bandidos e desertores. Em suas licdes de histéria do Brasil, o heréi era
Domingos Jorge Velho, bandeirante que destruiu o quilombo (MATTOS, et
al, 2009, p. 302).

Diante dessa narrativa e de acordo com Mattos (et al, 2009), Macedo
tinha como parametro as concepcbes do liberalismo oitocentista, elitizado e
segregador. A partir do contexto da abolicdo da escraviddo, 1888 e, posteriormente,
a proclamacéo da Republica, 1889, houve o enfoque da constituicdo da identidade
brasileira a partir do viés da miscigenacéo racial mais intenso. Como apontado a

seqguir:

[...] o enfoque cultural e/ou racial passaria a predominar, em lugar dos
termos sociais e politicos das abordagens anteriores. Era a construcdo de
uma racga brasileira, que incorporava negros e indigenas sob a lideranca
portuguesa que se afirmava como base das novas abordagens. Assim, junto
a predominancia do mito das trés ragas, destacar-se-ia a significativa
presenca de Henrique Dias (um afrodescendente inserido na sociedade
colonial) (MATTOS, et al, 2009, p 302).

Diante da afirmac&o acima, percebe-se que a partir da pauta da formacéo
da identidade nacional e a mescla das trés racas, o personagem histérico Henrique
Dias integrou o papel de contribuicdo do negro para se entender a identidade
brasileira, mas, ainda pelo viés eurocéntrico (MATTOS et al, 2009).

No inicio do século XX, em 1900, Affonso Celso publicou o livro didatico
de carater patriotico “Por que me ufano do meu pais”, como forma de celebrar os
guatrocentos anos do descobrimento do Brasil. O livro se esgotou rapidamente e se

tornou leitura obrigatoria nas escolas secundarias do pais (SILVA, 2008). A proposta
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de Celso era de apresentar “[...] uma série de razdes que deveriam levar os
brasileiros a se ufanarem de seu pais e a afirmar que ser brasileiro ndo era condicao
de inferioridade, mas de ‘distincdo e vantagem’” (ARMANI, 2010, p. 133), ou seja,
Celso apresenta inUmeros motivos para que os brasileiros se orgulhem de seu pais.

Ao total, tratavam-se de onze motivos ufanistas:

[...] a grandeza territorial, a sua beleza, a sua riqueza, a variedade e a
amenidade de seu clima, a auséncia de calamidades, a exceléncia dos
elementos que entraram na formacdo do tipo nacional, os nobres
predicados do carater nacional, a auséncia de humilhacdes, seu
procedimento cavalheiroso e digno para com 0s outros povos, as suas
glérias e, por fim, a sua histéria (CELSO, 2001. apud. ARMANI, 2010, p.
133).

A obra se destacava por ser didatica e acreditava-se que seus leitores, 0s
alunos, desenvolveriam uma postura patriética e de unido frente ao Estado recém
independente e abordava a miscigenacdo como um fator favoravel ao progresso
(ARMANI, 2010).

A obra didatica de Jodo Ribeiro, “Historia do Brasil” de 1900 merece
destaque por ser uma das principais obras do periodo e integrante do IHGB.
“Histéria do Brasil” foi marcada por destacar grandes personagens masculinos
(politicos, militares, nobres, entre outros) que envolveram-se no processo de
descobrimento, colonizacdo, constituicdo da Republica e formacao da identidade a
partir de Von Martius e Handelmann (FREITAS, 2010). Consequentemente, pouco
espaco era reservado para os indigenas e africanos na constru¢cdo da nacdo. De

acordo com Freitas (2010, p. 36):

A sintese da Histéria do Brasil, enfim, € um desfilar de conflitos que
explicam a chegada dos portugueses, a formacéo inicial da sociedade,
configuracao do territério, a origem do sentimento de autonomia, o esfor¢co
para evitar a fragmentacéo, e a implantacdo do regime democratico — na
figura da Republica.

A respeito de temas como abolicdo da escraviddo no dia 13 de maio,
acontecimento recente no contexto da Primeira Republica, houve diversas formas de
manifestagcdo nos manuais didaticos, a partir da vertente politica de cada autor. De
acordo com Mattos (2009), em Joao Ribeiro, “Historia do Brasil” de 1900, a princesa
Isabel deu um golpe contra os proprietarios de escravizados, causando-lhes grande

prejuizos na agricultura. A raz&o disto seria a falta de necessidade da Lei Aurea,
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uma vez que ja existia a Lei n°® 2.0140 de 1871 (Lei do Ventre Livre) e Ribeiro
acreditava que a abolicdo j4 havia sido decretada nessa implementacao, sendo o fim
da escraviddo no prazo maximo de duas proximas geracgoes.

De acordo com Mattos (2009), Osorio Duque-Estada, em “Historia do
Brasil” de 1918, assumiu o tema a respeito da abolicdo da escravatura através de
outra postura em relagédo a de Jodo Ribeiro: a da vitéria por presséo realizada pela
campanha abolicionista para a implementacdo da lei em 1888. Diante disto, a
princesa Isabel ndo foi mencionada como participante de tal ato, e sim os nomes
José de Patrocinio, Ruy Barbosa, Joaquim Nabuco, Ciro de Azevedo, Vicente de
Souza, Ennes de Souza, Luiz Gama, entre outros, porém, sem a mencdo da
afrodescendéncia (MATTOS, 2009).

Mattos (2009, p. 306) afirma que tais livros didaticos tracaram uma
disputa de narrativas durante a Primeira Republica a respeito das leis abolicionistas.
Todavia, havia um ponto em comum: “[...] nenhum dos autores problematizou o ‘pds-
aboligcao’, ou seja, a condigdo social dos ex-escravos apos a libertacdo ou suas
posteriores lutas politicas”.

No regime varguista, os livros didaticos reforcaram a ideia de que a
princesa Isabel era a “redentora” dos escravizados e a identidade mestica do
brasileiro tornou-se tema obrigatorio. De acordo com Mattos (2009), os livros
didaticos incorporaram as interpretacbes do autor Capistrano de Abreu em
“Capitulos de uma histéria colonial”, publicado em 1907, sobre as guerras
holandesas e a consagracdo da unido das racas na formacdo da identidade
brasileira ao expulsa-los do territério nordestino.

De acordo com Abreu (1988), a independéncia de 1822 néo foi o que
“costurou” as regides para uma identidade unificada, pois essa proclamacéao foi dada
por um portugués. Abreu (1988) afirmava a existéncia de um sentimento de
inferioridade das pessoas que estavam distantes dos conflitos transoceéanicos. E,
esse sentimento se altera quando ocorre a expulsdo dos holandeses no nordeste,
uma vez que as trés racas se uniram contra 0 inimigo e obtiveram éxito. Esse
movimento descrito por Abreu (1988) foi defendido como uma identidade regional
pré-nacionalista.

De acordo com Mattos (2009), o livro didatico de histéria mais vendido no

periodo entre as décadas de 1930 a 1950 foi o de Joaquim Silva, “Histéria do Brasil”
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para o ginasio, em que trazia o mito da unido das trés racas, destacando o europeu

como motor principal, assim como Von Martius (1844):

[...] pode-se dizer com seguranga que o negro ndo africanizou o brasileiro.
Deu-se o contrario. O portugués, tronco da racga, abrasileirou o africano que,
dia a dia, foi abandonando os costumes, envolvendo, melhorando,
progredindo. [...] As estatisticas mostram que, pela situagdo estacionaria da
raca negra e reducdo do fator indigena cresce cada vez mais, nos grupos
mesticos, a porcentagem de sangue branco (SILVA, 1950. apud. MATTOS,
2009, p. 307).

A partir dessa citagdo, pode-se afirmar que houve a nogdo de
abrasileiramento pelo viés dos costumes e hereditariedade, uma continuidade da
discriminacao racial ja exposta anteriormente em Lima; porém, ultrapassa o nivel
visivel da tez para a interioridade do sangue (MATTQOS, et al, 2009).

De acordo com Conceicdo (2017), com o intuito de responder o
guestionamento sobre o processo de constru¢do do discurso e do conhecimento
racializante do africano escravizado na colbnia portuguesa nos livros de historia, o
imaginério brasileiro foi permeado por discursos de que as identidades africanas e
afro-brasileiras eram inferiores do ponto de vista racial e cultural. Na década de 1950
0s manuais escolares também defenderam a visdo de que a Africa era apenas um
reservatorio de pessoas escravizadas, com baixo custo e que atribuiram uma
responsabilidade moral, de forma anacronica, ao amenizar os feitos da violéncia do
trabalho escravo praticado pelos colonos. Em um dos livros didaticos da década de
19502%% analisado por Conceicdo (2017), como, por exemplo, afirmava que “[...] a
chegada dos infelizes africanos ao Brasil era por eles desejada como termo aos
horrorosos padecimentos a que eram sujeitos na viagem. [...] mas 0S novos
senhores seriam menos desumanos que os da Africa” (SILVA, 1950. apud.
CONCEICAO, 2017, p. 41).

Em relacdo as identidades afro-brasileiras recriadas no Brasil, os livros
didaticos enfatizavam “elementos exoéticos” em comparagdo ao ideario civilizatério
ocidental, regrado a supersticdes. De acordo com Conceicdo (2017), tais
supersti¢cdes influenciaram negativamente a identidade nacional de forma geral.

Na década de 1960, durante o regime militar no Brasil, de acordo com

Mathias (2011), os livros didaticos expandiram e foram utilizados em grande escala,

26 SILVA, Joaquim. Historia do Brasil: para o quarto ano ginasial. 27. ed. Sdo Paulo: Companhia
Editora Nacional, 1950.
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em razéo do governo do general Castelo Branco (1964-1967) isentar os impostos na
producao de livros. Desta forma:

Por seu turno, as editoras publicavam livros que estivessem em sintonia
com o0s programas curriculares oficiais do MEC, esse controlado pelo
Estado ditatorial. A ampla circulacéo do livro didatico ndo significou uma
maior democratizacdo do saber. Pelo contrario, em harmonia com os
curriculos oficiais, o livro didatico se tornou um canal privilegiado para a
difusdo de saberes histéricos de interesse do Estado (MATHIAS, 2011, p.
45).

A partir desse cenario, no periodo do regime militar brasileiro, os livros
didaticos, tais como Educacdo Moral e Civica e Organizacdo Social e Politica no
Brasil, tinham de estar em sincronia com o0s interesses e concepc¢des vigentes pelo
Estado autoritario. De acordo com Guimardes Fonseca (2010, p. 25), na década de
1970, “[...] pds-Lei 5.692/71, contribuiram de forma marcante para a diluicdo dos
objetos de ensino de Histéria e Geografia, como forte tempero de moral e civismo
ditatorial na fuséo ‘Estudos Sociais’ apresentado nos livros didaticos”.

Desta forma, a massificacdo dos livros didaticos em larga escala
contribuiram para a divulgacdo de saberes que, do ponto de vista dos militares,
julgavam-se necessario. De acordo com Guimarées Fonseca (2003, p. 52), tratava-
se de um “...] projeto de massificacdo do ensino e da cultura. Esse projeto
beneficiava o modelo de desenvolvimento, os ideais de seguranca nacional e
correspondia aos interesses de multinacionais no Brasil e na América Latina”.
Ocorre que, esse projeto refletiu nos indices educacionais: apontaram o Brasil como
um dos paises mais atrasados do mundo (GUIMARAES FONSECA, 2003).

Os conteldos dos materiais didaticos em relacdo a histéria africana e
afro-brasileira, adotou-se o argumento que a Coroa portuguesa optou pela
escraviddo negra, pois “[...] 0s negros ja viviam na Africa na condicéo de escravos e
eram mais resistentes que os indios” (HERMIDA, 1969. apud. CONCEICAO, 2017,
p. 41). Na década de 1970, esse argumento permaneceu por meio do determinismo

preconceituoso presente nos livros didaticos:

[...] ndo vinham esses portugueses dispostos a encarregar-se de trabalhos
pesados. A quem caberia estes? A principio se pensou na escravizagdo do
indio. No entanto, manhoso, conhecedor da terra e desacostumado ao
trabalho, o indigena ndo chegava a produzir sequer 0 necessario para o seu
proprio sustento. Foi entdo que se pensou no emprego do braco escravo
negro para os trabalhos pesados. Seria ele o trabalhador ideal, a principio
para as plantacdes de cana e os engenhos de agUcar, depois para a coleta
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de ouro e pedras preciosas nas jazidas e mais tarde para as plantacdes de
café do Rio de Janeiro e de Sdo Paulo (CARVALHO, 1972. apud.
CONCEICAO, 2017, p. 43-44).%7

Também permanecia presente as atribuicbes negativas e estereotipadas
do continente africano no ensino de histéria, como um continente passivo,
sobretudo, “ingénuo” perante o Ocidente. Como, por exemplo, os portugueses ‘[...]
propunham a trocar fumo e aguardente por homens e mulheres das tribos. [...] Em
sua ingenuidade, em seu primitivismo, nada viam de mal os chefes negros”
(CARVALHO, 1972. apud. CONCEICAO, 2017, p. 48).

Nas Ultimas décadas do século XX, a partir dos debates de
redemocratizacao e abertura politica, a industria editorial de livros didaticos passou a
dialogar com os debates académicos. De acordo com Guimardes Fonseca (2003, p.
53-54), “[...] foram propostas mudancas na linguagem e na forma de apresentacao,
com a inclusdo de alternativas como a selecdo de documentos escritos, fotos,
desenhos e selecdo de textos de outros autores”, como resultado dessa
aproximacdo. Em 1985, o PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico) atribuiu a
escolha de livros didaticos para professores e secretarios a fim de dar autonomia
para escolher a melhor ferramenta para a execucgéo de seu trabalho.

A partir de 1993, depois de inumeras dendncias dos resquicios da
ideologia nacionalista oriunda do periodo militar e criticas aos contetdos dos livros
didaticos — preconceitos e estereoétipos explicitos em imagens e textos — o Ministério
da Educacdo formou um grupo de especialistas de diferentes unidades?® para a
avaliacdo da qualidade da producdo de livros didaticos (GUIMARAES FONSECA,
2010).

Porém, nessas primeiras décadas do século XXI, especificamente o
PNLD 2008 e 2011, as opcOes de livros didaticos de histéria com propostas por
eixos teméaticos sdo minoritarios e evidenciam aspectos do ensino de historia
tradicional, como, por exemplo, o ensino cronolégico e pautado na histéria da
Europa. Desta forma, apenas “[..] quando possivel, ha abordagem de temas
relativos a Histéria brasileira, africana e americana” (BRASIL, 2010. apud.

27 CARVALHO, L. G. Motta. Ensino Moderno de Histéria do Brasil. 17. ed. Sdo Paulo: Editora do
Brasil S.A., 1972,

28 De acordo com Guimardes Fonseca (2010, p. 25), as unidades que participaram a Undime (Unido
Nacional de Dirigentes Municipais da Educacdo), a Consed (Conselho Nacional de Secretérios da
Educacao), a Anped (Associacdo Nacional de Pesquisa e Pés-Graduacdo em Educacao), a SEF
(Secretaria de Educacdo Fundamental) e FAE/MEC.
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GUIMARAES FONSECA, 2010, p. 28). Desta forma, nota-se que o PNLD reforca tal
orientacao, sobretudo, por meio do manual do professor. Em relacdo a incorporacéo
desses conteudos no livro didatico, hd a omissdo e cobrancas por meios desses

editais,?® como apontado por Garrido (2016, p. 265):

[H4 a importancia do edital PNLD 2011 em ressaltar a eliminacdo dos]
esteredtipos que ndo contribuem para a formacéo do cidadao e sua visédo
critica da histéria, tendo por principio a diversidade de experiéncias dos
individuos histdricos. Ressalte-se, no entanto que, embora sejam
fundamentais, essas orientacbes ainda ndo caminham para uma
perspectiva de introdugdo de conteddos ndo consagrados na literatura
didatica, como é o caso da literatura sobre os negros brasileiros pés-
abolicdo. Pode-se ainda argumentar que, aqui, o considerado diferente se
alargou, diminuindo, por conseguinte, a atencdo a questdo da discriminacao
racial.

De acordo com Garrido (2016), tais orientacbes dadas aos professores
presentes nos recentes PNLD sdo de suma importancia no combate aos
esteredtipos raciais; entretanto, ndo podem limitar-se a eles. Em suma, “[...] o edital
apenas indica que tal obra deve procurar abordar o tema, mas nao classifica a
auséncia com alguma penalidade” (GARRIDO, 2016, p. 264, grifo da autora). Ha a
necessidade desses objetivos serem acompanhados de conteudos que reforcem o
protagonismo da populacdo afro-brasileira como protagonista na construgéo
histérica do Brasil, incluindo o pds-abolicdo e nos dias atuais por meio das lutas por
direitos e equidade promovidas pelo movimento negro.

De acordo com Guimardaes Fonseca (2003), é de suma importancia a
postura critica perante os conteddos dos livros didaticos como instrumento de
trabalho. Isto posto, ndo significa a sua total abolicio em razdo da finalidade

atribuida a essa literatura em outros momentos da histéria. Desta forma:

Complementar o livro didatico e diversificar as fontes historiograficas, como
0s paradidaticos em sala de aula, sdo opc¢des que ndo descartam ou

29 Neste caso, Garrido (2016, p. 264) analisa as instruges e orientacdes eliminatérias do Edital de
Convocacao para Inscricdo de obras a serem incluidas no Guia do PNLD 2011, p. 35-47, tais como:
“[serao excluidas obras que] veicularem estereotipos e preconceitos de condi¢do social, regional,
étnico racial, de género, de orientagdo sexual, de idade ou de linguagem, assim como qualquer outra
forma de discriminacdo ou de violacdo de direitos; [quanto as ilustragcBes devem] reproduzir
adequadamente a diversidade étnica da populacao brasileira, a pluralidade social e cultural do pais;
[sera observado se a obra] Estimula o convivio social e o reconhecimento da diferenca, abordando a
diversidade da experiéncia humana e a pluralidade social, com respeito e interesse. [serd observado
se 0 Manual do Professor] orienta o professor sobre as possibilidades oferecidas pela colecdo
didatica para a implantag&o do ensino de Histéria da Africa, da cultura afro-brasileira e da Histéria das
nacdes indigenas”.
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consideram o livro como mero ‘bode expiatério’, culpando por todos os
males do ensino, mas partem de um pressuposto basico: o livro didatico é
uma das fontes de conhecimento histérico e, como toda e qualquer fonte,
possui uma historicidade e chama a si inUmeros questionamentos
(GUIMARAES FONSECA, 2003, p. 55-56).

A partir da contribuicdo de Guimardes Fonseca (2003), pode-se
considerar que, a escolha de determinado livro didéatico trata-se de uma escolha
politica e ligada as concep¢des em torno do conhecimento, ou seja, “[...] como o
aluno vai aprendé-lo e do tipo de formagdo que Ihe estamos oferecendo”
(BITTENCOURT, 2004, p. 299). Esses questionamentos sdo fundamentais no dia a
dia dos professores ao se deparar com as atuais inUmeras opcodes e editoras de
livros didaticos.

1.2 LIVRO DIDATICO E A HISTORIA DA AFRICA

Torna-se fundamental investigar as representacdes e cortejos da
historiografia da Africa nos livros didaticos, uma vez que essa literatura € um dos
principais instrumentos que levam aos resultados produzidos pelas ciéncias
histéricas para o ambiente escolar e sociedade (RUSEN, 2010). A analise busca
elucidar se o ambiente escolar e o ensino de histéria, por meio do livro didatico,
desconstroem ou reafirmam tais representacdes em relacdo aos africanos e de que
forma a histéria da Africa é discutida.

E, para isso, foi selecionado o autor Anderson Ribeiro Oliva, que pesquisou
sobre as representacdes da histéria da Africa na literatura didatica em sua tese de
doutorado pela UnB em 2007 — e que gerou dois artigos (2003; 2009) — com o intuito
de evidenciar possiveis relagdes de continuidades, desconstrucdes ou reafirmacdes
de imagens negativas a respeito do continente em tese. Sua andlise da historia
africana em livros didaticos se estabelecem nos manuais didaticos produzidos entre

1999 e 2005, do ensino fundamental®® e teve o objetivo de “[...] avaliar as possiveis

%0 Os livros didaticos utilizados pelo autor sdo: APOLINARIO, Maria Raquel (org.). Historia: ensino
fundamental, 62. Projeto Ararib4. S&o Paulo: Moderna, 2003; BOULOS JUNIOR, Alfredo. Histéria:
sociedade e cidadania, 6% S&o Paulo: FTD, 2003; CAMPOS, Flavio de; AGUILAR, Lidia; CLARO,
Regina e MIRANDA, Renan Garcia. O jogo da Histéria: de corpo na América e de alma na Africa, 62
série. S@o Paulo: Moderna, 2002; DREGUER, Ricardo e TOLEDO, Eliete. Histéria: cotidiano e
mentalidades, contato entre civiliza¢cdes do século V ao XVI, 62, Sdo Paulo: Atual, 2000; MACEDO,
José Rivair e OLIVEIRA, Mariley W. Uma histéria em construgéo, vol. 3. Sdo Paulo: Editora do Brasil,
1999; MARANHAO, Ricardo e ANTUNES, Maria Fernanda. Trabalho e civilizagdo: uma histéria
global, 2. S&o Paulo: Moderna, 1999; MONTELLATO, Andrea, CABRINI, Conceicdo e CATELLI,
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impregnacdes e participacdes dos manuais didaticos nas constru¢cdes mentais dos
estudantes sobre a Africa” (OLIVA, 2009, p. 216).

O tratamento quantitativo realizado por Oliva (2009, p. 217) evidenciou
que “[...] das 39 colecbes mapeadas, apenas oito possuiam livros com capitulos
tratando exclusivamente a historia africana (21% do total)”. A respeito de topicos
especificos foi detectado apenas em dois manuais, 5% no total. No restante das
colecbes, a Africa aparece em apéndices especificos, como figurante em relagéo ao
contexto histérico em destaque; porém, quando o siléncio € quebrado, denota-se os
equivocos e limitagdes em relacdo a bibliografia africanista (OLIVA, 2003). Também,
nota-se a discrepancia em relacdo ao numero de péaginas dedicados a historia

africana, em comparacao com a histéria europeia:

Enquanto os capitulos que tratam de assuntos ligados a histéria europeia,
como a Ildade Média, o Renascimento cultural, o Absolutismo monérquico e
a Reforma religiosa ocupam, em média, de dez a trinta paginas, cada um, e
possuem vasta bibliografia, seria de se esperar que a abordagem da histéria
africana recebesse uma atenc¢éo, pelo menos, proporcional. Porém, ndo é o
gue ocorre na maioria dos casos, ja que sua abordagem ocorre em
capitulos Unicos ou em topicos de média extensao que, quase sempre, nao
chegam a quinze péaginas e apresentam uma literatura de apoio restrita
(OLIVA, 2009, p. 221).

A partir dessa ponderagcdo quantitativa esclarece que ao dedicar no
maximo quinze paginas, o tema foi apresentado de forma reduzida. Apenas dois
livros didaticos dedicavam mais de vinte paginas para a histéria do continente
africano e um deles — “O jogo da historia: de corpo na América e de alma na Africa
de Campos” — o tema Africa teve destaque como principal contetido (OLIVA, 2009).

Do ponto de vista qualitativo, Oliva (2009) notou a frequéncia de conceitos
como “tribal” e “tribo” nos livros didaticos. O emprego desses conceitos — frutos da
literatura colonialista — expde a ideia de continuidade das teorias que inferiorizam os
povos africanos, “[...] com o significado oposto de civilizagdo. Ou seja, o termo
designaria os grupos ‘selvagens e primitivos’, portanto, inferiores as sociedades ou
as civilizagdes ocidentais” (OLIVA, 2009, p. 229). Como, por exemplo: “A maioria
[dos escravizados] pertencia a tribos subjugadas no inicio da expansao imperial,

que, por tradicdo, continuavam presas a essa condigdo” (DREGUER e TOLEDO,

Roberto. Histdria temética: diversidade cultural, 62 série. Sdo Paulo: Scipione, 2000; MOZER, Sénia e
TELLES, Vera. Descobrindo a Histéria: Brasil coldnia, 52 série. S&o Paulo: Atica, 2002; RODRIGUE,
Joelza Ester. Histéria em documento: imagem e texto, 6. S&o Paulo: FTD, 2001; SCHMIDT, Mario.
Nova historia critica, 62 série. S&o Paulo: Nova Geragao, 2002.
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2000. apud. OLIVA, 2009, p. 230). Nesse excerto, € possivel identificar o conceito
que designa o mundo europeu (império) e a expressao fruto da literatura colonialista
constituida durante o século XIX (tribo). Ressalva-se que alguns livros empregavam
0 conceito de etnia, e, a despeito do uso desse conceito ser fruto de debate na
academia das ciéncias humanas, em raz&o disso, tal expresséo “[...] nos obriga a
fazer um uso comedido e justificado de algumas expressdes” (OLIVA, 2009, p. 232).

O autor também destaca a presenca de conceitos a partir de padrdes
historiograficos europeus, como, por exemplo: “[...] ‘reinos’ de Gana, Etiopia, Kongo,
Benin, Daomé, Lundas e Luba, dos ‘impérios’ do Mali, Songhai e Zimbabwe, ou
ainda, dos ‘estados’ lorubas, Akan, Haussas, entre varios outros” (OLIVA, 2009, p.
222). O emprego desses conceitos historicos tendem ignorar que o continente
africano tinha suas especificidades — estrutura econémica, politica, social — distintas,
portanto do modelo que residia no continente europeu. Vale destacar que “[...] ndo
criticamos 0 uso contextualizado desses conceitos” para designar o continente
africano; entretanto, uma vez que a histéria da Africa é contetdo obrigatério no
ensino, “nos obriga a fazer um uso comedido e justificado de algumas expressdes”
(OLIVA, 2009, p. 232). J& as sociedades que foram avaliadas com menos
visibilidade e pouca expresséo politica ndo foram pontuadas.

Dessa perspectiva, Oliva (2009) destacou que em uma das obras o autor
do livro didatico afirmou a necessidade de estudar as grandes civilizacbes do
continente africano, com a justificativa de combater teses de cunho etnocéntrico,
como também sua inclusdo no movimento histérico da humanidade, “[...] no entanto,
seus esforcos foram conduzidos ou fizeram uso, muitas vezes, de uma série de
padrbes, categorias ou modelos historiograficos eurocéntricos [...]” (OLIVA, 2009, p.
223). Constata-se que ha a necessidade de estudos em busca de novas
formulacBes de conceitos e categorias préprios da historicidade, temporariedade e
regionalidade africana ou, pelo menos, adequacdes. Em razédo disso, Oliva (2009, p.
224) afirmou:

Tal quadro contribui para um tipo de abordagem que tem como tendéncia
maior ignorar a existéncia de contextos e caracteristicas historicas
especificas ao continente africano, excluindo, dessa forma, a existéncia de
estruturas politicas, sociais e econémicas diferenciadas das europeias, 0
gue causa uma leitura distorcida de suas sociedades.
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Como afirmado anteriormente, o emprego de determinados conceitos
para a compressdao da historicidade europeia necessitam ser devidamente
contextualizados quando utilizados para sintetizar a historicidade africana. Desta
forma, Oliva (2009, p. 224) sugere que os autores de livros didaticos proponham
reflexdes histéricas a respeito do conceito utilizado, e, principalmente “[...] enfatize
as singularidades e especificidades africanas” para que nao crie (ou fortalega) a
ideia de hegemonia”.

Em relacdo a ideia da Africa ser uma unidade geral e hegeménica, Oliva
(2009) destaca o esforco de alguns livros didaticos em alertar para a existéncia da
diversidade das esferas da existéncia. Contudo, foram apontadas apenas algumas
caracteristicas de “reinos” ou/e “impérios” com grande expressao politica, que
reforcam “[...] a hipotese de que os reinos e impérios seriam ‘mais importantes’ do
que outras formagdes estatais ou ndo estatais em Africa” (OLIVA, 2009, p. 226).

Defende-se a liberdade da escolha e recortes de determinados conteddos
pelos autores da literatura didatica, desde que os conteudos estejam equilibrados e
concepcles tedricas coerentes a tematica, tais como: o emprego de fontes
histéricas, historiografia africanista e contextualizacdo dos conceitos (OLIVA, 2009).
A orientacdo se guia para que os autores nado fortalecam a ideia da falta da
historicidade a respeito da Africa, como também n&o figuem atrelados tdo somente
aos conceitos europeus. Um exemplo disso sdo as pequenas organizagcfes politicas
africanas que apresentam estigmas eurocéntricos e ligados a dominacéo europeia.
Os professores e 0s manuais didaticos devem se reorganizar em relacdo as
definigdes, tais como: “[...] aplicar as perspectivas do relativismo cultural, atentar
para os anacronismos e imprecisdes histéricas” (OLIVA, 2009, p. 232).

A respeito da escravidao entre os africanos, Oliva (2009) exp6s reflexdes
sobre a forma como os livros didaticos apresentaram o tema: a escravidao
doméstica (também chamada de “tradicional” ou “rural”) e a escravidao islémica, que
foram mencionadas sem suas principais caracteristicas, de forma limitada e
generalizante. O trafico transatlantico — tema mais encontrado e com grande
destaque nos livros didaticos — foi investigado de forma a diminuir a participacéo das
sociedades africanas. Para exemplificar, o manual “Historia Tematica” (2000) afirma

que:
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[...] ‘companhias portuguesas, espanholas, inglesas, holandesas, o trafico
negreiro consistia no aprisionamento de homens negros nas costas
africanas’ que dali seriam transportados e ‘vendidos como escravos no
Brasil e em outras partes da América’ (MONTELLATO, CABRINI e
CATELLI, 2000. apud. OLIVA, 2009, p. 237).

A afirmacdo acima explicita que os africanos exerceram um papel
passivo, enquanto os europeus foram o destaque no trafico transatlantico. Notou-se,
ainda, que néo foi tracado um paralelo que diferencia a escravidao africana (em
suas diferentes esferas e técnicas) daquelas praticadas nas coldnias americanas.
Esta analise explicita a necessidade da discussao do conceito “escravidao”, a partir
do recorte regional e temporal, com o intuito de destacar a pluralidade da histéria da
Africa sobre essa tematica (OLIVA, 2009).

Como resultado da auséncia de singularidades dos tipos de escravidao na
Africa, da auséncia da participacédo dos traficantes africanos no comércio negreiro e
0 destaque Unico aos europeus nesse movimento historico nos livros didaticos,
tende a reforcar os alunos a “[...] pensar que o trafico de escravos aconteceu sob
influéncia exclusiva dos comerciantes arabes, europeus e americanos, ignorando a
participacao de africanos no processo” (OLIVA, 2009, p. 234).

A partir dessas informacfes, € pertinente destacar os anacronismos e
juizo de valores a respeito da escraviddo entre os africanos encontrados nos livros
didaticos. Como exemplo, no manual “Nova historia critica” € afirmado “[...] que a
escravidao constituia uma pratica injustificavel” (SCHMIDT, 2002. apud. OLIVA,
2009, p. 238). Esta afirmacdo expOe a falta de preocupacdo de evitar que 0s
padrdes e comportamentos ocidentais atuais interfiram na leitura e nos estudos de
contextos historicos anteriores ao século XX na Africa.

Na citacdo a segquir, referente ao livro didatico “Descobrindo a Historia:
Brasil Colonia”, é possivel identificar, mais uma vez, uma leitura anacronicamente
distorcida e de forma simplista, quanto a participacdo dos africanos no trafico de

escravizados,

[...] que diversos lideres africanos seduzidos “pelas cortesias, [...] ndo so
guiavam os traficantes europeus ao interior para surpreender aldeias” como
negociavam a troca de mercadorias por individuos “de seu préprio povo”.
Elas vao além e afirmam que “ndo eram raros os casos de jovens que
aprisionavam os préprios pais e os vendiam como escravos aos traficantes”
(MOZER e TELLES, 2002. apud. OLIVA, 2009, p. 238).
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Nota-se a leitura distorcida no sentido de afirmar que os africanos
comercializaram “seu préprio povo” (MOZER e TELLES, 2002. apud. OLIVA, 2009,
p. 238), desconsidera-se o contexto e toda a histéria da humanidade, resultando em
uma analise anacrbnica e estimulando estere6tipos negativos e racistas no Brasil.3?
Como também, realizar o anacronismo de nomear as pessoas daquele periodo
como “povo”, como se ja houvesse no periodo analisado esse sentimento de
pertencimento coletivo sob o signo de povo.

No livro “O jogo da Histéria: de corpo na América e de alma na Africa”
destaca a pilhagem europeia e reduz a participagdo ativa dos africanos: “[...] cerca
de 90 milhdes de negros [foram] arrancados, sistematicamente do continente
africano [...]” (CAMPQS, et. al, 2002. apud. OLIVA, 2009, p. 238). Além do mais, 0
namero de escravizados trazidos para as colbnias americanas esta extremamente
elevado; de acordo com Lovejoy (2002) e Thornton (2003) o numero aproximado
esta entre 10 a 12 milhdes de africanos no comércio transatlantico.

A respeito da Africa contemporanea, muitas das mazelas destacadas —
como fome, conflitos intensos, doencas graves — foram relacionadas como
consequéncias do trafico de pessoas escravizadas; porém, ha um grande debate
historiogréafico sobre o tema, desconsiderado pelos livros. Para Oliva (2009, p. 239),
“[...] o tema é tratado, muitas vezes, de forma parcial pelos autores dos livros
escolares analisados” e desconsideram os recentes debates sobre o tema para que
os professores e alunos possam analisar junto diferentes visdes académicas.

Em suma, Oliva (2009) afirma que os livros didaticos de historia, ao tratar
o tema da Africa, reforca a ideia de que sua historicidade esta sempre ligada aos
dominadores europeus, revelando imprecisdes acerca do tema. Como também, “[...]
incorporam a tradicdo racista e preconceituosa de estudos sobre o Continente e a
discriminacdo a qual sdo submetidos os afrodescendentes aqui dentro” (OLIVA,
2003, p. 431).

Neste momento, também se torna fundamental expor a argumentacao de
outro artigo publicado por Oliva (2003). O recorte se delimita em apenas um livro

didatico, “Nova Historia Critica”, com o0 objetivo de propor uma analise mais

31 Afirmagbes como “escravizavam o proprio povo” foi utilizado diversas vezes por figuras publicas
elou politicos para desmerecer a luta contra o racismo e contra a desigualdade social no Brasil.
Como, por exemplo: "Portugueses nem pisaram na Africa”, diz Bolsonaro (2018) sobre escravidéo,
atribuindo a responsabilidade do tréafico transatlantico aos préprios africanos (Folha de S. Paulo, 31
jul. 2018. Disponivel em <https://www1.folha.uol.com.br/poder/2018/07/portugueses-nem-pisaram-na-
africa-diz-bolsonaro.shtml> Acesso dia 28 set. 2018).
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detalhada em uma das obras que dedicou um capitulo exclusivo, o décimo primeiro,
para a histéria da Africa. De acordo com o Oliva (2003, p. 444), o autor deste livro
didatico se utilizou de uma literatura classica da historiografia africanista a partir do
referencial tedrico marxista, com uso de conceitos como luta de classes, no qual
ancora a partir da narrativa nos antagonismos — senhor e escravo.

Schmidt (1999. apud. Oliva, 2003) destaca por meio do “Manual do
Professor”, a negligéncia ao lidar com esses eixos tematicos nas escolas brasileiras.
Desta forma, a intencéo do capitulo seria valorizar a pluralidade de suas historias e
identidades; porém, contraditoriamente, 0 mesmo alerta que sua exposi¢cdo esta
restrita. Oliva (2003, p. 445) critica o fato de que “[...] se sua colegao possui espago
para tratar a Reforma Religiosa europeia em catorze paginas, por que reservar
apenas dez para toda a Africa pré-colonial?”. Atenta-se também, para além da
discrepancia do numero de paginas a respeito de temas oriundos da historia
europeia em relagdo a africana, que a maioria dos estudos africanos citados é
datado anteriormente a década de 1970, com excec¢éo de Alberto da Costa e Silva e
de forma insuficiente.

No restante dos conteddos histéricos levantados pelo livro didatico, a
Africa é retratada “[...] ora como um obstaculo a ser superado para atingir o lucrativo
mercado de especiarias do Oriente, ora como uma fonte de riquezas naturais —
ouro, marfim — ou de oferta de mao-de-obra — os escravos” (OLIVA, 2003, p. 445).
Ou seja, tais narrativas geram o estereétipo de um continente “atrasado” frente a
expansao maritima europeia e amplificacdo desse mercado devido a abundéancia de
matéria prima.

Esse material de Schmidt indica que a histéria da Africa esté
intrinsicamente atrelada a histéria europeia, assim como tantos outros livros
didaticos mencionados. O encontro entre esses dois continentes é fundamental para
o tema a respeito da diversidade cultural; entretanto, o que se tem “[...] é a
reproducdo das representacdes elaboradas pelos europeus sobre os africanos”
(OLIVA, 2003, p. 446).

A respeito da escravidédo entre os africanos, o livro didatico néo faz aluséo
a escravidao doméstica, pré-existente a expansao do mundo islamico e do comércio
tracado junto ao europeu, como também ndo se atenta em trabalhar corretamente o
contexto histérico, dando margem para anacronismos. Por exemplo, “[...] por incrivel

que pareca, alguns papas chegaram a autorizar a escravizacdo dos africanos. A
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Igreja Catdlica alegava que essa era uma maneira de fazer os africanos
“abandonarem as religides do diabo e conhecerem o cristianismo” (SCHMIDT, 1999.
apud. OLIVA, 2003, p. 447). Neste caso, o autor desconsiderou completamente o
periodo histérico na época e as perspectivas teologicas da religido cristd naquele
contexto, deixando o olhar contemporaneo sobressair, causando 0 anacronismo
(OLIVA, 2003). Somado ao fato de que essa afirmacao anacronica também reproduz
a ideia de que os africanos foram passivos perante o0 movimento histérico. A obra
nao menciona em nenhum momento os africanos como participantes ativos no
comeércio negreiro, mas apenas portugueses, espanhois, ingleses e brasileiros.

Somado a outro anacronismo:

Schmidt afirma que, mesmo sendo apoiada pela Igreja, governos,
comerciantes, politicos, fazendeiros e pela mentalidade da época, a
escraviddo era injusta em sua propria esséncia e nunca poderia ter sido
justificada. O autor perde os limites temporais e os critérios do relativismo,
fazendo com que o aluno visualize uma histéria na qual todos devem ter
como valores e referéncias de vida os padrdes ocidentais atuais (OLIVA,
2003, p. 448).

Os efeitos de tais anacronismos, como apontados na citagdo de Oliva
(2003), prejudica a aprendizagem do aluno ao trabalhar na disciplina historia, uma
vez que constréi sua visdo a partir de padrdes morais estabelecidos na atualidade.
Como também, emissbBes de juizo de valores ao fazer referéncia a producdo e
consumo de vinho em Kongo e Ndongo: “[...] o vinho feito de palmeira era muito
apreciado, embora fizesse muito mal a saide quando bebido exageradamente. O
guerreiro bébado era facil de ser derrotado, o sabio bébado nao passava de um tolo”
(SCHMIDT, apud. OLIVA, 2003, p. 451). Oliva (2003, p. 451) interpreta essa
narrativa como “agcdo moralizadora ocidental’, uma vez que, em relagado a producao
e consumo de bebidas alcodlicas pelos europeus, ndo ocorre nenhuma critica.

Para Oliva (2003, p. 455), os preconceitos raciais na sociedade brasileira
refletem “[...] no descaso da Academia, no despreparo de professores e na
desatencdo de editoras pelo tema”, somada as limitacbes deste livro didatico a
respeito do tema e das recentes contribui¢cdes historiograficas de africanistas pos a
década de 1970.

Com o intuito de trazer mais materialidade para a compreensao de como
os livros didaticos expéem os contetidos a respeito da Histdria da Africa — anterior

ao século XIX — foi realizada uma revisado de literatura com o objetivo de explicitar
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como é feito o tratamento em relacdo a essa histéria, denunciando possiveis
continuidades e reforco de esteredtipos, como aqueles ja denunciados por Oliva
(2003, 2009) nos artigos.

A coleta das teses e dissertacdes foi realizada no banco de dado da
CAPES, pois contém teses e dissertacBes anteriores a 2013 (ano de implementacgéo
da Plataforma Sucupira). A primeira parte do procedimento foi a pesquisa da
palavra-chave “Africa”, o qual gerou 4.070 resultados. O primeiro refinamento foi em
relacdo a Grande Area do Conhecimento, se utilizando no total de quatro filtros:
“Ciéncias Humanas”, “Ciéncias Humanas”, “Multidisciplinar” e “Multidisciplinar”. Esse
refinamento reduziu os resultados em 1.612 pesquisas.

A segunda parte do procedimento foi o de refinamento em relacéo a Area
de Conhecimento, se utilizado no total de 9 filtros: “Educagao”, “Educacao’,
‘Educacdo em Periferias Urbanas”, “Ensino”, “Ensino”, “Ensino-Aprendizagem”,
“Historia”, “Historia” e “Historia Antiga e Medieval”. Como resultado desse
refinamento, os resultados se totalizaram em 662 pesquisas.

Para escolher as pesquisas que de fato realizaram analises dos
contetdos de livros didaticos em relacéo a Histdria da Africa, a selecéo foi realizada
por andlise de titulo e resumo dos 662 resultados.

Com o fim de refinamento a respeito da proposta na presente pesquisa,
foram desconsideradas pesquisas em que o foco eram a analise de livros didaticos
produzidos em outros contextos historicos do Brasil, como, por exemplo, do inicio do
século XIX até anterior a década de 1980, pesquisas em que o foco da analise dos
conteidos eram em outros contextos da Histéria da Africa e dos africanos
(Imperialismo, descolonizacdo, atuacdo dos africanos na América Portuguesa
durante a colonizacao, entre outros). Também foram desconsideradas pesquisas em
que o livro didatico ndo era a fonte, mas sim, o manual do professor, Caderno do
Aluno do Estado de Sao Paulo e pesquisas que utilizavam a analise de imagens
sobre Africa nos livros didaticos e n&o o conteido textual em si.

Aplicados esses critérios, constaram-se 8 pesquisas que utilizavam os
contetdos dos livros didaticos como fontes para a analise da Historia da Africa e

cujo periodo era anterior a colonizacdo europeia.®?> A revisdo das 8 pesquisas

32 Algumas pesquisas foram selecionadas a partir do titulo e resumo, porém, ao ler a Introducéo e
procurar por capitulos em que analisava a Histéria da Africa desse contexto, ndo se enquadravam na
proposta. As pesquisas excluidas da revisdo de literatura foram: CONCEICAO, MARIA TELVIRA
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atentando-se apenas nos capitulos em que era feita a proposta de analise em
especifico (Histéria da Africa anterior ao século XIX), carretou os seguintes

trabalhos:

1. Oliva, Anderson Ribeiro. Licbes sobre a Africa’ 01/09/2007 200 f. Doutorado
em HISTORIA Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE DE BRASILIA,

DA. Interrogando discursos raciais em livros didaticos de histéria: entre Brasil e Mogambique -
1950-1995' 05/03/2015 271 f. Doutorado em HISTORIA Instituicido de Ensino: PONTIFICIA
UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO PAULO, Sao Paulo Biblioteca Depositéaria: PUC-SP: Pesquisa
excluida da revisédo de literatura, pois o foco da analise esta em livros didaticos produzidos anteriores
a década de 1990; MARQUES, PEDRO BERUTTI. Andlise da histéria da Africa em livros
didaticos em face do conceito de civilizacdo no contexto de recepc¢do da lei 10.639' 31/08/2015
151 f. Mestrado em EDUCACAOQ Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS
GERAIS, Belo Horizonte Biblioteca Depositéria: Biblioteca da Faculdade de Educacgédo: A pesquisa foi
excluida na revisé@o de literatura, pois o foco da analise envolve apenas no emprego do conceito de
civilizacdo no contexto do Imperialismo; SILVA, ELISANGELA COELHO DA. A HISTORIA DA
AFRICA NA ESCOLA, CONSTRUINDO OLHARES “OUTROS”: as contribuicdes do manual do
professor do livro didatico de Histéria do Ensino Médio' 31/08/2018 undefined f. Mestrado
Profissional em Ensino de Histéria Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE
PERNAMBUCO, Rio de Janeiro Biblioteca Depositaria: Biblioteca Central da UFPE: A pesquisa foi
excluida da revisdo de literatura pois analisa apenas o manual do professor; Junior, Alfredo
Boulos. Imagens da Africa, dos africanos e seus descendentes em colecdes de didaticos de
histdria aprovadas no PNLD de 2004' 01/09/2008 205 f. Doutorado em EDUCACAO: HISTORIA,
POLITICA, SOCIEDADE Instituicdo de Ensino: PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO
PAULO, SAO PAULO Biblioteca Depositaria: PUC/SP: A pesquisa foi excluida da revisdo de
literatura, pois a pesquisa apenas trabalha com ilustracdes dos livros didaticos e ndo com os
contetdos; SANTOS, PEDRO DE SOUZA. A Histéria da Africa cultura africana e afro-brasileira
em livros didaticos da Educacédo de Jovens e Adultos' 30/10/2018 undefined f. Doutorado em
EDUCACAO Instituicio de Ensino: UNIVERSIDADE DE SAO PAULO, Sdo Paulo Biblioteca
Depositaria: FEUSP: A pesquisa foi excluida da revisdo de literatura pois o capitulo da pesquisa que
analisa a presenga da Histéria da Africa “pré-colonial” foi realizada no Caderno do Aluno do Estado
de Sao Paulo e ndo no livro didatico; PORFIRIO, WELINGTON ERNANE. Negros e indigenas nos
livros didéaticos: das lutas a obrigatoriedade - um estudo sobre o material do Sistema Positivo
de Ensino' 22/10/2015 132 f. Mestrado em HISTORIA Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE
FEDERAL DE MATO GROSSO, Cuiaba Biblioteca Depositaria: Biblioteca Central: A pesquisa foi
excluida da revisdo de literatura pois o foco da pesquisa estda em reconstruir a trajetéria de
representacdes dos negros e da Africa nos livros didaticos ao longo da histéria na disciplina historia;
VIANA, RITA DE CASSIA GONCALVES. REPRESENTACOES IMAGETICAS DO NEGRO NA
COLECAO SABER E FAZER HISTORIA: MUDANCAS E PERMANENCIAS A LUZ DA LEI NO
10.639/03 ' 09/08/2017 192 f. Mestrado em EDUCACAO Instituicio de Ensino: UNIVERSIDADE
CATOLICA DE PETROPOLIS, Petropolis Biblioteca Depositaria: UCP: A pesquisa foi excluida da
revisdo de literatura, pois seu foco esta na andlise apenas das imagens e ndo especificamente dos
contetidos textuais; BRANCO, RAYNETTE CASTELLO.O NEGRO NO LIVRO DIDATICO DE
HISTORIA DO BRASIL PARA O ENSINO FUNDAMENTAL II, DA REDE PUBLICA ESTADUAL DE
ENSINO, NO RECIFE' 01/01/2005 174 f. Mestrado em EDUCACAO Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO, RECIFE Biblioteca Depositaria: BIBLIOTECA
CENTRAL: A pesquisa foi excluida da revisdo de literatura, pois seu foco estd na analise dos
conteudos histdricos apenas a respeito da atuacéo do africano no Brasil.
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BRASILIA Biblioteca Depositéaria: BCE
Trabalho anterior a Plataforma Sucupira

. SILVA, ANELISE DOMINGUES DA. A Historia da Africa em uma colegéo
de Livros Didaticos produzidos para o PNLD/EM (2008 - 2017)
13/06/2018 109 f. Mestrado em Historia Instituicio de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS, Pelotas Biblioteca Depositaria:
UFPel

. ENGELA, MARIO ALBERTO GONCALVES DA SILVA.A HISTORIA
AFRICANA E SUAS REPRESENTAQ@ES NOS LIVROS DIDATICOS DE
UMA ESCOLA PUBLICA DE BOTUCATU' 03/03/2017 112 f. Mestrado
Profissional em DOCENCIA PARA A EDUCACAO BASICA Instituicdo de
Ensino: UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO DE MESQUITA
FILHO (BAURU), Bauru Biblioteca Depositéria: Divisdo Técnica de Biblioteca
e Documentacéo

. FERRARI, ALICE ROSA DE SENA.A AFRICA E OS AFRICANOS EM
LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA: ENTRE PRESCRICOES E
REALIZACOES' 09/12/2016 127 f. Mestrado em EDUCACAOQ Instituicdo de
Ensino: UNIVERSIDADE DO OESTE PAULISTA, Presidente Prudente
Biblioteca Depositaria: Rede de Bibliotecas da Unoeste - Campus I

. ARAUJO, MARIA BETHANIA DE. Histéria da Africa e dos africanos no
Ensino Fundamental: analise de uma abordagem didatica' 14/12/2018 130
f. Mestrado Profissional em Ensino de Histéria Instituicio de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA, Rio de Janeiro Biblioteca
Depositaria: Ciéncias Humanas UFPR

. SILVA, EMANUELA DE MORAES. ENSINO DE HISTORIA EM DEBATE: A
HISTORIA DA AFRICA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA NO LIVRO
DIDATICO E A ESCOLA JOSE CAETANO DOS SANTOS NA
COMUNIDADE QUILOMBOLA SAO VITOR — SAO RAIMUNDO NONATO -
PIAUI' 25/10/2016 172 f. Mestrado Profissional em Ensino de Historia
Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS, Rio de
Janeiro Biblioteca Depositaria: UFT

. RODRIGUES, EVANDRO. A representacdo do africano e afro-brasileiro
nos livros didaticos de Historia apés a Lei 10.639/03: entre escritos e

perspectivas docentes' 23/08/2018 124 f. Mestrado Profissional em Ensino
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de Historia Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO
GROSSO, Rio de Janeiro Biblioteca Depositéaria: Biblioteca Unemat

8. ASSUNCAO, MARCELLO GOMES DE. PARAMETROS PARA PRODUCAO
E AVALIACAO DE LIVRO DIDATICO DE HISTORIA — APRENDIZAGEM
HISTORICA E A LEl 10.639/2003' 31/10/2016 undefined f. Mestrado
Profissional em Ensino de Histéria Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE
FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO, Rio de Janeiro Biblioteca

Depositaria: undefined

Como a pesquisa de Oliva ja foi exposta por meio dos dois artigos, a
préxima pesquisa a ser abordada € de Silva (2018). A pesquisa de Silva (2018), sob
o titulo de “A Histéria da Africa em uma colecéo de Livros Didaticos produzidos para
o PNLD/EM (2008 — 2017)” foi fruto do Mestrado em Histéria pela Universidade
Federal de Pelotas (UFPel). Silva (2018) buscou investigar a presenca ou auséncia
dos contetidos em torno da Historia da Africa a partir das exigéncias do PNLD.
Entretanto, vale destacar que sua pesquisa ndo tem como intuito analisar
intrinsecamente o conteddo em si, e sim, se os livros didaticos trazem tal tematica.
Os livros didaticos investigados sédo dos ciclos 2008, 2012 e 2015 do autor Gilberto
Cotrim, "Histéria Global - Brasil e Geral".3?

Na 82ed/2005 de Cotrim, Silva (2018) observou que ndo ha um capitulo
em especifico destinado a Histéria da Africa (as sociedades, culturas, tradicées,
entre outros), exceto pelo conteldo a respeito do Egito Antigo, porém, sem
mencionar que essa civilizagdo encontra-se no continente africano. Os outros
momentos, em que a Africa € mencionada, foram a respeito da colonizacéo,
descolonizacdo, expansao maritima, América Portuguesa e desenvolvimento da
economia colonial nas Américas.

Na 12ed/2010, a partir do titulo, ha a mencao de que o Egito localiza-se na
Africa e acrescenta um pequeno texto a respeito do Reino de Cuxe, conforme a
descrigcéo de Silva (2018, p. 69):

33 COTRIM, Gilberto Vieira. Histéria Global — Brasil e Geral, 82ed. Sao Paulo: Saraiva, 2005. v: Unico.
PNLD/EM 2008-2011; COTRIM, Gilberto Vieira. Histéria Global — Brasil e Geral, 12ed. Sao Paulo:
Saraiva, 2010. 3v. PNLD/EM 2012-2014; COTRIM, Gilberto Vieira. Histéria Global — Brasil e Geral,
2%ed. Sao Paulo: Saraiva, 2013. 3v. PNLD/EM 2015-2017.
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Ao se reportar ao Reino de Cuxe, 0 autor menciona que este reino € uma
civilizagéo ao sul do rio Nilo, aborda, brevemente, o seu desenvolvimento e
da énfase a relacdo do Reino de Cuxe ao Egito. E em trés paragrafos o
autor destaca o reino como a civilizagdo africana que também possui suas
riquezas, nas areas de producdo agricola, pesca e criagdo de animais,
atividades econdmicas, e ainda se refere ao comércio predominante nas
cidades do reino cuxita. Menciona algumas das riquezas da civilizacéo
africana: fundicdo de ferro, marfim, ouro, pele de animais, cevada, trigo,
linho, entre outras. Para tais abordagens o texto se utiliza do historiador
Alberto da Costa e Silva, o qual aponta riquezas e um amplo conhecimento
sobre a Africa em seu livro.

Desta forma, Silva (2018) conclui que a 12ed/2010 teve como soma total
de oito paginas em relacdo aos conteudos em torno do Egito e Reino de Cuxe. Em
relacdo a 2%ed. /2013, Cotrim, a partir de Silva (2018), menciona autores como
Alberto da Costa e Silva e Joseph Ki-Zerbo ao realizar criticas em torno da ocultagcédo
da histéria africana no ensino e a falta de pesquisas, devido a suposta auséncia de
fontes e imprecisdes dos testemunhos existentes. Nesse sentindo, a obra didatica
de Cotrim, incluem contetudos e informacdes de tradicdes e religiosidades em Mali,
Congo e Gana, como também, consideracdes sobre o Banto. Em relagdo ao Congo,
o livro didatico exaltou “[...] a importancia do portugués Diogo Cé&o tanto para os
portugueses quanto para os africanos”; porém, a pesquisadora compreendeu a
exaltacdo ao Diego Cao como uma possibilidade do “...] aluno ampliar o
conhecimento sobre Africa, e assim, desmistificar a imagem negativa e pejorativa
que possa ter a respeito do continente” (SILVA, 2018, p. 82).

Como concluséo, Silva (2018) analisou que os estereétipos negativos a
respeito do continente africano ndo foram ressaltados, mas incluiu os contetdos, em
comparacdo as duas edi¢cdes analisadas, as tradicdes culturais e costumes das
sociedades africanas. Nesta perspectiva, a autora considera uma evolucéo positiva,;
porém, observa-se que 0s novos conteudos abordados estavam relacionados a
presenca europeia, sem protagonismos dos africanos. Como afirmado
anteriormente, a proposta da autora ndo atentava-se ao 0 que especificamente os
textos narravam sobre a Africa, mas a sua presenca ou auséncia.

Na pesquisa desenvolvida no Mestrado Profissional por Engela (2017),
sob o titulo “A Historia Africana e suas Educacdo Basica” pela Universidade
Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (UNESP), o objetivo foi analisar como a

Historia da Africa esta representada nos livros didaticos utilizados nas escolas
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estatuais da cidade de Bauru (SP). Para isso, o livro didatico demilitado como o mais
utilizado foi o de Cotrim e Rodrigues chamado "Historiar".34

De acordo com Engela (2017), os capitulos que mencionam a Africa em
destaque narram a partir de uma perspectiva linear sobre o Egito Antigo e o Reino
de Cuxe, com o foco de apresentar as primeiras formas de civilizagdo. Em relacéo
ao Egito Antigo, o autor afirma que ndo houve menc¢éo a localizacédo do Egito Antigo
como parte do continente africano. A respeito do Reino de Cuxe, os contetdos se
apresentam como uma apéndice da histéria egipcia. Ele também destaca a
discrepancia de paginas em comparacdo: a Histéria da Europa (mais de setenta
paginas) em relacéo a Histdria da Africa (menos de vinte paginas).

No segundo volume da mesma colecéo, foi dedicado a Historia da Africa
em apenas um capitulo, com total de doze péaginas, sendo algumas das civilizacbes

tratadas de forma reducionista:

[...] neste capitulo o autor aborda os reinos africanos de Gana, Mali, reinos
loruba e Daomé, Reino do Congo, cada um deles em uma Gnica pagina. E
importante acrescentar que a histéria dos reinos africanos citados, foram
abordados em uma Unica pégina, dividindo espago com as figuras
ilustrativas, desta maneira as informacdes textuais descritivas contam
apenas com meia pagina cada (ENGELA, 2017, p. 59)

Engela (2017), assim como Silva (2018), também n&o destaca o que em
especifico se afirmou a respeito dessas historicidades africanas, mas concluiu que
as exposicbes foram pouco densas, apenas com informacfes basicas e sem a
devida contextualizacdo. Nesta perspectiva, de acordo com Engela (2017), esse livro
didatico destaca a Africa como coadjuvante em comparacdo com a Histéria da
Europa.

A pesquisa de Ferrari (2016), sob o titulo de “A Africa e os Africanos em
Livros Didaticos de Histéria: Entre Prescricdes e Realizacdes”, fruto de seu Mestrado
em Educacéo pela Universidade do Oeste Paulista (Unoeste), teve como objetivo
geral compreender como a Histéria da Africa é apresentada no livro didatico de
Marta de Souza Lima Brodbeck da Colecdo "Aprender, muito prazer'.®> O livro
didatico menciona a Histéria da Africa num texto especifico ao apresentar o

desenvolvimento dos africanos, contendo informacdes sobre invencdes técnicas

3 COTRIM, G. RODRIGUES, J.Historiar. Sdo Paulo: Saraiva, 2015.
35 Livro didatico do quarto ano da Colecdo Aprender, muito prazer (Marta de Souza Lima Brodbeck).
Unidades: 04. Unidade 2: O mundo se revela Capitulo 2: Cidades e reinos africanos.
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(instrumentos de caga, agricultura e engenharia civil) e uma imagem da Africa
dividida de acordo com "cidades" e "Impérios" (FERRARI, 2016, p. 87). A narrativa
didatica concentra-se apenas nas influéncias exercidas pelo continente europeu e
asiatico na Africa. Desta forma, o pesquisador enfatiza criticamente que ao
apresentar a Africa aos alunos a sua histéria permanece vinculada ao discurso
eurocéntrico. Como também, o livro didatico destaca a auséncia da tradigdo escrita
entre os africanos, sendo a escrita incluida nesse continente apenas com a chegada
dos europeus no século XV e sem mencionar a tradicdo oral (FERRARI, 2016). Esse
movimento e falta de mencdo a tradicdo oral tende a acarretar estereétipos
negativos vinculados ao etnocentrismo. O livro didatico também menciona o0s
impérios de Gana e Mali em relacdo ao comércio de pessoas escravizadas e suas
culturas, até entrar em declinio a partir do século XV, sem mais informacfes
precisas.

Como concluséo, Ferrari (2016) destaca que o ensino de historia, a partir
da analise desse livro didatico, demonstra tentativas de adequacbGes a Lei n°
10.639/03 e ao PNLD; porém, sem grandes alterac6es do material didatico.

Na pesquisa desenvolvida por Araujo (2018), sob o titulo de “Histéria da
Africa e dos africanos no Ensino Fundamental: analise de uma abordagem didatica”,
fruto do Mestrado Profissional em Ensino de Historia pela Universidade Federal do
Parand (UFPR), teve como objetivo o levantamento dos temas apresentados pelo
livro "Histéria: Sociedade e Cidadania" de Boulos destinados aos alunos do 6° ano.3¢
O objetivo também inclui em trazer dicas de como o contetdo deveria ser ensinado;
portanto, Araudjo (2018) ndo destaca especificamente o que foi escrito, e sim, a
ampliacdo de seu debate.

De acordo com Araujo (2018), apenas no capitulo sete foi apresentado a
Historia da Africa como contetGdo intrinseco, sendo exposto a histéria do Egito
Antigo e Reino de Kush a partir de textos a respeito do processo de sedentarizarao,
civilizacbes fluviais e com imagens de objetos de cultura material dessas

civilizagbes. A respeito da localiza¢do do Egito na Africa n&o é clara:

Desta forma, a narrativa, que mostra uma sociedade bastante original, nas
crengas, nas artes (pois o trecho do capitulo é ricamente ilustrado com
fotografias de objetos, esculturas, pinturas e mobiliario) e na cultura, nao é
associada a Africa, demonstrando uma incoeréncia do material ao néo

3 BOULOS JUNIOR, A. Histéria: Sociedade e Cidadania. 6° Ano. S&o Paulo: FTD, 2015.
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deixar explicito aos alunos que esta € uma sociedade africana (ARAUJO,
2018, p. 101).

Também é mencionado a Histéria da Nubia e suas ligacdes com as
politicas do Egito, como caracteristicas, papel da mulher, economia e sociedade.
Axum é apresentado ao final do capitulo, com destaques as influéncias do Egito e
adocdo do cristianismo. Nos demais capitulos, sem grandes destaques, sao
mencionados a existéncia do etnocentrismo, as negligéncias cometidas as outras
civilizagbes ndo-ocidentais para, por conseguinte, apresentar a teoria evolucionista
dos primeiros hominideos do continente africano (ARAUJO, 2018).

Como concluséo de sua pesquisa, Araudjo (2018) afirma que a Histéria da
Africa foi inserida no livro didatico de forma positiva. Aradjo (2018) entendeu de
forma positiva devido a presenca desses conteddos, apenas com a critica ao
eurocentrismo. De acordo com Aradjo (2018, p. 109), a "[...] Africa pelo viés positivo,
auxiliando na desconstrucdo de estereotipos e preconceitos acerca do continente,
sua historia e cultura e favorecendo a construcdo de uma educacgdo que reconheca
e valorize a diversidade"; porém, a partir de sua analise, ndo fica claro que o livro
didatico “Historia: Sociedade e Cidadania” cumpre o papel de desconstrugéo de
esteredtipos e valorizacao da diversidade.

Na pesquisa desenvolvida por Silva (2016), sob o titulo “Ensino de
Histéria em Debate: A Historia da Africa e Cultura Afro-Brasileira no livro didatico e a
Escola José Caetano dos Santos na Comunidade Quilombola Séao Vitor — Séo
Raimundo Nonato — Piaui”, fruto de seu Mestrado Profissional em Ensino de Historia
pela Universidade Federal Do Tocantins (UFT), teve como objetivo analisar as o livro
didatico de Campos (et al.) "Hist6ria nos Dias de Hoje" de 2012 do 6° ano.

Silva (2016) observou que no livro didatico “Historia nos Dias de Hoje” que
a Africa é mencionada, primeiramente, ao apresentar o contetido a respeito da teoria
do evolucionismo a partir de vestigios arqueoldgicos, pinturas rupestres, surgimento
da agricultura e sedentarismo, porém de forma simplista e generalizada.

A seguinte, os autores do livro didatico se dedicam a introducédo do tema
a respeito do Egito, como sua organizacao social, politica e religiosa. Nao houve a
problematizacédo dos conceitos oriundos de um contexto europeu a expor contetdos
a respeito de Kush e Axum — nesse caso, o0 uso do conceito de "reino". O livro
didatico também expde alguns povos do deserto, savanas, florestas, como também

povos das etnias Soniké, Bantos, Pigmeus (Twa, Mbuti, Baka, Aka), San, Khoi-Khoi
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e destaca a importancia da oralidade para essas sociedades africanas. De acordo
com Silva (2016), ha “[...] uma preocupacgio dos autores em mostrar uma Africa
histérica, mesmo inserida num recorte-temporal europeu” (SILVA, 2016, p. 47).

Em relacdo ao livro didatico destinado aos alunos de 7° ano, ha um
pequeno texto sobre a presenca dos mulgumanos na Africa. Nesse texto é exposto o
comeércio entre os arabes e os africanos, junto a trocas culturais entre tais culturas.
No capitulo sobre a expansdo maritima, ha mencéo a respeito do desenvolvimento
cultural e econdmico durante os séculos XIl e XVI, com um texto que aborda as
feiras de Bobo-Diulasso, Bida, Kano, Tombuctu, Djenné, Benin, Oyo e reflexdes
sobre esses mercados nos dias atuais. Também é dado destaque a Africa Oriental,
porém, a regido € mencionada com comparacées com as cidades europeias, nesse
caso, "tao sofisticadas" quanto elas (SILVA, 2016, p. 51).

Como concluséo, Silva (2016) afirma que o tema sobre a Histéria da
Africa foi incluido de forma positiva, em destaque a Africa "pré-colonial”, mesmo com
a utilizacdo de conceitos oriundos de contextos europeus utilizados no contexto
histérico do continente africano.

Em relacdo a pesquisa de Rodrigues (2018), sob o titulo de “A
representacdo do africano e afro-brasileiro nos livros didaticos de Histéria apés a Lei
10.639/03: entre escritos e perspectivas docentes”, fruto de seu Mestrado
Profissional em Ensino de Histéria pela Universidade do Estado de Mato Grosso
(Unemat) teve como objetivo a utilizacdo do livro didatico "Historia: conceitos e
procedimentos”, de Ricardo Dreguer e Eliete Toleto, publicado em 2006, destinado
aos alunos da 6° série (atual 7° ano) para analisar a presenca de contetdos da
Historia da Africa.

Nesse livro didatico, ha um capitulo especifico de nome "Africa", cujo
contetdo expbe, primeiramente, a formacdo de “impérios” e “reinos” de Mali,
Songhai, loruba, Congo, entre outros, durante o século X ao XV, com o foco nas
organizagbes politicas. Nessa parte, Rodrigues (2018) afirma que os conteudos
foram desvinculados do europeu e destacam o africano como protagonista de sua
historia.

Em seguida, é analisada a Historia da Africa durante século XVI a XVII,
expondo a presenca europeia e suas relagdes com os africanos. Nesse momento, 0

livro didatico faz referéncia aos diferentes tipos de escraviddo, destacando as
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diferencas entre a escraviddo praticada entre aos africanos e em que ela se

transformou a partir da influéncia europeia:

O texto do livro analisado traz no subitem “A Africa nos séculos XVI e XVII”,
referéncias as alteragc6es provocadas com a chegada dos europeus, tendo
no viés econdmico (busca de riquezas) o ponto de referéncia para as acdes
de conquistas no continente africano. Os autores destacam as relagfes
escravocratas como um comércio entre os africanos e europeus, a fim de
obtencéo de lucros. E apontada através de exemplos a diferenca entre a
pratica da escraviddo por meio de prisioneiros de guerra, ocorrida antes do
contato dos europeus e aquela por meio do trafico de escravos exercida
pelos mercadores caracterizada pos-presenca europeia.

Nesse contexto, fica evidente no texto que as relagbes econdmicas
desenvolvidas no continente africano, foram efetivadas n&o apenas por
interesses dos europeus, mas com a reciprocidade de muitos reis africanos
que buscavam o “enriquecimento pessoal ou o fortalecimento de seus
reinos”. Sendo assim, as relagbes que envolveram o trafico de escravos
foram alicercadas por uma dualidade de interesses, pois aos europeus sO
foi possivel concretizar o interesse pelo comércio de escravizados africanos,
a partir da reciprocidade que os lideres africanos tiveram ao vendé-los
(RODRIGUES, 2018, p. 57).

Percebe-se que o livro didatico analisado por Rodrigues (2018) expde
uma das recentes teses a respeito da escraviddo entre os africanos e suas
transformacdes posteriores ao contato com 0s europeus a partir do século XV.
Somado, ao fato de que, de acordo com Rodrigues (2018), o livro didatico também
traz o trabalho com fontes, tanto escrita (trecho do relato da obra "Relacdo das
viagens & Costa Ocidental da Africa" produzido no século XV por Cadamosto),
guanto imagética (representacdo das vestimentas do Imperador de Mali). Ambas as
fontes tem de autoria os europeus, mas com as devidas explicacdes das intencdes e
interesses por tras dessas producgdes tal como foram feitas.

Outro livro didatico analisado por Rodrigues (2018) é "Nova Historia
Critica" de Méario Furley Schmidt, lancado em 2005 e direcionado aos alunos da 6°
série, atual 7° ano. No capitulo referente a Historia da Africa, o autor do livro didatico
destacou uma imagem dos principais “reinos” africanos até o periodo do século XIX.
Rodrigues (2018) afirma que essa imagem, junto a um texto expde aos alunos a
desconstru¢do de um continente homogéneo.

De acordo com Rodrigues (2018), foram destacadas a civilizagéo egipcia
e as realizagcbes dessa civilizagdo como forma de expor a ideia de que as
sociedades africanas eram constituidas de forma estruturadas politica e
socialmente, com avancos na area da engenharia, matematica, agricultura,

medicina, entre outros:
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[...] Méario Schmidt escreve um texto que instiga o professor a mostrar aos
seus alunos que os africanos formaram sociedades organizadas,
estruturadas e desenvolvidas, portanto deixaram contribuicdes culturais
para as demais sociedades e nessas contribuicbes estdo aquelas
compartilhadas com a cultura da sociedade brasileira. Assim, esses estudos
desestruturam preconceitos a respeito da Histéria da Africa (RODRIGUES,
2018, p. 78).

Rodrigues (2018) também aponta que o livro didatico também aborda
outras civiliza¢des além do Egito, como Kush, Gana, Mali, os haucas, lorubas, Ibos,
askans, adjas, Congo, Ndongo, choa, entre outras instituicdes, dando sua localidade
e temporalidade, pela localizacdo atual. Essas abordagens deram destaque as
realizacfes e contribuicdes positivas em diferentes campos da ciéncia. O efeito de
citar indmeros povos € compreendido por Rodrigues (2018) como uma forma de
desconstruir a ideia de que a Africa € composta por um povo singular, no sentido de
reforcamento da pluralidade cultural, principalmente pela exposicdo para além do
Egito Antigo. Em relacdo a escraviddo entre os africanos, Rodrigues (2018, p. 81)

faz a seguinte critica:

Ao enfocar o processo de escraviddo existente no interior do continente
africano com a efetiva participacédo dos africanos nesse processo, o autor
representa que a atividade escravocrata eram praticas caracterizadas e
aprovadas pelos préprios africanos: os comerciantes de escravos. Essa
afirmacdo pode facilmente levar os leitores a entenderem que essa
referéncia é pertinente ao sistema escravista praticado antes da chegada
dos europeus, cometendo assim, um anacronismo histérico.

Ademais, o livro didatico finaliza exaltando as diferentes religiosidades
oriundas de matrizes africana, entendida por Rodrigues (2018) como uma forma de
levantar reflexdes a respeito a intolerancia religiosa.

A pesquisa de Assuncdo (2016), sob o titulo de “Parametros para
Producéo e Avaliagédo de Livro Didatico de Histéria — Aprendizagem Historica e a Lei
10.639/2003”, fruto de seu Mestrado Profissional em Ensino de Histéria pela
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), buscou analisar o contetdo
em torno da Historia da Africa nos livros didaticos de Boulos Junior, "Historia:
sociedade & cidadania”, comparando entre as publicacdes de 2003 com as de
2012.%7

37 BOULOS JUNIOR, A. Histéria: sociedade & cidadania -52 série. Sdo Paulo: FTD, 2003; BOULOS
JUNIOR, A. Histéria: sociedade & cidadania - 62 série. Sdo Paulo: FTD, 2003; BOULOS JUNIOR, A.
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As edicbes mencionadas e utilizadas como fonte por Assuncdo (2016)
iniciaram a narrativa histérica em torno da Africa, primeiramente, com o tema do
surgimento do homem a partir da teoria evolucionista. Na versao do livro didatico de
2003, ndo ha mencédo da hipétese do surgimento do Homo Sapiens Sapiens no
continente africano. Seguindo, ambas as edi¢des trabalharam com o tema do Egito
Antigo, porém n&o houve a identificacdo como parte do continente africano. Desta
forma, “[...] a Unica inferéncia ao continente africano aparece nas primeiras paginas
do capitulo onde se apresenta a localizacdo geografica do Egito. O que podemos
perceber é que o Egito é na Africa, mas nao é africano” (ASSUNCAQ, 2016, p. 64).

O livro didatico também aborda a Histéria da Nubia, destacando que foi
uma regido que mantinha contato com o Egito. E, também, o “reino” de Cuxe,
elencado como o "berco da civilizacdo na Africa" (ASSUNCAO, 2016, p. 70).
Assuncdo (2016) afirma que o livro didatico buscou apresentar uma imagem positiva
da Africa, criticando o fato da midia destacar apenas fome, doengas, guerras, entre
outros, trazendo afirmacdes de que a Africa seria tdo rica e importante como 0s
demais continentes. Como critica a essa cole¢édo, Assuncao (2016, p. 71) afirma que
“[...] muito pouco foi feito para que os aspectos inerentes a lei [refere-se a lei
10.639/03] fossem realmente abordados de modo a favorecer a formagéo histérica
dos estudantes com vistas a uma aprendizagem histérica que seja de tipo
critico/genético”.

No livro didatico do ano de 2003, direcionado aos alunos da 6° série (atual
7° ano), a Africa € mencionada no capitulo em que é exposto a histdria dos arabes e
do islamismo. Porém, nesse capitulo, apenas € mencionada a expansdo mucgulmana
no norte da Africa, mas sem maiores informacdes sobre tal teméatica (ASSUNCAO,
2016).

No capitulo intitulado "Africa Negra" sdo "[...] apresentados aspectos
relativos a duas sociedades africanas que floresceram no periodo chamado de
medieval indo até o encontro com 0s europeus no século XV: o Reino do Congo e o
Império Mali" (ASSUNCAO, 2016, p. 74). O livro didatico também problematiza o fato

da existéncia de poucos livros que trabalham a Africa antes do contato com os

Histéria: sociedade & cidadania - 72 série. Sdo Paulo: FTD, 2003; BOULOS JUNIOR, A. Historia:
sociedade & cidadania - 82 série. Sdo Paulo: FTD, 2003; BOULOS JUNIOR, A. Histéria: sociedade e
cidadania — 6° ano. Sao Paulo: FTD, 2012; BOULOS JUNIOR, A. Histéria: sociedade e cidadania — 7°
ano. Sao Paulo: FTD, 2012; BOULOS JUNIOR, A. Histéria: sociedade e cidadania — 8° ano. Sao
Paulo: FTD, 2012; BOULOS JUNIOR, A. Historia: sociedade e cidadania — 9° ano. Sao Paulo: FTD,
2012.
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europeus, devido a escassez de fontes escritas pelos proprios africanos, uma vez
gue eram sociedades orais. As fontes escritas sdo de origem estrangeira (europeia
ou arabe), desta forma, os estudos constituem apenas a visdo estrangeira da cultura
africana (ASSUNCAO, 2016).

No final do texto é destacada a decadéncia de Mali com os conflitos com
Songhai e a chegada dos portugueses e suas influéncias na escravidao. Seguindo, é
exposto informacdes a respeito do Reino do Congo, como apontado por Assuncao
(2016, p. 76):

Outro reino destacado nessa edicdo € o Reino do Congo que segundo o
autor era um dos reinos poderosos formados pelos povos de lingua banto.
Menciona o fato de que temos mais informacdes desse reino apds a
chegada dos portugueses pois alguns de seus monarcas aprenderam a
escrever em portugués e deixaram vérias cartas que nos servem de fontes
nos dias atuais. O Reino do Congo teria se formado a partir da unido dos
povos kikongo e ambundo através do casamento e pouco a pouco foi se
expandindo por conquistas militares. O lider do Congo era o Manicongo,
titulo que equivale a rei e significa “senhor do Congo”. A narrativa descreve
0s poderes politicos do Manicongo e a organizagdo do reino que inclusive
era monetarizado com o uso de uma concha como moeda (nzimbo).

No final desse texto a respeito do Congo, o autor do livro didatico relata
gue a partir da presenca dos portugueses a demanda por pessoas escravizadas
aumentou drasticamente, "[..] mesmo ap6s a conversdo do Manicongo ao
catolicismo e a adocao de um nome portugués, o0 que nao evitou que membros da
sua propria familia fossem levados cativos" (ASSUNCAO, 2016, p. 76).

Na secao intitulada “Para refletir’, Assuncao (2016) afirma que o texto traz
informacgdes sobre escraviddo e escravo no contexto africano: como era feito a sua
captura, como seria a sua vida, diferenciando a escravidao a partir do contato com o
comércio com 0s europeus, destacando a principal diferenca do escravo como

“mercadoria”. Como critica a essa cole¢ao, Assuncao (2016, p. 84) afirma:

[..] a visdo da Africa antes dos europeus reforca alguns estere6tipos, o
destaque para a natureza selvagem e as formas ancestrais de producéo
sem o cuidado de apresentar uma perspectiva diacrénica, mostrando que
ao lado das permanéncias também houve mudancgas e desenvolvimento;
além desses aspectos, ao mostrar a chegada dos europeus com
superioridade bélica sem relacionar os interesses locais como fatores
facilitadores dessa penetracdo, podem levar a interpretacdo de que o0s
governantes africanos nada fizeram para conté-la porque eram incapazes,
trazendo a errbnea ideia da inferioridade dos africanos do ponto de vista
cultural e racial.
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Em sua conclusdo, Assuncdo (2016, p. 98) afirma que pouco foi
condensado a partir das comparacoes feitas das edicdes mencionadas a despeito
de ter havido “[...] alguns acréscimos no que tange a alguns conteddos que néao
estavam presentes na edicdo de 2003 e, certamente, foram incluidos para atender
ao edital de avaliacdo do PNLD no que diz respeito ao ensino de historia da Africa e
do Negro”.

As pesquisas, em sua maioria, também analisavam a presenca de
contetdos a respeito da Africa e dos africanos em outros contextos da historia
mundial, mas nesta pesquisa a andlise se atentou apenas nos capitulos e topicos
em que foram abordados intrinsecamente os conteddos a respeito da Histéria da
Africa anterior & sua colonizacdo. Esses contelidos, em sua maioria, realizavam
apenas uma descricdo, poucas vezes faziam referéncias ou criticas a uma afirmacéao
especifica ou errbnea presente no livro didatico analisado.

Diante deste cenario, Jesus (2012) defende que h& uma negacédo, por
parte dos livros didaticos, em abordar temas a respeito das matrizes africanas. A lei
10.639/03 tornou tais contetudos obrigatérios em sala de aula; entretanto, isso nao
basta se os conteudos reforcarem a continuidade de estere6tipos negativos, dentro
dos quais, aproximam-se do periodo da implantacdo da disciplina histéria e de
manuais didaticos no século XIX.

Assim, este capitulo procurou mostrar que a génese do ensino de histéria
ubiqua a producdo da escrita da Historia brasileira gerou uma topica retérica —
primeiramente exposta por Von Martius (1844) — com forga para manter intacta a
ideia de que o Brasil e os brasileiros sdo frutos de uma mescla de trés racas
oriundas de regides diferentes e longinquas entre si — Africa, Europa e América —
mas cujo principal “motor” foi a Europa e os europeus. Tal concepgao, ao que tudo
indica, foi se cristalizando e se perpetuando pelo manual didatico de historia, a
despeito das vicissitudes de longa duracdo e das mudancgas por quais passaram

autores e livros didaticos.
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2 A LEI N° 10.639/03 COMO POLITICA PUBLICA ANTIRRACISTA: CONCEITOS
E DEBATES.

A proposta deste primeiro capitulo é analisar o tema acerca das politicas
de acédo afirmativa e politicas publicas na perspectiva da educacéo e das relacdes
étnico-raciais, a lei n® 10.639/03 e o livro didatico, como politica publica educacional.
O objetivo se concentra em compreender a relacdo entre teorias e conceitos
propostos por especialistas do campo de politica publica e os elementos observados
nesta dissertacdo, tais como mencionados: a lei n° 10.639/03 e o livro didatico. As
reflexdes desenvolvidas tendem a contribuir para maiores debates do campo
educacional, sobretudo, das politicas publicas antirracistas.

Torna-se necessario esclarecer o que designa o conceito de raca e de
relacdes e étnico-raciais. Desta forma, de acordo com Gomes (2011), o conceito de
raca empregada nesse contexto ndo faz referéncia ao conceito de racga bioldgica
desenvolvida durante o século XIX, oriunda das teorias raciais. Tal conceito foi
ressignificado pelo Movimento Negro e nas Ciéncias Humanas, o qual discute as
relacbes de poder entre negros e brancos. O conceito de raca tem um sentido
politico e identitario, levando-se em consideracdo a dimensao politica, social e
cultural do contexto histérico do negro no Brasil. Nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2005), o conceito de raca esta relacionado ao
uso frequente das relagdes sociais, articulado com os atributos fisicos (tracos,
textura do cabelo, cor da pele) que influenciam diretamente o lugar social do negro
ao longo da historia nacional.

Em relacéo as relacdes étnico-raciais, de acordo com Gomes (2011, 21),
sdo relacdes de raca que foram formadas a partir de contextos histéricos

hierarquicos no Brasil, como apontado no excerto abaixo:

[...] s@o relacBes imersas na alteridade e construidas historicamente nos
contextos de poder e das hierarquias raciais brasileiras, nos quais a raca
opera como forma de classificacdo social, demarcacdo de diferencas e
interpretacdo politica e identitaria. Trata-se, portanto, de relagfes
construidas no processo histérico, social, politico, econémico e cultural.

Outro conceito fundamental para tracar uma relacdo com o excerto

7

exposto acima é o da acao afirmativa. De acordo com Feres, Dafton e Campos
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(2013, p. 232), acdo afirmativa pode ser entendido como “[...] programa ou iniciativa,
publica ou privada, que tem por objetivo conferir recursos ou direitos especiais para
membros de um grupo social especifico [...]", em niveis social, cultural ou racial com
o intuito de promover o bem-estar da populacdo. Ha trés argumentos basicos que
justifiguem sua implementacdo: o primeiro deles salienta a reparacdo aos danos
histéricos causados a um grupo social, cultural ou/e racial especifico, como, por
exemplo, a escraviddo. O sistema escravista causou impactos negativos na
sociedade brasileira durante e desdobrando-se no pos-abolicdo, como, por exemplo,
as politicas de branqueamento,3 entre outros processos de exclusédo presentes até
os dias atuais (FERES, DAFTON e CAMPOS, 2013).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacfes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2005)
se utilizam do argumento de reparagdo ao reconhecer que o Estado brasileiro
participou historicamente na manutencao da discriminacao racial, além esfera social
a partir da politica de branqueamento, também em esfera escolar, mesmo apos a

proibicao do trafico negreiro em 1850:

O Decreto n° 1.331, de 17 de fevereiro de 1854, estabelecia que nas
escolas publicas do pais ndo seriam admitidos escravos, e a previsdo de
instrucdo para adultos negros dependia da disponibilidade de professores.
O Decreto n° 7.031-A, de 6 de setembro de 1878, estabelecia que os negros
s6 podiam estudar no periodo noturno e diversas estratégias foram
montadas no sentido de impedir o acesso pleno dessa populacdo aos
bancos escolares (BRASIL, 2004, p. 7).

38 A politica de branqueamento da populacgéo afro-latina, como exemplo apontado por Feres, Dafton e
Campos (2013), foi uma politica racista e “solucéo” encontrada pela elite intelectual e politica no
contexto da constituicdo do Estado-nacado e da identidade nacional a partir de referenciais europeus,
como o de progresso e civilidade. A miscigenacdo e a negritude foram vistas como obstaculos a
serem superados para a concretizacdo de principios liberais no territério nacional. Afirmava-se que a
imigracdo massiva europeia diluiria o sangue indio e negro em sangue branco. O propésito era que a
politica de branqueamento também atingisse a esfera cultural, impondo costumes e culturas préximas
ao do europeu (ANDREW, 2007; WASSERMAN, 2003). Um exemplo da tentativa da politica de
branqueamento no meio juridico € o Decreto n°® 528, de 29 de junho de 1890: “Art. 1° E' inteiramente
livre a entrada, nos portos da Republica, dos individuos validos e aptos para o trabalho, que néo se
acharem sujeitos & accao criminal do seu paiz, exceptuados os indigenas da Asia, ou da Africa que
sémente mediante autorizacdo do Congresso Nacional poderdo ser admittidos de accordo com as
condi¢cbes que forem entdo estipuladas”. (BRASIL, Decreto n° 528, de 28 de Junho de 1890). As
culturas de raizes afrodescendente sofreram rejeicdes e eram consideradas um barbarismo africano
por parte do governo e das elites, uma vez que a manifestacdo dessas culturas iam de encontro aos
conceitos de civilizacdo e progresso do século XIX e inicio do XX. Por esta raz&o, novos imigrantes
que ndo atendessem tais interesses para 0 branqueamento da populacdo necessitariam de
autorizacdo para residir no pais. Nesse contexto, novos imigrantes ndo-brancos foram impedidos de
imigrarem para o Brasil mediante tal politica de branqueamento (ANDREW, 2007; WASSERMAN,
2003).



79

Nota-se os mecanismos do Estado em dificultar a insercdo de negros nas
escolas, ainda em periodo escravista, porém, datado a extingdo pela proibicdo do
trafico negreiro em 1850. Por meio da educacdo, o escravizado, poderia tracar o
caminho por meio da emancipacao escolar, porém, tais mecanismos impediram sua
concretizacdo. Silva (2016) problematizou em sua tese de doutorado as condigdes
em que paulistas afrodescendentes enfrentaram no periodo pds-abolicdo os quais
incluiram também as perseguicdes de juizes e policiais, fazendo com que
buscassem mudancas, como, por exemplo, para o Rio de Janeiro e tracar novas
relacdes. Desta forma, apesar das discriminacdes, foi estabelecido estratégias de
sobrevivéncia, tais como, a constituicdes de aliancas (relacionamentos, amizades,
companhias, entre outros). Essas aliancas foram constituidas como forma de
melhorar tais condicbes desfavoraveis, uma vez que “[...] ndo houve incentivos
governamentais para apoia-los na vida em liberdade, perpetuando-se os
esteredtipos negativos remanescentes da escraviddo que os desqualificavam da
condicao de trabalhador [...]” (SILVA, 2016, p. 21).

Retomando, a acédo afirmativa a partir do argumento da reparacdo, como
apontado pelas Diretrizes (2005), tem uma concepgdo comunitarista e de cunho
moral, em outras palavras, as situacdes ocorridas no passado geraram mecanismos
excludentes e hierarquicos dentro das relacdes étnico-raciais, como 0s exemplos
citados anteriormente. Desta forma, fundamenta-se por meio da identificacdo dos
acontecimentos traumaticos do passado e que fazem parte de uma narrativa
histérica da construcdo da nacdo, para os quais “[...] € somente por meio do
diagndstico de que o trauma do passado constitui uma doencga crbnica para 0 corpo
da nacao que se justificam medidas de reparacao” (FERES, DAFTON e CAMPOS,
2013, p. 235). E de responsabilidade moral que o Estado busque agir por meio de
diferentes mecanismos para corrigir as conjunturas negativas atuais, construidas ao
longo da histéria nacional (FERES, DAFTON e CAMPOS, 2013). As Diretrizes, a
partir de Fanon (1979. apud. BRASIL, 2005), também direciona a responsabilidade
moral no combate ao racismo aos descendentes de mercadores de pessoas
escravizadas. Nao se trata de assumir a culpa dos antepassados, mas, sim,
contribuir para o fim do racismo e para a construcao de uma sociedade justa.

A reparacéo visa a resolucdo de males causados por acontecimentos
histdéricos e que trazem consequéncias atuais para o grupo discriminado. Tais

consequéncia também foram apontadas pelas Diretrizes (2005) ao expor estatisticas
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a respeito da discrepancia entre brancos e negros, como, por exemplo, na
educacado, como reflexos dos decretos apontados anteriormente:

Vejamos: pessoas negras tém menor nimero de anos de estudos do que
pessoas brancas (4,2 anos para negros e 6,2 anos para brancos); na faixa
etaria de 14 a 15 anos, o indice de pessoas negras nao alfabetizadas é 12%
maior do que o de pessoas brancas na mesma situagéo; cerca de 15% das
criancas brancas entre 10 e 14 anos encontram-se no mercado de trabalho,
enquanto 40,5% das criancas negras, na mesma faixa etaria, vivem essa
situacdo (BRASIL, 2005, p. 7-8).

Os dados apresentados pelas Diretrizes sao de 2005, com o intuito de
expor dados atuais, em 2016, a Agéncia de Noticias IBGE®*® divulgou a apuragéo
realizada pela Pnad Continua (Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
Continua) realizada em 2017, o qual expde os numeros de analfabetismo e anos de
estudo — que permanecem desiguais — entre negros e brancos, como é possivel
observar: “[...] relacdo a cor ou raca, mais uma vez a diferenca foi consideravel,
registrando-se 10,1 anos de estudo para as pessoas brancas e 8,2 anos para as de
cor preta ou parda, com uma diferenca de quase 2 anos entre esses grupos”. Em
relacdo a taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais, novamente foi
possivel notar as desigualdades em forma de estatisticas: 4% para pessoas brancas
e 9,3% para as de cor preta ou parda.

Portanto, de acordo com Gomes (2011, p. 20), a lei n°® 10.639/03 pode ser
“[...] interpretada como uma medida de acdo afirmativa, uma vez que tem como
objetivo afirmar o direito a diversidade étnico-racial na educacdo escolar”, como
também uma politica valorativa. A partir desse panorama e das estatisticas expostas
pelas Diretrizes (2005) e as atuais expostas pelo Pnad Continua, o Estado brasileiro
deixa o posicionamento neutro diante do racismo enraizado na educacao brasileira e
intervém como um Estado democratico, no qual promove a diversidade étnica-racial,
atendendo as demandas a partir das pressdes da populacédo afro-brasileira e do

movimento negro (GOMES, 2011), como exposto no excerto abaixo:

[...] a aprovacgéo da Lei ndo é um ato isolado do poder publico, mas fruto de
uma luta historica protagonizada pelo movimento negro, por educadores,

39 PNAD Continua 2017: numero de jovens que ndo estudam nem trabalham ou se qualificam cresce
59% em um ano. Agéncia de Noticias IBGE, 15 mai. 2018. Disponivel em <
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-imprensa/2013-agencia-de-
noticias/releases/21253-pnad-continua-2017-numero-de-jovens-que-nao-estudam-nem-trabalham-ou-
se-qualificam-cresce-5-9-em-um-ano > Acesso em 20 ago. 2019.
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militantes e ativistas da luta antirracista, que de longa data, em nosso pais,
tem denunciado as condi¢6es de vida e a segregacao racial do povo negro,
e também, reivindicado novos caminhos para a superagéo das condi¢des de
vida relegadas aos descendentes de Africanos em nosso pais, por meio de
praticas sociais e pedagogicas de combate a violéncia e a discriminagao
racial (PAULA, 2017, p. 111)

Ja o segundo argumento para a implementacdo de uma acao afirmativa &
o de justica social, que, assim como o de reparacdo, também tem cunho moral:
correcdes de mecanismos excludentes, como, também, de concepcado liberal-
igualitaria. Desta forma, a justica social € “[...] promovida através da retificacdo de
praticas presentes de producdo de desigualdades” (FERES, DAFTON e CAMPOS,
2013, p. 234). O cunho moral da justica social se diferencia da reparacdo por
direcionar seu foco no presente, pois esta busca promover politicas de igualdade
para diminuir as injusticas e discrimina¢des, uma vez que um determinado grupo se
vé sem acesso as oportunidades em relagdo a outros grupos (FERES, DAFTON e
CAMPOS, 2013).

O terceiro argumento da acdo a afirmativa é de promocao da diversidade.
Diferente do argumento de reparacdo e de justica social, a promocao da diversidade
ndo tem cunho moral e sé se justifica, caso atingir o fim proposto. Grosso modo, a
promocgao da diversidade “[...] se justifica por contribuir para a melhora das relagdes
sociais, assim como da qualidade de instituicdes e servicos” (FERES, DAFTON e
CAMPOS, 2013).

Nas Diretrizes (2005) também é possivel identificar os argumentos de

justica social e de promocéo da diversidade, como apontado no excerto a seguir:

Reconhecimento implica justica e iguais direitos sociais, civis, culturais e
econdmicos, bem como valorizacdo da diversidade daquilo que distingue os
negros dos outros grupos que compdem a populacdo brasileira. E isto
requer mudancga nos discursos, raciocinios, l6gicas, gestos, posturas, modo
de tratar as pessoas negras. Requer também que se conheca a sua historia
e cultura apresentadas [...] (BRASIL, 2005, p. 11-12).

Constata-se que o argumento da justica social esta atrelada ao ato de
reconhecer direitos sociais, civis, culturais e econémicos direcionados aos negros,
manifestada por meio da educacdo étnico-racial. A justica social tem como fim
valorizar, compreender e lidar positivamente com a promog¢do da diversidade
(terceiro argumento da acéo afirmativa que visa as acdes no tempo presente com o
objetivo de promover as diversidades) (FERES, DAFTON e CAMPOS, 2013).
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No Brasil, as politicas de a¢do afirmativa se iniciaram apenas com a
redemocratizacdo do pais, no final da década de 1980, por meio da Constituicdo
Federal, a qual trouxe as primeiras concepc¢des de reparacdo por meio das politicas

de acéao afirmativa, por parte do Estado brasileiro, como, por exemplo:

[...] o Artigo 215, 8 1° no qual se |&é que ‘O Estado protegera as
manifestacdes das culturas populares, indigenas e afro-brasileiras, e das de
outros grupos participantes do processo civilizatério nacional’. Ou o Artigo
216, que acrescenta: ‘Constituem patriménio cultural brasileiro os bens de
natureza material e imaterial, tomados individualmente ou em conjunto,
portadores de referéncia a identidade, a acdo, a memoria dos diferentes
grupos formadores da sociedade brasileira, nos quais se incluem [...]”
(FERES, DAFTON e CAMPOS, 2013, p. 238).

O argumento mais utilizado para a promocéao de direitos € o da reparacéo,
de cunho moral e de corre¢cdes dos males histdricos que trouxeram consequéncias
para grupos especificos atualmente. Os artigos citados da Constituicdo sdo de
cunho da reparacao e de concepcdo comunitarista de justica. Por meio das pressoes
e manifestacbes dos grupos citados nos artigos 215 e 216, indigenas e afro-
brasileiros, ganharam atencdo do Estado, uma vez que seus saberes e culturas
compdem de forma significativa a narrativa histérica da construcdo da nacao
(FERES, DAFTON e CAMPOS, 2013).

No campo da educacéo, no final da década de 1990, no governo de
Fernando Henrique Cardoso do PSDB (Partido da Social Democracia Brasileiro),
foram aprovados os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais). Os PCNs
precederam as Diretrizes e inseriram temas a respeito da pluralidade cultural e
desconstrucao da teoria da mescla das trés racas, ou seja, “[...] definiram como tema
transversal a ser abordado em todo ensino fundamental a ‘pluralidade cultural”
(ABREU e MATTOS, 2008, p. 7). Nota-se que os PCNs manifestaram a favor de
desconstruir a concepcdo de uma cultura brasileira uniforme permeada no ensino
escolar e em livros didaticos. Portanto, os PCNs enfatizavam a desconstrucédo da
identidade brasileira como uma identidade homogénea, com a meta de levantar
criticas ao siléncio a respeito dos conflitos e discriminacdes pelo discurso oficial,
resultando na valorizagéo das identidades heterogéneas.

Na década de 2000, no governo de Luiz Indcio Lula da Silva do PT
(Partido dos Trabalhadores), as politicas de agdo afirmativa foram ampliadas, como,

por exemplo, SEPPIR (Secretaria Especial de Politicas de Promoc¢éo da Igualdade
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Racial),*® a lei n°® 11.645/08*' e o Projeto de Lei que resultou a Lei n® 10.639/03,2
apresentado por Ester Grossi e Ben-Hur Ferreira (proveniente do movimento negro),
ambos deputados federais eleitos pelo PT. A lei n® 10.639/03 seguiu também a linha
de reparacéo, uma vez que traz a obrigatoriedade do ensino de histéria e da cultura
afro-brasileira e africana, ou seja, [...] “essa decisdo resgata historicamente a
contribuicdo dos negros na construgcdo e formacdo da sociedade brasileira”
(BRASIL, 2004, p. 8). O intuito é incluir tais narrativas no ensino por fazer parte da
construcdo e formacéo da identidade cultural e social da nacdo, como apontado no

excerto abaixo:

[...] Art. 1° - A Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
acrescida dos seguintes artigos, 26-A, 79-A e 79-B: “Art. 26A. Nos
estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares,
torna-se obrigatdrio o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-brasileira [...].
Paragrafo 1° - O contetdo programatico a que se refere o caput deste artigo
incluird o estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no
Brasil, a cultura negra brasileira e 0 negro na formacdo da sociedade
nacional, resgatando a contribuicAo do povo negro nas areas social,
econdmica e politica pertinentes a Histdria do Brasil [...]. Paragrafo 2° - Os
conteldos referentes a Histéria e Cultura Afro-brasileira serdo ministrados
no ambito de todo o curriculo escolar, em especial, nas &reas de Educagéo
Artistica e de Literatura e Histéria Brasileiras [...] (BRASIL, 2003).

As Diretrizes e a implementacéo da obrigatoriedade do ensino da histéria
e cultura dos afro-brasileiros e dos africanos, por meio da lei n°® 10.639/03, buscam,
a partir da educacédo, combater o racismo, as discriminagdes, as desigualdades
sociais e raciais, promovendo a igualdade e oportunidades a todos (BRASIL, 2005).
Ademais, além de uma questdo de ordem legal, a lei reconhece uma luta histérica
de racismo e de exclusdo em diversas esferas sociais da populacéo
afrodescendente, sobretudo, enraizadas, influenciadas e reproduzidas no ambito
escolar (PAULA, 2017).

Paula (2017) afirma que por meio de uma educacdo antirracista,

proporcionando lutas pela igualdade, indicam caminhos para a concretizacdo de

40 SEPPIR foi criada no dia 21 de margo de 2003.

4L Inclui a obrigatoriedade, além da histdria e cultura africana, o ensino de histéria e cultura indigena:
“§ 1o O conteudo programatico a que se refere este artigo incluird diversos aspectos da histéria e da
cultura que caracterizam a formacado da populacdo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais
como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no
Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formag&o da sociedade nacional,
resgatando as suas contribuicdes nas areas social, econdmica e politica, pertinentes & histéria do
Brasil” (BRASIL, 2008).

42 A proposta foi apresentada inicialmente em 1999, pelo Projeto de Lei 259/1999 a Camara Federal.
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uma emancipacao, liberdade e autonomia por meio da educagdo. A emancipagao,
por meio dos efeitos lei n° 10.639/03 na sociedade, gera a [...] necessidade de
superacao das opressoes e exclusfes, e neste sentido, adquirem autonomia para
transformar esta consciéncia em agao” (PAULA, 2017, p. 107). Consequentemente,
por meio da emancipacéo, é possivel construir caminhos com o intuito de alcancar a
liberdade e autonomia, ou seja, por uma acdo transformadora é potencializado as
superacoes de condicdes historicas de exclusao e opressao (PAULA, 2017).

A ideologia*® da democracia racial € um tema de interesse do Estado para
a reparacdo por meio da educacgédo étnico-racial, uma vez que o encontro dos trés
grupos raciais presentes do territério brasileiro “[...] ocupam posi¢gdes assimétricas
na hierarquia social desde inicio do processo de colonizagao” e se prolongou mesmo
apos a abolicdo da escraviddo em 1888 (GOMES, 2013, p. 397). Tanto os PCNs da
década de 1990, quanto as Diretrizes (2005) buscam a desconstrucao da falsa
nocéo de democracia racial. No caso, as Diretrizes faz tal afirmacdo ao expor que a
democracia racial propaga a falsa ideia de que “[...] se 0s negros nao atingem os
mesmos patamares que 0s hdo negros, é por falta de competéncia ou de interesse,
desconsiderando as desigualdades seculares que a estrutura social hierarquica cria
com prejuizos para os negros (BRASIL, 2005, p. 12).

De acordo com Abreu e Mattos (2008), as Diretrizes abordaram o tépico

da ideologia democracia racial de forma bem mais politica do que os PCNs em

43 Justifica-se o uso da nogdo “ideologia” ao referir a democracia racial e ndo “mito” uma vez que esta
nocao, resumidamente, trata-se de um conjunto de normas determinadas de antemé&o por parte de
uma classe dominante em que vise seus interesses pessoais e construa uma falsa ideia de
universalidade (por isso nao é utilizado o emprego de conceito, mas sim, de nogdo, por construir uma
falsa universalidade. Em outras palavras, a fun¢éo da classe dominante em estabelecer determinada
ideologia é fabricar no imaginario como se deve pensar, agir e sentir. Essa funcionalidade da
ideologia produzida a partir dos interesses de uma classe dominante busca legitimar “verdades” e que
amplamente podem ser aceita por todos (CHAUI, 2016). Desta forma, a democracia racial foi uma
ideologia amplamente divulgado pelas classes dominante e amplamente aceita em determinados
periodos da historia nacional — como sera apontado no segundo capitulo. A partir do momento que se
quebra o siléncio e a falsa ideia de um fato natural, ou seja, “[...] quando fazemos falar o siléncio que
sustenta a ideologia, produzimos um outro discurso, o contradiscurso da ideologia, pois o siléncio, ao
ser falado, destréi o discurso que o silenciava” (CHAUI, 2016, p. 247). Portanto, tais medidas de acéo
mencionadas buscam quebrar esse siléncio, consequentemente, quebrar o discurso das classes
dominantes a respeito da falsa democracia racial e evidenciar as desigualdades raciais e o racismo
que atinge em diferentes esferas da vida social da populagéo negra, pois “[...] onde ndo pode haver
um discurso da revolugéo, surge um outro discurso, sobre a revolugao” (CHAUI, 2016, p. 248, grifos
da autora). Em nosso caso, onde ndo pode haver um discurso do racismo, surge um outro discurso,
sobre o racismo; “[...] o discurso sobre, em geral, oculta o carater ideolégico chamando-se a si
mesmo de Teoria” (CHAUI, 2016, p. 248, grifo da autora). Em suma, a nogao de ideologia que foi
empregada neste trabalho parte da exposicdo de Chaui (2016).
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relacdo ao combate ao racismo, fruto da ampliacdo dos movimentos negros apés o

fim do regime militar, como explicitado no trecho a seguir:

Os PCNs, aprovados pelo MEC em 1996, introduziram no ensino conteddos
de historia africana. Sem duvida, precederam e prepararam as "Diretrizes".
As conexdes entre os dois textos, produzidos por governos de orientacdo
politica distinta, revelam como esse tipo de intervencdo resultou
principalmente do crescimento da forca politica dos movimentos negros na
sociedade brasileira pos-redemocratizacdo, e da formacdo de um novo
consenso no campo pedagdgico em relacdo ao chamado "mito da
democracia racial" no Brasil. Pelos dois documentos oficiais, fica evidente
gue ndo é mais possivel pensar o Brasil sem uma discussdo da questéo
racial (ABREU e MATTOS, 2008, p. 6).

Portanto, é possivel inferir que os movimentos sociais, sobretudo, o
movimento negro teve suas demandas atendidas pelo Estado, por meio de lutas e
pressfes a partir da Constituicdo de 1988, ampliadas no governo de Fernando
Henrique Cardoso e nos governos posteriores, Lula e Dilma Rousseff.*4

De acordo com Dias (2004, p. 15), uma vez que o Estado busca a
reparacdo de males enraizados na sociedade brasileira por meio das politicas de
acao afirmativa, € necessario “[...] dar dois passos sempre. O primeiro € a lei, o
segundo é o estabelecimento de politicas publicas que as efetivem”. Desta forma,
trabalhar o conceito de politicas publicas neste momento é de suma importancia,
pois possui papel fundamental no processo de consolidacao de acao afirmativa.

De acordo com Gobert e Muller (1987. apud. HOFLING, 2001), politicas
publicas sdo o Estado em acdo. O Estado é entendido como instituicbes
permanentes, como 0s 0rgdos legislativos, entre outros que implementam projetos
do governo. Como governo, entende-se um conjunto de projetos que partem da

sociedade (HOFLING, 2001). Desta forma,

As politicas publicas sdo aqui compreendidas como as de responsabilidade
do Estado — quanto a implementac¢éo e manutencao a partir de um processo
de tomada de decisbes que envolve Orgdos publicos e diferentes
organismos e agentes da sociedade relacionados a politica implementada.
Neste sentido, politicas publicas ndo podem ser reduzidas a politicas
estatais (HOFLING, 2001, p. 31).

44 O ex-presidente Lula também decreta a demarcacéao de terras quilombolas a partir do Decreto n°
4.887/03 e em 2011, no governo Dilma, é aprovado o Estatuto da Igualdade Racial a partir da lei n°
12.288/10 (GOMES, 2013).
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A educacdo, por exemplo, é uma politica publica social, neste sentido, de
acordo com Claus Offe (1984, 1991. apud. HOFLING, 2001), o Estado deve atuar
como uma reguladora das relagbes sociais, uma vez que envolve as relacdes de
classe e que nao vise unicamente os interesses do capital. A partir dessa concepcao
e de que a sociedade brasileira € desigual em diferentes aspectos, as politicas
publicas educacionais desempenham um papel fundamental na democratizacao e
formacéo do aluno como cidadao.

De acordo com a conceitualizacdo de Secchi (2016, p. 2), defende-se que
as elaboracbes das diretrizes de politicas publicas visam enfrentar determinado
problema social, ou seja, “[...] a razdo para o estabelecimento de uma politica
publica é o tratamento ou a resolucdo de um problema entendido como
coletivamente relevante”. A promocao e concretizacdo das politicas publicas € de
responsabilidade do governo, e os mecanismos de participacdo do Estado também
proporcionam a sociedade se integrar nas decisdes publicas de tais politicas
(AMABILE, 2012). Entretanto, de acordo com Secchi (2016), o Estado pode até ter
mecanismos de participacdo e influéncia popular na elaboracdo de determinada
politica puablica, mas ndo possuem poder de decisdo e nem de liderar tal processo
de elaboragéo.

Considera-se “estadistas” aqueles que afirmam que a construcdo de
politicas publicas é de exclusividade dos atores estatais, em detrimento as questdes
relacionadas ao campo juridico. Esta linha argumentativa salienta que o Estado tem
um posicionamento hierarquico superior em relacdo as correc¢des, tanto no campo
econdmico, quanto social, por meio das politicas publicas (SECCHI, 2016).

Em contraponto a compreensédo de que as politicas publicas monopdlio
de atores estatais, h4 concepcdo multicéntrica (ou policéntrica), diferente da
estadista, que afirma a existéncia de interferéncias e tomadas de decisdes de forma
efetiva por atores ndo-estatais (SECCHI, 2016). Desta forma, entende-se que a

multicéntrica:

[...] ‘envolve a existéncia de multiplos centros de tomada de decisdo dentro
de um conjunto de regras aceitas’. Em geral, as politicas publicas séo
elaboradas dentro do aparato institucional-legal do Estado, embora as
iniciativas e decisdes tenham diversas origens. Relacionadas a essa visdo
estao as teorias da governanca publica (Borzel, 1997; Klijn, 1998), em que
Estado e sociedade se articulam em esquemas espontaneos e horizontais
para solucéo de problemas publicos (SECCHI, 2016, p. 3, grifos do autor).
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A concepgao multicéntrica envolve diferentes setores, como organizagdes
privadas, ndo governamentais, entre outros, ou seja, o Estado ndo surge como o
anico e exclusivo protagonista na elaboracbes de uma politica publica (SECCHI,
2016). De acordo com Amabile (2012), as politicas publicas estédo interligadas por
ideais e demandas de grupos sociais especificos que visam alguma acgéo
distributiva, redistributiva ou regulatéria, como o caso da lei n° 10.639/03. As
politicas publicas sao influenciadas (e influenciam) os interesses da coletividade,
com a intencdo de estabelecer esforcos em prol de tais demandas (AMABILE,
2012).

Em suma, a partir da década de 1980, a populacdo brasileira
acompanhou o “[...] processo de aprofundamento democratico com potencialidade
nao apenas de repensar o modo através do qual se tematizou a formacéo nacional,
mas também com capacidade de construir patamares mais justos” (GOMES, 2013,
p. 406-407). Desta forma, além de construir patamares mais justos para a populagcéo
afrodescendente, a reparacdo, por meio de politicas de acéo afirmativa e de politicas
publicas, foi o caminho escolhido para as possiveis correcfes das segregacoes,
discriminagOes e desigualdades nas diferentes esferas da vida social.

Contudo, de acordo com Amabile (2012), as politicas publicas
implementadas na América Latina sdo marcadas por improvisacdes cadticas. A
esquematizacao, fiscalizacdo, execucdo, ou seja, ha o dever de maiores cobrancas
da sua aplicabilidade para proporcionar a populacdo e aos grupos sociais
beneficiarios as correcdes necessarias. Ricardo Henriques (2002, p. 47) afirma que,
“[...] os avangos s&o, por vezes timidos e, em geral, ndo interferem de forma
significativa na estrutura da discriminacéo racial e de género”; em outras palavras,
ha a indispensabilidade de bases mais solidas para a implementacdo da Lei n°
10.639/03 de forma efetiva.

2.1 A EFETIVIDADE DA LEI N° 10.639/03

Como foi apontado nas leituras expostas anteriormente, a lei n°® 10.639/03
foi resultado de reivindicacdes crescentes do movimento negro nas ultimas décadas
a partir da redemocratizacdo do Brasil e implementada com o intuito de reparar 0s
traumas historicos causados a populacdo afrodescendente. Por meio da educacgéo

busca-se incluir as narrativas das identidades africanas na formacgao da identidade
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nacional, com o objetivo de promover a reparacao e justica social, atrelado ao ato de
reconhecer direitos sociais, civis e culturais, como, também, a promocdo da
diversidade historica e cultural.

Esse movimento proporcionado pela implementacao da lei n°® 10.639/03
ndo resume a apenas incluir novos conteudos determinados no curriculo — apesar
desta questdo também envolver grandes desafios, como serd apontado a seguir —

mas também de promover a reflexdo em ambito estrutural do ensino:

Torna-se necessario repensar a estrutura do atual curriculo escolar
constituido por uma Unica vertente de selecdo, a europeia, de forma que
essa acao possibilite aos grupos excluidos a sua inser¢cado de maneira plena
no meio escolar, tanto sob o ponto de vista da presenca fisica, quanto sob o
ponto de vista do reconhecimento deste como espaco de construgdo de
multiplas identidades, dentre as quais, a Afro-brasileira (PAULA, 2017, p.
112).

Em outras, palavras, de acordo com Paula (2017), a lei envolve
transformacdes em atitudes, imaginario de professores e das escolas,
comportamento, entre outros. De acordo com Medeiros e Almeida (2007), a lei
envolve diferentes questdes para a sua efetividade e criticam o fato de que “...] o
governo desconsiderou a realidade e apenas procurou preencher uma lacuna
incbmoda, ou seja, cumprir finalidades politicas. Cabe ao professor lidar com a
questdo e fazer valer a nova determinagdo”. Nao houve, portanto, uma virada
epistémica sob a perspectiva da descolonizacdo; entretanto, apds alguns anos da
implementacdo da lei, a mesma motivou debates e discussGes sobre o tema no
campo de ensino de histéria para possibilitar caminhos para uma acao
transformadora (AZEVEDO, 2016; PAULA, 2017).

Ha também o desafio do professor lidar com os contetdos do ensino de
histéria da Africa para a efetividade da lei em sala de aula, uma vez que na letra da
lei, ndo é obrigatorio o ensino de cultura afrodescendente e africana nos cursos de
graduacéo em licenciatura. Xavier e Dornelles (2009, p. 575) destacam que quando
a lei n® 10.639/03 foi sancionada houve alguns vetos por parte do Poder Executivo,
dentre eles, foi retirado do texto o artigo que especificamente planejava a “[...]
participacdo de entidades do movimento afro-brasileiro, de universidades e outras
instituicbes de pesquisa relacionadas a historia e cultura afro-brasileira, na oferta de

cursos de capacitacéo para professores”.
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Vetado tal artigo, a formagéo eurocentrada de professores e sem acesso
as culturas proporcionadas pelo movimento afro-brasileiro geraram despreparos. De
acordo com Oliva (2006, p. 191), “[...] um dos principais problemas que atingem o
enfoque da historia africana nas salas de aula é a formacédo ‘inadequada’ dos
professores que atuam nos Ensinos Fundamental e Médio”. A partir dessa formacao
inadequada, de acordo com Fernandes (2005), € comum a exposi¢cao de apenas
temas corriqueiros em sala de aula (candomblé, samba, feijoada, entre outros) e

desenvolvidos de forma folclorizada e pitoresca:

A heranga de uma educag¢éo branca e eurocéntrica condicionou a formacao
dos profissionais do ensino a temas afastados das outras culturas, gerando
um despreparo dos educadores em relacdo a Africa, o que se reflete nos
livros didaticos e em suas aulas. O conteudo da disciplina Histéria € extenso
e privilegia 0s assuntos costumeiramente abordados, legando a
superficialidade os que ndo sdo compreendidos ou pouco dominados
(MEDEIROS e ALMEIDA, 2007, p. 2).

A partir desse panorama, a auséncia ou poucas disciplinas direcionadas
para os estudos exclusivo do continente africano, em comparacgdo as disciplinas da
Historia europeia nos cursos de formacdo de professores geram dificuldades de
implementacdo da lei, uma vez que problemas epistemoldgicos, metodolégicos e
didaticos estdo presentes em sala de aula ao trabalhar a Histéria da Africa
(BORGES, 2018; OLIVA, 2006; WEDDERBURN, 2005).

De acordo com Wedderburn, a partir da leitura de Borges (2018, p. 179),
ha trés fatores desafiadores a respeito da insercdo dos contetdos no ensino de

historia da Africa:

O primeiro é a sensibilizacdo dos professores para a temética, pois sem
isso nada se resolverd. O segundo é a preocupacao para adquirir 0
conhecimento sobre a Africa. O terceiro é a forma interdisciplinar de como
esses conteludos devem ser abordados nas escolas. [...], esses fatores
devem acompanhar o principio de que os docentes somente poderdo
ensinar Africa de forma consistente se estiverem imbuidos dos sentidos
desse ensino, cujo objetivo é respeitar as diferencas e adquirir uma atitude
de alteridade, considerando isso como fatores fundamentais das relagbes
humanas. Sem esse espirito embutido nas acdes dos professores nao
havera éxito na implementacéo de Africa nas escolas brasileiras.

A partir desta leitura, nota-se que sao fatores determinantes e que devem
ser estimulados a reflexdo, pois, apenas a forca da lei n® 10.639/03 ndo garante que

ocorram efetivas transformacdes no ensino de historia ao lidar com a historicidade
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africana e afro-brasileira. Posto isto, existe a necessidade de discutir os limites e
desafios nesse campo do conhecimento para a sua implementacdo, pois “[...] no
Brasil a efetividade das politicas publicas depende da capacidade da sociedade civil
tomar consciéncia e agir no sentido da superacao dos seus limites” (XAVIER e
DORNELLES, 2009, p. 572).

Fernandes (2005, p. 384) afirma que a lei € um avanco na valorizacao do
multiculturalismo em ambito escolar, porém, ha muito a ser feito para que a lei ndo
se torne uma “letra-morta”. A partir dessa indagacéo, fica o questionamento: os
parlamentares acreditaram no potencial de reparacdo por meio dessa acgao
afirmativa? Fica claro a resposta desta questdo quando as Diretrizes trazem a

seguinte afirmacao:

[...] sistemas de ensino e estabelecimentos de diferentes niveis converterao
as demandas dos afro-brasileiros em politicas publicas de Estado ou
institucionais, ao tomarem decisdes e iniciativas com vistas a reparacées,
reconhecimento e valorizagdo da historia e cultura dos afro-brasileiros, a
constituicdo de programas de agles afirmativas, medidas estas coerentes
com um projeto de escola, de educagdo, de formagdo de cidaddos que
explicitamente se esbocem nas relagBes pedagdgicas cotidianas. Medidas
que, convém, sejam compartilhadas pelos sistemas de ensino,
estabelecimentos, processos de formacéo de professores, comunidade,
professores, alunos e seus pais. (BRASIL, 2005, p. 13)

Conforme esta afirmado no excerto acima, “convém” que a histéria da
Africa e cultura afro-brasileira fossem contempladas em cursos de graduacdo em
licenciatura para a efetivacdo da lei e delega responsabilidades aos
estabelecimentos escolares de converter demandas dos afro-brasileiros em politicas
publicas. Apesar de afirmar que “[...] tais conteudos sao obrigatérios em todo o
curriculo escolar ndo faz distincdo entre niveis e modalidades de ensino; portanto,
tal obrigatoriedade se estende da educacdo infantil ao ensino superior” (PAULA,
2017, p. 111). Logo, encontra-se uma incoeréncia de como um estabelecimento de
ensino — especialmente os cargos executados por professores — compreende e
aplica a operacdo de conversdo de demandas em politicas publicas de afro-
brasileiros. Esse conjunto de solicitacdes exige uma formacdo adequada do
profissional e ndo deve ser tratado como conveniéncia.

Somado a esse embate, trata-se de uma tematica interdisciplinar e néo de
uma matéria escolar especifica, ou seja, a lei n° 10.639/03 visa trabalhar tais temas

no contexto de todo curriculo escolar, em especial, nas disciplinas de historia, artes
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e lingua portuguesa (FERNANDES, 2005). Vale lembrar de que n&o se trata “[...] de
uma lei especifica, mas, sim, da legislacdo que rege toda a educacdo nacional”
(GOMES, 2011, p. 21).

Goncalves (2018, p. 435) afirma que mesmo apos 15 anos da lei n°®
10.639/03, comemorado em janeiro de 2018, ha grandes desafios na sua completa
efetivagcdo “[...] em funcdo de um conjunto de intolerdncias e discriminagbes
enraizadas na sociedade brasileira”. Percebe-se que também ha a necessidade de
analisar o racismo estrutural*® que envolve diversas esferas sociais para a completa
efetividade da lei.

Entretanto, € de suma importancia destacar os avan¢os proporcionados
pelo advento da implementacéo da lei n°® 10.639/03. De acordo com Oliva (2006), a
lei estabeleceu demandas para a sua efetivacdo no Ensino Béasico, como, por
exemplo, o crescimento no numeros de congressos voltados para o ensino de
histéria da Africa, Programas de P6s-Graduagao nesta linha de pesquisa, nlcleos de
pesquisas vinculados a revistas cientificas, concursos voltados para a contratacao
de professores especializados nesta tematica e cursos de Extensdo, Capacitacdo e
Especializacdo para professores em exercicio de sua funcdo e que nao tiveram
contato com essa historiografia da Africa na graduacdo. Desta forma, a
implementagdo da lei n° 10.639/03 estabeleceu novas demandas que geraram
impactos positivos na academia, provocando possibilidades consistentes para refletir

positivamente em sala de aula:

45 De acordo com Batista (2018, p. 2583), racismo estrutural esta relacionado a “[...] uma forma de
violéncia reproduzida no tecido social ndo mais na forma direta, mas nas formas institucional e
cultural”. Em outras palavras, mesmo em um contexto em que o conceito de igualdade é garantida a
partir da Constituicdo Federal de 1988, ha a presencga do racismo enraizado na sociedade, resultando
em uma disparidade entre negros e brancos, mesmo garantida por lei. Estd presente no imaginéario
brasileiro de que, se a populacdo ndo atinge os mesmos patamares dos brancos € por falta de
interesse ou por mérito, desconsiderando toda a heranca histérica de um sistema escravista em que
construiu e enraizou mecanismos de exclusdo, mesmo apés a abolicdo em 1888, devido a falta de
politicas publicas voltadas para os ex-escravos, os quais foram obrigados a viver a margem da
sociedade. Evidenciar e discutir sobre o racismo estrutural € fundamental no atual contexto para que
figuras como o jornalista Sérgio Camargo — presidente instituido por Jair Bolsonaro, porém ja
afastado do cargo na Fundacédo Cultural Palmares — sejam questionadas e criticadas por suas falas,
como, por exemplo: “O racismo [no Brasil], ndo € estrutural segundo o tese da esquerda, ele é
circunstancial” e “[...] claro que tem que acabar com o Dia da Consciéncia Negra que é uma data que
a esquerda se apropriou para propagar vitimismo e ressentimento racial. Isso ndo é data do negro
brasileiro, € uma data das minorias empoderadas pela esquerda que propagam 6dio, ressentimento e
a divisao racial. No que depender de mim, a Fundacdo Palmares ndo dara suporte algum a essa
data. Vamos revalorizar o dia 13 de maio e o papel da princesa Isabel na libertacdo dos negros”
(CAMARGO, 2019. apud. SOARES e GULLINO, 2019). O jornalista, o atual presidente e seus
seguidores convictos, 0s quais sao contra as a¢ées dos movimentos sociais, sobretudo, o0 movimento
negro e ao combate ao racismo, séo reflexos de como o racismo estrutural esta enraizado em nossa
sociedade.
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Se pensarmos que a presenca de mais doutores em Histéria da Africa nas
universidades significa a possibilidade de que novos graduandos, mestres e
doutores possam se especializar na area, devemos estimular iniciativas
como essa. SO assim, sera possivel que, daqui a alguns anos, contemos
com um numero significativamente maior de professores qualificados para
abordar com seus alunos a histoéria africana (OLIVA, 2006, p. 194).

Somado a existéncia de centros no interior da academia anterior a lei,
como o CEAO-UFBA (Centro de Estudos Afro-Orientais da Universidade Federal da
Bahia), o centro de estudos Afro-Asiaticos da Universidade Candido Mendes,
fundados ainda no periodo do regime militar, entre outros nucleos consolidados mais
recentemente, como, por exemplo, o NEAB (Nucleo de Estudos Afro-brasileiros) em
véarias Universidades publicas, o COPENE (Congresso de Pesquisadores Negros do
Brasil),*® entre outros (AZEVEDO, 2016). Em suma, [..] “esses centros se
consolidaram no interior das comunidades académicas constituindo um campo de
estudos que retira, em parte, a Africa e suas relagdes com o Brasil, da invisibilidade
politica e epistemoldgica”, concretizando a producdo de conhecimento sobre a
Historia da Africa de forma descolonizada (AZEVEDO, 2016, p. 238).

2.2 LIVRO DIDATICO E POLITICAS PUBLICAS

O intuito nesta secdo é tracar uma reflexdo sobre o livro didatico como
politica publica de educacédo. Assim, de acordo com Bittencourt (2004), entende-se
como material didatico o instrumento que realiza mediacbes com o fim de ser um
facilitador no processo de aprendizagem, transmissao de informacdes e conceitos
por meio de uma linguagem especifica. O livro didatico, atrelado com o conceito de
transposicao didatica, constitui, de acordo com Monteiro (2009, p. 177), “...] uma
selecdo de conteudos a ensinar e matrizes disciplinares sobre como ensinar, por
meio de modelos explicativos, conceitos, analogias e outros modos de representar
esse saber”. Assim, o livro didatico desempenha um papel significativo no processo
de aprendizagem escolar, seja como orientacdo, planejamento ou sugestdes de aula
(MONTEIRO, 2009).

46 De acordo com Azevedo (2006, p. 238), o COPENE possibilita os debates sobre estudos africanos
e afro-brasileiros desde 2000, desta forma, “[...] o COPENE pode ser concebido como um
desdobramento alocado, sobretudo, no mundo académico, quando intelectuais negros, conectados
com as questdes das desigualdades raciais no Brasil, passaram a propor abordagens da cultura
negra a partir de uma epistemologia dissidente”
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Indaga-se relevante a conceitualizar o que se entende por transposicao
didatica em relacdo ao ensino e aprendizagem de Histéria na educacéo basica. A
definicdo do conceito de transposicdo didatica, a partir de Schimidt (2010), é oriunda

do INRP (Institut National de Recherche Pédagogique):

[...] um processo de transformacéo cientifica, didatica até sua traducdo no
campo escolar. Ela permite pensar a transformacdo de um saber cientifico
e social que afeta os objetos de conhecimento em um saber a ensinar, tal
gual aparece nos programas, manuais, ha palavra do professor,
considerados ndo somente cientificos. [...] Isso significa, entdo, um
verdadeiro processo de criagdo e ndo somente de simplificacdo, reducdo
(INRP, 2002. apud. SCHIMIDT, 2010, p. 58).

Diante do exposto, é possivel afirmar que o contetdo cientifico pode ser
transformado por meio de um processo criativo, resultando em um contetddo a ser
problematizado em uma sala de aula. Considerando que o conhecimento académico
ao passar por esse processo de transformacdo nao resulta em uma traducéo inferior
e simplista, uma vez que a cultura escolar ndo € vil e estatica, mas se encontra em
constante desenvolvimento, consequentemente nenhuma disciplina escolar é um
reducionismo oriundo de sua ciéncia-mée (MONIOT, 1993; SCHIMIDT, 2010).

O livro didatico possui papel fundamental nesse processo, como também
corresponde aos suportes informativos, que, além do livro didatico, também compde
esse grupo outras diferentes plataformas de transmisséo de conhecimento escolar,
tais como paradidaticos, atlas, dicionarios, apostilas, CDs, DVDs, jogos,
computadores, entre outros. Os suportes informativos sdo produzidos pela industria
cultural para as escolas, eles caracterizam-se pela linguagem prépria e critérios de
idade, conteudos e principios pedagdégicos (BITTENCOURT, 2004; LUCA, 2009). De
acordo com Choppin (2004, p. 553), o livro didatico possui quatro fun¢cdes essenciais

na escola, quais sejam:

1. Funcéo referencial [...] o livro didatico é entdo apenas a fiel traducéo do
programa ou, quando se exerce o livre jogo da concorréncia, uma de suas
possiveis interpretacdes. [...] ele [livro didatico] constitui o suporte
privilegiado dos conteldos educativos, o depositario dos conhecimentos,
técnicas ou habilidades que um grupo social acredita que seja necessario
transmitir s novas geragoes.

2. Fungdo instrumental: o livro didatico pde em pratica métodos de
aprendizagem, propde exercicios ou atividades que, segundo o contexto,
visam a facilitar a memorizacdo dos conhecimentos, favorecer a aquisicédo
de competéncias disciplinares ou transversais, a apropriacdo de
habilidades, de métodos de andlise ou de resolugdo de problemas, etc.
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3. Funcéo ideoldgica e cultural: é a funcdo mais antiga. [...] o livro didatico
se afirmou como um dos vetores essenciais da lingua, da cultura e dos
valores das classes dirigentes. Instrumento privilegiado de construcdo de
identidade [...]. Essa funcéo, que tende a aculturar — e, em certos casos, a
doutrinar [...].

4. Funcdo documental: acredita-se que o livro didatico pode fornecer, sem
gue sua leitura seja dirigida, um conjunto de documentos, textuais ou
icbnicos, cuja observacdo ou confrontacdo podem vir a desenvolver o
espirito critico do aluno [...].

Essas quatro funcdes sdo de carater atual e podem variar de acordo com
diversos fatores, tais como, disciplinas, métodos de aprendizagem e contextos
socioculturais, econémicos ou histéricos,*’ entre outros (CHOPPIN, 2004). De
acordo com Munakata (2012a), tais fungcbes marcam os livros didaticos como
produto de mercado na sociedade capitalistas e geram diversos temas de
pesquisas.

O PNLD (Programa Nacional do Livro Didéatico) como comissédo data de
1938, durante o governo de Getulio Vargas (1930-1945) e essa comissao permitia a
distribuicdo e a obtencdo do livro didatico de forma gratuita nas escolas publicas
nacionais (SILVA e GUIMARAES FONSECA, 2010). Atualmente, o livro didatico
permanece correspondendo a uma politica publica de educacdo pelo PNLD —
Decreto 91.542 em 1985 — e expandiu gradativamente ao longo dos anos até atingir
a todas as disciplinas e séries do ensino fundamental e médio.*®

De acordo com Cassiano (2007, p. 23), o PNLD (neste caso, a partir do
Decreto 91.542/85) teve como objetivo enfrentar diversos problemas herdados pelo
governo politico ditatorial anterior, entre eles, o de “[...] baixa produtividade no
ensino [...]" e “[...] inexisténcia de um adequado fluxo de recursos financeiros para a
educacao béasica”. Em 1986 foram distribuidos cerca 45 milhdes de livros didaticos e
investimentos em torno de 418,6 milh6es do Banco Mundial e US$ 317,9 milhdes
dos governos federal e estaduais. O investimento refere-se apenas para a regiao
Nordeste do pais, uma vez que os indices educacionais eram baixos nesse contexto
(CASSIANO, 2007).

Desta forma, tais argumentos mencionados formaram a base para a
constituicdo da politica publica para o livro didatico no contexto da redemocratizacao
do pais. De acordo com Cassiano (2007, p. 24), a medida adquiriu o “[...] status de

47 Como, por exemplo, no periodo anterior ao século XVIII, os livros escolares no ocidente tinham
como formato “[...] ‘por perguntas e respostas’ que retomam o método e a estrutura familiar aos
catecismo” (CHOPPIN, 2004, p. 552).

8 Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio (PNLEM), criado em 2005.
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prioridade nacional sobretudo pela vertente do assistencialismo”, isto em relagéo aos
estudantes de baixa renda e vinculado ao esforgo para alcancar a qualidade na
educacao, principalmente na regidao nordeste.

A producéo de livros, de forma geral, se articula a partir do tripé autor-
obra-publico; ja quanto a producao de livros didaticos, nota-se a partir do que ja foi
exposto, um quarto elemento fundamental nessa articulacdo: o Estado (LUCA,
2009). Neste caso, torna-se um quadrilatero, como explicitado por Luca (2009, p.
153-154) abaixo:

[...] é justamente a existéncia de uma politica educacional que cria um
publico cativo (os alunos), que demanda livros especificos (escolares), que
devem ser escritos (autores) e produzidos (editores) de acordo com o0s
programas e objetivos prescritos e reconhecidos como relevantes (Estado)
pelo menos por parte da sociedade. [...] As especificidades do universo da
producéo didatica sdo de tal ordem que o tripé escritor-livro-leitor ndo basta
para dar lugar a configuracdo da producdo didatica, que depende de um
guarto polo, o Estado.

Uma vez que o Estado se encontra articulado na producédo e distribuicdo
de livros escolares em larga escala, encontra-se uma funcao social para tais livros e
articulada institucionalmente. Desta forma, o PNLD possibilita “[...] um mercado nao
apenas seguro e estavel, mas em constante crescimento, num contexto em que a
compra e venda de livros didaticos correspondem a mais de 60% do total das
atividades” (LUCA, 2009, p. 172). Com o intuito de expor dados mais atuais, de
acordo com o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), em 2018
foi distribuido cerca de 153 milhdes de exemplares de livros didaticos e um
investimento cerca de mais de R$1 bilhdo.*°

De acordo com Munakata (2012a), nesse contexto capitalista, o livro
didatico torna-se uma mercadoria (ou produto) da industria cultural produzido para o
mercado (a escola). Munakata (2012b, p. 51) entende o conceito de mercadoria a

partir de Karl Marx:

Mediadora das relagdes sociais, ela [mercadoria] €, antes, uma coisa que
serve para realizar as necessidades do ser humano. Num regime baseado
na troca, o valor de uso da mercadoria, que se refere a sua utilidade para
satisfazer essas necessidades, aparece também como suporte material do

49 Os ndmeros mencionados estao disponivel em
<http://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/pnld/dados-estatisticos> Acesso 5
jun. 2019.
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valor de troca, pelo qual as mercadorias séo trocadas no mercado. Com o
livro didatico ndo é diferente.

Munakata (2012a, 2012b) avalia a producédo e distribuicdes de livros
didaticos vinculados a satisfacdo das necessidades educacionais, além de envolver
o capital, como também menciona o envolvimento da industria cultural, também
mencionada por Bittencourt (2004). De acordo com Munakata (2012b, p. 53), a
indUstria cultural é aquela que “...] produz cultura na sociedade -capitalista
contemporanea”, ou seja, tem como o intuito de somar lucros pela massificacdo da
cultura e a producéo da mercadoria fica submetida aos editores dessa industria.

O livro didatico, assim como qualquer mercadoria, é perecivel, ou seja,
perdem valor de mercado em detrimento as transformacfes sociais e politicas
(CHOPPIN e BASTOS, 2002). Como, breve exemplo, as transformacdes dos livros
didaticos no periodo anterior a década de 1980, com conteudos influenciados a
partir do regime militar, e, as transformacdes no periodo da redemocratizacdo do
pais, momento em que houve intensas criticas as ideologias presentes
anteriormente nos livros didaticos.

Em outras palavras, estimulou-se uma ruptura em razdo das
transformacdes sociais e politicas. De acordo com Choppin e Bastos (2002, p. 7),
outros fatores responsaveis por possivel perda de valor de mercado sdo as
mudancas de métodos, estratégias pedagdgicas, entre outros, a fim de estimular os
‘consumidores”.

Choppin e Bastos (2002, p. 7) também alertam que democratizacdo e
obrigatoriedade do ensino gerou uma massificacdo na producéo de livros didaticos

pela industria cultural:

[...] o desenvolvimento da instrugdo popular, a instauracdo do principio da
obrigatoriedade escolar em um grande nimero de paises industrializados e,
mais recentemente, a democratizacdo do ensino e a extensdo da
escolarizacdo, levaram a uma producdo editorial cada vez mais massiva.
[...] a aceleragédo do ritmo do progresso econdmico, social, técnico e cultural,
suscita a massificacdo do ensino e o desenvolvimento de inovacgfes
pedagogicas, e 0 recurso as novas tecnologias favoreceram, em inUmeros
paises, a renovacgdo da produgéo, o crescimento e a diversificacdo da oferta
editorial.

Desta forma, a induastria cultural enxergou na democratizacdo e
obrigatoriedade do ensino uma forma de obtencéo de lucros por meio do consumo

da mercadoria, o livro didatico, dentro da logica capitalista. Esse movimento gerou a
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massificacdo da producdo de livros didaticos de pouca qualidade, um vez que o
objetivo principal torna-se a obtencédo de lucros de forma exacerbada.

Em 1996, com o objetivo de estabelecer melhorias, foi elaborado um
sistema de avaliacdo realizado por especialistas para examinar livros didaticos
inscritos pelo PNLD, permitindo que s6 os livros didaticos que fossem aprovados
eram distribuidos as escolas de acordo com as escolhas feitas pelos professores

(MUNAKATA, 2012b). Esta a¢éo gerou outras complicacfes, como, por exemplo:

[...] tal situagdo tenha incentivado a producdo de livros direcionada néo
diretamente aos professores e aos alunos, mas aos avaliadores, geralmente
recrutados da universidade e, segundo a critica corrente, nem sempre
habituados as praticas de sala de aula. Nessa situacdo, as editoras, ao
menos no Brasil, buscam cada vez mais se adequar as exigéncias do
governo, que se traduzem em Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN),
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) e nas determinacgfes especificas de
cada edital do PNLD, além das idiossincrasias dos avaliadores. [...] Nao
basta, porém, que o livro seja aprovado pelos avaliadores; é preciso que
seja efetivamente escolhido pelos professores (MUNAKATA, 2012b, p. 62).

Nota-se que numa tentativa do o PNDL de melhoramento da qualidade
dos conteudos dos livros didaticos, por meio de uma avaliacdo por especialistas
académicos, os professores — diretamente envolvidos com este instrumental de
trabalho — ficaram em segundo plano. Nesse sentido, Manakata (2012b, p. 62)
também expbe a esse respeito que “[...] a direcdo da escola reserva pouco tempo
para a escolha, e esta é feita com base nas resenhas dos avaliadores do PNLD,
reunidas no Guia de Livros Didaticos, de que cada escola, de modo geral, dispée
apenas de um Exemplar’. Esta afirmacdo ressalta que o livro didatico, como
mercadoria, sdo produzidos de forma que nao reflita a respeito da escola, alunos e,
principalmente, os professores, resultando na sua desqualificacdo enquanto

mercadoria e valor de troca:

[...] [o] livro didatico, essa mercadoria, pelo fato de sé-la, ja aparece
estigmatizada, carregando consigo todos os vicios da sociedade capitalista.
A finalidade de obtenc&o do lucro e o carater fragmentario e parcelar, que
maculam as atividades da induastria cultural, conferem, por definicdo, a
desqualificag&o in totum de seus produtos — desqualificagdo que, portanto,
transcende a todas as particularidades de cada objeto. Reduzidas a sua
forma mercantil, como valor de troca, resultado de trabalho abstrato, todas
as mercadorias — e ndo apenas as da industria cultural — se equivalem
(MUNAKATA, 2012b, p. 63).
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A partir das andlises expostas, trata-se de um mercado que possui uma
funcdo social e politica (na area da educacao), e ele € de suma importancia, pois a
qualidade de ensino esta envolvida dentro de tais parametros, acrescentando, as
demandas da populacdo afrodescendente e de movimentos sociais, materializada
na lei n°® 10.639/03.

A partir deste cenério, Monteiro (2009, p. 179) compreende que os livros
didaticos como instrumentos auxiliares das politicas educacionais podem
proporcionar estratégias nos ambientes escolares, no sentido de tornar-se possivel
“[...] viabilizar as mudancas e melhorias que se fazem necessarias na educacéo
basica dos paises em desenvolvimento, inclusive demonstrando maior efetividade
do que a producao de propostas curriculares inovadoras”. Entretanto, Bittencourt
(2004, p. 298) relaciona a producdo e o consumo de materiais didaticos com o
despreparo do professor, o que favoreceria “[...] uma cultura mercantilizada que
transforma cada vez mais a escola em um mercado lucrativo para a industria
cultural, com ofertas de materiais que sédo verdadeiros ‘pacotes educacionais’.

Nesta perspectiva, de acordo com Bittencourt (2004), o livro didatico
constitui um suporte de conhecimentos escolares a partir das propostas curriculares
oriundas pelo Estado, assim, o Estado se mantém presente, tornando-se o livro

didatico um instrumento de controle de ensino:

Constitui também um suporte de conhecimentos escolares propostos pelos
curriculos educacionais. Essa caracteristica faz com que o Estado esteja
sempre presente na existéncia do livro didético: interfere indiretamente na
elaboracdo dos conteldos escolares vinculados por ele e posteriormente
estabelece critérios para avalia-lo, seguindo, na maior parte das vezes, 0s
pressupostos dos curriculos escolares institucionais. Como os contetddos
propostos pelos curriculos sdo expressos pelos textos didaticos, o livro
torna-se um instrumento fundamental na prépria constituicdo dos saberes
escolares (BITTENCOURT, 2004, p. 301).

Deste modo, a dimensdo material que envolve o mercado de livros
didaticos e o funcionamento do capitalismo em ambiente escolar torna a escolha do
material didatico uma questdo de natureza politica. Essa dimensdao pode ser
encarada como um importante instrumento para a efetivacdo da implementacao da
acao afirmativa, especialmente a lei n° 10.639/03, com fins de reparar a auséncia
e/ou apagamento da histéria africana ao longo da histéria nacional, promovendo seu

reconhecimento e valorizagéo.
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Em resumo, buscou-se demonstrar por meio da explicitacdo de conceitos
de acdo afirmativa, politica publica e os agentes das politicas educacionais no Brasil,
gue tanto o professor, em sua formacdo como licenciado, tanto o livro didatico, como
instrumento de uma politica, estdo com dificuldades de efetivar a virada epistémica
por meio da lei n° 10.639/03. Entretanto, vale destacar que a lei gerou estimulos e
reflexdes em algumas esferas como mencionado anteriormente, a ampliacdo do
tema na area da pesquisa, ou seja, foi posto em debate as problematicas em torno
do ensino eurocéntrico e de narrativa colonialista, entre outros.

Por meio do objetivo desta pesquisa — a exposicdo da bibliografia
africanista em sala de aula, quanto para o ensino escolar na questao de valorizacao
da historicidade africana, quanto para o professor — visa nao estabelecer o “dialogo
de surdos”. Como afirma Lopes (2004. apud. MONTEIRO, 2009): a escola critica 0
Estado por ndo dar suporte para as politicas propostas por ele, e o Estado critica a
escola por ndo adotarem as politicas implementadas. Em outras palavras, o
propésito é buscar caminhos de consolidacdo da lei n°® 10.639/03 por meio desta

sugestdo e exposicao didatica, que sera desenvolvida como politica publica.
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3 DEBATE HISTORIOGRAFICO & DIALOGOS

A intencéo deste terceiro capitulo €, primeiramente, instigar a reflexdo em
torno do tema Africa e expor o debate historiografico que tera como fim proposto té-
lo como base fundamental para a elaboragédo, construcdo e de exposicdo de um
futuro material didatico a ser escrito, representado de forma paradidatica.

“O que sabemos sobre a Africa?” (OLIVA, 2003, p. 423).

De acordo com Oliva (2003), quando realizamos esse questionamento &
bem provavel que, em algum momento, imagens ou falas de algum estereotipo
preconceituoso sejam realcados. Nos meios de comunicacdo em massa Sao
reforcadas imagens da fome que se alastram pelo continente africano, das doencas
como o virus do HIV e ebola, conflitos violentos, entre outros males.

Oliva (2003, p. 443) afirma que foram depositados inUmeros estereotipos
negativos a respeito da Africa no imaginario brasileiro, nesse sentido, sdo evidentes
as lacunas e sintomas de um ensino prejudicado por uma tradicdo educacional que
enfatiza a historia eurocéntrica e desfigura o nao-europeu, nesse caso, a

historicidade africana a partir do ensino de histéria, resultando em tais efeitos:

[...] se as imagens reproduzidas nos livros didaticos sempre mostrarem o
africano e a Historia da Africa em uma condicdo negativa, existe uma
tendéncia da crianga branca em desvalorizar os africanos e suas culturas e
das criancas africanas em sentirem-se humilhadas ou rejeitarem suas
identidades.

Hegel, conforme a leitura de Lefort (1979), possuia dificuldades em
averiguar, para fora de suas fronteiras racionalistas, as sociedades ndo-ocidentais.
No excerto abaixo, a partir de sua afirmacdo a respeito da Historia da Africa, é

possivel identificar a visdo ocidentalizada de Hegel:

[...] ela [a Africa] ndo tem histéria propriamente dita. Aqui deixamos a Africa,
para ndo mais menciona-la a seguir. Pois ndo pertence ao mundo histérico,
ndo mostra movimento ou desenvolvimento [...] 0 que compreendemos, em
suma, sob o nome de &frica, € um mundo a-histérico, ndo desenvolvido
(Unaufgeschossene), inteiramente prisioneiro do espirito natural, e cujo
lugar se encontra ainda no limiar da Historia Universal (HEGEL, s.d., apud
ARANTES, 2000, p. 189, grifo do autor).

A partir da visdo eurocéntrica de Hegel, em que afirma-se a falta de

historicidade de todo um continente, denominando-o como a-historico, uma vez que
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ndo desenvolveu a tradicdo escrita — funcdo essencial para a divisdo entre pré-
histéria e Histéria — e ndo constituiu-se como Estado-nagdo, esta dada a
necessidade de estudar e valorizar sua historicidade como parte significativa da
Histéria mundial. Julga-se também de extrema relevancia, para compreender a
formacao histérica do Brasil, para uma compreensdo da identidade brasileira faz-se
necessario compreender as Africas em sua pluralidade. Da mesma forma,
desconstruir estereotipos instaurados, como, por exemplo, a de Hegel no século XIX
— que influenciou a funcéo de pensar-se Histdria — e nos meios de comunicacdo em
massa no século XXI.

Como afirmado no paragrafo anterior, para compreender a formacdo do
Brasil é de extrema relevancia compreender as Africas, pois “[...] o Brasil € um pais
extraordinariamente africanizado” (SILVA, 2003, p. 72). Isso em razdo de que muitos
escravizados comercializados pelo trafico negreiro durante trezentos anos buscaram
reconstruir as diferentes estruturas politicas e religiosas da regido natal, no Brasil.

Como, por exemplo, os maracatus:

Os maracatus sao desfiles de natureza real, que se repetem no Nordeste do
Brasil. Ao ritmo dos tambores, marcham o rei e a rainha sob enormes
guarda-sois, como na Africa, no meio de seus suditos. A frente dos
soberanos, dan¢ga uma jovem que traz na mao uma boneca. Esta boneca
chama-se Calunga — e € um simbolo de poder [...], antes da saida do
maracatu, cada figurante ia até a boneca, tocava-a e fazia um gesto de
veneracgdo. Est4 ai o sinal de que o desfile, sob disfarce de festa, devia
encobrir antigamente uma outra realidade, ndo so religiosa, mas também
politica, o que nos faz suspeitar de que o rei do maracatu, no passado, era
um rei africano, a mostrar-se aos seus suditos no exilio e a chefiar, [...] mas
procurava, a seu modo e como lhe era permitido, preservar e continuar a
Africa no Brasil (SILVA, 2003, p. 162).

A partir desta citacdo, h4 a necessidade de solucionar preconceitos
enraizados na sociedade brasileira, dentre eles, o racismo estrutural, o qual reflete
na educacao escolar ao enfatizar a histéria do hemisfério norte como a unica fonte
da “racionalidade” dada por uma concepcao especifica de “civilidade”. De acordo
com Slenes (2010), no contexto de 1960,%° ocorreu um descentramento: a histéria
europeia deixou de ser o padrdo para se pensar a histéria da humanidade na
academia, ou seja, “[...] os ‘subalternos’ (os ‘de baixo’ da piramide social) ganharam
voz, pensamento estratégico e participagdo ativa no processo historico” (SLENES,

0 Processo de independéncia das coldnias europeias na Africa, movimentos estudantis, fim das leis
de segregacéo racial (SLENES, 2010).
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2010, p. 20). Porém, a desconstrucao da narrativa e das ciéncias coloniais em que
engendrou a Africa em uma perspectiva selvagem, primitiva e tribal, em outras
palavras, a inversdo dessa piramide cientifica € um longo processo, principalmente,
na area da educacao escolar (AZEVEDO, 2016; SLENES, 2010).

De acordo com Ki-Zerbo (2010, p. XXXIl), hd a necessidade de
reescrever a historia da Africa, pois “[...] até o presente momento, ela [historia da
Africa] foi massacrada, camuflada, desfigurada [...]". Esta desfiguracdo, como
afirmada por Ki-Zerbo (2010) resultou-se em um quadro imaginario de miseéria,
barbarie e caos a respeito de todo o continente africano, como ja foi apontado por
Oliva (2003) anteriormente. Deste modo:

N&o se trata aqui de construir uma historia-revanche, que realgaria a histéria
colonialista como bumerangue contra seus autores, mas de mudar a
perspectiva e ressuscitar imagens “esquecidas” ou perdidas. Torna-se
necessario retornar a ciéncia [...] (KI-ZERBO, 2010, p. XXXII).

Por fim, trata-se de suma relevancia expor as recentes contribuicdes
historiogréficas a respeito de um continente tdo vasto e plural, com o objetivo de
enfatizar as diversidades culturais, identitarias, saberes e tempos historicos, assim,
produzir “[...] um ponto de fuga aos sistemas de verdades colonialistas, ao conceber
a Africa como metrépole de sua prépria Histéria” (AZEVEDO, 2016, p. 245).

Como proposta metodologica para a andlise das fontes historicas — tanto
no debate historiografico a seguir quanto a exposicao dos conteudos de forma
didatica — utiliza-se Adalberto Marson (1984, p. 54), com o objetivo torna-se possivel
identificar e apresentar a historicidade, desconstruindo a imagem a-historica da
Africa.

Marson (1984), ao criticar as regras do procedimento historico enraizadas
na forma de ensinar historia, em detrimento da ideia de alcancar uma reconstrucao
histérica exata — como era defendida pelos historiadores positivistas — torna-se
necessario reconhecer a histéria que nos produziu. Pois este movimento “...] é
passo decisivo na conquista do direito de reflexdo mais livre possivel a respeito do
que somos e do que temos feito nosso trabalho” (MARSON, 1984, p. 46) e suscita-
se a necessidade de cotejar os debates historiograficos em torno deste

conhecimento.
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Marson (1984) defende a utilizagdo de um testemunho da época, a fonte
histérica, junto aos conjuntos de elementos que o tornaram histérico e que
permaneceram realcados pelo ensino de historia tradicional; porém, a partir do
movimento oposto, enfatizando os protagonistas que foram apagados ou
considerados a-historicos. O objetivo € de ndo personificar as memoérias dos
vencedores, mas sim a reconstrucao histérica, com destaque as identidades que

compunham (ou ainda compdem)>! o continente africano.

3.1 CONCEITOS E O DEBATE HISTORIOGRAFICO.

7

Nesse primeiro momento, € primordial que o conceito de Africa e
escravidao sejam evidenciados e discutidos separadamente, uma vez que a forma
de organizacdo escravista ocorreu em diferentes locais no mundo, de formas e
periodos diferentes. Segundo, trabalhar com ambos conceitos tal como suas
transformacdes de acordo com os principais historiadores africanistas da atualidade.
Finalmente, atrelar o conceito de escravidéo a partir do contexto da histéria da Ngola
Nzinga Mbandi, uma das personagens de grande relevancia para a histéria da Africa
ocidental durante o século XVII a partir da fonte histérica selecionada, a de Giovanni
Antonio Cavazzi (2012) de Montecuccolo, ducado de Mddena, na Italia, com fim de
ampliar o debate historiografico e suas dimensdes.

O termo “pré-colonial” utilizado para delimitar o recorte temporal da
histéria da Africa ndo é o mais adequado. A problematica deste termo transmite a
ideia de que a Africa passou a ter sua “histéria” a partir da colonizacdo europeia,
durante o século XIX; portanto, trata-se de um termo eurocéntrico.

M’Bokolo (2009, p. 11) também traz reflexdes em torno do termo “pré-
colonial”’, de acordo com o autor, trata-se de um termo anacronico e errado, ligado
ao Senso comum e preconceitos, uma vez que, “[...] se pretende dar um sentido a
evolucdo muito longa e inacabada de um continente e partir do ultimo século de sua
histdria: o século colonial”’. Portanto, de acordo com M’Bokolo (2009), trata-se de um
termo errbneo e que sugere que a historia do continente africano se iniciou a partir

de sua abertura em funcéo a interesses europeus.

51 Algumas identidades oriundas de uma Africa desse contexto trabalhado estdo presentes até os
dias atuais, como, por exemplo, os Igbos que, a partir de um mito fundador, formaram identidades
atuais p6s os processos de independéncias na Africa durante o século XX, como, por exemplo, 0s
angolanos.
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Dentro desta perspectiva, também torna-se de suma importancia
evidenciar a etimologia da palavra Africa. De acordo com Ki-Zerbo (2010, p. XXXI),
buscar sua génese é um trabalho complexo e impreciso, desta forma, traz algumas

consideracdes de suas possiveis origens:

[...] foi imposta a partir dos romanos sob a forma de AFRICA, que sucedeu
ao termo de origem grega ou egipcia Lybia, pais dos Lebu ou Lubin do
Génesis. Apos ter designado o litoral norte-africano, a palavra Africa passou
a aplicar-se ao conjunto do continente desde o fim do século | antes da Era
Crista. [...] palavra Africa teria vindo do nome de um povo (berbere) situado
ao sul de Cartago: os Afrig. De onde Afriga ou Africa para designar a regido
dos Afrig.

Uma outra etimologia da palavra Africa ¢ retirada de dois termos fenicios,
um dos quais significa espiga, simbolo da fertilidade dessa regido, e o outro,
Pharikia, regido das frutas.

A palavra Africa seria derivada do latim aprica (ensolarado) ou do grego
apriké (isento de frio).

Outra origem poderia ser a raiz fenicia faraga, que exprime a ideia de
separacado, de didspora. Enfatizemos que essa mesma raiz é encontrada
em certas linguas africanas (bambara).

Em sanscrito e hindi, a raiz apara ou africa designa o que, no plano
geografico, estd situado “depois”’, ou seja, o Ocidente. A Africa & um
continente ocidental.

Uma tradicdo histérica retomada por Ledo, o Africano, diz que um chefe
iemenita chamado Africus teria invadido a Africa do Norte no segundo
milénio antes da Era Cristd e fundado uma cidade chamada Afrikyah. Mas é
mais provavel que o termo &rabe Afrigiyah seja a transliteracdo arabe da
palavra Africa.

Nota-se que a etimologia da palavra Africa tem divergentes caminhos
para a sua elucidacao, porém, este estudo explicitado é de grande relevancia, uma
vez que se trata de uma reflexdo para o inicio da exposicdo sobre sua historia. A
denominac&o Africa foi uma construcéo, seus significados possuem diversas raizes
e sem a noc¢ao de continente — fronteiras, espaco, delimitacdo das regiées — como
se tem na atualidade. Somado a questdo de que a utilizacdo do termo Africa
necessita de uma cautela para nao designar toda uma regiao de forma homogénea,
como se os viventes se identificassem de forma Unica. Desta forma, busquei

especificar cada local, cada etnia®® e cada titulo politico de acordo com a

52 Ao utilizar o conceito de etnia, entende-se a partir de Munanga e Gomes (2006, p. 177): “trata-se de
um grupo possuidor de algum grau de coeréncia e solidariedade, composto por pessoas conscientes,
pelo menos em forma latente, de terem origens e interesses comuns. Um grupo étnico nao é mero
agrupamento de pessoas ou de um setor da populacdo, mas uma agregacao consciente de pessoas
unidas ou proximamente relacionadas por experiéncias compartilhadas”. Entretanto, apesar de
reestruturado o conceito, como apontado por Munanga e Gomes (2006), o uso de tal conceito tem
seus debates na academia, uma vez que, de acordo com Amselle (2017), o conceito “etnia” é oriundo
de uma construgcdo antropoldgica colonial, ligado aos conceitos de evolucionismo, estruturalismo,
entre outros, das sociedades “a-histéricas” e que deve ser superada. Em suma, neste trabalho, o
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historiografia recente, mesmo com o risco destas mesmas identidades serem
atribuidas arbitrariamente pela academia ou que permita a facilidade para maiores
compreensoes.

Dentro desta perspectiva, conceituar e contextualizar a escravidao entre
os africanos, antes da colonizacdo europeia, torna-se uma tarefa necesséaria, uma
vez que foi uma das principais organizacdes politicas e social em grande parte de
seu territorio (ha divergéncias), tornando-se, posteriormente, economicamente
também. Desta forma, Silva (2002), a partir dos argumentos de Karl Jacoby, alega
que a domesticacao de animais no periodo Neolitico influenciou a pratica escravista
com seres humanos, sobretudo, aos prisioneiros de guerra, dado que, O0s
instrumentos de controle eram 0os mesmos, como a coleira, chibata e as marcas a
ferro para distinguir a posse. Porém, Silva (2002) destaca que essa tese foi
questionada em razdo de que na Africa subsaariana ndo domesticava animais como
porcos, bois, ovelhas. Isto posto, no continente africano, “[...] o homem p6s a corda
no pescoc¢o de outro homem e o fez trabalhar para ele muito antes de colocar um
animal, exceto talvez o cao, a seu servigo” (SILVA, 2002, p. 80).

Porém, vale ressaltar para o inicio desta exposi¢cdo, 0s problemas
filologicos na aplicacdo de diversos conceitos, como escravo e escravatura, por
possuirem uma periodizacdo remota. Trata-se, de acordo com Henriques (2003), de
um conceito anacrbnico e eurocéntrico, como € possivel examinar no excerto

abaixo:

Efectivamente, tanto o escravo como a escravatura sdo termos recentes na
historia cultural do mundo: o termo escravo, do latim medieval sclavus,
provindo de slavus, tera aparecido no século Xlll, enquanto a palavra
escravatura sé teria integrado as linguas europeias no século XVI. A
utilizacdo dos dois termos deve-se assim a uma operacéo banalizadora que,
em certo sentido, cria uma espécie de homogeneidade das préaticas sociais,
negando o proprio sentido da historia (HENRIQUES, 2003, p. 62, grifos da
autora).

Desta forma, nota-se que sdo conceitos oriundos de um contexto
europeu, assim como a palavra escravatura, que passou a ser integrada ao
vocabulario a partir do inicio da colonizacdo europeia nas Ameéricas, portanto,

insuficiente para descrever um contexto africano anterior ao inicio do trafico

conceito serd empregado nos momentos em que ele estiver presente na obra do historiador, no
sentido de ser fiel a obra.
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negreiro. Em relagdo ao “escravo”, como argumento para tal afirmacéao, Henriques
(2003) cita a fonte de Henrique de Carvalho em que descreveu a viagem para
Mussumba do Muatidnvua e notou as diferentes categorias de hierarquias sociais e
vocabulos presentes nessa sociedade para as distingdes existentes. No caso, a
categoria social “mururos” e “mubicas” foram interpretadas pelos portugueses como
uma palavra analoga ao conceito de “escravo”; porém, tratava-se de uma estrutura
que equivale certo tipo de “dependéncia”. Portanto, o conceito de escravo estaria
relacionado ao “[...] individuo reduzido a escravatura pelos germanos, consequéncia
da captura de milhares de ‘eslavos™ (HENRIQUES, 2003, p. 64).

Convém trazer determinado alerta, como mencionado anteriormente,
porém, mesmo a historiografia africanista avancando rapidamente, ainda € um
campo recente de pesquisa, principalmente se pensarmos que este campo busca
distanciar-se das amarras eurocéntricas. Em detrimento disto, muitos termos e
conceitos utilizados podem acarretar, arbitrariamente, determinado anacronismo e
eurocentrismo. Porém, por mais que sejam termos generalizantes, tais como
“escravo” e “escravidao”, eles também podem ajudar trazer maiores compreensoes,
caso seja explicitado que estamos dentro de uma perspectiva africanista ou dentro
de uma perspectiva pés-inicio do trafico pelo Atlantico. Em suma, trata-se relevante
levantar tais questionamentos e conforme as possibilidades, aproximar os conceitos
e as nocdes proxima da cosmovisao africana e os trabalhos académicos aproximem-
se da realidade desse continente.

Ha a probabilidade de que a existéncia do “escravo” ou “dependente”
tenha surgido em um determinado contexto — nomadismo coletor ou movimento
posterior — por conveniéncia. Isto €, no final dos conflitos entre grupos distintos, as
mulheres e criancas serviam como substitutos das baixas e para somar a forca de
trabalho do grupo vencedor (SILVA, 2002). De acordo com Henriques (2003), o ato
de dominacdo sobre o Outro é algo oriundo e proprio do homo sapiens, por isso a
presenca de diferentes relacbes de poder em diferentes contextos sociais e
periodos. Desta forma, trata-se de algo que nao depende [...] s6 do sistema cultural
e politico, mas da relacéo de forca que permite classificar e hierarquizar os homens
e sobretudo as mulheres” (HENRIQUES, 2003, p. 66).

De acordo com Silva (2002), na Africa ndo-mulgumana, os escravizados
trabalhavam do lado da familia, porém exercendo as fun¢des mais arduas,

permitindo a ampliacdo de riquezas e de poder. Nessas regides agricolas, os
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conflitos n&o rendiam muitos escravizados, em contrapartida, as baixas eram
significativas, principalmente em comunidades pequenas. E provavel que a
escraviddao domeéstica — integrada ao grupo familiar — tenha sido a primeira forma de
escraviddo que a Africa conheceu. Silva (2002) alega que antes do século XV a
Africa ja convivia com complexos tipos de “escraviddo”, variando de regido em
regido devido a influéncia do préprio desenvolvimento de estruturas politicas de
cultivo das terras desde século XX a.C ou por impulso externo, como a influéncia
arabe e posteriormente, a influéncia europeia.

De acordo com Henrigues (2003), a escraviddo doméstica africana esta
mais préxima de estruturas sociais que integram as relagdes de poder que geram a
condicdo de dependéncia, justamente devido a ndo existéncia do conceito de
escravo como mercadoria, como aquele que trabalhou dentro de uma logica colonial
nas Américas. Portanto, a tese defendida por Henriques (2003, p. 68) é que a

escraviddao doméstica é constituida a partir de dependentes, ndo por “escravos”:

O simples facto de existirem mecanismos que permitiam a alguém — homem
ou mulher — torna-se voluntariamente escravo de outra pessoa, sublinha a
enorme flexibilidade do sistema, pois aquele que optava pela “escravatura”
fazia-o para resolver um problema individual/pessoal — fome ou divida, por
exemplo —, recuperando a liberdade, apoiado pelo “proprietario”, logo que
as circunstancias se tornassem mais propicias.

Em outras palavras, a escraviddo doméstica trata-se de um tipo
escraviddo mais ténue e flexivel, na condicdo de dependéncia. Desta forma, a
estrutura de integracao ao grupo familiar ocasionava um sistema que repelia “[...] as
formas mais violentas de dominacéo e de exclusdo” (HENRIQUES, 2003, p. 68).

Silva (2002, p. 82) critica a tese que a escraviddo doméstica como uma
forma menos violenta, devido a aproximacao do escravo-senhor, resultando em uma
possivel e “[...] progressiva redugdo de sua marginalidade, pela incorporagao a
familia do amo e a grei” (SILVA, 2002, p. 82). Silva (2002) afirma que foi por meio da
violéncia que o escravizado foi submetido a servir outrem. Era improvavel que ao ser
capturado, que o escravizado assumir um papel semelhante a um verdadeiro
membro do grupo familiar, dado que lhe sobravam os trabalhos mais pesados e
ingratos. Em momentos de crise e de fome, eram vendidos, mesmo ja

completamente incorporado a familia:
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Acresce que o processo de absorcdo, em boa parte das sociedades
africanas, ndo era completo. Mesmo depois de incorporados a linhagem do
amo, os descendentes de escravos continuavam, em muitas comunidades,
a ser estigmatizados como tais [...]. Assim se passaria entre os cheuas de
Mocambique, a cativa sendo tomada como esposa pelo amo e o cativo
vardo se casando com uma mulher da matrilinhagem do senhor, em ambos
os casos para lhe aumentar a familia com pessoas que s6 dele dependiam
e soO a ele deviam obediéncia. [...] Jamais chegava a atingir a posicdo de
verdadeiro membro do grupo. Continuavam a caber-lhe as tarefas mais
ingratas; recebia, para delas tirar o sustento, as piores glebas e, para erguer
sua cubata, o terreno menos préprio; tratavam-no com desprezo e era o
primeiro a ser vendido, em caso de fome (SILVA, 2002, p. 82).

De acordo com Henriques (2003), a visao de considerar um dependente
como sudito sujeito aos maus tratos e indiferente a familia trata-se de uma visao
etnocéntrica, uma vez que foi uma interpretacdo do europeu ao deparar-se com as
estruturas de poder e hierarquias sociais na Africa. Entretanto, é evidente que ocorra
transformacdes entre escravaturas africanas, no sentido conceitual da palavra
escravo, devido as influéncias do comércio realizado pelos mulgcumanos e europeus
e a forma como esses comércios lidavam com o escravo, constituindo um sentido
comercial e violento.

De acordo com Henriques (2003), o dependente, diferente do “escravo”
defendido por (SILVA, 2002), possuia alguns requisitos “legais”, caso ocorresse
condicBes de violéncia, o dependente poderia mudar de senhor. Deste modo, era
impossibilitado um sistema em que o senhor “[...] coisifique o dependente tal como
pode verificar-se na escravatura colonial, [...] exige que o ‘senhor’ seja cordato e
procure ndo ofender os valores do falso escravo” (HENRIQUES, 2003, p. 68).
Somado ao argumento de que, os dependentes eram considerados como filhos para
os chefes politicos, como também, o mesmo integrado ao grupo familiar causava
efeitos positivos: aumentava o poder de linhagem e fortificava a demografia do
grupo. Posteriormente, a partir do contato com o comércio de escravos europeu, as
guerras em busca de capturar escravos eram eficazes devido a essa demografia,
gerando grandes numeros de escravizados (HENRIQUES, 2003).

A escravidao domeéstica tratava-se de uma forma de dependéncia a partir
de um viés hegeliano classico, de acordo com Henriques (2003), no sentido de
envolver relagbes de autoridade, consequentemente, gerar dependentes. Em suma,
a escravidao doméstica “[...] reside no facto de o novo dependente produzir para o
chefe de familia tanto bens materiais como trabalhadores, aumentando a
capacidade produtiva do grupo” (HENRIQUES, 2003, p. 76).
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De acordo com o Dicionario de Histéria da Africa, elaborado por Lopes e
Macedo (2017), o conceito de escravatura vai ao encontro com a tese defendida por
Henriques (2003) no sentido de que, este conceito ndo incorpora a légica mercantil
europeia dado ao escravo como mercadoria. Em outras palavras, antes do contato
do comércio de escravizados com a Europa, o escravizado néo tinha um valor de
mercadoria, logo, sem o uso da violéncia. Os autores também ressaltam que, apesar
do conceito escravidao, escravatura ou escravismo nao abordem de forma ampla os
diferentes tipos de relacdes de poder, evidenciam as formas de sujeicdo que

produziram as hierarquias e as rela¢des sociais, como a escravidao doméstica:

Em diversas partes da Africa Ocidental, vigorou o que os especialistas
qualificaram de “escraviddo de linhagem”, situacdo expressa no vocabulo
jonya, da lingua fulani (curvar, inclinar; buscar protecdo, asilo) que marcava
os individuos caidos em condigcdo de “cativos”. Estes se vinculam as
grandes linhagens dos grupos hegemoénicos, tornando-se dependentes
diretos de seus chefes, ou entdo de seus governantes, passando a estar
integrado em seu aparelho politico e vindo constituir uma categoria social
importante na sustentagdo de Estados como os de Gana, Takrur,
Confederacdo Uolofe, Mali, Songai e Kanem Bornu (LOPES e MACEDO,
2017, p. 108-109).

M’Bokolo (2009) também ressalta a escravatura por meio de uma
violéncia sem precedentes, pelo menos até o século VIl — inicio do trafico arabe-
mulcumano — e que perpetuou até o século XIX, iniciado em XVI o trafico de
escravizados pelo Atlantico.

Desta forma, ndo se sabe, precisamente, se a Africa recebeu as
diferentes tipos do ato de escravizar o outro de fora, mas “[...] adotou por influxo
externo algumas de suas feicbes e de suas técnicas” (SILVA, 2002, p. 80),
sobretudo, do Oriente Médio. De acordo com Nicolau (2013), a dominacéo arabe na
Africa se iniciou em 639 d.C e em 711 d.C, a conquista estava completa na regiéo
norte. O trafico arabe-mulgcumano ou trafico traansariano comecou em pequena
escala e iniciou-se apos a pregacao do profeta Maomé, da expansao arabe no norte
da Africa e duraram até o comeco do século XX.

As conquistas arabes provocaram o desenvolvimento do trafico e foi
qguando tornou-se legitima, uma vez que “[...] qualquer iddlatra capturado numa
guerra santa estava votado a escravatura. [...] ndo podiam reivindicar a liberdade,
mesmo convertendo-se ao Isla” (M'BOKOLO, 2009, p. 215). De acordo com Lovejoy

(2002), a auséncia da cultura significava a auséncia de linhagem, portanto, uma
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maior facilidade de controlar por ndo serem da mesma cultura. Mesmo quando o
escravizado se convertia a cultura de seu dono, nesse caso, ao islamismo, ainda era
considerado menos devoto. Diferente da escraviddo desenvolvida pelos europeus
nas col6nias, que justificava-se a partir do viés racial, como meio de controle social
(LOVEJQY, 2002).

A conquista arabe no norte da Africa e posteriormente, por meio das rotas
de comércio com a Africa subsaariana, também proporcionou certas influéncias
nessa regiao e trouxe adeptos ao islamismo nas popula¢cdes menores e locais, deste
modo, “[...] a islamizagdo do continente africano proporcionou o surgimento de uma
elite de mulcumanos negros capazes de adaptar as sociedades agricolas entédo
existentes a um sistema politico e comercial eficaz” (LOPES e MACEDO, 2017, p.
159). Entretanto, vale destacar que essa conquista ndo ocorreu de forma passiva
por parte do continente africano, os sucessores de Maomé, os califas, por meio do

exército mulgcumano deparou-se com resisténcias, como, por exemplo:

Em 642, sob o governo do califa Omar, os exércitos arabes mugulmanos
invadem o Egito e, em cerca de cinco anos chegam & Libia e a Tunisia.
Nesse momento, entretanto, esbarram na resisténcia dos berberes da
regido dos Aurés, no leste atual da Argélia. Liderada pela lendaria rainha e
chefe religiosa Kahina, essa resisténcia impede o avancgo arabe por cerca
de quarenta anos, no litoral, e por quase um século no interior (LOPES e
MACEDO, 2017, p. 158).

Apesar da regido de Aurés resistir durante quase um século, 0 exército
arabe e o apoio dos escravizados convertidos a religido islamica acabou por vencer
a resisténcia (LOPES e MACEDO, 2017). Para M’Bokolo (2009), depois da
constituicdo de califados e a expansdo militar e religiosa arabe acarretaram uma
transformacdo brusca no continente. A partir desse momento, a escravatura ou
escraviddo doméstica por linhagem, que até entdo possuia um aspecto marginal
entre as sociedades africanas passa por essas transformacdes, e,
consequentemente, transformando o conceito de escraviddo, sobretudo, apés o
contato com o comércio europeu, que se deu por intermédio dos mucgulmanos. De
acordo com Inikori (2010, p. 100), as quantidades de escravizados pelo trafico
traansariano ndo sdo nameros confiaveis e destaca Austen como o autor que possui
bases mais confidveis para expor a estimativa: “...] Austen chega a um total de
6.856.000 para o periodo 1500-1890, ou seja, 3.956.000 para o trafico transaariano

e 2.900.00 para o trafico do Oceano indico e do Mar Vermelho”.
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De acordo com M’Bokolo (2009), o comércio de escravizados pelo
Atlantico adotou caracteristicas do comércio traansariano realizado pelos arabes. No
primeiro contato estabelecido entre esses dois mundos, os beneficiarios foram “[...]
talvez as classes dirigentes africanas, para as quais 0s portugueses representavam
uma oportunidade suplementar e que souberam, em particular na Senegambia,
utilizar a concorréncia entre comerciantes cristdos e mulgumanos” (M'BOKOLO,
2009, p. 260).

De acordo com Thornton (2003), quando os europeus e o0s africanos
iniciaram o comércio de escravizados, 0s europeus ndo possuiam poder militar
suficiente para forcar qualquer participacdo da quais lideres africanos nao tivessem
interesse. A Africa resistiu e repeliu as primeiras tentativas europeias de ataque em
busca de comércio irregular, o comércio somente foi realizado quando ia ao
encontro dos interesses das elites africanas. Esse comeércio resultou em os
europeus aceitando e comercializando de acordo com 0s inUmeros mecanismos de
controle estatal das elites africanas. Como argumento, Thornton (2003) cita a fonte
historica Esmeraldo de Situ Orbis, escrita na virada do século XIV-XV, de Pacheco

Pereira da Silva:

A respeito, Pacheco Pereira, em sua pesquisa sobre o comércio de
Portugal, no inicio do século XVII, reclamava com frequéncia que, em
virtude de o comércio nao ser “bem administrado”, as condi¢gdes comerciais
para a venda de cavalos em troca de escravos pendiam em favor dos
africanos (THORNTON, 2003, p. 104).

Thornton (2003) afirma que a elite africana soube preservar sua soberania
e 0S mercadores europeus ndo conseguiram controlar o comércio de pessoas
escravizadas na Africa. Os africanos manifestavam constantemente a insisténcias
de serem os primeiros beneficiados, como também controlavam o inicio e o
encerramento das atividades comerciais. Entretanto, M’'Bokolo (2009) descorda que
os africanos se beneficiaram durante todos os séculos em que a escravidao existiu
nas colénias americanas, mas sim, apenas nos primeiros balbucios. Desta forma,
logo a Coroa recuperou as vantagens e obteve avancgos financeiros para a
exploracdo desse comércio: “[...] foi na Africa central e austral que os europeus
penetraram em espacos inteiramente novos e perturbaram, num espaco de tempo
muito curto, a estrutura e a légica das trocas em seu proveito” ('BOKOLO, 2009, p.
261).
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Deste modo, de acordo com Lovejoy (2002), o conceito de escravidao, a
partir do século XVI, passou a estar relacionado a uma forma de exploracdo e a
partir das caracteristicas que incluia, como, por exemplo, o escravo como
mercadoria dentro da légica capitalista, podendo ser comprado ou vendido — salve
raras excecdes de acordo com as leis islamicas,®® na regido norte do continente.

Neste sentindo, a escravidao estava diretamente ligada ao conceito de
trabalho, ou seja, a forca de trabalho estava a total subordinacdo e vontade de seu
dono, geralmente envolvido a classe dirigente, que “[...] podia impor sua vontade
gracas a sua capacidade de punir os escravos que nao cediam as suas ordens ou
nao desempenhavam as suas tarefas satisfatoriamente” (LOVEJOY, 2002, p. 33).
Muitas vezes, essas puni¢cdes podiam levar a morte, deixando o escravo sem
opcoes, resultando a total subordinacdo ao seu proprietario e execucao de tarefas
mais laboriosas. Os escravizados ndo eram considerados pessoas perante as leis —
despidos de direitos — inclusive, as capacidades sexuais e reprodutivas eram

fortemente controladas e pertencentes aos seus senhores, como, por exemplo:

As mulheres (e os homens também) podiam ser tratados como objetos
sexuais; o direito ao casamento podia ser rigorosamente controlado; e os
escravos do sexo masculino podiam ser castrados. [...] Os escravos nao
tinham o direito de envolver-se em rela¢cdes sexuais sem 0 consentimento
do seu senhor (LOVEJOY, 2002, p. 35).

Diante desta afirmacao de Lovejoy (2002), nota-se que 0 acesso a pratica
sexual com o escravizado era livre, no caso de escravas mulheres, poderia resultar
em concubinas. A partir dessas circunstancias, o preco de escravas era mais
elevado em relacdo ao género masculino. A partir da leitura feita por Silva (2002)
aos estudos de Moses I. Finley, a esséncia da escraviddo estava diretamente
relacionada ao controle da sexualidade do escravizado pelo senhor. Na Africa rural,
os filhos de escravizados ndo |he pertenciam, como, também, herdavam as
condi¢cBes dos pais. A escravidao tinha como configuragao, “[...] um meio de negar
aos estrangeiros os direitos e privilégios de uma determinada sociedade, para que
eles pudessem ser explorados com objetivos econdmicos, politicos e/ou sociais”
(LOVEJQY, 2002, p. 31).

53 Como, por exemplo, no caso de mulheres concubinas que tivesse concebido filhos ndo podiam ser
vendidas e os filhos nasciam livres, como também, em casos de morte de seu dono (LOVEJOY,
2002).



113

A principal fonte de pessoas escravizadas eram as guerras, estas que
intensificaram a partir do comércio estabelecido externamente. De acordo com Silva
(2002, p. 108), foi “[...] a atividade que mais transformou homens livres em cativos,
ao longo da histéria” (SILVA, 2002, p. 108), fora algumas excecdes, como,
procedimentos judiciais, religiosos, punicfes para assassinato roubo, adultério,
bruxaria. Somado a casos como orféos, vidbva sem filhos e em casos de fome,
vendiam-se como escravos (LOVEJOY, 2002; SILVA, 2002). De acordo com
Thornton (2003), as guerras por captura de escravizados na Africa eram
semelhantes as guerras por territérios na Europa em busca de poder e influéncia
politica.

Era comum levar o escravizado para longe do seu local de origem,
percorrendo grandes distancias. Na Africa rural, os conflitos armados também
rendiam escravos de regides vizinhas, transportados — aproximadamente 500 a 600
quildbmetros de distancia, através do oceano Atlantico ou deserto do Saara — e
passados a adiante para dificultar fugas e regressos a terra natal. Em sintese, a
maior procedéncia de pessoas escravizadas se dava através de guerras e violéncias
(SILVA, 2002).

Os que nao fossem vendidos para longas distancias, permaneciam com a
finalidade de substituir as baixas e trabalhar para o grupo vencedor. Era uma forma
lucrativa e um sinébnimo de poder politico e militar, em outras palavras, eles eram
extremamente necessarios para a manutencdo da escravidao: “[...] para engrossar
0S grupos armados e 0s exércitos com que se produziam mais escravos, essenciais
ao processo de acumulagéo de riqueza e de dominio politico” (SILVA, 2002, p. 89).

Em relacdo as transformacbes da escraviddo na Africa a partir da
influéncia externa, seja ocasionado pela Europa e/ou pelo mundo islamico, trata-se
de um tema controverso entre os historiadores, como ja foi possivel identificar.
Lovejoy (2002) argumenta que a partir do contato com o trafico transaariano e
posteriormente transatlantico foram fatores responsaveis pelas transformacgfes na
Africa, visto que “[...] a Europa e as terras centrais islamicas viam as areas na sua
periferia como fonte de escravos, e a Africa era uma dessas regides periféricas”
(LOVEJQY, 2002, p. 55).

Argumenta-se que na Africa anteriormente aos contatos com fatores
externos, a escravidao (doméstica) ndo era institucionalizada, ou seja, a escravidao

era um “[...] aspecto menos importante da sociedade [...] incidental a estrutura da
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sociedade e ao funcionamento da economia” (LOVEJOY, 2002, p. 39), uma vez que
se concentrava mais na exploracdo domeéstica e sexual. Lovejoy (2002) utiliza-se
dos argumentos apresentados por Moses I. Finley, para afirmar que a transformacéo
se deu a partir do momento que a escravidao se tornou institucionalizada, baseado
no aumento da importancia do escravizado, que passou a desempenhar um papel
essencial na economia e no monopolio do poder politico, decorrente do aumento da
demanda de cativos. Essa transformacdo da escravidao néo institucionalizada para
uma instituicdo que passou a exercer papel fundamental na economia, o que
resultou no desenvolvimento de um modo de producdo escravista, tornando-se a
parte mais importante dessa sociedade.

De acordo com Lovejoy (2002, p. 41), o modo de producdo escravista
envolveu uma relacdo entre economia, sociedade e Estado a partir da interacéo

entre essas duas demandas — mundo islamico e as Américas:

Isso ocorria quando os principais escravizadores e negociantes de escravos
compreendiam uma classe de senhores de escravos que possuia um
ndmero substancial de cativos e contava com eles para a manutengéo da
sua dominacao econdmica e politica. Nesse caso, a escraviddo tornava-se
essencial para a reproducédo da formagé&o social.

Silva (2002) também argumenta que a partir do contato estabelecido com
ambos os traficos (traansariano e transatlantico) ocorreu uma forte influéncia e,
consequentemente, povos que nao possuiam escravos passaram a adotar a
escraviddo por essa pressdo externa, como, por exemplo, os diolas de
Casamansa.> Defende-se que a intensa exploracdo (ocorrida de 1600 a 1800)>°
impediu que lideres militares e politicos consolidassem um Estado africano forte e
centralizado. O continente conservou-se fragmentado, precisamente nas areas mais
influenciadas pelos interesses europeus — 0S escravos, ouro e outras mercadorias —
ao longo da bacia do Atlantico (LOVEJOY, 2002).

Lovejoy (2002) verificou que a expansdo da escravidao para o interior do
continente africano resultou em uma intensificacdo da rivalidade entre o0s

comerciantes e governantes africanos que lutavam pelo controle dos mercados e

>4 Os diolas de Casamansa S&0 um povo que se concentrava no oeste-africano, na atual Republica
de Senegal (LOPES e MACEDO, 2017).

>5 De acordo com a Base de Dados W. E. B. Du Bois de Viagens de Navios Negreiros, o volume total
de 11.313.000 escravos transportados para a América, tendo o seu alto pico entre 1701-1800, com
53,8% do volume total (LOVEJQY, 2002, p. 51).
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rotas comerciais, 0os quais buscavam também satisfazer seus desejos pessoais
(téxtil, armas de fogo, entre outros produtos). Diante deste cenério, a economia se
tornou dependente da exportacdo de pessoas escravizadas e a sua intensificacédo
gerou a necessidade de capturar mais escravizados, cujos efeitos aumentaram a
fragmentacao politica africana.

Canto (2015) também possui uma perspectiva semelhante a tese de
Lovejoy (2002) e Moses . Finley, uma vez que é afirmado que a regido de Igho®® — a
segunda maior fornecedora de pessoas escravizadas para o trafico transatlantico —
sofreu uma intensificacdo de conflitos com o intuito de capturar novos escravos para
esse comeércio, cujo “[...] sacerdotes ou oraculos tiveram o poder de incitar a guerra
entre pequenos clds ou comunidades com o objetivo de adquirir escravos para a
venda” (CANTO, 2015, p. 96). Em outras palavras, Igbo sofreu influéncia externa por
parte dos europeus — ndo diretamente®’ — e seus interesses, alterando a estrutura
interna anterior ao trafico atlantico. Essa influéncia externa ocorreu em detrimento de
qgue Igbo tratava-se de uma aldeia e ndo um Estado consolidado e potente como
apontado por Canto (2015, p. 95):

A nacgéo Igbo foi uma das que mais sofreu com o nascimento do mercado
internacional de escravos no mundo atlantico, principalmente em virtude de
seu tipo de estruturacdo social e da facilidade com que os escravizados
nessas comunidades podiam ser transportados para os grandes portos de
distribuicdo de escravos [...]. Essas aldeotas, pequenas estruturas politicas,
tornavam as comunidades Igbo vulneraveis, pois ndo haviam Estados
potentes para protegerem seus residentes, [...]. Pequenas guerras entre 0s
grupos ou clas, capturas e sequestros, [...] fizeram das comunidades Igbo a
segunda maior fornecedora de escravos ao mundo Atlantico, apesar de néo
entrarem em contato direto com os europeus até o final do século XIX e
inicio do XX.

Canto (2015, p. 96), apesar das afirmacdes acima, justificou a auséncia
de contato direto de Igbo com o0s europeus até o periodo colonialista, porque o0s

europeus nao possuiam poder militar suficiente para adentrar no interior do territorio

56 “Ibos” — ou Igho — é um conjunto de povos que habitavam a regido da atual Nigéria. Nesses grupos,
ndo existia uma figura que exercia um cargo de total controle do poder central, geralmente, as
decisGes eram tomadas com reunides publicas (LOPES e MACEDO, 2017, p. 150). De acordo com,
Uchendu (1977. apud. CANTO, 2015, p. 94), o termo correto a se utilizar é “Igbo”, uma vez que, “[...]
Ibo é sua transliteracdo para os Idiomas ocidentais” e a estrutural social e politica se baseavam nas
linhagens, entre outros titulos atribuidos a partir de sua coragem como guerreiro, boa oralidade ou
baseado nas riquezas.

57 De acordo com Canto (2015), as guerras entre africanos se intensificaram com o propésito de
capturar escravos para as vendas, mas estas vendas ndo eram diretamente com o europeu, mas sim,
locais, até chegarem aos portos e sustentar a demanda para o trafico negreiro para as Américas.
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do continente africano, “[...] afora isso, os africanos tiveram geréncia sobre a maior
parte de seu territério até o final do século XIX".

Silva (2002, p. 90) ndo acredita que tal contexto fragmentou a politica
continental, pois “[...] as transformagdes da escraviddao devem ter acompanhado as
mudancas politicas que reuniram em miniestados aldeias regidas por cabecas de
linhagem, e desses miniestados fizeram reinos, e dos reinos, impérios”. Em outras
palavras, essas transformacdes ocorridas a partir de influéncias externas ampliaram
a escravidao, transformando-a em uma parte importante para que figuras politicas
aumentassem e centralizassem o seu poder. Como resultado desse movimento, a
escravidao tornou-se mais complexa — atraves do trafico pelo Mar Vermelho, Saara
e Atlantico — em estados mais centralizados e hierarquizados, contrariando as
afirmacdes de Lovejoy (2002). No excerto abaixo, Silva (2002, p. 95) aponta outro
exemplo de como a intervencao externa influenciou positivamente a partir do ponto

de vista dos lideres africanos:

Foi provavelmente gracas as peregrinagdes a Meca que os reis africanos
aprenderam a usar macicamente escravos hos exércitos. Do que
observaram no mundo islamico, devem ter tirado as licdes de como aplicar
0s escravos para reduzir a posicdes subalternas os régulos, os aristocratas
e os chefes de linhagens de cujas tropas dantes dependiam e que dantes
Ihes prestavam uma vassalagem quase nominal.

De acordo com Silva (2002, p. 95), essas novas conjunturas influenciadas
pelo mundo islamico na Africa, além de resultarem em maior centralizacéo de poder
politico, alguns escravizados aproveitaram a oportunidade para transformar “[...] o
cativeiro em poder”, ou seja, quando a personalidade e influéncia do lider era fraca,
0s escravos intercediam. Em momentos de crise, 0S escravos assumiam o cargo de
lideranca, como, por exemplo, o que aconteceu com Sacura:®® um ex-escravo
usurpou o cargo de mansa.®® O resultado se deu na formagdo de “[...] uma
verdadeira elite de governantes escravos” (SILVA, 2002, p. 95).

Entretanto, a tese de Lovejoy (2002, p. 121), de que a situacdo de

fragmentacado politica do continente africano somada aos avancos das instituicbes

8 “Sacura” ou “Sakura”, figura central (mansa) em Mali no periodo entre 1285 a 1300 (LOPES e
MACEDO, 2017, p. 258).

> De acordo com Lopes e Macedo (2017, p. 197): “No Antigo Mali, designagéo reservada ao
governante maximo, equivalente, mas nao igual, ao conceito de ‘rei’ no mundo europeu e ‘sultdo’ no
mundo arabe. “[...] Os mansa eram tidos como a personificagdo dos ancestrais; ligados a figura mitica
dos cacadores, reconheciam-se neles poderes excepcionais, capacidade de dominar a natureza e 0s
seres humanos devido ao seu grande conhecimento e a poderes ocultos que Ihe eram atribuidos”.
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islamicas, sobretudo, europeias no comércio de escravizados, resultou em
afirmacgdes de que “[...] a Africa continuou sendo o primo pobre da comunidade
mundial [...] a funcdo do continente parecia ser a de enviar 0 seu povo para as
plantations e minas das Ameéricas” e favoreceu para que a Africa permanecesse na
periferia do capitalismo, mesmo com a abolicdo da escraviddo nas Américas. Inikori
(2010) também defende que as mudancas e avangos para uma economia pré-
capitalista no continente africano foram bloqueados devido aos impactos

demograficos De acordo com Inikori (2010, p. 74):

Quando os negros africanos foram transferidos a forca para as Américas, no
momento em que o0 continente necessitava aumentar sua populagéo e seu
comércio exterior de mercadorias, visando desenvolver sua producdo e
transformar suas estruturas pré-capitalistas, nesse mesmo periodo, todas as
mudancas nesse sentido foram bloqueadas. Eis o porqué do atraso da
Africa no plano econémico, nos primérdios do século XX, comparativamente
a todas grandes regifes do mundo. Entre o fim do século XIX e meados do
século XX, a dominagdo colonial contribuiu consideravelmente para
manté-la nesse atraso [...].

Essas constatacdes criam uma estética da Africa que reduz e simplifica
sua imagem, mensurado a partir da ideia de progresso, neste caso, de uma
economia pré-capitalista para capitalista, que, parte do ponto de vista eurocéntrico,
desconsiderando suas complexidades, como apontadas por Silva (2002). Silva
(2003, p. 55) destaca que a Africa foi “[...] um continente sem senhores externos’,
ainda no inicio do século XIX, com excecao a Cabo da Boa Esperanca e possessdes
portuguesas, mas sem (grandes dimensdes territoriais, como se deu no
colonialismo.®® Os estabelecimentos de origem europeia fixados na Costa e
Contracosta pagavam aluguéis, tributos ou taxas de comércio aos chefes locais
(SILVA, 2003).

A hip6tese de que os africanos eram comerciantes experientes também é
questionada por Lovejoy (2002), pela concepcdo de consequéncias demogréficas,
ou seja, a exportacdo de escravizados teria sido prejudicial em relacdo a perda de
adultos do sexo masculino, afetando indices sexuais, taxas de dependéncias e
divisdes sexuais do trabalho (INIKORI, 2010; LOVEJOQY, 2002; THORNTON, 2003).

€0 De acordo com Alberto da Costa e Silva (2003, p. 63), “[...] a histéria tem suas ironias”: em um
movimento da politica britanica, sob o pretexto de proibir a continuacado do comércio de escravos e de
estabelecer o controle do Atlantico, os europeus ocuparam a Africa. Com a ajuda da pélvora e novas
tecnologias de armamento depuseram chefes e elites africanas, consequentemente, destruiram
monopolios, no qual, muitos fundavam seu poder. O “movimento generoso” de acabar com o tréfico
de seres humanos, resultou na colonizacdo da Africa e no mito da “missao civilizadora”.
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Como, por exemplo, em regides em que o niumero de escravos masculinos eram
superior de femininos ou quando a distribuicdo era desigual — devido a alta
exportacdo de escravizados para as Ameéricas e escravas para o0 mundo islamico — a
taxa de natalidade podia sofrer grandes declinios proporcionais da populacdo de
cativos, ocasionando uma situacdo continua da escraviddo, resultando em um
desiquilibrio demografico (INIKORI, 2010; LOVEJOY, 2002).

Manning (1998), com o intuito de organizar as diversas e divergentes
teses a respeito das transformacfes possiveis na logica da escraviddo interna e
mudanca sociais na Africa a partir do contato com o comércio europeu de
escravizados para as colonias, organizou um ensaio para a andlise dos impactos do
comércio atlantico a partir de historiadores contemporaneos. Como, por exemplo,
Basil Davidson afirma que o contato que a Europa tragcou no periodo anterior a
colonizacdo para o trafico de escravizados teve consequéncias negativas as
sociedades africanas. Igualmente, Walter Rodney afirma que as influéncias externas
europeias trouxeram grandes prejuizos econémicos e politicos as estruturas das
sociedades africanas (MANNING, 1998).

De acordo com Manning (1998), a visdo de Davidson e Roney fazem
parte da linha de pensamento denominado de “Afrigue engagée”, em outras
palavras, significa que os historiadores utilizaram-se de um modelo de organizagéo
de dados demogréaficos e precos da exportacdo de escravizados. Esse modelo de
organizacdo contribui para a analise mais detalhada sobre os impactos e
transformacdes na sociedade africana, apesar dos estudos de Davidson e Roney
terem se baseado mais em uma analise da descontinuacdo do progresso das
instituicdes africanas do que a organizacdo e andlise de dados demograficos. Desta
forma, ndo desenvolveram uma tese verdadeiramente objetiva e detalhada, somado
a énfase a estagnacao e resisténcia ao progresso (linha de pensamento em que
aborda a vis&o de uma Africa eterna).

Ja Joseph Miller afirma que, em relagéo a Africa Ocidental, “[...] que o
ciclo, gerado internamente, de seca, doenca e fome fazia mais para limitar a
populacdo e promover mudancas sociais do que o impacto das exportacdes de
escravos” (MANNING, 1998, p. 10). Ou seja, ndo houve transformacdes em
decorréncia do contato comercial com a Europa. John Donnelly Fage, na mesma
linha de raciocinio de Miller, também afirma que esse contato ndo afetou o

continente africano, e, concluiu: “[...] a perda, no século XVIII, de 4 milhdes de
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pessoas na Africa Ocidental n&o reduziu sua populacdo, e acrescentou, mais tarde,
que as instituicdes sociais da regiao também nao foram afetadas” (MANNING, 1998,
p. 10). Portanto, essa perda nao foi significativa, uma vez que acompanhou 0s
nimeros de natalidade, e, “[...] os processos internos de evolugdo na Africa
Ocidental eram poderosos o bastante para absorver, neutralizar e, quem sabe, até
mesmo beneficiar-se com o0s resultados da participacdo nas exportacées de
escravos” (MANNING, 1998, p. 11).

De acordo com Manning (1998), a visdo de Miller e Fage fazem parte da
linha de pensamento denominado de “Africa emergente’”, em outras palavras,
significa a visdo de que as instituicbes internas do continente africano resistiram as
pressfes e ndo foram impactadas pelo comércio de escravizados pelo Atlantico.
Entretanto, de acordo com Manning (1998), Fage fez uma analise globalizante por
nao se atentar aos dados demograficos, aos impactos dos valores dos escravizados,
variando em relacdo a idade e sexo e as variacbes decorrentes ao cOmercio
transatlantico e traansariano.

Thornton (2003) afirma que a concepc¢ao de que o trafico transatlantico foi
algo danoso € amplamente defendida por historiadores demégrafos, ou seja, os que
atentam sobre consequéncias demograficas. Thornton (2003) cita os historiadores
Walter Rodney a respeito da sua tese, a qual defende que a influéncia externa na
Africa trouxe impactos negativos em todas as suas esferas, como ja exposto por
Manning (1998). Além disso, Thornton (2003, p. 123) também afirmou que “[...]
Rodney declarou que o comércio de escravos expandiu o numero de escravos
mantidos na Africa e intensificou sua explora¢do, uma posicdo que Paul Lovejoy,
seu defensor mais recente, chama de ‘tese da transformagao’”. De acordo com
Thornton (2003), ambos os historiadores acreditam que, devido ao impacto
demogréfico negativo, 0 comércio entre europeus e africanos foi imposto e aceitado
pelas elites africanas devido as desigualdades em no¢des comerciais. Essa tese foi
contestada por Fage e a tese das transformacdes de Lovejoy (2002), criticada por
David Eltis, como aponta Thornton (2003, p. 123-124):

Como esses académicos [Fage e Eltis] afirmam, a escraviddo era
disseminada e inata na sociedade africana, como era, naturalmente, o
comércio de escravo. Os europeus simplesmente entraram nesse mercado
ja existente, e os africanos responderam ao aumento da demanda durante
séculos fornecendo mais escravos. O impacto demografico, embora
importante, foi local e dificil de se dissociar das perdas em razdo de lutas
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interna e do comércio de escravos no comércio doméstico da Africa. De
qualquer modo, os detentores do poder decisério que permitiram que o
comércio continuasse, fossem mercadores ou lideres politicos, néo
sofreram pessoalmente as perdas de grande escala e mantiveram suas
transacdes. Por conseguinte, ndo se deve aceitar a teoria de que eles foram
compelidos a participar sobre coercdo ou tomar decisfes irracionais.

Portanto, Thornton (2003), a partir de Fage e Eltis, ndo acredita que os
africanos foram forcados a tomarem decisdes irracionais, uma vez que 0 comeércio
de escravizados se desenvolveu de forma racional pelas sociedades africanas. A
respeito dos impactos demograficos foi algo de fato significativo, “[...] mas as
pessoas prejudicadas nao foram aquelas que decidiram participar” (THORNTON,
2003, p. 124). Thornton (2003) também afirma que para a comprovacgdo da tese da
transformacdo seria necessario dados estatisticos que comprovassem o0
desenvolvimento e expansdo dessa escraviddo, como, por exemplo, 0s nimeros de
pessoas escravizadas antes e depois desse contato comercial, porém, Lovejoy
apenas faz suposicoes. Em relacdo ao uso da violéncia, maus tratos e raptos
realizados pelos comerciantes africanos com o intuito de sustentar a demanda
europeia indica “[...] o uso mais agressivo da forca de trabalho pelos empreiteiros,
assim como os trabalhadores na Europa enfrentaram uma crescente exploracdo
durante os estagios iniciais da Revolugao Industrial” (THORNTON, 2003, p. 145).

De acordo com Manning (1998) e Inikori (2010), antes do traficos
transatlantico, o traansariano ja drenava as pessoas, sobretudo, mulheres, para o
Oriente Médio, devido a demanda por concubinas, causando impactos na
demografia, porém em menor escala. A partir do trafico pelo Atlantico ocorreu sua
intensificagéo, sendo predominantemente escravos do sexo masculino. A poliginia
foi algo que se transformou pela sua intensificagdo, devido o excedente de
mulheres, apesar da presenca dessa instituicdo anterior a esse contato. Deste
modo, houve transformacdes na estrutura familiar e divisdo do trabalho, uma vez
que as mulheres passaram a exercer o trabalho agricola, anteriormente destinado
ao homem (MANNING, 1998). Desta forma, foi possivel acarretar possiveis

mudancgas sociais:

[...] mudancas incluiram a expansdo e subsequente transformacdo da
poliginia, o desenvolvimento de dois diferentes tipos de escraviddo no
continente, a criacdo e subsequente empobrecimento de uma classe de
mercadores africanos e a expansado final da escraviddo nas décadas
anteriores as lutas do final do século XIX. Embora as mudancas mais
profundas causadas pela integracdo do trafico com as condicBes locais
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tivessem ocorrido ao longo da costa ocidental, quase todas as regibes
africanas foram influenciadas, num determinado momento, pelo comércio de
exportacdo (MANNING, 1998, p. 12).

De acordo com Manning (1998, p. 18), “[...] a principal fonte da mudanca
sécio-demografica era a influéncia externa”; desta forma, o despovoamento em larga
escala atingiu nameros drasticos no inicio do século XVIII, em razdo das plantacdes
de acucar nas colbnias (Brasil, Barbados, Jamaica, entre outros), como resultado, 0os
precos de escravizados (em declinio) aumentaram em detrimento dessa intensa
demanda (cerca de 100 mil por ano, até inicio do século XIX). Deste modo, houve
transformacdes sociais no continente africano, uma vez que esse mercado de
escravizados e novas demandas causadas pelo capitalismo ocasionaram impactos
na demografia, como mencionado anteriormente, e impactos nos precos — em torno
de quatro vezes maior em coragdo ao século XVII (MANNING, 1998).

Como a guerra era um dos principais motor que sustentava os traficos
(transatlantico e traansariano), também possibilitou mudancgas na organizacéo social
da prépria guerra e suas tecnologias: ou seja, “[...] a medida que a guerra foi-se
transformando de combate de elites, [...] € em objetivos de conquista territorial, um
fluxo proporcionalmente inesgotavel de conflitos foi liberado” (MANNING, 1998, p.
17). Em resumo, Manning (1998) defende a tese de que as influéncias externas no
continente africano no comércio de escravizados para o Novo Mundo foram intensas

suficiente para ocasionar mudancgas sociais, desta forma:

A visdo de uma Africa emergente, fundamentada na suposta existéncia de
continuos estimulos @ mudanca no interior das sociedades africanas,
sugere, sem oferecer alternativa, que essas duas visdes estaticas das
instituicbes servis ndo tém qualquer validade. A visdo de uma Afrique
engagée, ao reintroduzir explicitamente forcas motrizes externas num
quadro que supde o dinamismo do continente, ndo apenas confirma essa
assercdo como consegue indicar a natureza e o ritmo de algumas
importantes mudancas sociais africanas (MANNING, 1998, p. 28).

Em outras palavras, com fins de sintetizar essas teses e de apresentar a
histéria da Africa e a histéria da escraviddo africana, torna-se de suma importancia
abordar fontes histéricas do ponto de vista do africano. De acordo com Thornton
(2003), apenas os estudos e documentos sobre a imigragéo europeia foram os que
sobressairam e ganharam a atencdo dos pesquisadores. Em razdo de que, como
grande parte das civilizacdes africanas eram formadas pela tradicdo oral, palavras

transmitidas de geracao para geragcdo, como forma de preservacdo da sabedoria
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ancestral, houve um desvio de atencéo por parte da academia, especificamente pela
falta de documentagdo escrita. Mesmo em areas como na Africa Ocidental, onde a
escrita passa a ser desenvolvida a partir do século XV, poucos africanos ocidentais
escreviam. Desta forma, pesquisadores enxergaram as civilizacbes africanas de
tradicdo oral com desinteresse, por exigir desenvolvimento de técnicas complexas
para as analises de tradicdo oral. Ao que tudo indica, os interesses se voltaram,
sobretudo, para as civilizagcdes europeias que desenvolveram a escrita (VANSINA,
2011).

De acordo com Ki-Zerbo (2010, p. XXXVII), as fontes escritas ndo devem
ser negligenciadas, mas sim, “[...] transpor um novo limiar qualitativo e critico sobre a
visdo do passado africano”. Desta forma, a fonte historica utilizada no préoximo
tépico, trata-se da Nzinga Mbandi, redigida por Cavazzi (2012). Além de uma fonte
histérica, constitui-se em uma narrativa de emancipa¢do, o missionario Cavazzi
esteve proximo de Nzinga e assim para ele foi possivel “[...] observar que poder e
feminilidade estdo representados na forma de Nzinga guerrear e governar, ou seja,
na forma como ela conduzia suas relagbes sociais.” (WEBER, 2011, p. 98). Desta
forma, a intencéo de utiliza-la como objeto de pesquisa e composicdo do material
didatico é atribuir a Historia africana da regido de Ndongo ao protagonismo desta
figura feminina com o objetivo de elucidar as rela¢ées entre a Europa e a Africa.

3.2 - NZINGA MBANDI: “CANIBAL, ARDILOSA E ASTUTA”®1

Para o tépico sobre o material didatico, nesta secdo sera analisado a
histéria da Ngola®? Nzinga Mbandi — como todo o contexto politico prévio e posterior
a sua ascensdo. Nzinga, fonte de grande influéncia identitaria na Africa e nas
Ameéricas, foi opositora da ocupagdo e conquista portuguesa na Africa Centro
Ocidental, palco de inumeras guerras pela busca por controle do mercado e do

trafico negreiro no porto de Luanda, e, de negociacdes politicas durante o XVII

61 Afirmacao de Cadornega e de Cavazzi a respeito de Nzinga (CADORNEGA, 1940, p. 410. apud.
PANTOJA, 2010, p. 320).

62 “Ngola” ou “Angola” é um titulo que designa um(a) soberano(a) da regido. Posteriormente, uma das
representacdes de Nzinga mais famosas foi feita em forma de gravura na Europa do século XIX.
Nela, Nzinga aparece com uma coroa — referéncia a uma rainha, portanto, vale destacar que o
conceito de “rainha” é especifico da histéria europeia, ndo especificamente dos povos africanos
(PANTOJA, 2010). Porém, provavelmente, o artefato pode ter sido incorporado nas tradicdes
africanas devido a presenca e influéncia de costumes europeu.
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(SILVA, 2002; PANTOJA, 2010). Esse capitulo na histéria da Africa Negra Atlantica
contrasta com a historiografia que generaliza os efeitos do trafico sobre a Africa.
Antes de historicizar a respeito de Nzinga Mbandi, faz-se necessario
expor o contexto anterior a da sua aparicao e ascensao como heroina, “rainha” ou/e
conquistadora. De acordo com Vansina (2010, p. 648-649), a regiao do Congo e
seus vizinhos, entre eles, Ndongo, foram habitados desde, aproximadamente 400
a.C, por agricultores que cultivavam inhame, legumes e palmeiras. Por volta do ano
100, a metalurgia penetrou nessa regidao por meio da exploracdo do ferro e essa
seria a génese. O “reino” de Congo teve pequenos “reinos” e conglomerados
construidos ao longo dos séculos, até por volta do século VI, quando as
organizacdes sociopoliticas tornaram-se complexas. Ja nos séculos XV-XVI, Congo
ja possuia certa hegemonia e forte influéncia nas entidades politicas vizinhas — as
que nado possuiam tanta influéncia direta, pagavam tributos. Portanto, Congo era um
dos principais reinos, tendo uma extensédo aproximadamente de 85 mil quildmetros
quadrado (HEYWOOD, 2018; VANSINA, 2010). A principal cidade era Mbanza
Kongo (ou Sédo Salvador, atualmente localizada no norte de Angola), local em que
havia a maior concentracdo dos habitantes e onde o chefe absoluto residia
(HEYWOOD, 2018). As hierarquias sociais eram divididas entre “nobreza”, “aldedes”

e “escravos”:

Ali coexistiam trés camadas sociais bem definidas. A nobreza, os alde&os e
0s escravos diferenciavam-se por seu estatuto legal, suas atividades e seu
estilo de vida. A prépria lingua expressava essas diferencas gracas a uma
terminologia que opunha as nogdes de “civilizagdo” e de “educacao”, ligadas
a vida urbana, ao conceito de “rusticidade” [uvata], propria do campo. O
mesmo vocabulo significava “escravo” e “cativo de guerra”, indicando assim
a procedéncia dos escravos (VANSINA, 2010, p. 652).

Ao longo do movimento historico, durante os séculos XVI e XVII, houve a
constituicdo de organizacBes politicas com o objetivo de estruturarem-se como
Estados, porém, em “[...] 1665, esses espacos foram reorganizados pelo homem em
uma escala ainda maior [...] em virtude dos imperativos de uma estrutura econémica
particular, procedente do tréafico intensivo de escravos” (VANSINA, 2010, p. 648). Os
primeiros europeus a chegarem na regido datam 1483, antes do inicio do trafico
negreiro pelo Atlantico, nesse contexto, o Congo manteve bom relacionamento com
0S portugueses, contribuindo com o aumento de seus poderes (HEYWOOD, 2018).

Foi nessa circunstancia em que Congo incorporou 0S conceitos expostos
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anteriormente, como “aldedes”, “Estado”, “nobreza”, entre outros, dado a presenca,
consequentemente, da influéncia portuguesa e pela conversao ao cristianismo do rei
Afonso: “[...] Durante seu longo reinado, ele empreendeu a alteracao fisica da cidade
e supervisionou uma revolucao religiosa e cultural que transformou o Congo num
Estado cristdo” (HEYWOOD, 2018, p. 6). Porém, esse projeto cristdo do rei Afonso
tiveram um custo exacerbado, pois aumentou as disputadas expansionistas e as
guerras; consequentemente, também cresceu o de pessoas escravizadas, entre
eles, em Ndongo.

Ndongo, ao contrario de Congo, ndo ocorreu fortes transformacdes e
influéncias desse projeto de cristianizacdo. As religiosidades e ritos permaneceram,
como também, Ndongo possuia forte poder militar para a captura de escravizados.
O terreno acidentado e a natureza de Ndongo eram seus maiores aliados, desta
forma, até a chegada das investidas militares, Ndongo manteve relacdes
diplométicas com os portugueses (HEYWOOD, 2018).

A missao portuguesa em Ndongo teve inicio em 1560, com o objetivo de
fundar feitorias, estabelecer alianca com o0s principais grupos e catequiza-los.
Porém, em 1575 iniciou a investida militar com a chegada das tropas de Paulo Dias
de Novais — um dos primeiros homes a despertar o interesse da Coroa em ocupar a
regido — com o contrato de conquista e exploracédo das minas de ouro e prata, pois
acreditava-se que existia muito desses metais naquele territério, como também, o
interesse de adquirir novos escravizados, de maioria ambundo®? (de forma irregular)
para o trabalho em propriedades agricolas dos jesuitas e colonos. Em 1576 fundou
Luanda, local onde se consagrou o trafico negreiro pelo oceano Atlantico
(OLIVEIRA, 2017; SILVA, 2002; VANSINA, 2010; WEBER, 2011).

A Coroa se convenceu de que a missao portuguesa na regido traria
beneficios e criou a “Capitania e Governanga de Angola”,%* baseado no sistema de

capitanias hereditarias da América Portuguesa. A regido tinha cerca de 35 léguas —

83 “Ambundo” ou “Mbundu” era um povo do centro-norte da regi&o, hoje conhecida como Republica de
Angola, falante do idioma quimbundo (LOPES e MACEDO, 2007, p. 30). Oliveira (2017) cita Linda
Heywood ao sugerir que, de acordo com fontes histéricas, entre 1575 a 1590 mais de 50 mil
ambundos foram exportados para o Brasil devido aos conflitos instaurados nesta regiao.
64 O nome “Angola” foi inspirado no titulo do lider de Ngongo, o Ngola (VANSINA, 2010).
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da costa de Cuanza para o sul, sem limites de expansao — local que pertencia ao
manicongo®® e habitada por axiluanda®® (SILVA, 2002).

A presenca dos portugueses armados, ndo mais com a intencdo de
continuar as relagcdes comerciais e vendas de escravizados, e sim com finalidade de
ocupar, ndo passou despercebido por Ngola a Quiluanje®’ (SILVA, 2002). Ngola a
Quiluanje era chefe dos ambundos e incomodou-se com a presenca de Novais e de

sua delegacéao, decidindo atacar:

Ngola Kiluanje voltou-se contra os portugueses, convencido de que os
verdadeiros motivos do grupo eram ‘espionar sua terra’. Ele aprisionou Dias
de Novais e varios outros membros da sua delegacdo, bem como alguns
ambundos que haviam ajudado os portugueses, e expulsou o resto,
mandando-os de volta a costa sob escolta militar. Ngola Kiluanje acabou por
libertar um dos padres e mais tarde, em 1565, Dias de Novais foi libertado.
Apenas um dos sacerdotes, o padre Francisco de Gouveia, ficou em
Kabasa, onde morreu dez anos depois (HEYWOOD, 2018, p. 25).

Porém, o Ngola manteve alguns reféns oriundos da delegacéo portuguesa
devido as suspeitas das inten¢Bes portuguesas em seu reino (HEYWOOD, 2018).
Em 1575, Mani Cassanze,®8 lider da regido referente as areas costeiras entre os rios
Bengo e Cuanza, também se opds militarmente a ocupacdo de Novais, pois a
ocupacao portuguesa poderia atrapalhar o seu comércio de escravizados com 0s
seus principais fregueses, 0s sao-tomenses. A partir desse contexto, adveio novas
derrotas das tropas de Novais (SILVA, 2002).

Novais, entdo, resolveu subir em direcdo a Cuanza, foi quando Ngola
atacou novamente, assassinando aproximadamente 40 portugueses e seus
escravos, como uma adverténcia para que parasse sua tentativa de expansao.
Apesar de Novais recuar, havia ainda a pressédo de cumprir o contrato estabelecido
com a Coroa, desta forma, foi atacado novamente, iniciando, em 1579, uma longa

guerra. Nesse ataque, Ngola massacrou todos os portugueses (HEYWOOD, 2018;

 De acordo com LOPES e MACEDO (2017, p. 197) “manicongo” (mwene-e-kongo) significa o
governante maximo da regido do Congo. Equivalente a uma ideia de “rei” do ponto de vista Europa-
ocidental.

® De acordo com Silva (2002, p. 408) é o plural de muxiluanda, trata-se de povos que se dedicavam
a pesca, secagem de peixes e caga as baleias.

67 “Ngola Kiluanji” significa “homem inteligente”, “mestre” ou “instrutor” no idioma quicongo (LOPES e
MACEDO, 2017, p. 31). De acordo com Vansina (2010), a parte da Africa Centro ocidental foi
habitada por falantes dessa unidade cultural do grupo linguistico “quicongo” ou “kikongo”.

68 De acordo com Silva (2002, p. 409): “tendo o titulo de mani, o mais provavel é que fosse um chefe
ou régulo congués, vassalo do mani de Bamba (ou Mbamba), que, por sua vez, era tributario do
manicongo”.
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SILVA, 2002; VANSINA, 2010). Nesse cenério, Novais buscou conquistar sua vitoria

contra o Ngola difundindo violéncia e panico nas aldeias:

Pela violéncia sem peias, buscou espalhar pénico entre as populacdes.
Mandava decapitar os chefes negros que capturava ou que se rendiam. E
qgueimar vivas dentro de suas casas familias inteiras. Por onde passava,
levava tudo — milhetes, sorgo, mel, sal e gado miudo — reduzia a cinzas as
aldeias e os sobreviventes, a escravidao (SILVA, 2002, p. 410).

Como estratégia militar, Novais também tentou aliancas com os africanos
para compor seu exército. Entretanto, “[...] quando tudo ia bem para os portugueses,
0S seus exércitos inchavam de africanos. Quando, porém, sofriam reveses, muitos
dos aliados negros os abandonavam” (SILVA, 2002, p. 411). Eram raras as vitérias
conclusivas para ambos os lados, pois quando os portugueses avancavam e se
aproximavam da cidade em que o Ngola residia, 0 mesmo se retirava para fortalecer
seu poder militar, para que depois, voltar e afugentar os portugueses (SILVA, 2002).

Em 1589, Novais morreu na praca-forte de Massangano, sendo
substituido por Luis Serrdo, em 1590. No mesmo ano, o sucessor de Novais sofreu
sua primeira derrota pelas tropas da muhongo® de Matamba’®, dos andogas,
imbangalas’ (também conhecidos como jagas)’? e congas (SILVA, 2002). De
acordo com Heywood (2018, p. 33), “[...] viu suas forcas serem derrotadas quando
vinte ou trinta chefes provinciais, antes aliados seus, se voltaram contra ele. Serrdo
teve de fugir rapidamente”, logo, as derrotas prevaleceram até 1597.

No inicio do século XVII, cessou os ataques contra Ngola a Quiluanje e os
portugueses decidiram conceder a paz com 0os andongos, uma vez que temessem

futuras derrotas e perdas, como era de costume. Foi quando adquiriram uma

9 Segundo o Dicionario Kimbundu-Portugués, “muhongo” significa “sabio ou mestre consumado”.
Disponivel em <http://www.linguakimbundu.com/> Acesso 11 de set. 2018

0 A regifo de Matamba estava situada entre os rios Kwale, Cuango, Cambo e Lucala foi um
importante centro de comércio, no atual territério da Republica do Congo e Angola. De acordo com
LOPES e MACEDO (2017, p. 203) foi no século XIV que o “reino” de Matamba foi constituido por
imbangala — povos formados por antigos ancestrais, como, por exemplo, os ambundos (LOPES e
MACEDO, 2017, p. 154).

"1 “Imbangala” significa “valente” em umbundo. De acordo com Silva (2002, p. 420), “A formagao dos
imbangalas teria sido uma consequéncia das grandes mudancas politicas verificadas no centro do
continente, no Chaba ou Catanga, entre os lubas e os lundas. Na sua origem estariam alguns chefes
de linhagem lundas que, inconformados com a adocado pelo seu povo das estruturas politicas lubas,
dele se apartaram, deslocando-se para oeste, sob o comando de um grande nobre, o quinguri
(kinguri) “[...] Que eram ferozes como ledes — nguri quer dizer “ledo”. Que retiravam sua forga de
multiplicados sacrificios humanos e da antropofagia.”

2 De acordo com Lopes e Macedo (2017, p. 161-162) e Vansina (2010 “Jaga” tem sua raiz
etimolégica do quimbundo, “aka”, que significa “estrangeiro”.
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amostra das minas das quais queriam explorar a prata, porém, revelou-se tratar de
chumbo. O rei Filipe Il de Espanha e Il de Portugal, desapontado, ordenou para que
apenas comprassem 0s escravos na regiao (SILVA, 2002).

AplOs alguns anos, 0s portugueses viram nos imbangalas uma
possibilidade de alianga e cumplicidade para obter novos escravizados, uma vez que
seus interesses viam ao encontro: os imbangalas — que possuiam grande poder
militar — traficavam as pessoas escravizadas de forma que fraudasse as taxacdes de
Luanda e os portugueses também buscavam fugir do fisco da Coroa ibérica. Essa
alianca resultou em um aumento de captura de escravizados ao sul de Cuanza
(SILVA, 2002). Foi a partir desse acordo que em 1611 os portugueses conseguiram
avancar rumo ao local que Ngola a Quiluanje residia, atravessando Cuanza. De
acordo com Vansina (2010, p. 662): com a ajuda dos imbangalas, os portugueses
expandiram e ocuparam algumas regides entre 1617 a 1621, “[...] e o rei se refugiou
no Leste do pais. Os aliados arrasaram a regido conquistada, causando a ruina de
todo o pais. Mesmo o trafico de escravos se interrompeu e a fome se alastrou”.
Nesse contexto, em 1617, Luis Mendes de Vasconcelos chegou a Luanda com um

plano pretensioso em mente:

[...] manter a paz no territério, conter o comércio ilegal de escravos,
estancar a corrupcdo e desvencilhar-se dos imbangalas comedores de
carne humana. Chegou também com a ambigdo de ser algado a vice-rei da
Etiépia, isto &, da Africa (SILVA, 2002, p. 423).

Porém, Vasconcelos notou o quanto era impossivel colocar em pratica a
sua missdo ou até mesmo, manter-se vivo. Vasconcelos passou a imitar os seus
antecessores. No mesmo ano, um novo individuo se torna a principal figura politica
em Ndongo em meio a crise, Ngola Mbande (ou Mbande a Angola). Silva (2002, p.
424) afirma que, de acordo com fontes europeias, na disputa sucessoria para essa
funcdo, assassinou o sobrinho — filho de Nzinga Mbande, sua irma: “[...] Angola
Mbandi devia ser um homem violento e até cruel, mas era isto 0 que se esperava de
um rei: que tivesse a fama de duro, feroz e implacavel’. Somado ao fato de que, de
acordo com Heywood (2018), alguns meio-irmdos e ambundos contestaram sua
legitimidade como Ngola, pressionando-o0 para provar sua capacidade em
estabelecer o controle comercial, entre eles, o trafico de escravizados e permanecer

resistente aos portugueses.
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Temporariamente, Ngola Mbande manteve a paz com 0s portugueses,
uma vez que eles frequentavam as feiras de Ndongo, resultando em tributos e
mercadorias, elementos fundamentais para a manutencdo de seu poder. Buscava
ter controle de todos que adentravam seu territorio, principalmente os que vinham
com o intuito de comercializar escravos sem sua tributagdo (SILVA, 2002; VANSINA,
2010).

Uma das mercadorias que mais chegavam nas feiras de Ndongo era a
farinha de mandioca que vinha da América portuguesa. De acordo com Alencastro
(2000), a farinha de mandioca influenciou a Africa subsaariana a partir das técnicas
agricolas e o comércio de escravos, em razdo de valer quatro vezes mais nessas
regides, sendo transportado equivalente a 680 toneladas anualmente nesse periodo.
O custo da producéo era pouco, disso, resultou-se a realizacdo de investimentos na
compra de escravizados, em razdo da mandioca ser a base da alimentagdo de
marinheiros e escravizados na travessia do Atlantico.”

De acordo com Silva (2002), as restricGes de comércio postas por Ngola
Mbande, que lutava contra a ilegalidade, somado as puni¢cdes severas contra quem
infligiam suas regras causavam muitas revoltas em Luanda. Os portugueses
buscaram aliancas, novamente, constituindo um grande exército de aliados. Essa
guerra nao resultou em uma vitéria definitiva para nenhum dos lados. E, em 1621,
Vasconcelos foi substituido por Jodo Correia de Sousa, que logo se prontificou em
estabelecer a paz, algo de grande interesse aos portugueses, uma vez que garantia
“[...] o fluxo de cativos que alimentava o trafico negreiro e financiava a conquista
portuguesa” (OLIVEIRA, 2017, p. 297). De acordo com Heywood (2018), durante os

25 anos que Ngola Mbande governou, cerca de dez e treze mil escravizados foram

73 Por meio do cultivo da mandioca, houve uma facilitacdo da adaptacdo dos escravos com o
escravismo exercido na América portuguesa, como também, a cultura brasilica do cultivo da
mandioca se espalha para o interior do continente africano: muitas fazendas e rocas foram feitas nas
rotas de capturas de escravizados até os portos africanos por ser uma base alimenticia que
sustentava todo o trajeto e durante a travessia (ALENCASTRO, 2000). Como apontado por
Alencastro (2000, p. 255): “[...] as culturas americanas s&o transplantadas para a Africa, reforcando a
lavoura regional e ampliando o raio de alcance dos predadores e traficantes africanos: o uso do milho
e da mandioca como ragdo dos jagas permitiu que os guerreiros negreiros dilatassem suas areas de
capturas. Rogas de mandioca e milho sédo abertas nas areas de parada e descanso dos “libambos”,
facilitando o transporte terrestre de um maior nimero de cativos do sertdao”. Em outras palavras, a
mandioca contribuiu para a extensdo das rotas de captura e transporte de novos escravizados do
interior da Africa Central para o litoral, somado a esse efeito, também houve a exportacéo de caurins
(“zimbo” ou “jimbo”) — conchas facilmente encontradas nas praias baianas. Os caurins eram utilizados
como moedas nos reinos do Congo e Matamba e, por esse motivo, os brasilicos também exportavam
grandes cargas dessa mercadoria nos navios negreiros, sem o controle da Coroa portuguesa (sem
tributacBes). A exportacdo do zimbo causava grandes impactos na economia local, que acarretaram
sua desvalorizacdo (ALENCASTRO, 2000).
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exportados anualmente, aumentando o0s numeros conforme o0s portugueses
estabeleciam aliangcas com grupos locais e das conquistas. Os obstaculos e caos
cresciam, e a instabilidade de Ngola Mbande piorava. Com a falta de opc¢des
militares, viu-se obrigado a aderir a diplomacia com os portugueses: [...] Ele
precisava ndo apenas persuadir os portugueses a acabar com suas campanhas
contra ele [...], mas também reafirmar o controle sobre as partes de Ndongo que
ainda eram independentes (HEYWOOD, 2018, p. 54).

Em 1622, Ngola Mbande nomeou sua irmd, Nzinga — aquela que teve o
filho assassinado’ — como lider da delegacdo, enviada a Luanda para negociar o
acordo de paz com os portugueses, sob o titulo de honra “Jinga Bande Gambole:
Jinga Mbande, enviada oficial, dado por seu irmao” (HEYWOOD, 2018, p. 55;
SILVA, 2002).

Nzinga Mbande nasceu por volta do ano de 1582, na regido de Ndongo
Oriental, filha de Ngola a Quiluanje e de Mbundo Kengela Cacombe. De acordo com
Weber (2011, p. 99-100), Nzinga havia sido educada para liderar, uma vez que

possuia sangue imbangala e umbundo (ou jaga e mbundu):

Nzinga foi preparada para liderar por seu pai, recebendo os principios de
uma educacao religiosa, especialmente praticas que diziam respeito aos
Jagas. Sua progénie era Jaga e em parte Mbundo-Jaga através de seu
tataravd e Mbundo através de sua mdae. Assim, ela precisava de uma
instrucdo que compreendesse a heterogeneidade dos povos que iria
governar e, precisava defendé-los dos invasores lusos. A descendéncia
dupla seria a forma mista de conciliar os lagos maternos e paternos, logo,
conciliar os reinos e 0s exércitos, tdo importantes para manutencdo do
poder.

Portanto, Nzinga, durante sua vida, havia sido reparada para tais
situacdes, como sua ida como lider da delegacao para a embaixada em Luanda. De
acordo com Thornton (2003) e Heywood (2018), a partir das leituras em fontes
histéricas de Giovanni Antonio Cavazzi, Nzinga nasceu com o corddo umbilical
enrolado em torno do pescoc¢o, nessa cultura, isso significava que o bebé (o qual
nascia em tais circunstancias nao naturais) ndo teria uma vida normal, como

também, seria determinante na formacdo de seu carater. Em detrimento a esses

74 Apesar de Nzinga nunca ter perdoado o irméo, e, o irméo sabendo disso, Mbande sabia de sua
capacidade militar, seguidores fieis que ela havia conquistado e ambicdes politicas. Esses fatores
influenciaram Mbande a escolheu, uma vez que Nzinga “[...] estava decidida a reconstruir o reino e
limitar o avancgo portugués. Jinga também estava fazendo um jogo politico com o irm&o, pois sabia
que a aceitagdo dessa missdo melhoraria sua posigéo entre as liderangas de Ndongo” (HEYWOOD,
2018, p. 54).
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acontecimentos, “[...] seu pai, aludindo ao nascimento incomum, chamou a filha de
Jinga, da raiz quimbundo kujinga, que significa torcer, virar, envolver” (HEYWOOQOD,
2018, p. 59). Para Cavazzi, essa situacao significaria que Nzinga foi predestinada
“[...] a ter um carater arrogante e orgulhoso” (THORNTON, 2003, p. 318). Os olhares
europeus sob a figura de Nzinga possuiam influéncias negativas devida a sua
resisténcia a ocupacdo e colonizacdo portuguesa em seu territdrio, como sera
descrito a seguir. Em nosso caso, a fonte histérica selecionada de Cavazzi foi a
respeito do encontro de Nzinga com o0s portugueses na embaixada a partir de
relatos dos que estavam presentes em 1622.

Cavazzi nasceu em Montecuccolo, ducado de Mddena, na ltalia, e,
apesar de sua nacionalidade, foi autorizado pela Coroa Ibérica a missionar em
Angola, desde que submetesse as leis portuguesas e ao rei de Portugal, deste
modo, em suas narrativas, defendeu e legitimou todas guerras tragadas por Portugal
na regido (FONSECA, 2011). O objetivo das missbes dos capuchinhos era, de
acordo com Fonseca (2011, p. 4), “...] moralizar a evangelizacdo dos gentios,
contrapondo-se aos jesuitas, tidos como desonestos e pouco preocupados com 0
verdadeiro trabalho missionarios e mais dedicados ao enriquecimento ilicito que a
pregacdo”. Os capuchinos, portanto, por onde buscavam pregar e evangelizar,
queimavam “idolos” e prendiam “feiticeiros”. Esse comportamento gerava diversos
confrontos, de forma mais intensa do que as relatadas pelos jesuitas, com as
religiosidades locais.

De acordo com Fonseca (2011), Cavazzi descreveu 0S jagas como
“‘bestas” em “festas demoniacas” e Nzinga havia vivido como uma jaga durante os

anos de 1626 a 1656, influenciando o olhar de Cavazzi sobre ela:

A demonizacdo dos Jagas reforgca seu argumento principal: Nzinga Mbandi,
que vivera como uma Jaga entre os anos de 1626 a 1656, estava perdida
nas trevas e na barbéarie e foram os capuchinhos que a conduziram para a
verdadeira luz de Cristo. Para aumentar a gléria da evangelizacao
capuchinha, Cavazzi pintou uma rainha sanguinaria, “implacavel contra os
inimigos”, “avida de carne humana”, “infernal megera”. Nas paginas em que
narrou a vida Jaga de Nzinga, o missionario nao poupou desqualificativos,
descrevendo massacres e canibalismos para impressionar o leitor europeu
(FONSECA, 2011, p. 13).

Apesar da demonizagdo exposta por Cavazzi, contraditoriamente, em
outras narrativas, ele também comparava Nzinga a personagens emblematicas da

histéria, como Zendbia, Cledpatra, entre outras (FONSECA, 2011). A fonte exposta
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a sequir foi retirado do livro “Descri¢ao historica dos trés reinos do Congo, Matamba
e Angola”,”® sob titulo de “A embaixada de Jinga, em 1622”, s6 publicado em 1687,
em Bolonha, na ltalia, junto a outras experiéncias, fruto de treze anos nessas
regides (SILVA, 2012). Na fonte selecionada, ha a descricdo da audiéncia com
Nzinga, que chegou com escravos, militares, musicos e todos o0s presentes

admiraram-na. Segue o testemunho da época:

[...] Entrou na sala e, vendo colocada no lugar de honra uma cadeira de
veludo com enfeites de ouro para o governador e em frente duas almofadas
de veludo dourado sobre o tapete, conforme o costume dos principes da
Etiopia, parou e, sem mostrar embaraco e sem proferir palavra, acenou s6
com um olhar a uma das donzelas, que imediatamente se deitou no chao
atrds de sua senhora, servindo-lhe de cadeira durante todo o tempo da
audiéncia.

Os presentes admiraram, todos pasmados, esta presteza em sair-se bem e
a vivacidade de sua inteligéncia, nunca esperado duma mulher tanta
desenvoltura. Usou ela de tal prudéncia, falando do seu irméo, pedindo paz,
oferecendo alian¢a e tratando com natural desembara¢o todo o negécio
pela qual se apresentara, que os magistrados e conselheiros ficaram sem
palavra. E quando lhe foi dito que Ngola Mbandi teria de reconhecer a
Coroa de Portugal com anuo tributo, respondeu que tal condicdo s6 se
podia exigir duma nagcdo submetida, mas ndo duma nacdo que
espontaneamente oferecia amizade mutua.

Portanto os portugueses nao insistiram sobre este ponto e s6 pretenderam
a restituicdo dos escravos portugueses e a mutua assisténcia entre as duas
nacdes contra os inimigos duma ou doutra.

Concluido o coléquio, enquanto o governador a acompanhava, como
convinha a uma princesa, para a saida, cortesmente a avisou que a dita
donzela ficara ainda no seu lugar e que, portanto, Ihe desse licen¢a de se
levantar. Mas Jinga respondeu que ali a deixava, ndo por esquecimento,
mas porque ndo era conveniente que a embaixatriz do seu reino se
sentasse pela segunda vez no mesmo assento, e que, ndo lhe faltando
outras semelhantes cadeiras, ndo se importava com ela nem a queria mais.
(CAVAZZI. apud. SILVA, 2012, p. 226).

Primeiramente, torna-se relevante destacar que Cavazzi possuia um olhar
estrangeiro e masculino, influenciado pelo contexto europeu, com interesses
particulares em escrevé-la tal como lhe foi contado (FONSECA, 2011; PANTOJA,
2010). Fica claro o olhar masculinizado e influenciado pelo contexto europeu quando
a fonte nos conta: “[...] Os presentes admiraram, todos pasmados, esta presteza em
sair-se bem e a vivacidade de sua inteligéncia, nunca esperado duma mulher tanta

desenvoltura” (CAVAZZI, 2012, p. 226). Em outras palavras, o padrao estabelecido

75 A obra foi publicada apés a morte de Cavazzi e circulou amplamente pela Europa durante o século
XVII, além de uma elite intelectual europeia, provavelmente, os maiores consumidores eram outros
capuchinos, pois “[...] buscavam acumular informagBes sobre os lugares que iriam antes de
embarcarem. Informagbes sobre os costumes e habitos dos habitantes que receberiam a
evangelizacdo eram bem vindas, igualmente detalhes sobre a natureza, como regime de chuvas,
fauna e flora, pois preparavam o missionario para a futura missdo” (FONSECA, 2011, p. 7).
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do lugar da mulher oriundo de seu contexto europeu é confrontado diante de Nzinga:
uma mulher, de origem jaga e umbundu, que ndo atendeu ao padrédo de
comportamento em que eles estavam inseridos, ou seja, ndo tratava-se de um
género ‘“inferior” em relacdo ao género masculino, mas sim, uma mulher com
honrarias, titulos importantes em Ndongo e com uma capacidade diplomatica
respeitavel.  Provavelmente, houve uma surpresa ao ouvi-la, considerando-a
“‘inteligente”, pois esses homens nao tinham contato direto com mulheres que
assumissem tal posicdo na Europa, durante o século XVII.

Apesar da existéncia de vérias figuras femininas de suma relevancia
histérica em Portugal, como, por exemplo, as rainhas, elas estavam ligadas as
figuras masculinas do poder — o qual a historiografia passou a dar o devido peso e

estuda-las a partir da década de 1960 do século XX — desta forma,

[...] ao longo da época moderna, em Portugal, como em outros paises da
Europa, desenvolveu-se um processo de civilizagdo e padronizagdo dos
costumes que "criminalizou” comportamentos. A mulher foi um dos sujeitos
privilegiados desse processo de modelagdo de comportamentos. Os
cédigos legislativos do Estado e da Igreja - as Ordenacdes Filipinas e as
Constituicdes dos Bispados -, manuais de civilidade e sermdes, foram
instrumentos utilizados para definir padrdes de conduta e valores. Por seu
turno, documentacao régia e eclesiastica registou as transgressfes e a sua
penalizagdo (SOBRAL NETO, 2001, p. 28).

Esse padrdo de comportamento e de costumes mediados pelo Estado e
pela Igreja eram o que eles estavam acostumados ao enxergar o género feminino.
Ao deparar-se com Nzinga, mulher e negra, que fugia totalmente desses padrdes
europeus do género femininos, como também, do esteredtipo africano de “nao-

civilizado”, causaram assombros. De acordo com Costa (2007, p. 35):

[...] anterior ao século XVIII havia uma outra maneira de se conceber
homens e mulheres em que estava presente o modelo do sexo Unico,
ordenado de acordo com a caracteristica sociolégica de género. Isto
significa dizer que na visdo antiga sé havia um sexo, o masculino,
considerado superior (perfeito) por possuir mais calor vital, enquanto o
feminino era considerado um género masculino inferior (imperfeito) por
possuir menos calor vital (COSTA, 2007, p. 35).

A partir deste excerto, pode-se afirmar que o espanto descrito — “...] 0os
magistrados e conselheiros ficaram sem palavra” (CAVAZZI, 2012, p. 226) — reflete

uma concepcao do género feminino em que eles ndo estavam acostumados, uma
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vez que Nzinga deveria assumir o padrdo de comportamento feminino “imperfeito” e
nao foi o que ocorreu, deixando-os sem palavras.

Somado a carga de que o tema da audiéncia, uma diplomacia politica
entre Ndongo e portugueses, sobressairia a autonomia politica dos lideres africanos,
contradizendo varios estudiosos eurocéntricos em que elencam o europeu como
protagonista histoérico do continente africano, como afirmado por Thornton (2003)
anteriormente. Reforca-se tal argumento em detrimento dos portugueses solicitarem
ao Ngola a legitimacdo com tributos a Coroa portuguesa, declarando-se como
vassalos. Porém, a resposta de Nzinga € clara: “[...] tal condicdo s6 se podia exigir
duma nacdo submetida, mas ndo duma nacdo que espontaneamente oferecia
amizade mutua” (CAVAZZI, 2012, p. 226).

A partir desta fonte € possivel afirmar que ndo houve submissao de
Ndongo aos portugueses e estes, tiveram de aceitar a condicdo a insubmisséo e,
Nzinga também “[...] lembrou & sua plateia que Ngola Mbande n&do havia sido
conquistado; ele era um rei soberano (HEYWOOD, 2018, p. 59). A respeito de sua
escrava — utilizada como acento e descartada logo depois — é uma representacao
simbdlica a respeito da estrutura da escravatura nesse periodo especifico. Os
escravizados representavam uma espécie de “valor simbdlico”, consequentemente,
ostentar escravos era um sinal de status e prestigio (SILVA, 2002; THORNTON,
2003).

Desta forma, ponderaram apenas assuntos de interesses comuns, como
0 comércio negreiro e as aliancas contra outros inimigos locais, entre outros topicos,

como, por exemplo:

[...] Jinga prometeu que Ngola Mbande viveria em paz com 0s colonos,
devolveria escravos que 0s portugueses reivindicavam como deles, mas
gue haviam fugido para suas fileiras, e cessaria os ataques militares. Ela
explicou as acdes agressivas de seu irmdo contra 0s portugueses como
imprudéncias juvenis. Por fim, Jinga prometeu que seu irmdo abracaria
qualquer aliado dos portugueses. Ambos o0s poderes, enfatizou ela, se
apoiariam mutuamente na luta contra inimigos comuns (HEYWOOD, 2018,
p. 55-56).

Nzinga retornou a Ndongo com um acordo de paz, que possuia como
base, a restituicdo de escravizados foragidos, “[...] o livre transito dos portugueses

nas terras do Dondo, a reabertura das feiras do interior, a ajuda militar contra

inimigos comuns [...], a libertacdo de todos os sobas que haviam sido capturados por
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Vasconcelos” (SILVA, 2002, p. 428). Como resultado dessa audiéncia, Nzinga
retornou com um novo nome, Ana de Sousa, em razao de seu batismo na religido
cristd, apesar de muita resisténcia, como uma forma de obter apoio comercial e mais
poder, uma vez que a futura Ngola manteve a prética de rituais em que ela estava
inserida (WEBER, 2011).

Nzinga foi uma figura de grande destaque da Histéria da Africa entre os
séculos XVI-XVIl. Argumenta-se que, além de negociar o acordo com o0s
portugueses como exposto na fonte, quase dois anos depois, reapareceu como uma
conquistadora no Ndongo e Matamba, ap6s um golpe contra o irméo, Ngola Mbande
(SILVA, 2002).

O contexto de instabilidade em Ndongo e demais regifes e a expansao
das relacbes comerciais no Porto de Luanda, que se ampliavam para o interior do
continente, dificultavam as taxacdes dos impostos e o controle dos lideres locais
contra o comércio ilegal. Alguns pequenos grupos cresceram a partir dessas
dificuldades, como, por exemplo, Matamba. Matamba expandiu-se, deixando de
pagar tributos para 0 manicongo, o qual resultou em diversos conflitos (SILVA 2002).

Foi nesse contexto que Nzinga ministrou veneno para seu irmao — porém,
h& controvérsias; ha chances de ele ter cometido suicidio por decisdo de outros
chefes locais e 0 mesmo ja havia indicado sua irma como sucessora do cargo apos
sua morte (OLIVEIRA, 2017). Para Joseph Miller, a partir de Silva (2002, p. 436),
Nzinga arquitetou esse golpe, pois ndo era uma sucessora de Ngola e defendeu a
tese de ilegitimidade: “[...] contra Jinga, argumenta Miller, trabalhava o fato de ser
filha de escrava e de, portanto, ndo se incluir em nenhuma matrilinhagem, ficando,
assim, fora do tecido normal da sociedade andonga”. Somado a isso, havia a
guestao de se tratar de uma mulher como a nova Ngola.

Com base neste ponto de vista, o filho de seu irméo seria o legitimo para
assumir a posicdo do pai como Ngola, porém isso ndo ocorreu, pois “[...] Jinga
mandou afogar o0 meninote no Cuanza e se dedicou a eliminar um apds outro todos
os demais pretendentes” (SILVA, 2002, 436). A partir das diversas redes de apoio,

como, por exemplo, os estrangeiros, os da periferia do mundo andongo e dos
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quizicos’® enfrentou os opositores de sua ascensdo, resultando também, sua
conversao total aos imbangalas (SILVA, 2002).

A tese da falta de legitimidade de Joseph Miller é questionada por Adriano
Pereira, como apontado por Silva (2002), em relacdo ao seu género: ndo houve
contestacdo, uma vez que sua posi¢ao social de prestigio permitiria assumir o cargo.
Nzinga foi aceita pela maior parte dos andongos como sagrada e somado ao fato de
que ser filha de escrava’’ ndo era problema, visto que entre os congos, todos 0s
antecessores também eram.

Para Thornton, citado por Silva (2002), defendeu a possibilidade de que
nao existiam regras claras para os andongos a respeito de sucessores, por outro
lado, os macotas’® buscavam preservar tais linhagens. Essas divergéncias
causaram conflitos de tradicbes na ascensao de Nzinga. Porém, Nzinga utilizou-se

de uma estratégia pela sua legitimidade e instaurou uma nova tradi¢ao:

[...] embora nédo faltassem na histdria tradicional rainhas que exerceram
provisoriamente o poder, era dificil convencer os ambundos de que uma
mulher pudesse ser 0 angola. Por isso que ela recusava o titulo de rainha e
fazia questdo de ser chamada rei. Por isso que decidiu tornar-se
socialmente homem e ter um harém, com 0s concubinos vestidos de
mulher. Por isso que lutava como um soldado, & frente do exército. Na
realidade, Jinga estava a criar a sua tradicdo, a sua legitimidade, os
precedentes que permitiriam a suas netas e bisnetas ascenderem, sem a
contestacdo do sexo, ao poder (SILVA, 2002, p. 438).

A fonte histérica utilizada por Silva (2002) € a de Anténio de Oliveira de
Cadornega, portugués e que viveu durante 28 anos nas regibes de Ndongo e
Luanda, exercendo diferentes fun¢bes publicas e como militar. Segue seu relato, sob
o titulo “O harém da rainha Jinga”, retirado da obra “Histéria Geral das Guerras

Angolanas”:

Tinha esta rainha [Jinga] uma grande casa que lhe servia de serralho, sem
ser o0 do Grao Turco, porque este era de homens, e esse outro de mulheres,
até em o se vestir: era composto de muitos e bizarros mocetdes com os
nomes de envala ineni e samba enzila; e ndo saiam dali, se ndo com grande
prevencdo; e era pena de morte invioldvel aquele que se achasse

6 Qu “Kkijiko”, trata-se de escravos ‘reais”. Ha a possibilidade de que esse grupo de escravos
adquiriram noc¢éo e poder de voz nas escolhas do novo Ngola, portanto, optaram por Nzinga. (SILVA,
2002, p. 436)

7 Como apontado por Oliveira (2017), Linda Heywood destaca que a mae de Nzinga, Kengela, era de
familia nobre, que presenteou como concubina para Ngola a Quiluanje.

78 De acordo com Eltis e Engerman (2011) macotas sdo orientadores ou assessores no reino de
"Bailundo” ou "Mbalundu".
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compreendido em adultério, como se eles fossem fémeas, e ela vardo; e
nenhum dos seus lhe chamava rainha, se néo rei; usava deles para suas
torpezas e desonestidades, dando sinal aquele que melhor lhe parecia
(CADORNEGA. apud. SILVA, 2012, p. 242).7

Nesta fonte em que Cadornega (2012) relata a vivéncia sexual de Nzinga
também causou-lhe espantos, uma vez que, ao tratar-se de um homem europeu,
consequentemente, estava ligado a religiosidade cristd — Cadornega frequentava
aulas dos frades de Santo Agostinho — e essa influéncia religiosa da igreja crista
condenava o comportamento de Nzinga (e das mulheres de forma geral), pois “[...]
era funcdo da Igreja ‘castrar’ a sexualidade feminina, usando como contraponto a
idéia do homem superior a qual cabia o exercicio da autoridade” (SILVA, 2005, 72),
inclusive autoridade sexual sobre o género feminino.

Gaeta (apud. ALENCASTRO, 2000, p. 278) afirmou que Nzinga era
‘Rebelde a Deus e tirana aos homens” devido aos seus costumes, cultura,
religiosidade, sobretudo devido a sua resisténcia, lideranca e autonomia.
Consequentemente, seu protagonismo — interpretado como uma postura tiranica —
trazia desconforto entre os missionarios e aos homens europeus envolvidos nessas
missdes, em razdo desse imaginario cristdo e ocidentalizado.

Devido ao espanto, os padrbes de comportamento de Nzinga,
provavelmente, sofreram sensacionalismos, como “tornar-se socialmente homem”
(SILVA, 2002, p. 438). Nzinga assumiu um lugar que até entdo, eram comum de
apenas homens ocupassem em um contexto europeu (OLIVEIRA, 2017; PANTOJA,
2010; WEBER, 2011). Na Africa subsaariana era comum mulheres guerreiras,8°
como também, ndo era possivel assumir um padrao de “comportamento feminino”,

este exigido pelo imaginario de homem europeu, nos campos de batalha na Africa;

79 Cavazzi também narrou a tradigdo que Nzinga havia instaurado, como apontado por Silva (2002) e
Cadornega (2012), de acordo com Fonseca (2011, p. 13) “[...] Nzinga Mbandi ganhou fama de bruxa
e sua presenca despertava temores a africanos e a europeus. Seus esdruxulos habitos luxuriosos
ganharam relevo na narriva onde se |é que Nzinga mandava seus indmeros concumbinos se
travestirem de mulheres. Esta faceta da rainha ganhou repercussédo com a obra do francés Castilhon
(1769), e posteriormente inspirou Marqués de Sade, que rendeu homenagens a Nzinga no seu
delirante psico-sexual reino de Butua em “Aline et Valcour” (1778)”.

80 Como forma de reforgar esse argumento que as mulheres no campo de batalha eram algo comum,
a fonte histérica da auto bibliografia de Equiano (2012, p. 284-285), “A interessante narrativa da vida
de Olaudah Equiano, ou Gustavus Vassa, o africano”, demonstra, ao reviver suas memérias, que, em
situacdes de guerra “[...] Todos sao ensinados a manejar essas armas. Até mesmo nossas mulheres
séo guerreiras e marcham para a luta corajosamente ao lado dos homens. [...] Testemunhei uma vez
uma batalha. Tinhamos passado o dia a trabalhar normalmente, quando fomos subitamente
atacados. Subi numa arvore a uma certa distancia, da qual pude assistir a luta. Dos dois lados, havia
tantas mulheres quanto homens, entre elas minha mae, armada com uma espada larga [...]".



137

portanto, as mulheres africanas carregavam junto a si suas armas e 0 conhecimento
necessario para manejar. De acordo com Equiano (2012, p. 284), as mulheres eram
“guerreiras” e marchavam “[...] para a luta corajosamente”.

Em suma, as fontes historicas abordadas foram de autoria masculina e ao
relatar sobre o género feminino na Africa, este que distanciava do imaginario
europeu, o oposto de incapacidades e fragilidades, era algo que esses homens néo
estavam familiarizados. Ao depararem-se com Nzinga e seu protagonismo, 0s quais,
dentro de seu contexto, ndo deveria, abre-se espaco para 0 espanto,
consequentemente, Nzinga foi tratada como aberracdo e com certa audéacia
negativa.

Portanto, ao relatarem o comportamento de Nzinga, tanto na audiéncia,
quanto como Ngola, necessitava que o masculino aparecesse “[...] sempre como
superior ao feminino” COLLING, 2014, p. 13). De acordo com Weber (2011, p. 98) e
a partir das fontes, é possivel observar que, na prética, tratava-se de uma “[...]
mulher que possuia poder, tanto por sua personalidade voraz, altiva e dissimulada,
que apavora estes observadores e escritores de uma Africa que estava em maos
dos da terra e, segundo eles devia estar em maos dos fidalgos”.

Nzinga instaurou sua legitimidade como mulher e permitiu para que as
futuras lideres nessa regido declararem-se descendentes da Ngola e sem
contestacdes ao seu género.?! Desta forma, seu projeto politico consistia em cessar
os conflitos em Ndongo, obter reconhecimento e diplomacia dos portugueses e
estabelecer relagbes comerciais de escravizados de forma regulamentada e
privilegiadas em Luanda (SILVA, 2002). Porém, os portugueses nao haviam
desistido da conquista de Ndongo, mesmo ap0s a conversdo estratégica de Nzinga
ao cristianismo, somado ao fato de que os portugueses recusaram-se a negociar
armas de fogo com ela e exigiram que a mesma devolvesse a clientela em Luanda,
como também, a devolucdo dos escravizados e dos soldados.®? Como resultado,
ambos desistiram de cumprir o acordo estabelecido em 1622 (SILVA, 2002). Nesse

contexto e com a morte de seu irméo, Nzinga teve sua ascensao ao poder:

8 Nos anos seguintes de sua morte, sucederam ao governo, sua irma, D. Barbara (1663-1666),
Verbnica | (1681-1721), Ana Il (1741-1756), Verdnica Il (1756-1758), Ana lll (1758-?) (FONSECA,
2010).

8 Trata-se de quimbares que buscavam reflgio a Nzinga devido as condigdes de vida com os
portugueses, desta forma, resultava no aumento de seu exército (SILVA, 2002).
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A luta contra a agressao portuguesa devastara seu pai e seu irmao, que néo
conseguiram trazer de volta a antiga gléria de Ndongo. Jinga, que herdou
um reino que ndo passava de uma sombra daquele que ela conhecera em
sua juventude, assumiu-o onde seu irmd@o o deixou, motivada pela
perspectiva de reconstruir sua terra ancestral. Seu amor e respeito por seus
antecessores e seu 6dio pelos portugueses tornaram-se paixdes intensas,
impulsionando-a pelo resto da vida. Durante todo o seu reinado, de 1624 a
1663, Jinga trabalharia para reafirmar a hegemonia de Ndongo e limitar o
poder portugués na regido, objetivo que ela expressou pela primeira vez, de
forma téo eloquente, em 1622 [...] (HEYWOOD, 2018, p. 60)

Deste modo, dando continuidade as hostilidades, Nzinga preparou-se e
buscou alianca com Kaza, chefe dos imbangalas, aderiu aos ritos reservados as
mulheres, como o maji a samba® e as técnicas de combates. De acordo com
Oliveira (2017), Nzinga se casou com o imbangala Kaza e durante a celebragéo,
matou outros parentes, candidatos ao cargo (SILVA, 2002). De acordo com Weber
(2011, p. 100):

[...] a sua dupla identidade étnica, jaga e imbundo foram demasiadas Uteis
para sustentar posi¢bes vollveis e também, como mantenedora de
tradic6es dos dois grupos que poderiam ser favoraveis a sua administracao.
A rainha Njinga buscava ser eleita sempre ao modo Jaga, com votos de um
seleto grupo de escravos e também da forma imbundo, pela
consanguinidade.

Em 1624, de forma estratégica, Nzinga enviou macunzes® a populacédo
de Luanda — escravos, livres e quimbares — aconselhando para abandonar a cidade,
consequentemente, oferecendo ajuda e auxilio junto a ela. O resultado foi certeiro:
0S portugueses se viram sem mao-de-obra, sem grande parte de seu exeército e
ordenou a Nzinga voltar atras em sua decisdo, caso contrario, as tropas portuguesas
marchariam contra ela. Foi nesse momento que a situagdo agravou-se (SILVA,
2002).

Os portugueses buscaram alianca com Ari Quiluanje, filho cacula do
primeiro Ngola, um pretendente para lider dos andongos, apoiado pelos macotas na

regido de Pungu-a-Ndongo. Estrategicamente, 0os portugueses 0 reconheceram

8 De acordo com Silva (2002, p. 421) trata-se de um ritual criado por “[...] uma rainha conquistadora,
Temba Andumba (Tembo a Mbumba), que os impds numa cerimdnia recordada pelos ambundos
como terrivel: mandou buscar uma filha ainda bebé, colocou-a num pildo e a reduziu a uma pasta,
gue, apOs misturada com certas raizes e ervas, se transformou no poderosissimo unguento maji a
samba, um unguento que, esfregado no corpo, o tornava invulneravel as armas inimigas. De acordo
com as tradicBes, ela teria instado os seus guerreiros a matar os préprios filhos, corta-los em pedacos
e comé-los.

8 Espécie de emissario, mensageiro (SILVA, 2002).
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como “rei” — atitude que ndo era permitido, uma vez que eles eram vassalos da
Coroa Ibérica. Juntos formaram um grande exército, porém, Nzinga possuia muitos

espioes:

Numa investida noturna, as tropas de Jinga mataram um capitdo e dois
soldados brancos, dos 34 que os luandenses haviam enviado para reforgar
a defesa de Pungo Andongo, e aprisionaram outros seis. Ndo tendo
conseguido tomar a capital de Ari, ela derramou a guerra por toda parte
(SILVA, 2002, p. 439).

Mais uma vez, a guerra nao elegia nenhum lado como vencedor definitivo.
Os portugueses buscaram reforcos novamente: Bento Banha Cardoso tinha a
missdo de derrotar e capturar Nzinga. Ela, que ja tinha se revelado uma grande
estrategista, “[...] revelaria mestre da sobrevivéncia politica e protéica em sua
atuacdo, podendo ser, sucessivamente ou a um sO tempo, rei andongo, covertida
cristd, tembanza jaga e o que mais lhe conviesse” (SILVA, 2002, p. 440). Desta
forma, vestiu-se de Dona Ana de Sousa para se queixar em Luanda a respeito da
hostilidade portuguesa, como também, propor uma troca dos soldados prisioneiros
por Ari Quiluanje.

Os portugueses aceitaram, porém, agilizaram as operacdes militares
contra Nzinga, que se viu cada vez mais pressionada. Apesar da epidemia de
variola atingir ambos os lados, Cardoso ndo recuou e continuou avancando a
ocupacdo até aproximar-se de Nzinga (SILVA, 2002). Ela encontrou-se na

necessidade de abandonar sua sede, buscando refagio com o Kaza, por isso:

De lugar seguro, enviou, entdo, 0s seus macunzes ao comandante lusitano.
Propbs-lhe a entrega dos seis soldados, e os colocou em suas maos.
Recusou-se, contudo, a devolver os quimbares e os escravos fugitivos, e,
como a recuperacdo dos soldados negros e da méo de obra era, para 0s
portugueses, a razao da guerra, as hostilidades prosseguiram (SILVA, 2002,
p. 440).

Nzinga néo desistiu da diplomacia, pois era 0 tempo necessario para
reconstruir seu exército e realizar as devidas manutencdes para permanecer no
poder. Outros foram enviados posteriormente, os que néo foram torturados e
decapitados, recebiam dos portugueses apenas a ordem para que Nzinga
entregasse-se a eles. Paio de Araujo Azevedo — substituto de Bento Banha Cardoso,

gue morrera por enfermidades — moveu ataques militares contra Nzinga resultando
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na captura de suas duas irmds, Cambo e Funji. Porém, em relacdo a Nzinga,
reconheceram a impossibilidade de sua captura em 1629 (SILVA, 2002).

Nos anos seguintes, na década de 1640, os portugueses ocuparam-se
com a ameaca holandesa, somado a diversos outros conflitos com outros grupos a
respeito do controle de mercado de escravizados (SILVA, 2002). Os holandeses
ocuparam Luanda com o objetivo de estabelecer o controle do comércio de escravos
na regido, principalmente aos que eram vendidos para o nordeste da América
Portuguesa — conquistado pelos holandeses em 1630.8°5 Nzinga buscou propor uma
alianga com o representante Pieter Moortamer, resultando em beneficios comerciais
a respeito das vendas de escravizados em Matamba (OLIVEIRA, 2017)

Por outro lado, Nzinga via seu poder instavel, uma vez que Kaza e outros
imbangalas estavam passando para o lado opositor. Nesse momento, aderiu a uma

oportunidade de ascensdo novamente:

N&o desperdicou, por isso, a oportunidade que Ihe ofereceram o falecimento
de um kambole e uma crise politica no reino de Matamba. Domou-o0 com
seus exercitos, capturando quem dele era rainha, a muhongo, e a
mandando marcar a ferro em brasa como escrava. Depois, talvez para
melhor compor-se com as estruturas de poder locais, trouxe-a de volta a
vida politica e a fez governadora de uma das provincias do reino, com o
titulo de sua irm@ (SILVA, 2002, p. 441-442).

Em Matamba, Nzinga nao tinha opositores em relacdo ao género
feminino, mas sim, a respeito da falta de linhagem ambundo, ou seja, consideravam-
na como estrangeira, impossibilitando de ser muhongo. Porém, essa situacao nao foi
o suficiente para Nzinga se abalar, uma vez que, com seu poder militar ao lado,
restaurou seu predominio e estabeleceu tributos (SILVA, 2002). Matamba tornou-se
local de cerimonias e jantares luxuosos promovidos por Nzinga, ao seu lado,
estavam presentes chefes, ministros, hdéspedes e personalidades importantes
(WEBER, 2011).

Sob seu comando, Matamba se tornou poderosa: impds mudangas nas
rotas do trafico e como resultado “[...] Jinga concentrou em suas méos a escravaria
gue se produzia no amplo espaco [...] e se tornou a mais importante vendedora de

escravos da regidao” (SILVA, 2002, p. 442). Com seu exército,®® criou um porto de

8 Guerra dos Oitenta Anos (1568-1648)
8 O comércio entre holandeses e Nzinga se estreitaram, desta forma, as armas de fogo que os
portugueses se recusaram a vende-la outrora, se multiplicaram em seu exército (SILVA, 2002)
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escravos — entre os vales Wanba e Cambo — que ficou conhecido como jingas no
século XVIILI.

Décadas de guerra ndo foram o suficientes para os portugueses obterem
sucessos nas missdes desejadas. Nzinga, muhongo de Matamba, foi reconhecida
como a verdadeira Ngola em Ndongo, pelo seu poderoso exeército, por ser uma
grande estrategista militar e fora do alcance dos portugueses, que acabaram
concordando com todas as imposicbes para continuarem 0 comeércio de
escravizados, entre outras mercadorias comercializadas nas feiras (SILVA, 2002).

No entanto, quando os portugueses se viram diante da derrota, em 1647,
forca brasilicas®’ chegaram em Luanda: Salvador de S&, com 900 homens dispostos
a lutar contra a invasao holandesa. Nao houve tempo para Nzinga chegar com seus
aliados e ajuda-los. Quando seu exército se aproximou, 0os holandeses ja haviam
deixado Luanda (OLIVEIRA, 2017). A partir desse momento, Nzinga se propde a

resolver, definitivamente, os conflitos contra os portugueses de forma pacifica:

[...] ela usou um novo recurso em sua politica diplomatica: buscar um
acordo intermediado por padres e missionarios capuchinhos capturados nas
batalhas contra os portugueses e que viviam em relativa liberdade na sua
corte. Através dos capuchinhos, Njinga esperava ndo apenas convencer o0s
portugueses, mas também sensibilizar o Vaticano em seu favor. Como parte
desse esforco, Njinga escreveu cartas ao Papa Alexandre VIl e ao Palazzo
di Propaganda Fide, em Roma, nas quais prometia retornar ao cristianismo
e solicitava missionarios (OLIVEIRA, 2017, p. 300, grifo do autor).

Nota-se que Nzinga demonstrou sua habilidade politica mais uma vez, ao
recolher apoio a autoridade do cristianismo, o Papa. A resposta veio alguns anos
depois, de forma que missionarios chegaram a Matamba. Em seus ultimos anos de
vida — em 1661, ela ja atingira 81 anos — construiu igrejas cristas, se desfez de
artefatos dos ritos ambundo-imbanga e muitos lideres dessas religibes tradicionais
foram vendidos para as coldonias americanas. Porém, o esforco de Nzinga resultou
em apenas 2% da populacdo local convertida ao cristianismo (OLVEIRA, 2017).
Torna-se fundamental salientar que, mesmo com a presenca de missionarios, quem
comandava a natureza e os meios de evangelizagdo era Nzinga (HEYWOOD, 2018).

Quando adoeceu, Nzinga recorreu aos curandeiros tradicionais e a fé

cristd, porém, sem sucesso. Em seu funeral, dia 17 de setembro de 1663, foi

87 Conceito retirado a partir de Alencastro (2000), trata-se de luso-brasileiros que viviam na regido
nordeste do Brasil.
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composto por elementos de rituais funebres cristdo em unido as tradicdes ambundo-
imbanga, como dancgas e instrumentos de musica ambundos, “[...] sua tumba foi
preparada com objetos pessoais, incluindo tecidos importados e joias, como
recomendado pela tradicdo ambundo” (OLIVEIRA, 2017 p. 301).

No imaginério europeu, muitos buscaram escrever sobre ela por meio de
imagens negativas para representar “o outro” — os africanos, mas neste caso, em
especial, uma mulher africana — real¢cando, ao final, sua conversao ao cristianismo.
Afirmagdes como, “possuida por espiritos malignos”, “um dos monstros mais
horriveis que ja apareceram na face da Terra em forma feminina” e com tendéncias
ao “desvio sexual” eram comuns (HEYWOOD, 2018, p. 296). Até mesmo Hegel,
como mencionado no comeco deste capitulo, utilizou as narrativas produzidos pelos

europeus sobre Nzinga, para argumentar a respeito de uma Africa “sem historia”:

Em palestras feitas na Universidade de Berlim no inicio do século XIX, ele
[Hegel] usou os retratos de Jinga conhecidos nos circulos religiosos e
literarios europeus para ilustrar que a Africa estava “fora da histéria”. Para
Hegel, Jinga (cujo nome ele escolheu ndo usar, talvez sabendo que um
nome marca a pessoa como sujeito da histéria), ao lado de outros lideres
africanos, representava uma aberracdo da histéria. Ela governou um
“Estado feminino”, onde cenas sangrentas prevaleciam enquanto homens
adultos e criancas do sexo masculino eram rotineiramente massacrados.
Além disso, os homens que sobreviviam ndo tinham poder como homens,
uma vez que as mulheres guerreiras (Hegel se refere a elas como “as
furias”) que cercavam Jinga usavam os cativos masculinos como amantes.
Essas mulheres eram tdo antinaturais que nao cultivavam nem
amamentavam nada, destruindo terras colonizadas e indo para o campo
para dar a luz os bebés que concebiam. O édio delas aos homens era
tamanho que abandonavam os bebé&s do sexo masculino no campo,
deixando-os morrer. Felizmente, concluia Hegel, esse Estado desapareceu
(HEYWOOD, 2018, p. 269).

No Brasil, Nzinga, diferente do que o imaginario europeu descrevia sobre
ela, foi fonte de inspiracéo para a formacao da identidade e construcao da memoria
histérica afro-brasileira, como, por exemplo, sua presenca na umbanda, nos

maracatus, nos cucumbis, no folclore brasileiro, nos enredos de escola de samba,88

8 De acordo com Heywood (2018, p. 276), as escolas de samba, durante o século XX, “[...]
escreveram cangfes louvando sua bravura e o que eles interpretaram como promocdo dos direitos
das mulheres e do poder negro”. Escolas de samba, como, Académicos do Dendé, Império da Tijuca,
Unidos do Uraiti, entre outros, jA homenagearam Nzinga durante os carnavais. No carnaval carioca
de 2015, a escola de samba Académicos do Dendé teve em seu enredo as seguintes estrofes: “[...]
Valente! Rainha negra vai lutar/ Pela defesa do povo contra a colonizagdo/ O homem e sua ambicédo/
E o senhor dos grilhGes/ La vem jinga de Angola. / No rufar do seu tambor... O 6/ Filha de um grande
guerreiro/ A senhora dos terreiros/ Foi a luta e se vingou/ E Nzinga! / Quilombola de Matamba/ E
angola é Luanda... E Africa/ Uniu a raiz africana, por uma nacgéo soberana / O atabaque ecoou, e ela
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entre outros. Nos festejos das congadas, ela é representada como guerreira feroz,
coroada durante o cortejo e com dancgas tipicas (HEYWOOD, 2018; LUGARINHO,
2016; PANTOJA, 2010; OLIVEIRA, 2017; WEBER, 2011).

A capoeira também teve como inspiracdo a trajetoria da Ngola Nzinga,
pois, em um dos principais movimentos de base, a “ginga”, que faz referéncia ao seu
nome e aos “[...] movimentos dissimulados reminiscentes do treinamento que 0s
soldados de Jinga recebiam em preparacao para a batalha” (HEYWOOQOD, 2018, p.
276). Como também, no contexto de sua criacdo, reunia diversas identidades
africanas contra a extrema violéncia que 0s negros na coldnia portuguesa sofriam,

como descrita no excerto abaixo:

O termo ginga na capoeira remete a um imaginario de conflito e negociacéo
expresso pela acdo politica da rainha Jinga, no embate com os
colonizadores/invasores europeus, e também aos atributos de magia, que
segundo histérias da capoeira permitia que aparecesse e desaparecesse
durante as batalhas que liderava em Africa (ABIB, 2005, p. 168).

No século XX, no contexto das lutas pela independéncia de Angola e
construcdo do Estado-Nacdo, a figura de Nzinga teve participacdo nesse projeto
como ponto de referéncia para a luta contra o regime colonial portugués
(HEYWOOD, 2018; LUGARINHO, 2016). Ao contrario da imagem de Nzinga que 0s
europeus construiram ao longo dos anos, de uma mulher monstruosa, cruel e
canibal, nesse momento, essa imagem se ressignifica ao trata-la como uma heroina
nacional que lutou contra os portugueses (HEYWOOD, 2018). Ap6s a conquista da
independéncia em, 1975, o governo adotou métodos para que a narrativas sobre

Nzinga enraizasse na histéria, como projeto nacionalista:

Desde que conquistou a independéncia, em 1975, o governo do MPLA
(Movimento Popular de Libertac@o de Angola) vem promovendo a histéria e
a imagem de Jinga. Além de publicar poemas, livros e histérias sobre ela e
a histéria de Angola durante sua época, o governo comecgou a transforma-la
numa heroina nacional. O novo governo, chefiado por ex-prisioneiros e
lideres da resisténcia, tratou de desfazer o legado colonial que excluira
Jinga dos livros didaticos e exigia que os professores punissem o0s
estudantes que falavam quimbundo, e passou a compartilhar as tradi¢cdes
sobre as faganhas de Jinga que haviam recolhido nas aldeias. Os novos
lideres escolheram enraizar a historia da nova nacgdo na histéria do século
XVII de Jinga (HEYWOOD, 2018, p. 272-273).

festejou/ Sua volta a religido/ Tem dendé no candomblé/ Tem cultura nesse chao” (FILHO, PRATES e
MEINERSM, 2015).
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Desde entdo, Nzinga compde a narrativa de origem e fundacdo da
Republica de Angola, como também, elemento unificador da identidade angolana
(LUGARINHO, 2016). Muitos encontros, pesquisas, simpoésios, féruns internacionais
sao patrocinados pelo governo para a reafirmacdo de Nzinga como um mito heroico
da memoria nacional.

Em 2013, em comemoragdo ao 350° aniversario de morte de Nzinga, 0
governo proporcionou recursos para o langcamento do filme “Jinga, rainha de
Angola”, com a participacdo de Lesliana Pereira® no papel principal como Nzinga.
Também representada imageticamente diferente, a Nzinga no cinema vestia “[...]
uma tradicional roupa de tecido de casca de arvore, que poderia ser confundida com
uma cartucheira, ostentando um penteado ao estilo afro politizado dos anos 1960 e
1970” (HEYWOOD, 2018, p. 273).

A figura feminina de Nzinga como heroina nacional também foi
acrescentada a uma lista das mais importantes lideres femininas da Africa da
UNESCO e ganhou uma representacao de sua histéria em formato de quadrinho na
série “Mulheres na Histéria Africana” destinada aos alunos do Ensino Fundamental.
Nzinga obeteve seu “[...] lugar merecido na histéria mundial”. (HEYWOOD, 2018, p.
277).

A historia de Nzinga também foi incorporada e utilizada como figura de
empoderamento pelo movimento negro e feminista, como simbolo de resisténcia
antirracista e anticolonial. O debate sobre a histéria de Nzinga vai ao encontro do
debate de género atual a respeito do feminismo negro, uma vez que tal movimento
“[...] enfatiza a importancia de utilizar outros parametros para a feminilidade e
denuncia o racismo existente no movimento feminista, além de fazer uma analise
anticapitalista, antirracista e antissexista” (RIBEIRO, 2016, p. 100).

Seu legado também refletiu nos Estados Unidos, no sentido de
ressaltarem Nzinga como heroina feminista, batismos em homenagem ao seu nome,
na musica, na filosofia e na literatura, como a “[...] guerreira contra a religido dos
brancos, [...] no falhago espetacular de cinco séculos de atividade missionaria
ocidental na Africa negra” (ALENCASTRO, 2000, p. 282)

Trazer tal representatividade histérica em torno da figura histérica da

Ngola (ou rainha) Nzinga traz, além de uma tematica de acordo com a lei n°

89 Lesliana Pereira foi Miss Angola 2008 e representou seu pais no Miss Universo do mesmo ano.
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10.639/03, a desconstrucdo de padrdes eurocéntricos e machistas de ensino.
Portanto, além de expor a Histéria da Africa, também é exposto o protagonismo
historico de uma mulher africana, contrariando indmeras permanéncias de

esteredtipo de género e racial em manuais didaticos.
3.3 BREVES CONSIDERACOES

A partir do que foi exposto e unido ao debate historiografico divergente
apresentado, ha elementos que tornaram os documentos histéricos como contra
argumento as afirmacdes de que a Africa ndo possui Histéria, como afirmado por
Hegel, no século XIX.

Nota-se que o debate historiografico, como afirmado anteriormente nao é
monolitico, em diversos momentos, os historiadores se divergem, principalmente em
relacdo as influéncias externas, como a da Europa e do Oriente Médio no continente
africano. Defende-se que essa interferéncia transformou a dinamica escravista,
enguanto, outras teses descordam, afirmando ser fruto de uma visdo eurocéntrica
sob a Histéria da Africa. Isto prova que o debate a respeito da historiografia
africanista gera discordancias por ser um estudo que se iniciou — no sentido mais
amplo e critico — a partir da década de 1960.

De qualquer forma, tal debate divergente necessita estar presente no
ambiente escolar nas disciplinas histéria, uma vez que € permitido que os alunos
acompanhem todo o processo de pesquisa em torno deste tema relevante para
compreender a formacado das identidades nacionais e na constru¢cdo da nacdo. Esse
movimento revela que a Histéria ndo é uma narrativa continua, exata e progressista,
e contribui para desconstru¢cdes de padrbes ocidentais ao trabalhar com atores
africanos e a fonte historica a respeito de Nzinga Mbandi, uma vez que, pelas acdes

de uma mulher, Nzinga soube preservar a sua autonomia e sua:

[...] figura de lider, cuja personalidade ficou gravada nas atividades que a
rainha apreendeu. Como soberana soube impor-se, possuindo obstinacéo e
crueldade. Preservava sua posi¢do, exterminava inimigos e recompensava
amigos e suditos. Nzinga soube driblar o estranhamento por parte dos lusos
com o governo nas maos de uma mulher, portando-se com educacéo,
instrucéo e diplomacia (WEBER, 2011, p. 98).

Deste modo, constata-se, a partir do recorte delimitado, a quantidade de

contetdos histéricos que possibilitam o ensino da Africa na disciplina histéria, em
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comunhao a lei n® 10.639/03. A partir deste exposto, no capitulo a seguir, encontra-
se a proposta da realizagcdo desta pesquisa como forma de politica publica:
elaboracéo, construcdo e de exposicao de um futuro material didatico a ser escrito,
representado de forma paradidatica. Este, que permite, com base nos elementos
historiograficos abordados nesta secéo, expor tal conteddo de forma didatica e que
permita encaminhar este conhecimento tanto para professores, quanto alunos em

sala de aula.
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4 CONCEPCAO DA HISTORIA & MATERIAL DIDATICO SOBRE A HISTORIA DA
AFRICA: ATELIE DO ALUNO

Como apontado no segundo capitulo desta dissertacdo, o ensinar histéria
no Brasil a partir do século XIX esteve vinculado por uma sele¢do de conteddos em
que permitiam a reconstrucdo de um passado que fosse possivel privilegiar
determinadas narrativas, em nosso caso, a participacdo do europeu (portugués) na
construcdo da nacado e da identidade cultural brasileira. Desde a década de 1980,
movimentos sociais e novas politicas estatais buscavam romper essa tradi¢éo,
chegando atualmente, & obrigatoriedade do ensino da histéria da Africa e cultura
africana pela lei n° 10.639/03, em que propde a obrigatoriedade desses contetdos
para compreender a formacao do Brasil. Deste modo, defende-se que o ensino de
histéria inclua personagens histéricos que até entdo estavam apagados da historia
da memdria histérica, trazendo-lhe uma concepcédo de histéria bem distinta daquela
ensinada no século XIX e durante grande parte do século XX.

Apesar da existéncia de mais de uma década da lei n°® 10.639/03,
notamos as dificuldades de sua efetividade como politica de acdo afirmativa. Houve
grandes avancgos, como apontados — aumento de pesquisas nas areas da Educacao
e Historia, cursos para a formacdo de professores, revistas cientificas com a
temética afro-brasileira e africana, entre outros aspectos; entretanto, ha muito a ser
feito para que ocorra um rompimento epistemolégico do ensino de Histéria
eurocentrado, uma vez que, como indicado ao longo desta pesquisa, ha inumeros
resquicios no ensino atual, fruto de uma educacdo que ao longo histéria nacional
priorizou a Europa e a cultura ocidental e marginalizou a cultura afro-brasileira e
africana, vinculados ao racismo estrutural, consequentemente, aos problemas de
desigualdades sociais e raciais.

Diante desse cenario, este capitulo tem como finalidade uma elaboracdo
de contetdos de forma didatica que exponha as sinteses das principais teorias de
historiadores africanistas por meio de uma linguagem didatica (BORGES, 2018;
OLIVA, 2007; WEDDERBURN, 2005). A partir desta perspectiva, € possivel expor o
debate divergente historiografico e “[...] criar modelos de tematicas envolvendo
espacos e temporalidade africanas para serem trabalhados nas escolas” (BORGES,
2018, p. 169).
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Primeiramente, neste topico, torna-se relevante esclarecer a concepgao
de histéria em que este material foi elaborado. Este processo é fundamental em
evidenciar para que professores e alunos acessem os referenciais tedricos e
metodoldgicos que foram utilizados para a selecdo desses conteudos historicos a
respeito da Africa, a fim de maiores elucidac6es de como este conhecimento foi
elaborado. Trata-se de levar os alunos a entrar no atelié®® da Histéria, apresentando-
Ihes como é feita a reconstrucdo dos fatos e o entrelacamento da narrativa operada
pelos historiadores.

De acordo com Jorn Risen (2010), o material didatico necessita de um
formato que seja claro, estruturado e que estabeleca uma relagdo produtiva e
interativa entre professor-aluno. Os conteddos precisam estar relacionados as
fontes, expor os historiadores selecionados e como aquele conhecimento foi
produzido; esclarecer as intencbes didaticas, a metodologia aplicada na aula,
imagens, mapas, glossario e bibliografia atrativa, para que os alunos despertem o

desejo de conhecer mais a respeito do continente africano. Ademais:

[...] a matéria apresentada tem que guardar uma relacdo com as
experiéncias e expectativas dos alunos e alunas, sobretudo com seu apego
geral, especifico de cada geracéo, de suas proprias oportunidades na vida,
bem como com as experiéncias cotidianas, como é a situacéo da infancia e
juventude, do colégio e também do conflito de geragées (RUSEN, 2010, p.
116).

A oportunidade de aprendizagem em histéria torna-se possivel se o
conteudo histérico se desenvolver a partir da realidade dos alunos. De acordo com
Bittencourt (2004, p. 137), trata-se de “conteudos significativos”, ou seja, o critério de
selegdo dos conteudos do material didatico partem do aluno, “[...] da sua vida, em
sua condigdo social e cultural’.®! Dentro desta perspectiva, a historia da Africa tende
a ser apresentada de forma que desperte o interesse e a curiosidade. Portanto,

permitir o acesso a este tema é de grande relevancia, resulta em sua valorizagéo,

9 Metafora elaborada a partir do conceito de atelier de Bloch (1949).

%1 O contelido selecionado, compreendido como significativo, que parte da realidade social e cultural
do aluno, com o intuito de despertar seu interesse teve como base a minha experiéncia como
professora no Ensino Médio em uma escola publica. Em minha experiéncia, notei que a maioria dos
alunos possuiam interesses significativos em temas que partiram de uma cultura mediatica, como
programas de televisdo, realities shows, blogueiros famosos e temas polémicas que envolviam essas
plataformas (como também, o futebol). A partir desse momento e conhecendo melhor os interesses
de cada um, passei a construir as aulas de forma que ela iniciasse com uma alguma questdo em
torno dessa realidade cultural e social, antes de introduzir o tema predeterminado pelo curriculo. Nem
sempre foi facil relacionar o “conteudo significativo” com o tema histérico necessario a ser ensinado,
mas quando era possivel, os alunos demonstravam grande interesse e participacao.
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uma vez que para se explicar o Brasil e os brasileiros, necessita-se compreender as
Africas, pois “[...] ainda que disto ndo tenhamos consciéncia, o oba do Benim ou o
angola a quiluanje estdo mais proximos de nés do que os antigos reis da Franca”
(SILVA, 2003, p. 240).

O tema selecionado esta atrelada & proposta do ensino da histéria
tematica. De acordo com Bittencourt (2004, p. 123), essa proposta surge por volta
da década de 1980 em Sao Paulo com o objetivo de “[...] romper com divisdes dos
‘grandes periodos historicos’ e, valorizando as lutas e movimentos sociais, introduzir
uma histéria social em substituicdo a uma historia politica sob a égide do Estado-
nacao”.

Nota-se, a partir da afirmacdo apresentada por Bittencourt (2004) que o
objetivo da proposta da historia tematica vem ao encontro com oS objetivos da
construcdo desta exposicdo. Isto é, promover uma ruptura com marcos historicos
eurocéntricos, valorizando grupos sociais ou/e étnicos, dentro da tese de
protagonismo dos africanos na Historia da Africa. Neste ponto, torna-se relevante a

sua conceitualizacao:

A Histéria tematica, normalmente produzida pela pesquisa de historiadores
— que estabelecem o tema a ser investigado e delimitam o objeto, o tempo,
0 espaco e as fontes documentais a ser analisadas —, caracteriza a
producédo histérica académica. Cada tema é pesquisado em profundidade,
sendo a andlise verticalizada, em meio as diversas possibilidades
oferecidas por intermédio de um maximo de documentacdo a ser
selecionada segundo critérios proprios, a qual é interpretada de acordo com
determinadas categorias e principios metodoldgicos. O tema é precedido
por exaustivas leituras bibliograficas e por criticas tanto da bibliografia
guanto da documentacgéo (BITTENCOURT, 2004, p. 126).

Esta exposicao didatica, com fins estabelecidos a partir da proposta da
histéria tematica, visa abordar a recente contribuicdo de historiadores ao promover
diferentes possibilidades interpretativas a partir das fontes, da micro e macro histéria
— como sera descrita a seguir. Desta forma, de acordo com Bergmann (1989), a
Historia ndo deve se limitar em apenas pesquisar, produzir e divulgar conhecimento
histérico, mas também estimular o questionamento da realidade a partir de debates
historiograficos atuais — uma vez que a historia pode vir a ser um meio de
emancipacao e libertacao das relacbes de poder existentes nas relacdes sociais.

Pensar didaticamente os debates historiograficos consiste em utilizar

instrumentos e métodos que se flexibilizem a cada realidade educacional,
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contribuindo para a formagdo de uma percepcdo de si mesmo como um agente
histérico. Como também, consiste em recusar exigéncias politico-pragmaticas, que,
na perspectiva de Bergmann (1989), ndo sdo mais adequadas devido a rejeicdo de
induzir ao aluno opinides e identidades politicas e ideoldgicas convenientes, como
aquelas apontadas no primeiro capitulo.

O ensino da historia da Africa permite a formacdo da percepgdo dos
alunos, seja na sua valorizacdo ou identificacdo das diversas identidades culturais
gue compdem os brasileiros e o Brasil. Para maiores compreensdes, a concepcao
de uma nova historia cultural — a qual traga um vinculo que parte da micro historia
para a macro historia — renova-se em uma “[...] perspectiva sociocultural preocupada
nao apenas com pensamento das elites, mas também com as idéias e confrontos
de idéias de todos os grupos sociais” (BITTENCOURT, 2004, p. 149).

A concepcédo de micro e macro histéria surgiu no contexto em que Carlo
Poni e Carlo Ginzburg (1989, p. 171-172) criticaram a concepg¢do da histéria de
longa duragao de Fernand Braudel: “[...] a visdo de longo periodo pode gerar uma
abstrata, homogeneizada histéria social, desprovida de carne e sangue e nao
convincente apesar de seu estatuto cientifico”. Nesse sentido, o objetivo visa
compreender determinados fendmenos, mas que em uma escala mais
generalizante, como a Histéria da Africa, ndo seria ao todo possivel; desta forma,
“[...] ao propor a reducdo da escala de andlise, o micro-historiador ndo deseja
apenas compreender a sociedade como um todo, mas, sim, a partir de um
fenbmeno, poder compreender a ‘realidade’ que circunda esse fenémeno”
(CARDOZO, 2011, p. 39).

A elaboracdo e exposicdo desses conteudos didaticos a partir da
concepcao de uma nova historia cultural € visualizada quando a fonte histérica de
Nzinga Mbandi (micro histéria) aborda o testemunho historico de Cavazzi (2012), em
que o missionario relata a audiéncia em que a futura Ngola foi nomeada como lider
da delegacdo para negociar o acordo de paz com o0s portugueses em Luanda. A
partir desta micro histéria, argumenta-se a tese de que os africanos possuiam
protagonismo historico em seu continente. Em outras palavras, a partir desta micro
histéria é possivel elucidar um aspecto mais geral da historia da Africa, como, por
exemplo, o fendmeno da escraviddo e as decorrentes transformacdes conceituais

(macro histéria). Como também, a autonomia dos africanos perante os diversos
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conflitos em que se deu em seu territorio, precisamente, na costa ocidental durante o
século XVI e XVII com os portugueses (macro historia).

A fonte historica que aborda a micro histéria de Nzinga Mbandi foi escrita
por um missionario capuchinho a partir de relatos do que estiveram presentes em
1622. A partir do critério e da metodologia de Marson (1984), a selecdo desse
testemunho da época se deu junto as conexdes que o tornaram histérico e que
permaneceram realcadas pelo ensino de historia tradicional (visdo do europeu).
Porém, o objetivo € promover o movimento oposto: realcar 0s protagonistas que
foram apagados e considerados “passivos” pelo movimento historico (neste caso,
utilizou-se a histéria de Nzinga). Portanto, a abordagem desta fonte atentou-se para
a nao personificacdo do protagonismo europeu, e sim, para uma reconstrucao
histérica com destaque aos africanos, sobretudo a africana Nzinga e as sociedades
que foram consideradas a-historica. O esforco da sintetizacdo das teses
apresentadas se guia ndo para a comprovagdo de uma hipétese tedrica, e sim para
trazer maiores compreensdes de como o0 objeto, no caso, a fonte historica, foi
interpretada e construida, vinculado a macro histérica e por olhares multifacetados
pela historiografia.

De acordo com Marson (1984, p. 52), o texto historico é acompanhado de
acbes e manifestar determinado pensamento; portanto, buscou-se responder as

seguintes perguntas:

[...] como e por quem foi produzido [0 documento]? Para que e para quem
se fez esta produgéo [documental]? Qual é a relagdo do documento (como
objeto particular) no universo da producdo? Qual a finalidade e o carater
necessario que comanda sua existéncia [do documento]?

Neste sentido, busca-se indagar quais o0s elementos contidos no
documento e o que nele envolve as tramas e 0s acontecimentos descritos, de forma
qgue transpareca que o documento ndo é algo isolado, mas tendo em vista as
inmeras relagcdes que ampliam seu sentido. Tendo em vista o fator determinante de
que o documento “[..] ndo é espelho da realidade, mas essencialmente
representacdo do real, de momentos particulares da realidade; sua existéncia é
dada no ambito de uma pratica determinada” (MARSON, 1984, p. 53).

Vale enfatizar novamente, a historiografia exposta a seguir é produto de

interpretacdes do real e as teses dos autores, dos documentos e da interpretacao
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histérica também séo influenciadas a partir do recorte temporal e regional, somadas
as especificidades tedricas e concepcdes de historia de cada um, resultando em
conhecimento histérico divergente, como € constituido todo o campo historiografico.

Nesta perspectiva, o professor é responsavel por:

[...] ensinar o0 aluno a captar e a valorizar a diversidade dos pontos de vista.
Ao professor cabe ensinar o aluno a levantar problemas e reintegra-los num
conjunto mais vastos de outros problemas, procurando transformar, em
cada aula de Historia, temas em problematicas. [...] A aula de Histéria é o
momento em que, ciente do conhecimento que possui, 0 professor pode
oferecer a seu aluno a apropriacdo do conhecimento histérico existente,
através de um esforco e de uma atividade com a qual ele retome a atividade
gue edificou esse conhecimento. (SCHMIDT, 2010, p. 57)

A partir dessas observacdes, a proposta permitird que o professor de
historia leve até o ambiente escolar o trabalho com fontes histéricas. Essa atividade
com fontes em sala de aula possibilita atingir o propdsito de dar “[...] ao aluno
condicbes de participar do processo do fazer, do contar e do narrar a historia”
(SCHMIDT e CAINELLI, 2009, p. 32) e atentar-se a respeito de “[...] coacdes praticas
provenientes de situacdes mal compreendidas do passado” (BERGMANN, 1989, p.
38).

Esta proposta tem como intuito incentivar ao aluno levantar problemas
fundamentados no reconhecimento de preconceitos e dogmatismos presentes na
disciplina histéria, capacitando-o para a pesquisa a partir do momento que ele se
sente como um agente histérico na formacéo da sua identidade e na construcédo do
seu proprio saber. De acordo com Marson (1984), o procedimento de se aprender
histéria a partir do reconhecimento da histéria que os produziu cerca a propria
individualidades contribui para o aluno se sentir como sujeito histérico de sua propria
vivéncia, como, também, compreensdo sobre tempo, memoria e historia, conceitos
fundamentais para pensar historicamente.

Tendo isto em vista, a sugestdo cabe ao desenvolvimento do trabalho
com o documento, tido de forma didatica, alinhado a discusséo sobre a reconstrucéo
histérica do universo em que Nzinga esta inserida, dado o envolvimento de outros
personagens histéricos, porém, sem que o protagonismo feminino seja abafado por
uma historia dada pela Ootica dos portugueses, ou seja, sem reforcar o

eurocentrismo.
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7

Tal proposta € direcionado para os alunos de 6° ano do Ensino
Fundamental Il, desta forma, na ultima versédo de 2018 da atual proposta curricular,
vinculada pelo Estado, a BNCC (Base Nacional Comum Curricular) busca cumprir a
lei n°® 10.639/03. Entretanto, comete equivoco, dentre eles, estd a falta de
especificacio das regibes da Africa que necessitam ser abordadas: o Gnico nome
mencionado é o Egito, porém, abordado em um tépico a respeito dos povos da
antiguidade classica, em que o destaque principal esta vinculado ao continente
europeu.

A respeito da escraviddo preexistente na Africa, o BNCC abordou em um
anico tépico de forma muita ampla e permeada pela narrativa dos antagonismos
(dominados e dominadores/ senhores e escravos), para alunos do 6° ano: “senhores
e servos no mundo antigo e no medieval”, “Escravidao e trabalho livre em diferentes
temporalidades e espacos (Roma Antiga, Europa medieval e Africa)’, este ultimo,
ndo especificando a regido e periodo proposto, diferentemente do continente
europeu que estad dada a sua regido de destaque (Roma) e temporalidade (Roma
Antiga e Europa Medieval). Por ultimo, “légicas comerciais na Antiguidade romana e
no mundo medieval”’, nos dois subtdpicos ligados a esses temas, encontra-se a
descricdo da proposta de forma mais especifica: “caracterizar e comparar as
dindmicas de abastecimento e as formas de organizagao do trabalho e da vida social
em diferentes sociedades e periodos, com destaque para as relacdes entre
senhores e servos” e “diferenciar escraviddo, serviddo e trabalho livre no mundo
antigo”. Pode-se concluir que a preocupacdo com o0s conteudos a respeito da
histéria da Africa, no periodo anterior a colonizag&do europeia, ndo expandiu para as
recentes producdes do conhecimentos historiograficos.

Identifica-se que as relacdes a respeito da Africa e a preexisténcia do
escravismo — escraviddo doméstica e a expansao da escraviddo islamica no
continente africano que se deu intensamente apds a morte do profeta Maomé — séo
contetdos que ndo ganham especificidades, em comparacdo com a historia
europeia, descritas e delimitadas (tempo e espaco) em outros topicos. Desta forma,
“[...] 0 que ndo se recomenda € a centralizacdo na histéria europeia, que destaca o
trafico externo e suas relagbes com a colonizagédo” (MADEIROS e ALMEIDA, 2007,
p. 8). Nota-se a auséncia dos conteudo defendidos pela lei n°® 10.639/03 serem
concretizados por completo no curriculo nacional e, consequentemente, nas escolas

e livros didaticos.
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Jorn Rusen (2010, p. 112-113) afirma que a finalidade dele é “[...] tornar
possivel, impulsionar e favorecer a aprendizagem da histéria”. Nesse sentido, o
propésito das aulas de histéria é desenvolver a consciéncia histérica dos alunos,

tendo ligacdo direta com a memodria historica, em sintese, para esse autor:

[...] a consciéncia histérica pode ser descrita como atividade mental da
memoria histérica, que tem sua representagdo em uma interpretacdo da
experiéncia do passado encaminhada de maneira a compreender as atuais
condicdes de vida e a desenvolver perspectivas de futuro na vida pratica
confirme a experiéncia. [...]. Por isto, 0 aspecto comunicativo da memoria
histérica é tdo importante, porque é através da narrativa (e da percepcao)
das histérias que os sujeitos articulam sua prépria identidade em uma
dimenséo temporal em relagdo com outras (e ao articula-la se formam) e, ao
mesmo tempo adquirem identificadores de direcdo (por exemplo,
perspectivas de futuro) sobre critérios de fixacdo de opinido para seu
proprio uso (RUSEN, 2010, p. 112-113).

Portanto, a aprendizagem na disciplina histéria, proporcionada, sobretudo,
pelo livro didatico, trata-se de um processo de desenvolvimento da consciéncia
histérica, atrelada a memoria historica, consequentemente, a construcdo da
identidade individual. A respeito da atencdo dada pela instauracdo da memodria
historica, construida a partir do livro didéatico, trata-se de um movimento fundamental
para inclusdo dos temas propostos pela lei n°® 10.639/03 na formacé&o do aluno como
cidaddo — a partir da concepcao de Bittencourt (2018).

De acordo com Nora (2009), as sociedades estdo passando por uma
revolugdo com a forma que estdo encarando a memdria histérica e a construgéo da
identidade em relagdo com o passado, principalmente em relacdo as minorias, uma
vez que a memoaria histérica estava ligada a histéria dos vencedores, com o objetivo
da conservagao do passado “vitorioso”, codificando o presente e resultando em um
elemento unificador. A recuperacéo e valorizacdo da memaria histérica das minorias
tornou-se fundamental na composicao das vastas identidades existentes.

De acordo com Bittencourt (2004, p. 300), os livros didaticos séo cercados
por muitas criticas, por efeitos das deficiéncias de conteudo, conceitos, informacdes,

como foi apontado anteriormente, no entanto:

[...] o problema de tais andlises reside na concepcao de que seja possivel
existir um livro didatico ideal, uma obra capaz de solucionar todos os
problemas do ensino, um substituto do trabalho do professor. O livro
didatico possui limites, vantagens e desvantagens como 0s demais
materiais dessa natureza e é nesse sentido que precisa ser avaliado.
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Em relacdo ao Rusen (2010), acredita-se que a constituicdo de um livro
didatico ideal trata-se do envolvimento dos elementos citados anteriormente —
processo de desenvolvimento da consciéncia histérica, atrelada a memoéria historica,
para a construcdo da identidade individual, somado a presenca de uma dinamica® —
percepcgao, experiéncia e interpretagdo — para cumprir a funcdo de aprendizagem
em historia nos bancos escolares.

De acordo com Vesentini (1984. apud. BITTENCOURT, 2004, p. 304) o
livro didatico ndo deve ser encarado como 0 Unico responsavel no processo de
constituicdio de uma memoria histérica, contudo “[...] serve como veiculo de
reproducao de uma historiografia responsavel pela producdo dessa mesma memaria
e que renova interpretacdes, mas sempre em torno dos mesmos consagrados fatos
[...]”. Particularmente, renova-se as interpretacdes no que se refere a estereotipos
étnicos-raciais, nesse caso, 0 da histéria africana. A proposta desta exposicao
didatica a que seguira abaixo buscou absorver essas caracteristicas criticas na
constituicdo do material que seja contrapelo a interpretacdo eurocéntrica de

formacdo da identidade nacional brasileira.

4.1 Material Didatico: Introducéo

No dia 2 de abril de 2019, Rodrigo Franca, participante do reality show
“Big Brother Brasil” transmitido pela emissora Rede Globo, foi eliminado pelo publico
com 69,71% dos votos.?® Essa eliminacdo seria como qualquer outra, mas a familia
e 0 proprio ex-BBB ndo esperavam receber os ataques racistas promovidos pelo
publico contra sua afro descendéncia. Por meio da rede social Instagram, a familia

fez o seguinte desabafo:

[...] Agora, meu amigo, é o Brasil racista que se sente no direito de te
chamar de “macaco” e desejar que “figue manco da outra perna”. Sao
outras canetas, ndo sdo nem as canetas nossas que ainda preenchidas da
tinta do racismo, eventualmente, se colocam igual ou pior que nossos

92 Em resumo, a dinamica citada pro Riisen (2010, p. 114) é dividida em trés: percepgéo: “saber
perceber o passado como tal, isto &, em seu distanciamento e diferenciacdo do presente”,
experiéncia: “integrar a ‘Histéria’ como construgédo de sentido com o conteudo de experiéncia do
passado, no marco de orientacdo cultural da prépria experiéncia de vida” e interpretacdo: “saber
interpretar o que temos percebido como passado em relagdo e conexdo de significado e de sentido
com a realidade”.

93 Gshow (Globo), 3 abr. 2019. Disponivel em
<https://gshow.globo.com/realities/bbb/bbb19/resumo/noticia/resumo-bbb-rodrigo-deixa-a-casa-
sisters-fazem-planos-para-alan-e-foco-na-prova-do-lider-marcam-a-noite.ghtml> Acesso 3 abr. 2019.
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colonizadores. Muitas das vezes somos MoNstros que O racismo criou.
Essas de agora, sdo canetas que ndo sdo preenchidas, mas formadas,
desenhadas, feitas do, com e para o racismo [...] (MIRANDA, 2019)%.

O reality € um programa de audiéncia expressiva, cerca de 22,5%%
pontos — perdendo apenas para as novelas e para o Jornal Nacional. Esses dados
demonstram a intensa relacdo e influéncia do programa com a populacéo brasileira,
principalmente com o publico jovem. Os ataques nas redes sociais também foram
motivadas quando o participante compareceu a delegacia logo apds sua eliminagéo
para processar Paula Sperling, colega de confinamento, por intolerancia religiosa e
racismo.

Paula Sperling foi aclamada como uma das grandes favoritas durante o
programa, recebendo, ao final, o prémio de R$1,5 milhdo, mesmo com os discursos
preconceituosos. Ela por exemplo, afirmou que tinha medo de votar em Rodrigo por
ele acreditar em “Oxum”, mas que seu “Deus era maior”, entre outros discursos.®’
Como a familia de Rodrigo Franca afirmou: “[...] sdo canetas que nao s&o
preenchidas, mas formadas, desenhadas, feitas do, com e para o racismo [...]
(MIRANDA, 2019). Em outras palavras, as canetas que escreveram a historia do
Brasil foram as canetas do racismo desde a colonizacdo, quando os africanos
escravizados eram impedidos de praticarem sua fé e eram catequizados a partir de
principios da religido cristd. Deste modo, houve uma tentativa de barrar a cultura e
religiosidade africana, considerada “barbarie” e que supostamente impediam o
progresso e civilidade no Brasil.

O discurso de Paula Sperling e os ataques nas redes sociais refletem
essas herancas de um sistema escravista que se perpetuou por cerca de 300 anos
no Brasil, abolido em 1888, apenas 131 anos atras — isto sem considerar a
escravidao indigena. Houve mais tempo de escraviddo do que sem ela em nosso

territério. E o racismo sofrido por Rodrigo Franca faz parte do dia a dia para grande

94 Observatorio da Televisao (UoL), 2 abr. 2019. Disponivel em
<https://observatoriodatelevisao.bol.uol.com.br/big-brother-brasil/bbb19/2019/04/familia-de-rodrigo-
posta-texto-reflexivo-sobre-luta-contra-o-racismo-apos-acionar-advogado> Acesso 3 abr. 2019.

95 Noticias da TV (UoL), 16 jan. 20109. Disponivel em
<https://noticiasdatv.uol.com.br/noticia/audiencias/big-brother-brasil-19-tem-pior-estreia-da-historia-
do-reality-show-24367?cpid=txt> Acesso 3 abr. 2019.

9% 22,5 pontos de audiéncia aproximadamente a 1.040.682 individuos, partindo do critério de uma
televiséo € assistida por quatro membros de uma familia.

97 Universa (UoL), 14 fev. 2019. Disponivel em
<https://universa.uol.com.br/noticias/redacao/2019/02/14/medo-de-oxum-intolerancia-religiosa-no-
bbb-tem-origem-racista.htm> Acesso 8. Abr 2019.
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parte da populagéo negra no Brasil, um reflexo da nossa realidade como resultado
de séculos de escraviddo, excluséo social e cultural, opressdes e descriminacoes.

Como resultado desse processo, ainda hoje nos deparamos com
intolerancias contra as religides de matriz africana, como apontado no discurso de
Paula Sperling e nas ofensas racistas que Rodrigo Franca sofreu apdés a sua
eliminacdo nas redes sociais pelos internautas. Trata-se de uma violéncia que
muitas vezes torna-se fisica. Exemplo disso foi o que ocorreu em 2015 quando uma
crianca candomblecista de 11 anos foi apedrejada apés sair de seu terreiro no Rio
de Janeiro. A avd afirmou que elas foram perseguidas e receberam diversas
ofensas, até que um dos criminosos atirou uma pedra, acertando a cabeca da
crianca, que desmaiou logo em seguida. Essa situacdo inscreveu um crime — art. 20
da lei 7.716: “[...] praticar, induzir ou incitar a discriminacdo ou preconceito de raca,
cor, etnia, religido ou procedéncia nacional’ (BRASIL, 1989), além de lesdo corporal.
A ocorréncia foi registrada na 382 Delegacia de Policia.®

A educacdo é um dos meios de lutar contra esses preconceitos téao
enraizado em nossa sociedade, mas e se esta educacdo nao estiver contribuindo de
forma efetiva para a formacao critica e desconstrucéo do racismo? Sao evidentes as
lacunas e sintomas de um ensino prejudicado por uma tradicdo de ensinar histéria a
partir da Europa e com poucas representacdes de outros povos nao-europeus. E,
quando este tema é explicitado, € comum que a histéria da Africa e dos africanos
receberem denominagbes como “selvagem”, “ndo-civilizado”, entre outros; pois
esses materiais partem do ponto de vista do desenvolvimento europeu e néo de sua
prépria estrutura social, cultural, politica e econdmica.

A forma de se ensinar historia de povos ndo-europeus a partir de um
referencial histérico da Europa chama-se eurocentrismo. “Eurocentrismo” designa o
conceito de se pensar a Europa — europeus, culturas, civilizagdes, entre outros —
como sendo ela o centro do mundo, ou seja, é a ideia de que o protagonismo
histérico é atribuido unicamente a Europa. Como, por exemplo, certamente vocé ja
ouviu a expressao de que a Grécia é o “berco das civilizagdes”, essa expressao &
eurocéntrica, pois parte do ponto de vista de que a ideia de civilidade nasceu

somente em um contexto europeu, desconsiderando outras civilizacbes que se

o8 Pragmatismo Politico, 16 jun. 2015. Disponivel em
<https://www.pragmatismopolitico.com.br/2015/06/menina-iniciada-no-candomble-e-apedrejada-na-
cabeca-por-evangelicos.html> Acesso dia 10 abr. 2019.
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desenvolveram de formas diferenciadas ao longo da histéria: tanto antes, durante e
depois. As civilizagbes ndo-europeias ndo eram consideradas civilizagdes por nao
compartilhar da mesma estrutura social, politica e cultural.

A teoria que afirma que as culturas ndo-europeias impedem 0 progresso
nacional, trata-se de uma ideia de “progresso” que parte do ponto de vista
“eurocéntrico”. Mas o que isso significa? Cientistas do século XIX defendiam a ideia
de que o desenvolvimento cultural, social e politico de todos os grupos de pessoas
possuem um padrdo — estabelecido a partir do desenvolvimento da Europa —
inevitavel (um fim pré-estabelecido, também conhecido pelo conceito de teleologia).
Para o fil6sofo Claude Lefort (1979), os pesquisadores deveriam estudar e colocar
em destaque as diferentes formas que tais grupos se inseriram no espaco e tempo,
sem um padrao europeu pré-estabelecido.

Portanto, como afirma o historiador Robert Slenes (2010), muitos
pesquisadores e historiadores também pensavam dessa forma, até que, durante os
anos de 1960-70, houve um “descentramento” e outras sociedades também
passaram a ser valorizadas e estudadas sem partir dessa visdo eurocéntrica. 1sso
ocorreu em um contexto em que as coldnias europeias na Africa tornaram-se
independentes e movimentos estudantis e sociais eclodiram no mundo com pautas
gue buscavam a desconstrucédo de preconceitos — raciais, de género, entre outros —
e nas lutas por conquistas de direitos das minorias.

No Brasil, como forma de combater o eurocentrismo no ensino escolar,
em 2003 foi sancionada a lei n°® 10.639, a qual obriga o ensino de histéria e cultura
da Africa e afro-brasileira nas escolas. Essa foi uma reivindicagdo do movimento
negro para que tais conteldos fossem ensinados aos alunos com o objetivo de
combater o racismo, por meio do acesso ao conhecimento, promovendo a
diversidade, valorizacao e respeito, como também, um ensino ndo-eurocentrado.

Historicamente, a disciplina histéria adentrou as escolas no século XIX em
um contexto posterior a independéncia do Brasil. A intencdo da monarquia era para
que entendéssemos a formacdo do Brasil e nos sentissemos como brasileiros.
Porém, essa época foi marcada por teorias raciais e acreditava-se que a populacao
negra e sua cultura eram obstaculos para que o Brasil progredisse, como afirmado
anteriormente. Desta forma, o ensino durante muitas décadas foi tomando como

base a historia da Europa e sua cultura, diminuindo a participagdo de indigenas e
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africanos na formacao cultural e social do Brasil. Em resumo, o ensino de historia
nas escolas se pautou no eurocentrismo.

Portanto, o Estado, por meio da lei n°® 10.639/03, reconheceu estas
lacunas, cuja énfase recaiu em defender que para entender a histéria do Brasil,
também é necessario compreender a histéria da Africa e dos africanos, uma vez que
elas possuem papel significativo para a constru¢cdo da identidade do Brasil e dos
brasileiros. De acordo com o historiador Alberto da Costa e Silva (2003, p. 72), “[...] o
Brasil € um pais extraordinariamente africanizado”, pois muitos escravos trazidos
para o Brasil pelo trafico negreiro buscavam reconstruir suas diferentes estruturas
politicas e religiosas da regido que eles viviam anteriormente na Africa. Um exemplo
desta reconstrucdo cultural sdo os maracatus, que em 2015 recebeu o titulo de
Patrimoénio Cultural Imaterial do Brasil®® pelo Instituto do Patrimonio Histérico e
Artistico Nacional (IPHAN):100

Os maracatus sao desfiles de natureza real, que se repetem no Nordeste do
Brasil. Ao ritmo dos tambores, marcham o rei e a rainha sob enormes
guarda-sois, como na Africa, no meio de seus suditos. A frente dos
soberanos, danca uma jovem que traz na mao uma boneca. Esta boneca
chama-se Calunga — e é um simbolo de poder [...], antes da saida do
maracatu, cada figurante ia até a boneca, tocava-a e fazia um gesto de
veneracgdo. Estd ai o sinal de que o desfile, sob disfarce de festa, devia
encobrir antigamente uma outra realidade, ndo so6 religiosa, mas também
politica, o que nos faz suspeitar de que o rei do maracatu, no passado, era
um rei africano, a mostrar-se aos seus suditos no exilio e a chefiar, [...] mas
procurava, a seu modo e como lhe era permitido, preservar e continuar a
Africa no Brasil (SILVA, 2003, p. 162).

Precisamos combater o0s preconceitos raciais (como também, outras
diferentes formas de discriminacfes) que infelizmente ainda existem na sociedade

brasileira, como o sofrido pelo ex-BBB Rodrigo Franca. Este material tem como

99 QO titulo Patrim6nio Cultural Imaterial designa a preservacéo e valorizacdo de tradi¢cbes culturais,
como dancas, festas, costumes tipicos, entre outros, com o objetivo de preservar a identidade e
memoria dos ancestrais para as geragbes futuras. Para saber mais: UNESCO. Disponivel em
<http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/culture/world-heritage/intangible-heritage/> Acesso 4 abr.
20109.

100 O Instituto do Patriménio Histérico e Artistico Nacional (IPHAN) é o 6rgdo do governo, foi criado
em 1937, responsavel por preservar e divulgar tais tradicdes culturais no Brasil, tanto cultura
imaterial, como material (cultura material desgna objetivos criados ou modificados pelos seres
humanos, como, por exemplo: utensilios, armas, adere¢os, entre outros). Para saber mais e conhecer
todas as culturas imateriais e materiais preservadas no Brasil: Portal Iphan. Disponivel em
<http://portal.iphan.gov.br/> Acesso dia 4 abr. 2019.
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objetivo ensinar a histéria desse continente tdo vasto e plural que denominamos de

Africa, ou melhor dizendo, as Africas.10!

4.1.1 O que vocé sabe sobre as Africas?

Provavelmente, quando se pensa somente no continente africano, as
primeiras imagens que veem em nossa mente € de uma regido devastada pela
fome, guerras, doengcas e mortes devido ao bombardeamento dessas imagens
divulgadas na midia. Mas, sera que € apenas iSSO que resume 0 continente como
um todo?

Jovens africanos e blogueiros,’®? cansados de tantas exposicoes
negativas, lancaram na rede social Twitter a hashtag:
#TheAfricaTheMediaNeverShowsYou (a Africa que a midia nunca mostra para
vocé). Os jovens buscaram mostrar para 0 mundo que seu continente ndo é
resumido apenas em mazelas, mas também, muita beleza, moda, cultura e

diversdo.103

caTheMediaNeverShovstou

Figura 1 — #TheAfri
™ . .

Fonte: Africanos postam imagens positivas sobre o continente para combater o estere6tipo mostrado
pela midia - Razdes para Acreditar.

101 Utilizar o conceito de Africa no plural — Africas — tem como objetivo ndo transmitir a ideia de que
todo continente € homogéneo, ou seja, como se s6 existisse uma cultura, uma identidade e ndo da
forma que ele foi e é realmente: plural e muito diversificado, tanto etnicamente, culturalmente e
socialmente.

102 Atualmente, um jovem brasileiro, Anderson Dias, em busca de entrar para o Guinness dos
Recordes, esta viajando por todos os paises do mundo (ao todo 196 paises). Ao passar pelo
continente africano, o jovem também teve como proposta nao intensificar os estereétipos negativos
sobre o continente e apresentar as belezas das Africas, algo “esquecido” pela midia. Em seu perfil da
rede social Instagram, ha nos “destaques” o nome de cada pais em que ele estd visitando:
https://www.instagram.com/196sonhos/.

103 Raz6es para acreditar, 1 abr. 2019. Disponivel em
<https://razoesparaacreditar.com/urbanidade/africa-imagens-positivas/> Acesso 4 abr. 2019.
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igura 2 — #TheAfricaTheMediaNeverShowsou

4
Fonte: Africanos postam imagens positivas sobre o continente para combater o estere6tipo mostrado

pela midia - Razdes para Acreditar.

Figura 3 — #TheAfricaTheMediaNeverShowsYou

Fonte: Africanos postam imagens positivas sobre o continente para combater o estere6tipo mostrado
pela midia - Raz6es para Acreditar.

Vocé imaginava que a Africa também possuia esse lado? Além de ser
muito importante ter contato com estas imagens que mostram a Africa que a midia
nunca mostra para vocé, também €& muito importante conhecer a sua histéria, a
histéria desse continente que tanto contribuiu para a histéria do Brasil, quanto a do

mundo.

4.1.2 O que é Africa?

A etimologial®* da palavra Africa é imprecisa, mas o historiador Joseph Ki-
Zerbo (2010, p. XXXI) traz algumas consideragbes classicas da sua possivel

origem:19%

104 O estudo da etimologia tem como objetivo buscar a origem e a histéria das palavras.

105 H4 também outras etimologias: “[...] palavra Africa é retirada de dois termos fenicios, um dos quais
significa espiga, simbolo da fertilidade dessa regido, e o outro, Pharikia, regido das frutas. A palavra
Africa seria derivada do latim aprica (ensolarado) ou do grego apriké (isento de frio). Outra origem
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[...] foi imposta a partir dos romanos sob a forma de AFRICA, que sucedeu
ao termo de origem grega ou egipcia Lybia, pais dos Lebu ou Lubin do
Génesis. Apos ter designado o litoral norte-africano, a palavra Africa passou
a aplicar-se ao conjunto do continente desde o fim do século | antes da Era
Crista. [...] palavra Africa teria vindo do nome de um povo (berbere) situado
ao sul de Cartago: os Afrig. De onde Afriga ou Africa para designar a regido
dos Afrig.

A etimologia de Africa, apesar de possuir diferentes origens, é possivel
tracar uma reflexdo para o inicio da exposi¢do sobre a sua histéria. A denominacéo
Africa foi uma construcédo, algo posto e seus significados possui diversas raizes e
sem a nocdo de continente — fronteiras, espaco, delimitacdo das regides — como
dada apo6s a colonizacdo europeia. Em 1959, o antropdlogo George Peter Murdock
elaborou um mapa de como a Africa seria dividida de acordo com as etnias'® e

grupos linguisticos:

Mapa 1 — How Africa Would Look Like if its Borders Were Defined By Ethnicity and
Language.

poderia ser a raiz fenicia faraga, que exprime a ideia de separagdo, de diaspora. Enfatizemos que
essa mesma raiz € encontrada em certas linguas africanas (bambara). Em séanscrito e hindi, a raiz
apara ou africa designa o que, no plano geografico, estd situado “depois”, ou seja, o Ocidente. A
Africa é um continente ocidental. Uma tradi¢do historica retomada por Le&o, o Africano, diz que um
chefe iemenita chamado Africus teria invadido a Africa do Norte no segundo milénio antes da Era
Cristd e fundado uma cidade chamada Afrikyah. Mas é mais provavel que o termo &rabe Afrigiyah
seja a transliteracdo arabe da palavra Africa” (KI-ZERBO, 2010, p. XXXI).

106 pode-se definir etnia a partir de um grupo pessoas conscientes que possuem origens — cultural,
social, familiar, entre outros — e experiéncias em comum. Porém, a utilizagdo do conceito de “etnia” é
um tema muito debatido entre os historiadores, pois trata-se de um conceito dado pelos antropdlogos
europeus em um contexto colonial da Africa, ou seja, trata-se de um conceito eurocéntrico.
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Fonte: George Peter Murdock, 1959. Disponivel em <https://urbanopolista.wordpress.com/tag/george-
peter-murdock/> Acesso 10 abr. 19.

Mapa 2 — Mapa da Africa



164

Djibouti

U
mR'D' do Congo

Ruanda
Bu

Tanzania

"-.' \_/_"
4
,/ Angola /,]‘\
Zambia

S. Helena ﬁ M 'MJ |’_

[ r———
\ ZImbal;‘ Mo mblque 1
N\ Namibia Madagasar

z f”\
 Africa do Sul \Le'sgxb

S~

Fonte: Misosoafricapt. Disponivel em
<https://misosoafricapt.wordpress.com/2012/03/19/mapa-atualizado-da-africa-2012/> Acesso dia 13
dez. 2019.

Notou a diferenca? No mapa 1 as linhas divisérias representam
segmentacdes de etnias e grupos linguisticos dos individuos do continente africano.
No mapa 2 é a Africa como conhecemos atualmente, apds a delimitacdo de
fronteiras com a interversdo e colonizagdo europeia e a constituicdo de Estado-
nacoes.

Como este material tem como objetivo de expor a histéria das Africas de
forma que realce o protagonismo dos africanos e ndo as imposi¢cdes e conceitos
europeus, busquei especificar cada local, cada grupo e cada titulo politico de acordo
com as pesquisas recentes. Porém, € importante destacar que a cada dia novas
pesquisas podem aparecer e assim alguns conceitos possam vir a ser reformulados
e até novos sejam definidos, mais proximos do que essa reconstrucao historica. Isto
significa que a histéria da Africa esta em constante atualizac&o e é por isso que néo

ha consenso entre os historiadores africanistas, gerando um debate bastante

Seych‘elles

Reunifo
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divergente entre eles. E de suma importancia que esse debate seja exposto e esse
conhecimento acessivel, pois a “historia” esta longe de ser algo factual, real e exato.
Ha fatos historicos incontestaveis, mas suas interpretacbes histéricas sao
diversificadas. Trata-se, portanto, da histéria como conhecimento, ao qual €, limitado
e lacunar. Ndo é um todo acabado. E por isso o conhecimento histérico tem seus
procedimentos que muitas vezes fazem critica ao senso comum presente na

percepcao das pessoas sobre o passado.

4.1.3 Escraviddo na Africa

Como ndo existe consenso entre 0s historiadores sobre a historia da
Africa, para inicio deste didlogo é fundamental conceituar e contextualizar a
escraviddol®” que existiu entre os africanos. E importante estuda-la, pois essa
escravidao foi uma organizacao politica e social (ha divergéncias nesta teoria como
sera apontado a seguir) e posteriormente econémica, em grande parte de seu
territério, durante varios séculos.

A escraviddo africana € um objeto de grande divergéncia entre os
historiadores, pois por tras deste conceito ha inUmeras teses, teorias, hipoteses que
buscam reconstrui-la historicamente o mais préximo do que foi na realidade. Deste
modo, algumas divergéncias jA devem ser expostas, como a que parte do proprio
conceito de “escravidao”.

De acordo com a historiadora lIzabel de Castro Henriques (2003),
“escravo” e ‘“escravatura” s&do conceitos anacronicos'®® e eurocéntricos quando
utilizados em um contexto histérico tdo remoto entre os africanos. Como argumento,
a historiadora afirma que “escravo” tem origem do latim medieval (sclavus) no século
XIIl. Ja “escravatura”, também de origem europeia, durante o século XVI. O uso de
tais conceitos em um contexto anterior aos séculos mencionados para descrever

essa organizacdo entre os africanos é fruto da interpretacdo dos europeus a se

107 Como a escravidao foi um sistema que existiu em quase toda parte do mundo (Europa, América e
Asia) e em diferentes épocas, desde mais remotas (XX a.C. até os dias atuais, apesar de ser uma
pratica ilegal a partir da Declaracdo Universal de Direitos Humanos — e ndo séo todos os paises que
assinaram), conceituar a escraviddo africana é fundamental para que entenda as especificidades de
sua histéria. De acordo com a historiadora Izabel de Castro Henriques (2003), o ato de dominagéo
sob o outro é propria do homo sapiens, por isso comum entre as relagfes de poder em diferentes
contextos histéricos no mundo.

108 “Anacronico” ou ato de cometer “anacronismo” é quando utiliza-se conceitos, ideias, entre outros,
referente de uma época e de um espaco especifico, a partir de olhar atual ou vigente de uma época
posterior para representar a histdria de outro contexto (temporal e espacial).
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depararem com a realidade social e cultural do continente, resultando em um sentido
distorcido do que realmente foi, cujo resultado € a producdo de homogeneidades.

Outro argumento utilizado pela historiadora é o estudo realizado a partir
de uma fonte histérica, em que um portugués descreveu as hierarquias sociais na
Africa e os individuos. Esse portugués que redigiu a fonte histérica conclui que a
utilizagcdo do conceito de “escravo” é errado, pois parte de uma interpretacdo que
tem como origem no contexto europeu. De acordo com essa fonte histérica, travava-
se de uma certo tipo de “dependéncia”’ e nao de “escravo”.

O  historiador Alberto da Costa e Silva (2002) também busca
conceitualizar a “escraviddo” na Africa. Para esse historiador, em um contexto do
nomadismo coletor, ha a possibilidade de que a escraviddo tenha se desenvolvido
por “conveniéncia”, ou seja, os sobreviventes no final do conflito entre os grupos, as
mulheres e as criancas do grupo vencido, eram tomados para trabalharem para o
grupo vencedor. A Africa subsaariana foi o local onde desenvolveu-se o que
chamam de “escraviddo doméstica”% — escraviddo integrada ao grupo familiar.
Quando os grupos distintos entravam em conflitos, principalmente em comunidades
pequenas, ndo se conquistava muitos escravizados e as perdas do grupo tornavam
significativas. Os poucos escravos que 0s grupos vencedores obtinham eram postos
para trabalhar ao lado da familia nas terras.

Mapa 3 — Africa subsaariana (destaque em verde)

Fonte: Portal Diploméatico. Disponivel em <www.portaldiplomatico.mne.gov.pt> Acesso
em 27 set. 2019

109 Ha chances da escraviddo doméstica ter sido um dos primeiros modelos de escraviddo que a
Africa conheceu. A Africa convivia com a escraviddo bem organizada e em grande parte de seu
territdrio ha, pelo menos, desde século XX a.C.
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Para lzabel Castro Henriques (2003), ao contrario do Alberto da Costa e
Silva (2002), defende que a escraviddo domeéstica estd integrada a uma condicao de
dependéncia, pois, como mencionado anteriormente, a condicao de “escravo” nesse
cenario era diferente da condicdo do escravizado nas colénias americanas (quando
0 escravo passou a ter valor de mercadoria inseridos na logica capitalista). A
escraviddo doméstica na Africa também era mais ténue e flexivel. Como argumento,
a autora cita que muitas pessoas torvavam-se escravos de forma voluntaria como
resolucdo de problemas pessoais (fome, dividas, entre outros). Essa estrutura de
dependéncia e convivio ao grupo familiar repelia formas de violéncia extrema, uma
vez que o dependente poderia mudar de familia a qual ele servia, resultando em
efeitos positivos aos grupos, como aumento da demografia, do poder, do comércio,
entre outros fatores. Portanto, para a autora, essa estrutura impedia a opressao
semelhante ao que veio acontecer apos o contato e influéncia do mundo islamico, e
posteriormente, do trafico negreiro para com os europeus na Africa.

Para Alberto da Costa e Silva (2002), a escraviddo doméstica entre 0s
africanos ndo se trata de uma forma menos violéncia de exploragcéo, pois foi por
meio da violéncia que o escravizado foi capturado e submetido a essa condicao.
Mesmo com a integragdo dele ao grupo familiar, ele ndo era considerado como um
verdadeiro membro, pois apenas davam-lhe os trabalhos mais ingratos e pesados.

Izabel Castro Henriques (2003) afirma que, ao considerar o dependente
COMO um escravo sujeito aos maus tratos da mesma forma como acontecia nas
colénias americanas e indiferente ao nucleo familiar € fruto do eurocentrismo.

Com o objetivo de contribuir de forma mais ampla para essa divergéncia
de teorias e argumentos, o Dicionario de Historia da Africa trouxe as seguintes

definicbes:

ESCRAVIDAO. Vocabulo que identifica a condi¢éo de escravo; sua pratica
configura o “escravismo”, palavra que designa, mais o sistema
socioecondmico nela baseado. Generalidades. Mesmo que o termo
“escravismo” nem sempre seja o0 mais adequado para classificar os tipos de
relagdo de poder entre livres e néo livres vigente na Africa; apesar disso,
diferentes graus de dominacgédo (coletiva, individual), e de formas de sujei¢do
(dependéncia pessoal; serviddo coletiva; prestacbes de servigos; privacao
parcial ou total da liberdade) interferiam nas rela¢des sociais e produziam
hierarquias sociais mais ou menos acentuadas, dependendo das
especificidades entre as formacgdes sociais e estatais entdo existentes. Em
diversas partes da Africa Ocidental, vigorou o que 0s especialistas
qualificaram de “escravidao de linhagem”, situagdo expressa no vocabulo
jonya, da lingua fulani (curvar, inclinar; buscar protecdo, asilo) que marcava
os individuos caidos em condicdo de “cativos”. Estes se vinculam as
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grandes linhagens dos grupos hegemoénicos, tornando-se dependentes
diretos de seus chefes, ou entdo de seus governantes, passando a estar
integrado em seu aparelho politico e vindo constituir uma categoria social
importante na sustentagdo de Estados como os de Gana, Takrur,
Confederacdo Uolofe, Mali, Songai e Kanem Bornu (LOPES e MACEDO,
2017, p. 108-109, grifos dos autores).

De acordo com as definicbes expostas acima, as definicdes do Dicionario
se aproximam do conceito de escraviddo defendida por Izabel Castro Henriques
(2003). A argumentagao do historiador africano Elikia M’'Bokolo (2009) também
ressalta que o escravizado nesse contexto da Africa ndo possuia o sentindo de
mercadoria dentro da légica mercantil europeia, e que, portanto, essa estrutura
social e hierarquica era constituida por meio de uma violéncia sem precedentes,

pelo menos desde o século VII.

4.1.4 Expanséo e conquista Arabe no norte da Africa e o trafico traansariano:
Transformac@es do conceito de Escraviddo na Africa.

Como mencionado anteriormente, os autores, entre eles, Izabel de Castro
Henriques (2003) afirmara que antes do contato com o tréfico traansariano
(praticado pelos mulcumanos e posteriormente, o trafico transatlantico, praticado
pelos europeus), a “escraviddo doméstica” era uma “escravidao” propria do
continente, mais semelhante a um sistema de dependéncias do que precisamente
violento e explorador. Porém, a partir do século VII, a conquista arabe no norte da
Africa (639 d. C — 711 d.C) transformou as estruturas e relacées de poder por meio

do sistema de dependéncias para uma estrutura mais violenta.

Mapa 4 — Expans&o do islamismo na Africa
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Fonte: Disponivel em <https://image.slidesharecdn.com/aexpansomuulmana-160302230339/95/a-
expanso-muulmana-11-638.jpg?ch=1458135208> Acesso dia 10 abr. 2019

As conquistas arabes no norte da Africa provocaram uma transformacao

brusca e ampliacdo do trafico de escravizados, momento em que tornou-se

legitimado escravizar o outro por meio da violéncia. Os historiadores Elikia M’'Bokolo

(2009) e Paul Lovejoy (2002) argumentaram que a auséncia de parentesco préximos

e tragos culturais (nesse caso, religides distintas) legitimava a captura de escravos e

com

isso uma maior facilidade de controla-los. Mesmo se 0S escravos se

convertessem a religido mulgcumana, ainda eram considerados menos devotos.
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Figura 4 - Mercado de escravos, gravura do livro Al Magamat, de Al-Hariri, séc. Xl

»

Fonte: DOMINGUES, Joelza Ester. As Rotas Transaarianas. Disponivel em
<https://ensinarhistoriajoelza.com.br/rotas-transaarianas/> Acesso em 18 abr. 2019

O historiador Paul Lovejoy (2002) afirma que o escravo transformou-se
numa propriedade, sendo possivel comprar ou vender. A escraviddo agora estava
ligada a ideia de trabalho e sua total subordinacdo ao dono, devido as ameacas e
violéncias. Na Africa mulgumana, o escravo ndo era considerado uma “pessoa” por
lei e, no que diz respeito a venda de escravos, havia certas diferencas, como, por
exemplo, se uma mulher tivesse concebido filhos, ela ndo podia ser vendida e o filho
nascia livre, e em casos de morte de seu dono, o escravo também poderia obter a
liberdade. Diferente da Africa subsaariana, da escraviddo doméstica, que os filhos
de escravos herdavam as condi¢des dos pais.

Vale salientar que a conquista arabe no norte da Africa ndo aconteceu de
forma pacifica. O Dicionario de Histéria da Africa destaca que o exército mulgumano
se deparou com inumeras resisténcias, entre elas, a mais emblematica foi a liderada
pela rainha e lider religiosa Kahina na regido de Aurés (leste da atual Argélia). Seu
exeército impediu 0 avango arabe por quarenta anos por meio do litoral, e por um
século nao possibilitou a ocupacéo pela via interior.

Portanto, essa expansédo arabe e influéncias no continente — nesse caso,
influéncias como técnicas de escraviddo e trabalhos realizados pelos escravos —
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transformou a escraviddo doméstica, que até entdo possuia um aspecto marginal
nas sociedades subsaarianas, para uma escraviddo de fato mais violenta e
repressiva. Em outras palavras, houve uma transformacdo do conceito de
escravidao.

De acordo com o historiador Elikia M’Bokolo (2009), o comércio de
escravos com 0s europeus se deram por intermédio dos mulgumanos durante o

século XVI, acarretando mais transformacdes do conceito de “escravidao” e

“escravos”.
Tabela 1 - Tréfico de escravos transaariano (650-1600)
Periodo Média anual | Total estimado
650-800 1.000 150.000
800-900 3.000 300.000
900-1.100 8.700 1.740.000
1.100-1.400 5.500 1.650.000
1.500-1.500 5.300 430.000
1.500-1.600 5.500 550.000
Total 4.820.000

Fonte: LOVEJQY, Paul E. A escraviddo na Africa: uma histéria de suas transformacées, Rio de
Janeiro. Civilizacao Brasileira, 2002. p. 61.

Tabela 2 - Volume de partidas transatlanticas de escravos por regido africana e por periodo de anos,
1519-1867 (em milhares)

Senegambia | Serra | Windward | Costa | Baia Baia | Africa Africa Todas
Leoa | Coast do de de Central Oriental | as

Ouro | Benin | Biafra | Atlantica | e do Sul | regibes

1519- | 10.7 2 0 10.7 10.7 10.7 221.2 0 266.1
1600

1601- | 6.4 0 0 5.1 2.4 25.5 461.9 2 503.5
1650

1651- | 17.7 0.4 0.1 35.4 21.9 58.6 104.3 1.2 239.8
1675

1676- | 36.5 3.5 0.7 50.3 2235 | 515 132.6 10.9 509.5
1700

1701- | 39.9 7.1 4.2 181.7 | 408.3 | 45.8 257.2 14.4 958.6
1725

1726- | 69.9 105 | 14.3 186.3 | 306.5 | 166 552.8 5.4 1311.3
1750

1751- | 130.4 96.9 | 105.1 263.9 | 250.5 | 340.1 | 714.9 3.3 1905.2
1775

1776- | 72.4 106 195 240.7 | 264.6 | 3604 | 816.2 41.2 1921.1
1800
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Tabela 2 - Volume de partidas transatlanticas de escravos por regiéo africana e por
periodo de anos, 1519-1867 (em milhares)

1801-1825 91.7 69.7 24 69 263.3 260.3 700.8 131.8 | 1610.6
1826-1850 22.8 1004 [ 144 |0 257.3 191.5 770.6 247.5 | 1604.5
1851-1867 0 16.1 0.6 0 25.9 7.3 155 26.8 231.7

Todos os anos | 498.5 | 412.7 | 183 | 1043.2 | 2034.6 | 1517.9 | 4887.5 | 484.5 | 11062

% do tréfico 4.5 3.7 1.7 9.4 18.4 13.7 44.2 4.4 100

Fonte: ELTIS, David; RICHARDSON, David. Os mercados de escravos africanos recém-
chegados as Américas: padrdes de precos, 1673-1865. Topoi (Rio de Janeiro), v. 4, n. 6, p. 9-46,
2003. p. 10.

Em grau de comparacao, o nimero de pessoas escravizadas pelo trafico
traansariano foram menores em comparagcdo com o trafico transatlantico, como é
possivel observar nas tabelas 1 e 2. O tréfico traansariano forneceu quase 5 milhdes
de escravizados, enquanto o trafico pelo Atlantico, pouco mais de 11 milhdes. O
comércio de escravizados pelo Atlantico € considerado como a maior migracao

forcada da histéria mundial.

4.1.5 Comércio de escravizados pelo Atlantico

O historiador John Thornton (2003) descorda das teses apresentadas até
o momento em relacdo a transformacio e interferéncia na Africa por agentes
externos no periodo de 1400 a 1800. Desta forma, nesse periodo, o contato com a
Europa e o inicio do trafico negreiro pelo Atlantico ndo foram suficientes para
interferir e transformar a escravidao ja pré-existente na Africa. O autor afirma que os
europeus ndo possuiam poder militar suficiente para forca-los a participacdo no
comércio de escravizados das quais lideres africanos ndo tivessem interesse. A
Africa resistiu e repeliu as primeiras tentativas de ataque em busca de comércio
irregular, o comércio somente foi realizado quando ia ao encontro dos interesses dos
africanas e quando eles fossem os primeiros a serem beneficiados.

Portanto, de acordo com esse historiador, o trato comercial foi realizado
Nno momento que 0s europeus aceitaram todos os inUmeros mecanismos de controle
estatal das elites africanas. Nesse sentido, argumenta que os africanos souberam
preservar a soberania de seu continente, impedindo interferéncias e transformacdes

em suas estruturas, oriundas de agentes externos a Africa.
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Porém, o historiador Elikia M’'Bokolo (2009) discorda desse argumento, 0S
africanos tiveram beneficios apenas nos primeiros contatos, pois logo os europeus
recuperaram as vantagens e passaram explorar em prol de seus proprios interesses,
transformando as estruturas locais africanas em um periodo muito curto de tempo.

Devido ao aumento da demanda por escravizados por parte dos
europeus, houve um aumento significativo de guerras entre os africanos — uma das
principais fontes de captura de novos escravizados para comércio pelo Atlantico.
Portanto, a influéncia externa europeia gerou o aumento de guerras, violéncias e
conflitos, os quais aceleraram transformacfes que haviam sido iniciadas pelo trafico
traansariano.

A existéncia ou inexisténcia de influéncias externas (arabes e europeus)
na transformacdo da escraviddo no continente africano é um tema que também
possui intenso debate controverso, como ja exposto. O historiador Paul Lovejoy
(2002), por exemplo, defende que foi o contato estabelecido por agentes externos
que gerou uma transformacdo na Africa de uma escraviddo que n&o era
institucionalizada (ndo exercia um papel fundamental na economia — apenas
exploragdo doméstica na Africa subsaariana) para uma escraviddo institucionalizada
(quando passou a exercer um papel fundamental na economia — devido ao aumento
das demandas do tréfico traansariano e, principalmente, o transatlantico).

O autor afirma que essa intensa exploracdo e busca por novos
escravizados impediu a formacdo de Estados africanos fortes; desta forma,
intensificou a rivalidade entre os lideres africanos, que permaneceram submetidos
aos interesses europeus. Isso resultou em uma economia cada vez mais
dependente da exportacdo e comércio de escravos com 0s europeus, gerando mais
conflitos e fragmentando as politicas africanas.

Alberto da Costa e Silva (2002) discorda da afirmacéo de Paul Lovejoy
(2002) a respeito da fragmentacdo politica, pois a politica de lideres africanos
acompanharam as transformacdes da escraviddo, a qual tornou-se cada vez mais
complexa e parte importante para a centralizagdo e aumento de poder dos lideres

africanos.’? Possuir escravos era uma forma de viver com prestigio e significava

110 O contato externo estabelecido pelos africanos com o mundo islamico influenciou as estruturas
politicas no que diz a respeito a maior centralizacdo de poder dos grupos étnicos africanos.
Curiosidade: Muitas das vezes 0s escravos ndo permaneciam passivos perante a escravidao, como,
por exemplo, com esse processo de maior centralizacdo do poder de alguns grupos, quando a
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poder politico e militar — ou seja, quanto mais escravos aos grupos ou lideres
possuiam, maiores seriam 0s exercitos. Com o0 exército volumoso, era possivel
capturar mais escravos. A escraviddo na Africa era essencial para os lideres que
queriam obter riquezas e dominio politico sob outros grupos. De acordo com o
Alberto da Costa e Silva (2003, p. 55), a Africa foi “[...] um continente sem senhores
externos”, ainda no inicio do século XIX, com exceg¢ao a Cabo da Boa Esperanca e
estabelecimentos portugueses (os estabelecimentos de origem europeia, como
apontados no Mapa 5 pagavam aluguéis, tributos ou taxas de comeércio aos chefes

locais) e sem grandes dimensdes territoriais, como se deu no colonialismo.1?

Mapa 5 — A_frica: principais feitorias e possessdes portuguesas
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influéncia do lider era fraca, como no caso de Sacura — foi 0 mansa de Mari durante o periodo de
1285-1300 — seu escravo usurpou o titulo de mansa e fundou uma elite de ex-escravos governantes.
111 Sobre o colonialismo, o historiador Alberto da Costa e Silva (2003, p. 63) fez a seguinte afirmagéo:
“[...] a histéria tem suas ironias” (SILVA, 2003, p. 63). Isso porque, em um movimento da politica
britnica para proibir a continuacdo do comércio de escravos e controlar o Atlantico, os europeus
ocuparam a Africa para coloniza-la. Eles depuseram chefes e elites africanas com a ajuda de novas
tecnologias e armas (como a pélvora) e destruiram monopdlios. Portanto, o “movimento generoso” de
acabar com o trafico de seres humanos, resultou na colonizagdo da Africa e no mito da “misséo
civilizadora”. “Missao civilizadora”, entre aspas, por tratar-se de uma ironia, significa justamente essa
situacdio: os europeus interferiram na Africa para extinguir o trafico de seres humanos e impor a
cultura europeia em contraponto a “barbarie” e “selvageria’, que eles consideravam a cultura africana
(eurocentrismo). Nesse movimento, a Africa foi colonizada, a escraviddo continuou, porém, com 0s
europeus escravizando os africanos e com exploracdo o continente, somado a guerras € mortes. A
“missao civilizadora” nada mais foi do que um periodo contraditério da histéria mundial.
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O argumento de que houve a transformacdo do conceito de escravidao
interna na Africa a partir das influéncias externa, ocasionando impactos significativos
na estrutura original, partem, sobretudo, dos estudos de consequéncias
demograficas. O historiador Patrick Manning (1998) organizou um estudo sobre
outros historiadores contemporaneos sintetizando suas ideias a respeito desse
impacto. Os impactos demograficos dizem respeito do contato com o comércio
traansariano, mas, sobretudo, pelo transatlantico, quando houve um aumento da
demanda de escravizados para a venda. Desta forma, as elites africanas passaram
a aumentar cada vez mais as buscas por capturas a fim de atender a essas
demandas. O aumento significativo da captura de novos escravizados para atender
ambos os comércios compreende-se como algo prejudicial, pois houve uma perda
de adultos do sexo masculino para as colénias americanas e do sexo feminino para
0 comércio arabe. Como resultado, afetou a taxa de natalidade e declinio da
populacdo, em outras palavras, causou um desequilibrio cujo o resultado foi o
demografico. Os historiadores mencionados por Patrick Manning (1998) que
defendem essa visdo foram Basil Davidson e Walter Rodney. Diferentemente de
historiadores como Joseph Miller e John Donnelly Fage, em que defendem que a
taxa de natalidade acompanhou as vendas dos escravizados para outros
continentes, como também, defenderam a soberania dos lideres africanos ao
afirmarem que as estruturas africanas eram poderosas o suficiente para neutralizar
impactos negativos, como também, beneficiar desse comércio. O argumento do
historiador John Thornton (2003), como jA& mencionado, vai ao encontro dos
argumentos de Joseph Miller e John Donnelly Fage, e acrescenta que o0s
historiadores que destacam as consequéncias demograficas originam da ideia de
gue 0 comércio entre europeus e africanos era desigual, em razao de os europeus
possuiam nog¢des comerciais mais bem elaboradas. Essa questéo foi compreendida
pelo autor como uma questao eurocéntrica.

Como argumento, o John Thornton (2003) afirma que quando os
europeus iniciaram o comércio de escravizados junto a elite africana, o continente ja
convivia com uma estrutura escravista ha muitos séculos; portanto, era improvavel
que eles tomassem decisOes irracionais. E sobre os numeros dos impactos
demograficos, ele decretou que sdo apenas suposic¢oes e dificeis de contabilizar.

Porém, Patrick Manning (1998) reforca que além da perda de adultos

afetando indices de natalidade, também houve uma transformacdo nas estruturas
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familiares, divisbes sociais do trabalho, entre outros. Em outras palavras, a partir do
contato de agentes externos na Africa houve uma transformacéo total das esferas
sociais expandindo para o interior do continente, houve impactos negativos e que

ampliaram os conflitos entre as elites africanas em busca de atender tais demandas.

4.1.6 Algumas consideracdes

Além dessas divergéncias entre os historiadores apontadas do que a
escraviddo e o escravizado representavam no contexto africano e suas possiveis
transformacdes, também ndo foi homogéneo os modelos de escraviddo (domeéstica,
sob influéncia arabe e posteriormente, europeia) — mais um argumento para se dizer
Africas. Percebemos que esse campo da historia esta em construgéo; portanto gera
debates entre os pesquisadores da area da Histéria e mostra que ndo ha uma
histéria “exata” ou “verdadeira”, e sim, pesquisas e argumentos.

Com este debate historiografico constatamos que a histéria da Africa é
complexa e ndo simplesmente um continente que apenas se destaca por mazelas
atuais, constantemente explorada pela midia. Também vimos que a visao
eurocéntrica ainda esta presente na producdo académica, e ela precisa ser alterada
com novas visdes que proporcionem rupturas com o eurocentrismo.

Como o objetivo deste material a ser construido como politica publica é
distanciar-se do eurocentrismo e o trabalho da Histéria como ciéncia é a discussao
sobre fontes historicas, torna-se primordial a exposicdo de uma fonte que destaque
a atuacdo do africano na Histéria da Africa. Fontes histéricas s&o documentos que
foram elaborados ou produzidos na época dos eventos abordados, a que
selecionamos trata-se de Nzinga Mbandi, redigida por Cavazzi (2012). A
metodologial!? utilizada para a construcdo desse material e a selecdo dessa fonte
teve como critério ndo realcar a visdo do europeu, mesmo a fonte ter sido redigida
por um europeu; desta forma, buscou-se realizar 0 movimento oposto: realgar os
protagonistas de origem africana e suas ac¢des historicas. Por essa razdo, a escolha
da personagem Nzinga: protagonista feminina e opositora da ocupacao e conquista

portuguesa na Costa Ocidental da Africa.

112 O emprego de determinada metodologia ou método é utilizada para auxiliar a construcdo do
caminho de uma pesquisa. Neste material sobre a historia da Africa, por exemplo, foi utilizado o
meétodo ensinado pelo historiador Adalberto Marson (1984), em seu texto “Reflexdes sobre o
procedimento histérico”.
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Além de uma fonte historica, constitui-se em uma narrativa de
emancipacdo. O missionario Cavazzi (2012) esteve proximo de Nzinga e a intencao
de utiliza-la para este material € atribuir a Historia africana ao protagonismo dessa
figura feminina e com objetivos de elucidar as relacdes entre Portugal e a Costa
Ocidental da Africa.

4.1.7 Nzinga Mbandi

Figura 5 — Queen Nzinga Mbande (Anna de Sousa Nzinga)

Fonte: Achille Devéria e colorido por artista desconhecido (National Portrait Gallery, London.
Disponivel em <https://www.npg.org.uk/collections/search/portraitLarge/mw150782/Ann-Zingha>
Acesso dia 24 abr. 2019

Nesta secdo, iremos expor a historia de uma Ngola (ou rainha), a Nzinga
Mbandi (ou Ginga, Jinga, Zhinga, entre outras variacdes de seu nome). “Ngola” ou
“‘Angola” é um titulo de soberania de uma regido da costa ocidental, hoje conhecida
como Republica de Angola. A figura 5 € a representacdo mais famosa de Nzinga
feita na Europa durante o século XIX. Nota-se o uso de uma coroa — artefato
primordial de soberania, utilizado em um contexto europeu. Porém, devido a
presenca dos portugueses na regido e possiveis influéncias, € possivel a

incorporagcdo do conceito de rainha, tal como a coroa para simbolizar a sua
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soberania real na regiao de Ndongo (ou “Dongo, como apontado pelo mapa 6), na

costa ocidental no século XVII — quando tornou-se Ngola.
Figura 6 — Mapa de Congo e Angola
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Para inicio deste dialogo, 0 que sera exposto a seguir € o contexto
histérico anterior de Nzinga tornar-se uma Ngola, entre os séculos XVI e XVII.
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Posteriormente, os seus desafios e conflitos estabelecidos da Ngola com os
portugueses no controle do comércio de escravizados na regido. A histéria de
Nzinga é de extrema importancia para a historia africana e a brasileira, pois foi um
importante elemento para a construgcdo da identidade angolana durante a
independéncia de Angola no século XX, como também, da identidade americana,
principalmente, a brasileira.

Como apontado pelos historiadores Linda Heywood (2018), Vanessa
Oliveira (2007), Alberto da Costa e Silva (2002), Jan Vansina (2010) e por Priscila
Weber (2011), em 1560, os portugueses desembarcam na costa ocidental africana
para a seguinte missdo: comercializar escravos para a América Portuguesa, fundar
feitorias, estabelecer aliancas com os principais lideres africanos e evangeliza-los.
Em 1575, o portugués Paulo Dias de Novais convenceu a Coroa ibérica de ocupar a
regido para a exploracéo de supostas minas de ouro e prata — na regido congolés —
e adquirir escravos ambundo'® de forma irregular (sem o pagamento de impostos).
Desta forma, fundaram a “Capitania e Governanga de Angola”, baseado no sistema
de capitanias hereditarias da América Portuguesa. Essa capitania possuia um vasto
territério, o qual pertencia ao Manicongo!'# e aos axiluanda''® (ou muxiluanda, no
plural).

A presenca e ocupacdo dos portugueses foi notada por alguns lideres
africanos, entre eles, Mani Cassanze.''® O Mani se op0s contra a presenca das
tropas de Paulo Dias de Novais, pois essa ocupacédo atrapalharia seu comércio de
escravizados com os sao-tomenses. Esse conflito que com isso resultou na derrota
das tropas de Paulo Dias de Novais, que resolveram subir em direcdo ao rio
Cuanza. Nesse caminho, foi atacado por outro lider, Ngola a Quiluanje!’ como uma
adverténcia para ndo continuarem a expansao e ocupacdo. Paulo Dias de Novais

recuou para se fortalecer e foi atacado novamente. Esse conflito resultou na morte

113 “Ambundo” ou “Mbundu” era um povo do centro-norte desta regido, falante do idioma quimbundo,
do grupo linguistico bantu. De acordo com fontes histdricas, entre 1575 a 1590 mais de 50 mil
ambundos foram exportados para o Brasil em detrimento dos conflitos instaurados (LOPES e
MACEDO, 2017).

114 “Manicongo” ou “Mwen-e-kongo” ("senhor do Congo") é um titulo atribuido ao governante maximo
dos bacongos (do grupo linguistico banto, falantes do idioma quicongo) na regido do Congo (LOPES
e MACEDO, 2017).

115 Tratavam-se de povos que se dedicavam a pesca e secagem de peixes e caca as baleias (LOPES
e MACEDO, 2017).

116 Cassanze era avdé de Ninzga e por possuir o titulo de “Mani” trata-se de um chefe (LOPES e
MACEDO, 2017).

117 “Ngola a Quiluanje” ou “Ngola Kiluange” é a tradugédo de “homem inteligente/ mestre/ instrutor” no
idioma quicongo (LOPES e MACEDO, 2017).
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de alguns soldados portugueses e no aprisionamento de outros. E deu inicio de uma
longa guerra a partir de 1579.

Paulo Dias de Novais estabeleceu duas estratégias militar: a primeira foi
difundir panico e violéncia na populacdo — mortes, saques, queimava as aldeias e os
sobreviventes eram escravizados; a segunda foi estabelecer aliancas com fortes
liderancas africanas para compor seu exeército. A guerra tracada pelas tropas de
Paulo Dias de Novais e o Ngola eram incertas, sem vitorias definitivas. Em 1589,
Paulo Dias de Novais morreu e foi substituido por Luis Serrdo, que desembarcou no
ano seguinte, em 1590. No seu primeiro ano, Luis Serrdo sofreu derrotas pelo
Muhongo!'® de Matamba'® com os imbangalas (ou “jagas”), pelos andogas e pelos
congas; suas derrotas prevaleceram até 1597. Logo em seguida, na virada do
século XVI para o XVII, os portugueses obtiveram finalmente uma amostra das
supostas minas de prata, mas foi constatado que era chumbo. A Coroa desapontada
ordenou que apenas comprassem escravos na regiao.

Pouco tempo depois, 0s portugueses decidiram construir uma alianca
com os imbangalas, pois possuiam interesses em comum: traficar escravos
fraudando as taxacdes de Luanda e os portugueses fraudando o fisco da Coroa.
Durante a década de 1610, a alianca estabelecida entre os imbangalas e
portugueses resultaram em um aumento da captura de escravos na regiao sul do rio
Cuanza.

Durante essa década e em meio a uma crise, um novo lider africano
surge no cargo de uma das principais posicdes de poder em Ndongo!?°, o Ngola
Mbande!?! (ou Mbande a Angola). De acordo com a historiadora Linda Heywood
(2018), houve contestacdes de sua legitimidade por parte de alguns meio-irméos e
pelos ambundos devido a sua capacidade em controlar o comércio de escravos e

resistir a ocupacao portuguesa.

118 Muhongo significa “sabio mestre consumado” de acordo com o idioma quimbundo (LOPES e
MACEDO, 2017).

119 A localizacdo de Matamba fica entre os rios Kwale, Cuango, Cambo e Lucala foi um importante
centro de comércio dessa regido. Matamba foi constituida pelos imbangalas (“Imbangala” significa
“valente” no idioma umbundo — grupo linguistico banto) (LOPES e MACEDO, 2017).

120 Trata-se de uma antiga regido banto, também localizado na atual Republica de Angola (LOPES e
MACEDO, 2017).

121 De acordo com o historiador Alberto da Costa e Silva (2002), fontes europeias indicaram que a
disputa sucesséria para essa funcdo fez com que o Ngola assassinasse seu sobrinho — filho de
Nzinga Mbande, sua irma.
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O Ngola manteve a paz temporariamente com 0s portugueses, pois eles
frequentavam as feiras em Ndongo,'?> no qual geravam lucros fundamentais para
permanecer no poder, fora o intenso controle de tributacdo do comércio de escravos
em seu territério, com o objetivo de lutar contra o comércio ilegal. A luta contra o
comércio ilegal e tributagbes abusivas geravam punicdes severas, causando
revoltas em Luanda.

Em 1621, desembarcou Jodo Correia de Souza com o objetivo de dar
continuidades aos interesses da Coroa em obter escravos para as conquistas
portuguesa. A historiadora Linda Heywood (2018) acrescenta que durante os 25
anos em que Ngola Mbande governou, este foi o periodo que mais foi vendido
escravos (em meédia treze mil anualmente), com o aumento gradativo conforme os
portugueses faziam novas aliancas com os lideres locais. A instabilidade do Ngola
também aumentava, com a falta de op¢des militares, obrigando-o negociar com 0s
portugueses para que 0s ataques contra ele cessassem, buscando preservar as
regides que ainda ndo foram conquistadas de Ndongo.

De acordo com os historiadores ja mencionados, nesse momento, em
1622, Ngola Mbande nomeou sua irm&, Nzinga Mbande como lider da delegacao
enviada a Luanda, sob o titulo de “Jinga Bande Gambole: Jinga Mbande, enviada
oficial’. Essa delegagédo tinha como objetivo negociar um acordo de paz com os
portugueses, como também debater interesses em comum. O irmao tinha
conhecimento de sua capacidade militar e politica, e por isso a nomeou como lider
da delegacao. Nzinga tinha como principal ambicéo politica melhorar a sua posi¢éao

e influéncia em Ndongo, como também impedir 0 avan¢o portugués sobre seu reino.

Mas quem foi Nzinga Mbande?

122 Uma das mercadorias que mais chegavam nas feiras de Dongo era a farinha de mandioca da
América portuguesa. De acordo com o historiador Luiz Felipe de Alencastro (2000), a farinha de
mandioca adentrou o continente africano a partir das técnicas agricolas e o comércio de escravos,
pois valia quatro vezes mais nessas regiées. Foi transportado cerca de 680 toneladas anualmente
nesse periodo. O custo da producédo era pouco e serviu como base da alimentacdo de marinheiros e
de escravos na travessia no atlantico.
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Figura 7 - Marvelous warrior is Nzinga Mbande, queen of Ndongo and Matamba in the 17th century
(Maravilhosa guerreira é Nzinga Mbande, rainha de Ndongo e Matamba no século 17).

Fonte: The Women Warrior’'s Project. Disponivel em <
http://www.kelcidcrawford.com/illustrations-2/> Acesso: 25 set. 19

Nzinga nasceu por volta do ano de 1582, em Ndongo Oriental, foi filha de
Ngola a Quiluanje e de Mbundo Kengela Cacombe. A futura Ngola havia sido
educada para governar pelo seu pai, pois possuia descendéncia imbangala (jaga) e
umbundu. Essa descendéncia foi fator fundamental para que Nzinga fosse instruida,
desde juventude, a conciliar esses povos, construindo um reino forte e objetivo
(questé@o primordial para a manutencéo do poder). Segundo os historiadores Linda
Heywood (2018) e John Thornton (2003), a partir de fontes histéricas redigidas por
Giovanni Antonio Cavazzi, Nzinga nasceu com o cordao umbilical enrolado em torno
do pescoco e por isso, de acordo com as crencas locais Nzinga nao teria uma vida
normal, como também, essa situagdo definiria seu carater. O nome de Nzinga foi

dado devido a esse fato incomum, que na raiz quimbundo é derivado de “kujinga”
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que significa “virar, envolver”. Para o Giovanni Antonio Cavazzi essa situacédo do seu
nascimento significaria que Nzinga teria um carater arrogante e orgulhoso.

Giovanni Antonio Cavazzi possuia esse olhar negativo pois tratava-se de
um olhar estrangeiro e influenciado pelo contexto da Europa ocidental contra uma
figura de lideranga feminina que lutou contra a ocupacdo e exploracdo portuguesa
em seu territorio. A fonte historica selecionada para este material € do Giovanni
Antonio Cavazzi, porém, trata-se de uma escrita produzida a partir de relatos dos
gue estavam em 1622 na audiéncia liderada por Nzinga. Mas antes de lermos essa
fonte histoérica, € fundamental compreender o contexto de Giovanni Antonio Cavazzi
para ter uma maior interpretacéo do que foi escrito por ele na fonte selecionada.

De acordo com Mariana Fonseca (2011) Giovanni Antonio Cavazzi
nasceu em Montecuccolo, atual Itdlia. Mesmo ndo possuindo a identidade
portuguesa foi autorizado pela Coroa Ibérica sua ida para a regido da costa da Africa
ocidental para ajudar nas missdes, desde que ele submetesse as leis portuguesa, ao
rei de Portugal. Os capuchinhos tinham como objetivo catequizar os africanos,
porém, de forma violenta, queimando as representacfes religiosas de seres
espirituais e prendendo os lideres espirituais. Essas ac¢bes praticadas pelos
missionarios geravam iniumeros conflitos religiosos na regiao.

Giovanni Antonio Cavazzi descrevia os jagas — lembrando que Nzinga'?®
também era uma jaga — de forma extremamente negativa ao té-los como
demoniacos, dentro de uma concepcdao cristd. Todas as religiosidades africanas, as
quais eram diferentes de préticas religiosas cristas, eram consideradas algo inferior
e negativo. Vale ressaltar e trabalhar o nosso olhar para compreender o contexto
temporal e local desses grupos, sem permitir que a influéncia e o nossa visdo de
mundo atual distor¢ca em anacronismos ao estudar outras culturas e religiosidades.

A fonte priméaria deste material, como ja& mencionado, foi redigido por
Giovanni Antonio Cavazzi (2012) a partir dos relatos dos que estavam presentes em
1622, o texto selecionado € do livro “Descri¢éo histérica dos trés reinos do Congo,
Matamba e Angola” sob titulo de “A embaixada de Jinga, em 1622”. Esse livro foi
publicado em 1687, em Bolonha, na Italia, junto a outras experiéncias, fruto de treze

anos de Giovanni Antonio Cavazzi nessas localidades. No trecho selecionado da

123 De forma contraditéria, Giovanni Antonio Cavazzi comparava Nzinga, mesmo sua descendéncia
jaga, a lideres femininas embleméticas da histdria, como Zendbia, Cledpatra, entre outras.
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fonte historica, h4 a descricdo da audiéncia com Nzinga, que chegou com seus

escravos e todos na sala admiraram-na. Segue o testemunho da época:

[...] Entrou na sala e, vendo colocada no lugar de honra uma cadeira de
veludo com enfeites de ouro para o governador e em frente duas almofadas
de veludo dourado sobre o tapete, conforme o costume dos principes da
Etiopia, parou e, sem mostrar embaraco e sem proferir palavra, acenou sé
com um olhar a uma das donzelas, que imediatamente se deitou no chéo
atrds de sua senhora, servindo-lhe de cadeira durante todo o tempo da
audiéncia.

Os presentes admiraram, todos pasmados, esta presteza em sair-se bem e
a vivacidade de sua inteligéncia, nunca esperado duma mulher tanta
desenvoltura. Usou ela de tal prudéncia, falando do seu irméo, pedindo paz,
oferecendo alianca e tratando com natural desembaraco todo o negdcio
pela qual se apresentara, que os magistrados e conselheiros ficaram sem
palavra. E quando lhe foi dito que Ngola Mbandi teria de reconhecer a
Coroa de Portugal com anuo tributo, respondeu que tal condicdo s6 se
podia exigir duma nag¢do submetida, mas ndo duma nacdo que
espontaneamente oferecia amizade mutua.

Portanto os portugueses nao insistiram sobre este ponto e s6 pretenderam
a restituicdo dos escravos portugueses e a mitua assisténcia entre as duas
nacdes contra os inimigos duma ou doutra.

Concluido o coldquio, enquanto o governador a acompanhava, como
convinha a uma princesa, para a saida, cortesmente a avisou que a dita
donzela ficara ainda no seu lugar e que, portanto, Ihe desse licen¢a de se
levantar. Mas Jinga respondeu que ali a deixava, ndo por esquecimento,
mas porque ndo era conveniente que a embaixatriz do seu reino se
sentasse pela segunda vez no mesmo assento, e que, ndo lhe faltando
outras semelhantes cadeiras, ndo se importava com ela nem a queria mais
(CAVAZZI. apud. SILVA, 2012, p. 226).

Como mencionado anteriormente, porém, torna-se relevante destacar
novamente, Cavazzi (2012) possui um olhar estrangeiro e masculino, influenciado
pelo contexto eurocentrado, com interesses particulares em escrevé-la tal como lhe
foi exposto. E possivel notar o olhar masculinizado e influenciado pela visdo de
mundo europeu quando a fonte nos conta: “[...] Os presentes admiraram, todos
pasmados, esta presteza em sair-se bem e a vivacidade de sua inteligéncia, nunca
esperado duma mulher tanta desenvoltura” (CAVAZZI, 2012, p. 226). Em outras
palavras, a visdo de um europeu, em relacdo ao lugar da mulher nesse contexto, é
estranhado diante de Nzinga: uma mulher, de origem jaga e umbundu, a qual ndo
atendeu aos padrdes de comportamento em que eles estavam acostumados e
presentes em seu imaginario. Nao tratava-se de um género “inferior” em relagao ao
género masculino, mas sim, uma mulher com honrarias, titulos importantes em
Ndongo e com uma capacidade diplomatica respeitavel. Provavelmente, houve uma

surpresa ao ouvi-la e considera-la “inteligente”, pois esses homens n&o tinham
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contato direto com mulheres que assumissem tal posicdo na Europa, durante o
século XVIL.

Vale ressaltar que na Europa havia figuras femininas em cargos de suma
relevancia em Portugal e com acdes histérica que foram marcantes, como, por
exemplo, as rainhas. Porém, de acordo com Margarida Sobral Neto (2001), a grande
maioria das mulheres estavam sujeitas as figuras masculinas. Grande parte das
mulheres que viviam na Europa nesse contexto estavam diretamente envolvidas
com codigos de modelacédo e padronizacdo de comportamentos, valores e costumes
definidos pelo Estado e pela Igreja. Desta forma, as que n&o atendiam aos padroes
de comportamento exigidos pelos homens ligados a essas duas instituicdes (Estado
e Igreja) estavam sujeitas a penalizacoes.

O padrdo e modelacdo do comportamento feminino na Europa estava
presente no imaginario desses homens em sua estadia na Africa, distanciando
totalmente ao presenciar a postura de Nzinga: uma mulher (sem o padrédo feminino
europeizado) e africana (que também fugia do estereédtipo africano de “nao-
civilizado”). Portanto, a partir da fonte, podemos observar que o espanto descrito —
“[...] os magistrados e conselheiros ficaram sem palavra” (CAVAZZI, 2012, p. 226) —
reflete uma concepcédo do género feminino em que n&o estavam acostumados.

Também é possivel observar que ao tratarem sobre uma diplomacia
politica com os africanos de Ndongo, os africanos foram os protagonistas historicos,
contradizendo autores eurocéntricos em que afirmaram o0 europeu como O0S
verdadeiros e Unicos protagonistas da histéria. O argumento para a afirmacao sobre
0 protagonismo histérico dos africanos € comprovado no momento em que 0S
portugueses solicitarem ao Ngola a legitimacdo com tributos a Coroa portuguesa,
declarando-se como vassalos. Para isso, a resposta de Nzinga foi precisa: “[...] tal
condicdo s6 se podia exigir duma nacdo submetida, mas ndo duma nacdo que
espontaneamente oferecia amizade mutua” (CAVAZZI, 2012, p. 226). Como né&o
havia submissdo politica aos portugueses, eles tiveram de acatar tal argumento.
Dando continuidade a audiéncia em apenas assuntos de interesses em comuns,
como o comeércio de escravos e as aliancas contra inimigos locais, entre outros.

A respeito de sua escrava, a qual foi utilizada como acento e abandonada
a seguir, podemos interpretar como um comportamento simbélico que expressou
status e prestigio, ou seja, ostentar escravos caracterizava poder. E possivel

observar no momento em que, ao ser questionada pela escrava permanecer no
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mesmo lugar, ela afirmou que nao foi por esquecimento, mas sim, “[...] porque nao
era conveniente que a embaixatriz do seu reino se sentasse pela segunda vez no
mesmo assento, e que, ndo lhe faltando outras semelhantes cadeiras, ndo se
importava com ela nem a queria mais” (CAVAZZI, 2012, p. 226).

Nzinga também retornou dessa audiéncia batizada na religido cristdo e
com um novo nome, Ana de Sousa. Apesar de muita resisténcia, o batismo foi
realizado de forma estratégica: obter apoio comercial e com isso mais poder. Ela

manteve todos os ritos e praticas religiosas em que ela estava inserida.

governador portugués de Luanda
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Fonte: SILVA, Alberto da Costa e. Imagens da Africa. Editora Companhia das Letras,
2012. p. 225.

Foi possivel observar, a partir do relato da fonte de Giovanni Antonio
Cavazzi (2012), a importancia da figura de Nzinga como lider feminina da delegacao
para decretar o acordo de paz, como também, estrategista politica. A partir de agora,
iremos perceber que Nzinga também era uma importante estrategista militar, pois
apenas dois anos apds essa audiéncia, ela reapareceu como conquistadora de
Ndongo, ou seja, a hova Ngola e também Muhongo de Matamba. Mas como? Calma
gue a histdria € um pouco longa.

De acordo com Alberto da Costa e Silva (2002) e Linda Heywood (2018),
a regido do Congo passava por momentos de instabilidades e conflitos, porque as
relacdes comerciais no Porto de Luanda estavam cada vez mais se expandindo para

o interior do continente africano, ocasionando a perda de controle das taxacdo de
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mercadorias e de escravos. Isso fez com que pequenos grupos crescessem, tendo
dificuldades de manter o controle da expanséo desse comércio e gerando conflitos.

Nesse contexto de instabilidade, Nzinga aproveitou esse momento para
arquitetar um golpe contra Ngola, seu irmao. Essa teoria também tem divergéncias:
alguns historiadores acreditam que ela deu veneno para o Ngola, enquanto outros
afirmam que ele havia cometido suicidio por decisdo de outros lideres pela sua falta
de controle, desta forma, ela tinha sido indicada como sua sucessora.

Alberto da Costa e Silva (2002) citou o historiador Joseph Miller, o qual
argumentou que Nzinga n&o era a sucessora para a nova Ngola, pela falta de
legitimidade: por ser mulher e por nédo ter linhagem — sua mae era escrava e tal fato
iria contra a tradicdo dos andongas. Nesta perspectiva, 0 sucessor seria o filho de
seu irmao, mas, de acordo com o historiador Joseph Miller, ela havia assassinado o
sobrinho e todos os demais concorrentes ao cargo.

Alberto da Costa e Silva (2002) cita o Adriano Pereira em sua critica no
argumento de Joseph Miller de que n&o houve contestacdes por Nzinga ser mulher,
pois ela possuia uma posicao social e de prestigio suficientemente para assumir o
cargo de Ngola. Foi considerada pelos andongos como sagrada e pelos seus
inimigos como intocével. Ser filha de escrava também néo era tido como problema,
pois entre os congos, todos os lideres antecessores também eram filhos de
escravas, somado a isso, sua mae, Kengela, era escrava de origem nobre.

Houve resisténcia por parte dos macotas'?* em relacédo a sua linhagem e
tradicdo. Diante dessa desavenca, Nzinga estabeleceu diversas redes de apoios
com outros grupos étnicos, fora os andongos, também os escravos quizicos,'?® que
optaram por Nzinga como a nova Ngola, como também, converteu-se aos ritos
religiosos dos imbangalas para obter o apoio necessario.

Por parte dos ambundos também houve resisténcia por Nzinga ser
mulher, porém, como estratégia e para ndo gerar conflitos contra sua ascensdo,
Nzinga passou a “se vestir e comportar como homem” como afirmado pelo
historiador Alberto da Costa e Silva (2002), pois lutava como soldado a frente de seu

exercito.

124 Macotas sdo orientadores ou assessores no “reino” de Bailundo ou "Mbalundu" (LOPES e
MACEDO, 2017).
125 *Quizicos” ou “kijiko” séo escravos “reais” (SILVA, 2002).
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Provavelmente, devido os espantos dos europeus ao se depararem com
os padrdées de comportamento de Nzinga, “tornar-se um homem” seja fruto de
sensacionalismos. Nzinga assumiu um lugar, que para 0 contexto europeu era
incomum, mas na Africa subsaariana era comum mulheres guerreiras. Como
também, nos campos de batalha ndo era possivel assumir uma espécie de padréo
de “comportamento feminino”, este imposto pelo imaginario desses homens.

Relatar sobre o género feminino das africanas era algo que esses
homens, oriundos de uma cultura ocidentalizada, ndo estavam familiarizados, mas
sim, esperavam certa incapacidade. Ao se depararem com Nzinga e seu
protagonismo, os quais, dentro de seu imaginario, ndo deveria, abre-se espaco para
0 espanto e contestacfes. Priscila Weber (2011, p. 98) faz uma importante
afirmacdo e que também resume essa questdo: apenas se tratava de uma “[...]
mulher que possuia poder, tanto por sua personalidade voraz, altiva e dissimulada,
que apavora estes observadores e escritores de uma Africa que estava em maos
dos da terra e, segundo eles devia estar em maos dos fidalgos”.

De acordo com Alberto da Costa e Silva (2002), esse movimento fez com
que Nzinga instaurasse uma nova tradicdo de lideres femininas, que permitiram
suas ascendentes, como netas e bisnetas fossem as proximas Ngolas. Como, por
exemplo, nos anos seguintes de sua morte, sucederam sua irma, D. Barbara (1663-
1666), Verodnica | (1681-1721), Ana Il (1741-1756), Verodnica Il (1756-1758), Ana lll
(1758-7?).

Desta forma, assumindo como a nova Ngola e possuidora de uma rede de
apoio, colocou em pratica seu projeto politico: acabar com os conflitos em Ndongo,
estabelecer a paz com o0s portugueses e regulamentar o comércio de escravos em
Luanda. Em relacdo aos portugueses, a estratégia de converte-se ao cristianismo
nado fez com que eles comercializassem armas de fogo para seu exército e exigiam
que devolvessem os soldados do grupo quimbares. Esses soldados buscavam
reflgio a Nzinga devido as condi¢bes de vida com os portugueses, desta forma,
resultava no aumento de seu exeército.

Portanto, diante dessas divergéncias, o acordo de paz exposto na fonte
historica em relacdo a audiéncia realizada em 1622 foi rompido e Nzinga se
preparou para a primeira estratégia: estabelecer mais aliancas, desta vez, com
Kaza, chefe dos imbangalas, casando-se com ele, participando de ritos religiosos e

aderindo a técnicas de batalha. Segunda estratégia foi enviar macunzes
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(mensageiros) a Luanda para convencer a populagdo escrava e livres a passarem
para seu lado; desta forma, os portugueses ficaram sem mao-de-obra escrava e
sem parte de seu exeército.

Diante dessa situacao, os portugueses também buscaram aliancas junto a
Ari Quiluanje, filho cagula do primeiro Ngola, constituindo um grande exército.
Porém, Nzinga possuia muitos espifes e nada passou despercebido. Foi nesse
momento que a Ngola resolveu ataca-los, matando o capitdo, alguns os soldados,
portugueses e escravos.

Os portugueses passaram a se organizarem e tragcarem operacoes
militares contra Nzinga que se via cada vez mais pressionada pelos avancos das
tropas portuguesas. Nzinga buscou reflugio junto ao Kaza e passou a enviar
mensageiros para um novo acordo de paz, pois necessitava de tempo para
reconstruir seu exército e se manter no poder. Ndo houve acordo, e apesar dos
portugueses terem conseguido capturar as duas irmas de Nzinga, Cambo e Funji,
nao conseguiram derrota-la. Em 1629, reconheceram que sua captura seria um

plano impossivel.
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Figura 9 - Inimiga dos portugueses, de Salvador de Sé& e dos brasilicos em Angola, Jinga (1582-
1663), a grande guerreira africana, segue com seu séquito de musicos, favoritas e oficiais, portando
arco e a machadinha dos jagas.
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Fonte: ALENCASTRO, Luiz Felipe de. O trato dos viventes: formagédo do Brasil no Atlantico Sul. Sao
Paulo, Companhia das Letras, 2000, s/p.

Em 1640, os portugueses se preocuparam com um novo conflito, a
ameaca holandesa que vieram para ocupar Luanda e controlar o comércio de
escravos vendidos para o nordeste da América Portuguesa — que os holandeses
haviam invadido durante o século XVII. Nzinga buscou construir uma alian¢ca com os
holandeses e com o representante Pieter Moortamer. Esse plano resultou em
beneficios em relacdo ao comércio de escravos em Matamba e obtencdo de armas
de fogo para seu exército. Porém, sua influéncia e poder continuavam instaveis

diante de tantos conflitos; desta forma, colocou em préatica uma nova estratégia para
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ascender novamente, agora com a nova muhongo de Matamba: aproveitou a crise
politica, dominou o exército e capturou a antiga muhongo como escrava.'?t

Apesar de Nzinga ter de lidar com alguns opositores em relacéo a falta de
linhagem ambundo, a Ngola, e, agora a nova muhongo, reconstruiu seu poder
militar, legitimidade e tributos no comércio. Nzinga impds mudancas nas rotas de
trafico de escravos, expandindo seu poder territorial, tornando-se a maior
comercializante de escravos, criando um novo porto entre os vales Wanba e Cambo,
conhecido como “jingas” no século XVIII.

Nzinga, a Ngola em Dongo e Muhongo de Matamba, com seu poderoso
exército e grande estrategista politica e militar fez com que os portugueses
concordassem com todas as imposi¢cdes em relacdo ao comércio de escravos e
demais mercadorias. Nzinga buscou estabelecer a paz definitivamente com o0s
portugueses, de forma pacifica, retomando a religido crista e solicitando missionarios
ao Vaticano.

Em 1661, quando Nzinga atingiu 81 anos, construiu igrejas cristas; porém,
converteu apenas 2% da populacdo ao cristianismo. Logo em seguida, Nzinga
adoeceu e recorreu a curandeiros tradicionais e a fé cristd, porém, sem sucesso de
cura, ocasionando sua morte. No dia 17 de setembro de 1663 ocorreu seu funeral, o
qual foi composto por elementos do cristianismo em unido a tradicdo ambundo-
imbanga, com oracdes, dancas, musicas por instrumentos ambundos. A sua tumba

ficou repleta de tecidos e joias.

4.1.8 Nzinga Mbandi e sua influéncia post-mortem

De acordo com Linda Heywood (2018), diferente do que o imaginario
europeu daquela época a descrevia, Nzinga foi fonte de inspiracdo para a formacgéao
da identidade e constru¢cdo da memoria histérica afro-brasileira. Sua representacéo
esta nas religibes de matriz africana, nos festejos das congadas — representada
como guerreira feroz, coroada durante o cortejo e com dangas tipicas — nos
maracatus, nos cucumbis, no folclore brasileiro, entre outros. Nzinga também esta
presente nos enredos de escola de samba, em que a imagem de sua bravura é

lembrada, associada com a luta pela conquista das mulheres e da populacdo negra.

126 Depois, para que ndo houvesse oposicdes e melhor se adequar a Matamba, deu um titulo politico
a antiga muhongo e considerou-a como sua irma (SILVA, 2002).
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No carnaval carioca de 2015, a escola de samba Académicos do Dendé teve em seu

enredo as seguintes estrofes em sua homenagem:

“[...] Valente! Rainha negra vai lutar/ Pela defesa do povo contra a colonizagdo/ O
homem e sua ambicio/ E o senhor dos grilhdes/ L4 vem jinga de Angola. / No
rufar do seu tambor... O 8/ Filha de um grande guerreiro/ A senhora dos terreiros/
Foi a luta e se vingou/ E Nzinga! / Quilombola de Matamba/ E angola é Luanda...
E Africa/ Uniu a raiz africana, por uma nac¢éo soberana / O atabaque ecoou, e ela
festejou/ Sua volta a religido/ Tem dendé no candomblé/ Tem cultura nesse chao”
(FILHO, PRATES e MEINERSM, 2015).

A capoeira também teve como fonte de inspiracdo a histéria de Nzinga. O
movimento de base, a “ginga” ou “gingado”, faz referéncia ao seu nome e aos
treinamentos que seus soldados recebiam antes dos conflitos. Como também, no
contexto da origem da capoeira, quando o Brasil era uma colbnia de Portugal,
diversas identidades africanas se reuniam contra a extrema violéncia que o0s

escravizados sofriam.

Figura 10 - Sequéncia do curso de capoeira regional do mestre Bimba

Ginga

Fonte: Escola de Capoeira Ginga dos Ventos. Disponivel em
<http://escoladecapoeiragingadosventos.blogspot.com/> Acesso dia 29 abr. 2019

Ja no século XX, no contexto das lutas pela independéncia de Angola e a
construcdo do Estado-Nacado, a representacdo de Nzinga estava envolvida como
referéncia histérica, dada como heroina nacional na luta contra o regime colonial
portugués. Apdés a conquista da independéncia de Angola em 1975, o governo
angolano buscou preservar a sua memaria por meio de publicacdo de poemas, livros

e como também elemento unificador da identidade de Angola. H4 um monumento
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historico — o qual também considera-se como uma fonte de analise histérica — em

homenagem a Nzinga em Luanda, atual capital de Angola.

Figura 11 - Queen Njinga Mbande

Fonte: Erik Kristensen. Disponivel em
<https://www.flickr.com/photos/44504567@N00/132000813> Acesso dia 29 abr. 2019

Em 2013, em comemoracgdo ao 350° aniversario de morte de Nzinga, teve
o lancamento do filme “Jinga, rainha de Angola”, com a participagdo de Lesliana
Pereira (Miss Angola 2008) no papel principal como Nzinga. Tal como 0 monumento
de Nzinga é considerado como fonte de analise histérica, a representagdo de Nzinga
de forma cinematografica também enquadra-se como fonte de estudo.
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Figura 12 - Filme Njinga, Rainha de Angola

Fonte: Filmow. Diposnivel em <https://filmow.com/njinga-rainha-de-angola-t86968/>
Acesso dia 29 abr. de 2019.

A figura feminina de Nzinga como heroina nacional também foi
acrescentada a uma lista das mais importantes lideres femininas da Africa da
UNESCO e ganhou uma representacdo de sua historia em formato de quadrinho na
série “Mulheres na Histdria Africana” destinada as escolas.

Figura 13 — Njinga a Mbande: Rainha do Ndongo e do Matamba
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Fonte: UNESCOC - Biblioteca Digital. Disponivel em
<https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000230931> Acesso dia 25 abr. 2019
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A historia de Nzinga também foi incorporada e utilizada como figura de
empoderamento pelo movimento negro e feminista, como simbolo de resisténcia
antirracista e anticolonial. Atualmente, Nzinga €é tomada como inspiracao
principalmente pelo movimento de feministas negras, que, além de lutarem por
equidade entre homens e mulheres, também denuncia a exclusdo de mulheres

negras devido ao racismo em diversos outros movimentos sociais.

4.1.9 Consideracdes

Diante dessas histérias das Africas, foram expostos conceitos em torno
deste recorte pelos quais percebemos que o debate entre os historiadores é
divergente. A partir da fonte histérica de Cavazzi (2012), foram expostos elementos
fundamentais para os questionamentos frente ao racismo brasileiro. Deste modo,
guestionar 0s autores que estdo presos ao eurocentrismo, como também
preconceitos atuais na sociedade, como aquele sofrido por Rodrigo Franca no realty
Big Brother Brasil, € fundamental na construcdo de uma educacéo e sociedade mais
justa.

A histéria da Africa faz parte da histéria nacional brasileira, pois foi um
elemento primordial na formacdo da identidade e da construgcdo cultural da nacgéao.
Percebemos que a histéria ndo é uma narrativa continua, exata e cronolégica, e por
isso 0 objetivo desse material foi a desconstrucdo de padrdes europeu ao trabalhar o
tema Africa, tema este, que ainda est4 em constante construcdo pela pesquisa. Para
a finalizacdo, seguem as palavras do historiador Alberto da Costa e Silva (2003, p.
240):

A histéria da Africa é importante para nos, brasileiros, porque ajuda a
explicar-nos. Mas é importante também por seu valor préprio e porque nos
faz melhor compreender o grande continente que fica em nossa fronteira
leste e de onde proveio quase a metade de nossos antepassados. N&ao
pode continuar o seu estudo afastado de nossos curriculos, como se fosse
matéria exdética. Ainda que disto nao tenhamos consciéncia, 0 oba do Benim
ou 0 angola a quiluanje estdo mais préximos de nos do que o0s antigos reis
da Franca.

Trazer tal representatividade histérica em torno da figura historica da
Ngola (ou rainha) Nzinga e a consciéncia de que estamos muito mais proximos dos
‘reis” e “rainhas” africanas contribui pela luta de desconstrucdo de padrdes

eurocéntricos e machistas, infelizmente, ainda presentes em nossas escolas.
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Portanto, além de expor a Histéria da Africa, também é exposto o protagonismo
histérico de uma mulher africana, contrariando inameras permanéncias de

esteredtipo de género e racial nas sociedades do século XXI.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desta dissertacdo foi realizada uma reflexdo histérica e
preposicdo sobre a politica de acédo afirmativa, considerada como politica publica
educacional, pela implantacdo da Lei n°® 10.639 sancionada em 2003, no sentido de
ser essa lei uma forma de reparacdo simbdlica por realcar as contribuicbes dos
africanos e de suas respectivas culturas na formacdo histérica do Brasil e dos
brasileiros. Implicitamente, essa analise pressupds que o Estado brasileiro assumiu
sua participacao histérica na discriminacdo racial de africanos e afro-brasileiros ao
longo de sua histéria, ao executar a lei n° 10.639/03 no territorio nacional.

A obrigatoriedade da Histdria e cultura africana e afro-brasileira no ensino
de histoéria constitui-se como uma proposta de uma educacdo antirracista,
emancipacao e superacao das condi¢cdes historicas de exclusdo e opressao a partir
do rompimento do ensino eurocéntrico. Foi por meio da educacdo que se
instauraram alguns dos métodos de superacdo das conjunturas racistas presentes
na sociedade brasileira: a valorizacdo da Histéria e cultura da Africa e dos afro-
brasileiros na promocao justica social (conquista de direitos sociais, civis e culturais)
e da diversidade e respeito as inimeras identidades oriundas do continente africano
e presentes no Brasil, como foi possivel identificar por meio das Diretrizes
curriculares nacionais para educacao das relacfes étnico-raciais e para o ensino de
histdria e cultura afro-brasileira e africana (2005).

O trabalho para o rompimento do ensino constituido pelo eurocentrismo
ao longo dos séculos é complexo. Como apontado no primeiro capitulo desta
dissertacéo, o ensinar historia no Brasil a partir do século XIX — especificamente, em
1838, quando foi incluida a disciplina historia no curriculo escolar durante a
reestruturacao do Colégio D. Pedro Il, na Corte da cidade do Rio de Janeiro — partiu
da concepcdo de uma historia exata, factual, cronolégica, com destaque a
personagens considerados como herdéis nacionais, visando o projeto ideolégico e
civilizatorio, e fomentado com valores civicos e nacionalistas.

Esse projeto civilizatorio exercido sob o ensino de histéria visava também
a manutencdo de uma elite intelectual e politica, os quais os homens brancos,
considerados como civilizados, possuiam o fardo de levar a nagdo rumo a uma ideia
de progresso. Tratava-se, para utilizarmos os termos de Alencastro (1987), do “fardo

dos bacharéis”.
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A estreita relacao entre o Instituto Histérico e Geogréfico Brasileiro (IHGB)
com a concepcao de historia a ser ensinada nas escolas permitiu a cristalizacéo da
topica retorica de que o brasileiro seria a mescla das trés racas: a indigena, a
africana e a europeia. Nesse caso, a participacdo do europeu (portugués) foi
destacada como o motor principal — como apontado por Von Martius (1844) — e
também para impedir uma ruptura com a heranca cultural portuguesa. Em outras
palavras, possuiam como objetivo fomentar uma identidade homogénea por meio da
defesa das continuidades das terras lusitanas no Brasil.

Essa tarefa estabelecida, primeiramente aos membros do IHGB e nas
escolas imperiais, e, posteriormente, nos contextos da primeira republica e depois
no regime militar, fundamentou a exclusdo da contribuicdo cultural e social dos
africanos e dos indigenas na constru¢cdo da identidade nacional brasileira. As
inimeras contribui¢cdes culturais oriundas das diferentes identidades africanas e
indigenas presentes no territorio nacional foram desconsideradas e tidas como
obstaculos no caminho rumo a um progresso brasileiro sob o signo eurocéntrico. A
realizacdo dessa tarefa foi se solidificando pelo ensino de histéria, cujos manuais
didaticos de histéria instrumentalizaram tal ideal do século XIX a primeira década do
século XXI.

Portanto, se constatou que desde a inclusdo da disciplina histéria no
curriculo escolar, a sua funcdo enquanto ensino esteve atrelada a projetos politicos
de acordo com contextos sociais e politicos. Em outras palavras, confirmou-se que
determinados marcos da historia nacional estiveram vinculado a producdo de
conhecimento histérico a ser ensinado, e isso por meio de elementos observaveis
nos manuais didaticos. Essa analise permitiu a visualizacdo e comparacao das
praticas do ensino de historia em diferentes contextos nacionais, como suas inter-
relacdes, continuidades e propostas de rupturas, como se deu a partir da década de
1980, com o fim da ditadura civil-militar e processo de redemocratizagao.

A Historia da Africa e dos africanos foi desatrelada da Historia do Brasil e
dos brasileiros, e ndo apenas nas disciplinas escolares e nos livros didaticos, mas
também na auséncia de politicas de acdo afirmativa e em debates politicos
contribuindo para a sua invisibilidade. Como efeito, nota-se que os afro-brasileiros
tiveram um apagamento de suas historias, tradicbes e identidades ao longo dos

séculos.



199

Mas tal exclusdo das contribuicbes culturais e sociais das identidades
africanas e indigenas, somado ao fortalecimento da Historia da Europa, como um
ideal a ser seguido, trouxe, como efeito, questionamentos pertinentes. A despeito de
outras tentativas de trazer a tona tal apagamento histérico, neste trabalho foram
destacadas as propostas de ensino de histéria ensejadas durante a década de 1980,
no contexto do fim do regime militar e da redemocratizagcéo. A que tudo indica, esse
periodo foi um marco para o ensino de histéria, pois nele ocorreu uma constituicao
do campo cientifico sobre o ensino de histdria, que prop6s a ruptura do ensino de
histéria dito tradicional (exato, factual, cronoldgico, eurocéntrico, repleto de
propagandas nacionalistas, entre outros) para a consolidacdo de um ensino e de
uma escola como ambiente de lutas rumo a conquista de direitos, valorizacdo das
diferentes culturas e identidades regionais que compdem o Brasil, de
desenvolvimento do senso critico e de conscientizacdo do aluno como sujeito
histérico a partir de sua formacdo como cidaddo inserido em uma sociedade
democrética.

Portanto, na década de 1980, com 0 aumento dos movimentos sociais e
novas politicas estatais, buscou-se romper essa tradicdo no ensino de histéria,
chegando atualmente & obrigatoriedade do ensino da Historia e cultura da Africa e
afro-brasileira pela lei n°® 10.639/03. Deste modo, defendeu-se que o ensino de
histdria inclua sujeitos historicos que até entdo estavam apagados da histéria e da
memoria histérica, trazendo-lhe uma concepcéo de histdria bem distinta daquela
ensinada no século XIX e durante grande parte do século XX.

Contudo, mesmo com os devidos esforgcos, por meio da revisdo
bibliografica, atestou-se a hipétese de que as divergéncias historiograficas, assim
como as suas contribuicdes na formacéao do territério brasileiro a partir da histéria da
Africa subsaariana e das influéncias e transformacdes da escraviddo africana s&o
pouco contempladas nos livros didaticos. Em alguns livros didéaticos, notou-se a
permanéncia de conteudos textuais com estere6tipos negativos, conceitos oriundos
de uma narrativa colonial e europeia, anacronismos, imprecisfes, discrepancia em
relacdo ao numero de paginas entre a Historia da Europa com a Histéria da Africa,
juizo de valores, excessiva abordagem a respeito da Histéria do Egito como forma
de cumprimento da lei n°® 10.639/03, historicidade africana vinculada aos
dominadores europeus e uma bibliografia desatualizada. Essas questdes apontadas

nos livros didaticos prejudicam a aprendizagem dos alunos na disciplina historia, 0s
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quais tendem a fortalecer uma ideia de hegemonia da histéria do continente
africano, passividade dos sujeitos diante dos europeus e no processo de comércio
de escravizados, estimulos ao anacronismo e juizo de valor a partir de padrdes
morais da atualidade.

Os livros didaticos, conforme os conteltdos textuais apresentados
demonstraram dificuldades na efetivacdo da lei n°® 10.639/03, ou seja, ndo se
efetivou uma virada epistemoldgica nessa politica de acéo afirmativa. Por outro lado,
a lei n® 10.639/03 gerou estimulos positivos. O efeito positivo, com a implantacéo
dessa politica, estendeu-se para a area da pesquisa. Com os novos desafios
instaurados para a efetivagédo da lei n° 10.639/03 nas escolas, cresceu a demanda
por investigacbes em torno desse tema; e, desta forma, houve um crescimento do
namero de congresso, Programas de Pdés-Graduacdo, nucleos de pesquisas,
revistas cientificas, entre outros, para a devida efetivacdo de um ensino mais justo e
no desprendimento de narrativas eurocéntricas e colonialistas. Nesta perspectiva, as
Africas estdo em destaque.

Defende-se que o debate historiografico necessita ser trabalhado em sala
de aula, pois ndo houve um consenso racional sobre uma determinada explicagao
histérica sobre as Africas, os africanos e as diferentes exposi¢des conceituais sobre
a escraviddo no periodo do século IV ao século XVIIl. Nesse sentindo, convém que
o livro didatico exponha os conflitos historiograficos e tensdes histéricas a fim de
desenvolver uma consciéncia historica, uma vez que, possivelmente as
representacfes sobre o passado exposto nos livros didaticos se cristalize em uma
concepcao de historia, como também, a compreensao da atualidade. Pelas palavras
de Risen (2010), € esse processo que estabelece a memaria histérica.

Foi exposto aqui, de uma perspectiva histérica, que a disciplina historia no
Brasil ndo expde a percepg¢ao do “outro” nos livros didaticos, evidenciando apenas a
leitura dos vencedores. Por isso, 0 objetivo central desta dissertagdo foi buscar ir
além de exposicao de problemas que envolvem os resquicios de um ensino pautado
no eurocentrismo, ao trazer delimitada uma proposta de construcdo e de exposi¢ao
de um futuro material didatico a ser escrito. Ensejou-se que tal proposta para a
construcdo de material didatico seja voltado para alunos do 6° ano do Ensino
Fundamental Il, com base na ultima versdo de 2018 da proposta curricular,
vinculada pelo Estado, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Identificou-se

gque as propostas expostas pela BNCC tém como inten¢cdo do cumprimento da lei n®
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10.639/03, porém, ndo efetivada quando apontados 0s tOpicos necessarios a serem
trabalhados. Notou-se o excessivo conteudo a respeito da Europa, explicitado com
recortes temporais e regionais, diferentemente acontece quando o tema é Africa.
Nesse caso, 0s recortes necessarios ficam subjetivos, exceto no caso do Egito
Antigo, uma vez que foi realizado seu recorte local e temporal.

Entende-se que o livro didatico é um instrumento de vinculo entre
professor e aluno na construcdo do saber historico e formac¢do da memoria historica.
Nesse sentido, o conhecimento exposto buscou estabelecer uma relacdo entre
professor e aluno de forma que n&o os distanciam. Deste modo, uma proposta de
construcdo e de exposicao de um futuro material didatico a ser escrito foi exposta no
quarto capitulo. A sua construcdo orientou-se em uma sintese do debate
historiografico em que envolveu o0s principais historiadores contemporaneos -—
apresentado no terceiro capitulo e tido como base — por meio de uma linguagem
didatica e que se inicie com os conteudos significativos.

Foi realizado o trabalho com conceitos e noc¢des, como também suas
possiveis transformacdes e compreensdes. O trabalho com conceitos e nocdes
presentes na historiografia africanista foi fundamental para a proposta de ensino
tematico, no sentido de colocar o “outro” em posi¢ao de destaque, ou seja, defender
0 protagonismo dos africanos em sua propria historia: a Histéria da Africa a partir do
recorte temporal, século XVII, e regional, Costa Ocidental, especificamente, Ndongo.
A fonte historica sobre Nzinga Mbandi e redigida por Cavazzi (2012) sobre a
audiéncia em que a futura Ngola foi nomeada como lider da delegacdo para
negociar o acordo de paz com o0s portugueses em Luanda em 1622 teve o0
tratamento metodolégico de Marson (1984) e com esses recortes estabelecidos
revelam a concepcédo de histéria utilizado: a nova histéria cultural. Essa concepcao
historica parte da micro histéria — elucidado na fonte histérica — para a macro
histéria, revelando possiveis compreensées a respeito do fendmeno da escravidao e
suas possiveis transformacdes conceituais.

Foi compreendido que a fonte histérica tem papel primordial na
construcdo do saber historico, tanto como instrumento de pesquisa, quanto em sala
de aula. Desta forma, buscou-se defender a ideia de levar o aluno ao Atelié da
Historia para a reconstrucdo dos fatos por meio da analise de fonte e exposi¢cédo
historiogréafica. Esse procedimento de reflexdo da memdria historica e construgéo do

saber historico permitem que os alunos compreendam e valorizem o0 processo de
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formacdo das identidades nacionais e construcdo da nacdo, tendo acesso as
diferentes culturas e historias que os formaram.

Constatou-se que a exposicdo do debate divergente — que
compreendemos como necessarios ao trabalhar na disciplina historia — possibilita o
ensino da Histéria e cultura da Africa e dos africanos, sob tutela da lei n® 10.639/03.
Sobretudo, contribui para a desconstrucdo de padrbes e visbes eurocéntricas
presentes no ensino de historia, apresentando-lhes os africanos como sujeitos de
sua propria historia. Tal argumento — africano como sujeitos de sua prépria historia —
foi explicitado ao referir o movimento de resisténcia de vérias liderangas africanas
contra os portugueses em busca de comércio irregular, exploracdo e colonizagao.

O conteudo a respeito do movimento de resisténcia dos africanos contra a
missdo portuguesa também teve como objetivo ndo fortalecer uma espécie de
histéria masculinizada, ou seja, a histéria mundial sob acdo unicamente masculina.
A selecdo da fonte e a narrativa histérica de Nzinga Mbandi quebram preconceitos
de que as mulheres ndo atuaram no movimento histérico mundial. O protagonismo
feminino elencado como parte do material didatico rompe estere6tipos de género e
raciais, principalmente pelo fato de que, além de se tratar de uma atuacéo histérica
de resisténcia no continente africano, essa resisténcia foi liderada por uma mulher
com titulos de soberania, comandante de um exeército, estrategista militar e politica.

Ensejar o protagonismo histérico a Nzinga Mbandi foi uma forma de dar
visibilidade a atuacdo da mulher africana para ajudar a cristalizar uma consciéncia
histérica a partir da exposicao historiogréafica da experiéncia de Nzinga em Ndongo e
os demais locais da proximidade, para a formacao da memdria historica. Isso tende
a permitir que os alunos articulem e estabelecam suas identidades, sobretudo o
aluno afrodescendente, tendo acesso ao conhecimento de um passado que ficou
mal compreendido e desfigurado pelo estimulo ao eurocentrismo. Esse movimento
também tende a desenvolver critério para compreensdo de sua realidade e,
consequentemente, visar que alunas e alunos se identifiquem como sujeito de sua

prépria historia.
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