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Viver significa participar do dialogo:
interrogar, ouvir, responder, concordar.
Nesse dialogo, o homem participa inteiro e
com toda a vida, com os olhos, com os labios,
as maos, a alma, o espirito, todo o corpo, 0s
atos. Aplica-se totalmente na palavra, e essa
palavra entra no tecido dialégico da vida
humana, no simpdsio universal (BAKHTIN,
2003, p. 348).



RESUMO

Esta pesquisa, de abordagem qualitativa exploratéria, tem como objeto de estudo o
jornal impresso como mediador do desenvolvimento da linguagem e do pensamento
na educacdo infantil. Na revisao bibliogréfica inicial, observamos que os estudos sobre
a producéo textual infantil utilizando o jornal impresso como material escrito séo
exiguos, necessitando de mais pesquisas sobre a temética, com o intuito de
aprofundar o conhecimento quanto as contribuicbes que esse material pode
oportunizar nas situagdes de letramento nesta etapa educativa. O problema da nossa
pesquisa centra-se na seguinte questdo: Como o jornal impresso pode se constituir
em mediador do desenvolvimento da linguagem e do pensamento na educacgao
infantil? Nosso objetivo central foi investigar as praticas pedagégicas na educacéo
infantil explorando a producéao textual, visando identificar como o jornal impresso pode
se constituir em mediador do desenvolvimento da linguagem e do pensamento nesta
etapa. A pesquisa foi realizada numa escola de educacgédo infantil do municipio de
Campinas, em duas salas de aula, com criancas de 3 a 5 anos de idade. Utilizamos
como procedimentos metodoldgicos observacdes sistematicas das duas salas de
aula, que foram registradas em um diario de campo, e entrevistas semiestruturadas
com as professoras destas salas. Para as analises do material empirico produzido,
tomamos como referéncias teoricas as contribuicdes de autores que estudaram sobre
o desenvolvimento humano, levando-se em conta alguns pressupostos da teoria
historico-cultural, bem como outros que fundamentaram suas analises sob a
perspectiva bakhitiniana no tocante ao desenvolvimento da linguagem por meio dos
géneros discursivos. A analise do material empirico ancorou-se na analise de
conteudo dos registros do diario de campo e nas transcricdes das entrevistas. Como
resultados, destacamos que, por meio de praticas pedagogicas planejadas
sistematicamente tomando como mediador o jornal impresso, houve favorecimento na
aprendizagem e no desenvolvimento da linguagem e do pensamento, pois
possibilitaram a insercdo das criancas no mundo letrado e na realidade circundante,
bem como a proposta de elaboracdo de um jornal das salas constituiu-se um
deflagrador da producao textual infantil. Os géneros discursivos contidos no jornal
possibilitaram a interlocucao, a troca de experiéncias e a abordagem de tematicas
constantes nos planejamentos das professoras, tornando o ensino contextualizado e
significativo.

Palavras-chave: Formacdo de Professores. Educacdo Infantil. Producdo textual
infantil. Jornal escolar infantil. Letramento discursivo.



ABSTRACT

This research of exploratory qualitative approach has the printed newspaper how study
object, it suits like mediator of the development of language and thought in childhood
education. In the initial bibliographic review we see that the studies about childhood
textual production using the printed newspaper like a written material are insufficientt,
needing more researches about the thematic with the intent of deepen the knowledge
about the contribuitions that this material can opportunize in literacy situations in this
educative stage. The problem of our research is in the following question: how the print
newspaper can be a mediator of development of language and thoughts in childhood
education? Our central objective was to investigate the pedagogic pratices in childhood
education exploring the textual production, aiming identify how print newspaper can be
a mediator of development of the language and thoughts in childhood education. The
research was made in a childhood education school, in city of Campinas, inside two
classrooms with children between three to five years old. We used as a methodological
procedures systematic observations in the two classrooms that were registered in a
field journal and interviews with the teachers of this classrooms. In the analyses of the
empirical material produced we take the theoretical references the contributions of
authors that studied the human development keeping some assumptions of cultural
history theory, as well as others that made yours analyses in the Bakhitiniana
perspective in the subject of the development of language using the discursive genres.
The analyse of the empirical material was based in the analyse of the contentes of the
field journal and the interviews. In the results we highlight that by the pedagogical
pratices systematically planned taking how mediator the printed newspaper there was
favoring in learning and in the development of language and thoughts, because made
possible the children inserction in the literate world and in the surronding reality, as
well as the propose of elaboration of a classroom newspaper constituted a defletor of
childhood textual production. The discursive genres inside the newspaper made
possible the interlocution, exchange of experience and the thematical approaches in
the teachers planning, making the teach contextualized and significant.

Keywords: Teachers Education. Childhood Education. Childhood textual production.
Children's school newspaper. Discursive literacy.
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INTRODUCAO

A vida se estabelece biologicamente e se constitui culturalmente, porém, para
que ela tenha sentido, € necessario vivenciar experiéncias que nos tragam
aprendizagem e desenvolvimento. Vivendo, aprendemos muito uns com 0s outros e,
na interacao, constituimo-nos naquilo que somos. Assim € a jornada do homem.

Quando pequenos, aprendemos a nos expressar pelo choro, na expectativa do
acolhimento e da satisfacdo de nossas necessidades basicas; ao crescermos,
passamos a expressar, por meio das palavras, aquilo que pensamos, para
interagirmos no mundo pela linguagem, que é a expressao maior da comunicacao
humana.

Ao longo do percurso entre o nascimento e a vida adulta, deparamo-nos com
pessoas que nos ajudam a compreender nossa natureza; entre elas, estdo os pais, 0s
guais desempenham papéis importantes na constru¢cdo do nosso eu.

Meu pai costumava ler para mim quando pequena me levando aos mais
distantes lugares que nunca antes estivera. Suas leituras eram verdadeiras aventuras
sem sair de casa e meu desejo era saber ler como meu pai.

N&o frequentei a educacéao infantil, pois naguela época somente as criancas
gue eram de familias abastadas tinham condicbes de frequentar a pré-escola,
conhecida também como jardins de infancia, que, em sua maioria, eram particulares
na regido onde eu morava. Entdo com seis anos e meio fui para a escola primaria
publica, na década de 70. Meu primeiro contato com a escola foi marcado pelas
imensas filas de criancgas, professoras sisudas num patio frio e sem nenhuma aluséo
gue aquele lugar fosse uma instituicdo que tinha como objetivo transmitir o
conhecimento construido ao longo da histéria da humanidade.

O ambiente da sala de aula ndo possuia recursos que favorecessem a
alfabetizacdo; a professora escrevia palavras na lousa, repetindo-as para que nés, 0s
alunos, aprendéssemos sonoramente as letras. Minha compreensdo nédo atingia o
objetivo da mestra, mas de tanto ouvir e ver as letras escritas na lousa e aprender na
cartilha Sodré, fui alfabetizada. Para mim, as experiéncias com a leitura e a escrita na
escola ndo tinham o mesmo gosto se comparadas aquelas situacfes de leituras que
meu pai proporcionava em casa.

Apds quatro anos nas séries iniciais, fui promovida para o antigo ginasio. Meu

relacionamento com a leitura e a escrita comegaram a mudar quando, na sétima série,
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conheci uma professora de portugués que me ensinou a criar, imaginar e elaborar
textos. Era a professora Antonieta, que chamava as aulas da sexta-feira de aulas de
criatividade. Ela trazia consigo um livro com muitas sugestdes de redacgéo e propunha
situacOes de escrita de textos para os alunos.

Os elementos mediadores que ela utilizava para suas aulas me impulsionavam
a querer conhecer mais sobre a linguagem e descobri uma maneira de expressar
meus pensamentos e sentimentos por meio da escrita: cartinhas para namorados,
bilhetes para as colegas, poesias, histérias de aventuras, enfim, oportunidades que
foram dadas pela escola e que me estimularam para aprender.

Acabou meu ciclo no ensino ginasial e tive a oportunidade de fazer o magistério.
Como estudante e estagiaria, me encantava com as criangas que estavam
comecando a descobrir o mundo e a linguagem. Dedicava-me a compreender como
elas se desenvolviam no processo de ensino-aprendizagem.

Finalizei o curso e me aperfeicoei em educacédo infantil, uma opcédo que
tinhamos ao cursar mais um ano do magistério. Entdo, formada em 1988, comecei a
dar aulas como professora substituta no ensino fundamental, na primeira escola onde
estudei, vivendo inUmeras situacfes que me ajudaram a crescer como profissional e
como ser humano.

Lecionei até 1990 em escolas do Estado e me candidatei a uma vaga na
Unicamp no PRODECAD (Programa de Desenvolvimento da Crianca e do
Adolescente), desenvolvido em parceria com a FUNCAMP (Fundacdo para o
desenvolvimento da Unicamp), para atender os filhos de funcionéarios. Os alunos que
frequentavam as escolas de ensino primario ficavam nos contraturnos no
PRODECAD, desenvolvendo atividades de licGes de casa, artes, dancas e outras
oficinas esporadicas oferecidas pelas faculdades do Campus.

Nessa época, eu e meus alunos aprendemos muito, pois tinhamos acesso a
todas as atividades desenvolvidas na Unicamp, tais como visitas ao laboratério de
anatomia, a botanica, ao ginasio de educacdo fisica, as bibliotecas, enfim, os
planejamentos do programa norteavam nossas visitas. O governo do Estado custeava
materiais, alimentacao, passeios, transportes e dava condicdo para desenvolver com
os alunos um curriculo complementar ao das escolas oficiais de ensino.

Apés trés anos lecionando para o ensino fundamental, ingressei por concurso
publico na prefeitura de Campinas, em 1992, atuando como professora na educagao

infantil e me decepcionei no primeiro ano de trabalho. Lecionei numa sala de maternal
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no periodo integral: eu entrava a tarde, e as criangcas dormiam a maior parte do tempo;
assim eram organizadas as rotinas da escola. Ndo me sentia professora, mas uma
baba. Chorava e queria voltar a dar aulas para os maiores, mas, pela estabilidade de
uma carreira publica, permaneci.

Ao longo dos meus 26 anos na prefeitura, vivenciei inUmeras situacfes de
conflitos sobre 0 que e como ensinar, porém, a experiéncia e os estudos me ajudaram
na busca de aperfeicoamento.

Minhas experiéncias anteriores com a leitura e a escrita me conduziram a trazer
para meus alunos jornais impressos e outros suportes de textos para inserir as
criancas no mundo letrado. Foi quando eu me propus a participar de um curso
oferecido pela Secretaria de Educacao, que se baseava no letramento utilizando os
jornais impressos na sala de aula da educacado infantil. As professoras que
frequentavam o curso juntamente comigo compartilhavam suas experiéncias com
suas salas de aula, entdo vislumbrei a possibilidade de meus alunos serem produtores
de textos na educacao infantil. Até entdo, acreditava que eles ndo fossem se
interessar pelos jornais, pois sdo muito diferentes da literatura de livros infantis a que
estavam acostumados, porém a experiéncia foi positiva.

Introduzi em minha turma os jornais e desenvolvi inUmeras atividades que
aprendia no curso, tornando possivel a percepcao de que as criancas eram capazes
de produzir textos, tendo a professora como escriba.

Posso dizer que nunca sai da escola, como estudante até meus 18 anos e
depois como professora por 32 anos. Chegou, entédo, a aposentadoria tdo sonhada,
porém minha necessidade de aprender e ensinar ndo fora apaziguada dentro de mim.
Depois de uma longa jornada de aprendizagens e experiéncias na lida diaria, parti em
busca de realizar meu sonho de me tornar uma pesquisadora e mestra, por causa de
todas experiéncias vividas neste contexto profissional.

O interesse pelo estudo do referido tema surgiu da experiéncia no campo
educacional e da observacdo de préaticas de professores que, em busca de inserir
novas formas de trabalho relacionados a producdo textual na educacédo infantil,
utilizavam o jornal impresso como recurso de aprendizagens.

Curiosa pelo processo de desenvolvimento infantil, busquei na pesquisa trocar
de lugar com meus pares: propus-me a observar outras professoras atuando com os
jornais em sala de aula na tentativa de investigar e compreender como o jornal pode

se constituir em mediador do desenvolvimento da linguagem e do pensamento.
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Nas salas de aula, pude observar a importancia das trocas, das escutas, das
oportunidades mediadas pelas professoras que se utilizavam dos jornais para inserir
as criancas no mundo letrado e nos assuntos concernentes a cultura humana, bem
como a conscientizacdo e participacdo deles na transformacdo do quadro social.
Reportei-me ao passado, por inUmeras vezes, quando as professoras liam os géneros
dos jornais para as criancas, lembrando-me das aventuras e dos lugares que visitei
na minha infancia, quando meu pai ou minhas professoras liam para mim.

Mediante as experiéncias pessoais e a pesquisa compreendi que a linguagem
estabelece ligacao entre a crianca e 0 mundo se as praticas com a leitura e a escrita
tiverem sentido para elas.

A linguagem nos permite entrar em contato com o0 outro de maneira
culturalmente ja instituida pela humanidade, numa busca constante, a fim de
encontrar-se no olhar, no sentir, no ouvir e no falar, inseridos no movimento de
interlocucao.

Considerando a crianga um ser histérico-cultural em desenvolvimento, com
grande potencial de elaboracdo de pensamentos e capacidade de se expressar por
meio da linguagem, buscamos investigar as praticas pedagogicas na educacao
infantil, explorando a producédo textual, buscando compreender como o jornal
impresso pode se constituir em mediador do desenvolvimento da linguagem e do
pensamento na educacéo infantil. Assim sendo, identificamos como objeto de estudo
0 jornal impresso.

Visando conhecer a producéo cientifica ja feita sobre o tema, realizamos um
levantamento bibliografico nas bases de dados da Scielo'e BDTD? , com o propésito
de definirmos os rumos desta pesquisa, aplicando os seguintes filtros: area tematica
das Ciéncias Humanas e Educacéo, no periodo de 2012 a 2016, buscando analisar
guais enfoques as pesquisas tém dado a producéo textual na educacao infantil. Para
tal, elegemos os seguintes descritores: producao textual, producdo textual infantil,
linguagem oral e escrita, leitura e escrita na educacao infantil, géneros textuais, jornal
escolar e jornal escolar infantil.

Encontramos inicialmente 211 trabalhos, cujos titulos e resumos foram lidos, a

fim de selecionar os que mais se aproximavam do nosso objeto de estudo.

! Scientific Library Electronic Online
2 Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
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Na base de dados da Scielo, encontramos 28 artigos, sendo, 5 trabalhos com
0 descritor producéo textual, 01 com o descritor producdo textual infantil, 08 com
descritor linguagem oral e escrita, 03 com descritor leitura e escrita na educacao
infantil, 04 trabalhos com descritor géneros textuais, 04 com descritor jornal escolar
infantil e 03 com o descritor jornal escolar. Foram lidos os titulos e resumos dos
trabalhos e selecionados 7 artigos que referenciaram o inicio dos estudos sobre a
nossa tematica.

Na base de dados da BDTD, encontramos 183 estudos, sendo 21 trabalhos
com o descritor producgéao textual, 17 com descritor producao textual infantil, 39 com o
descritor linguagem oral e escrita, 65 com o descritor leitura e escrita na educacao
infantil, com o descritor géneros textuais encontramos 5 trabalhos, 27 com o descritor
jornal escolar infantil e 9 com o descritor jornal escolar. Fizemos a leitura dos titulos e
resumos e selecionamos 17 trabalhos entre artigos, teses e dissertacdes, totalizando
sete dissertacoes, trés teses e sete artigos, prescindindo de 194 trabalhos que se
distanciavam da nossa tematica.

Fizemos a leitura na integra dos 17 trabalhos selecionados, a fim de aprofundar
nossos conhecimentos no tocante aos objetivos, as abordagens tedricas adotadas, as
metodologias desenvolvidas, aos resultados e as contribuicdes destes estudos no
campo da producdo textual, com destaque a utilizacdo do jornal impresso como
mediador do desenvolvimento da linguagem e do pensamento na educacao infantil,
bem como das ancoragens tedricas referenciadas nos estudos.

Os estudos foram sistematizados obedecendo a ordem cronoldgica de
publicacao, a fim de observarmos a trajetéria de cinco anos de estudos sobre o tema
em questao.

Tomazoni (2012) apresenta em sua dissertacdo um estudo intitulado Producéo
textual escrita e escola: um olhar sobre ancoragens de concepc¢des docentes,
realizado com professores de terceiros e quartos ciclos das escolas da rede estadual
de ensino, situadas no municipio de Florianépolis-SC. A pesquisa de estudo de caso
analisa de que forma os PCNs (BRASIL - PCNs LP, 1998) e a Proposta Curricular de
Santa Catarina (SC - PC - LP, 1998) estdo em consonancia com oS pressupostos da
teoria histérico-cultural, no que diz respeito a producéo textual. Este estudo contribuiu
para mostrar, como resultado, que os documentos analisados nao refletem os
pressupostos da teoria histérico-cultural, porém as praticas docentes revelam que

existem reverberacgdes do ideério entre os professores.
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Rocha (2012) traz em seu artigo os resultados de analise de atividades
didéticas de textos argumentativos escritos da cole¢cdo Portugués: Linguagens,
destinada ao ensino médio. O estudo analisa o material sob a perspectiva bakhtiniana
e apresenta como resultado a verificacdo de que o material analisado ndo desenvolve
a escrita argumentativa numa perspectiva dialégica.

Costa (2012) € o autor de uma dissertacao que tem como titulo Praticas de
producdo de texto numa turma de cinco anos da educacéo infantil, cujo objetivo é
investigar e problematizar as préaticas desenvolvidas nos eventos mediados pela
linguagem escrita, numa turma de criangas com cinco anos de idade. Traz como
abordagem os pressupostos da teoria histérico-cultural e a perspectiva bakhtiniana
para a analise dos eventos de producao textual. A metodologia adotada € um estudo
de caso, cujo resultado € a percepcéo das implicagdes do conceito de género para o
processo de alfabetizacdo, e que a escrita tem que ser incorporada como uma
necessidade da crianca de escrever, devendo a escola criar situagdes para que iSso
ocorra.

Encontramos uma tese de Silva (2012), intitulada Bakhtin e Paulo Freire: a
relacdo do eu e do outro e as relacdes dialdgicas para a pratica da liberdade, cujo
objetivo situa-se em discutir as relacdes dialégicas do eu e do outro. A abordagem
tedrica € ancorada em Bakhtin e Paulo Freire. A metodologia da pesquisa foi por meio
de estudo bibliogréafico e apresentou como resultado a compreenséo de como se da a
relacéo entre 0 eu e o outro, entre o educador e o educando no ambito escolar e na
vida.

Faria (2013) em sua dissertacdo, intitulada O desenvolvimento das funcdes
psiquicas superiores de criancas de zero a trés anos: a atencdo, a memaria — uma
analise histdrico-cultural, tem como objetivo identificar conceitos da Teoria Historico-
Cultural para o desenvolvimento das func¢des psiquicas superiores da atencéo e da
memoaria. A metodologia utilizada foi uma pesquisa bibliografica, que apresentou os
resultados de que as criancas aprendem por meio das relacées estabelecidas com o
mundo, dadas nas mediacdes.

A tese de Possati (2013), intitulada A reescrita dialdgica, apresenta como
objetivo compreender como um texto reescrito num contexto escolar é construido a
partir dos diadlogos instaurados entre seu autor, outros sujeitos e, principalmente, entre
aluno e professor. Tendo como metodologia a andlise de producdes textuais,

provenientes de Oficinas de Leitura e Escrita, desenvolvidas pela pesquisadora com
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estudantes do Ensino Médio. Os resultados encontrados levaram a compreenséao de
como o aluno interpreta e dialoga com as suas sugestdes e observagdes no processo
de ensino-aprendizagem.

Antoniassi (2014), em sua dissertacao intitulada O jornal escolar e a formacéo
de alunos produtores de textos: analise de uma pratica de letramento midiatico em
uma escola municipal de Florianépolis-SC, adota o0s pressupostos tedéricos
bakhtinianos, tendo como objetivo compreender se o aluno constréi saberes
especificos produzindo um jornal escolar. A pesquisa € etnografica e foi desenvolvida
numa escola de educacdo béasica de ensino fundamental, apresentando como
resultado que a producéo de um jornal escolar favorece a autoria e 0 protagonismo
dos alunos.

Gongalves (2014) apresenta, em sua dissertagdo intitulada Tessituras
Argumentativas: um espaco para a interacao, resultados de uma pesquisa-acdo em
gue se busca compreender como se dao os processos de escrita e reescrita por
alunos do 9° ano de uma escola particular de ensino fundamental do Estado de S&o
Paulo. N&o identificamos nesse trabalho a abordagem tedrica. Como resultado, o
estudo revelou que as intervencdes da pesquisadora foram satisfatérias para a
producéo de um texto de iniciacao cientifica, chamada por ela de género discursivo.

Girdo (2014), sob a perspectiva tedrica sociointeracionista de Schneuwly
(1998), traz, em sua dissertacdo Producao coletiva de textos na educacao infantil: o
trabalho de mediacao docente, as analises de como professoras da educacéo infantil
conduzem o processo de escrita coletiva de textos com seu grupo de criancas.
Apresentou como resultado que a mediacao das professoras e intervencdes durante
a escrita coletiva dos textos se mostraram relacionadas aos géneros textuais
produzidos e a propria situacdo que gerou a escrita dos textos.

Barreto (2015) traz, em seu artigo intitulado O ensino da leitura no discurso
pedagdgico contemporaneo, uma abordagem sobre leitura e producao textual na
escola. Trata-se de uma pesquisa participante. Nao identificamos a abordagem
tedrica. Como resultado, destacou a importancia do trabalho docente favorecendo a
aquisicao da leitura e da producdao textual dos alunos.

Em Sales (2015), encontramos a tese intitulada Leitura e producéo textual:
didatizacdo sociocognitiva do género discursivo tirinha, apresentando como
objetivo o desenvolvimento de um projeto de leitura e producao textual a partir do

género discursivo tirinha, aplicado em uma turma do 5° ano do Ensino Fundamental,
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numa escola do municipio de Santa Rita-PB, apresentando o seguinte resultado: apos
o desenvolvimento do projeto de intervengéo, houve avangos significativos na leitura
e na producao escrita dos alunos.

Resende (2015) contribui com o artigo Letramento escolar: reflexdes sobre a
producéo escrita de adolescentes. Refere-se a um estudo em uma escola da Rede
Municipal de Belo Horizonte, cuja metodologia foi a observacao participante, em que
foram organizados e analisados eventos de letramento. Como resultado, constatou-
se gque os alunos liam e produziam textos na sala de aula redefinindo as func¢des da
escrita, por meio da mediacdo pedagogica e dos diversos géneros textuais
disponibilizados pela professora.

Encontramos uma dissertacao intitulada O Letramento de criancas — Da
linguagem falada a Escrita, de Regis (2015), que leva em consideracao a abordagem
tedrica dos seguintes autores: Magda Soares, Marcuschi, Camara Cascudo, cujo
objetivo foi investigar a relacdo entre fala e escrita no processo de letramento de
criancas, na perspectiva de professoras que trabalham com séries iniciais do Ensino
Fundamental. O estudo teve como resultado a reflexdo sobre a importancia de um
trabalho pedagdgico a partir do reconhecimento e aprimoramento da fala da crianca
para um letramento bem-sucedido.

Barrera (2016), em seu artigo Producao escrita de narrativas: influéncia de
condicbes de solicitacdo, discute sobre a importancia de promover a aprendizagem
da producéo textual por meio de praticas pedagodgicas que abordem a estrutura dos
diferentes tipos de texto. Ressalta que a habilidade de produzir narrativas acontece
num processo de desenvolvimento gradual, influenciado por vérios fatores, levando-
se em consideracdo fatores como idade; escolaridade; experiéncias prévias com
textos; tipo de solicitacdo, ou seja, producéo livre, a partir de gravuras, de ilustracdes
de livros infantis, relatos de fatos ocorridos, reproducéo de histérias contadas, entre
outros. A pesquisa foi desenvolvida com alunos dos terceiros e quintos anos do ensino
fundamental.

Pinto (2016) em seu artigo: Escrever para aprender no ensino basico: das
concepcdes dos professores as praticas dos alunos, traz a problematica da escrita
como objeto de construcdo de conhecimentos e da importancia da mediacdo da
aprendizagem da escrita. Os resultados revelaram dificuldades na selecdo de
informacdo e na producdo do género pedido, pois o texto final apresentou uma

colagem de partes de textos lidos, sem apresentar configuragao textual.
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Morais (2016) contribui com seu artigo intitulado Refletindo sobre a lingua
escrita e sobre sua notacdo no final da educagéao infantil. Como resultado, pareceu
como tarefa da escola assegurar as criangas o direito de se familiarizarem com as
praticas letradas de recepc¢ao e producédo dos textos de diferentes géneros escritos e
de reflexdo sobre as palavras escritas, vivendo, com prazer e sem cobrancgas, uma
progressiva apropriacdo daqueles bens simbdlicos.

Silva (2016 a) apresenta uma tese intitulada Leitura na educacgéo infantil:
ImplicagBes da teoria historico-cultural, cujo objetivo foi analisar a pratica educativa
de leitura desenvolvida com criancas em idade pré-escolar. Na abordagem tedrica,
encontramos 0s pressupostos da teoria histérico-cultural imbricadas as técnicas de
Freinet. Os resultados apresentaram que, na Educacao Infantil, o ensino pautado nas
técnicas Freinet contempla as implicacdes pedagogicas da teoria histérico-cultural e
possibilita a crianca a apropriacédo da leitura como objeto cultural da humanidade de
forma ndo mecanizada, mas que responda as necessidades infantis. O jornal escolar
aparece em um topico especifico nas analises, sendo considerado como metodologia
freinetiana, com indicios de contemplacao a teoria histérico-cultural.

Finalizando nossa revisdo bibliografica constatamos que, dos 17 estudos
descritos, somente quatro acontecem no cenario da educacdo infantl; sdo os
seguintes: Costa (2012), Girdo (2014), Morais (2016) e Silva (2016a).

Nas quatro pesquisas académico-cientificas, produzidas nos udltimos cinco
anos, referentes a producéao textual na educacéo infantil, Costa (2012), Girdo (2014),
Morais (2016) e Silva (2016a) observamos que as experiéncias com a linguagem
escrita e oral centralizavam-se nos livros de literatura infantil e na construcéo de textos
coletivos. Somente Silva (2016a) utilizou-se da pratica da elaboracdo de um jornal,
como técnica freinetiana, com o objetivo de favorecer a producao textual significativa,
pois registrava as vivéncias das criancas como género jornalistico, porém sem
introduzir os jornais impressos circulantes para as criancas se familiarizarem com os
géneros.

No tocante as abordagens teodricas, a respeito da tematica, observamos que
os estudos de Tomazoni (2012), Costa (2102) e Faria (2013), filiam-se a abordagem
da teoria histérico-cultural.

Observamos que a maioria dos estudos de Tomazoni (2012), Rocha (2012),
Costa (2012), Silva (2012), Possati (2013) e Antoniassi (2014), referentes a tematica
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da producdo textual, consideram suas abordagens tedricas na perspectiva
bakhtiniana.

Os estudos de Sales (2015) unem as perspectivas de Bakhtin (2011) com as
de Marcuschi (2008), e, sobre isso, consideramos que néo é possivel conciliarmos as
duas posicdes tedricas, visto que Bakhtin (2011) se refere a géneros discursivos, e
Marcuschi (2008) a géneros textuais.

No estudo de Regis (2015), a abordagem tedrica se define pelo campo da
linguistica com Marcuschi (2001), Soares (1999) e Cascudo (1984).

Girdo (2014) leva em consideracdo a abordagem de Schneuwly (1988), que
percorre o caminho da linguistica para estudar a producdo textual na educacéo infantil.

Nos estudos de Goncalves (2014), Rezende (2015), Barreto (2015) e Barrera
(2016), ndo compreendemos a opcao tedrica adotada pelos autores em suas
discussoes.

Assim, com base na revisao bibliografica, consideramos os estudos académico-
cientificos analisados de muita relevancia para nossa reflexdo no tocante a producéo
textual, pois eles contribuiram para o conhecimento da tematica, das abordagens
tedricas, das metodologias e dos resultados para a area da educacao, assim como
nos deram indicios de que, na etapa da educacéo infantil, os estudos sdo exiguos,
surgindo a possibilidade deste nosso estudo contribuir para a compreenséao de que
seja possivel as criangcas pequenas serem produtoras de textos e, dentro da nossa
tematica, utilizando o jornal impresso como mediador.

De posse dos resultados da revisdo bibliografica, foi possivel a elaboracdo do
problema de nossa pesquisa, a saber: como o jornal impresso pode se constituir em
mediador do desenvolvimento da linguagem e do pensamento na educacéo infantil?

Apos a revisao bibliografica, submetemos o projeto ao Comité de Etica da PUC-
Campinas e, ap0s a sua aprovacao, sob o parecer numero 2.286.870, iniciamos as
observacdes em campo, totalizando 27 sessfes de observacdo com 3 h/a de duracéo
cada, perfazendo 81 h/a, registradas em diario de campo. Também realizamos
entrevistas semiestruturadas com as duas professoras cujas salas foram observadas.

O texto da dissertacdo foi estruturado em quatro capitulos. O capitulo I,
intitulado O desenvolvimento psiquico humano, aborda conceitos relevantes do
desenvolvimento humano, calcados nos estudos de Vygotsky, Luria e Leontiev, como
um processo continuo de humanizacao, isto €, o desenvolvimento sociocultural da

crianca mediado pelos adultos que ja se apropriaram da cultura material e intelectual.
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Compreendemos que o homem € um ser histérico e social constituido nas relacdes
da sociedade e nas formas de trabalho que garantem a sua existéncia, assim sendo,
o individuo se apropria dos produtos culturais e se desenvolve. Este capitulo esta
subdividido em 3 topicos, sendo eles: o desenvolvimento da linguagem oral, o
desenvolvimento da linguagem escrita e o desenvolvimento do pensamento.

Buscando estabelecer um dialogo entre a teoria historico-cultural e a
perspectiva bakhtiniana, a fim de compreendermos a respeito do desenvolvimento da
linguagem por meio da interagcdo entre os interlocutores, elaboramos o segundo
capitulo, intitulado Producédo de textos na educacao infantil, que esta dividido em trés
topicos, a saber: perspectiva bakhtiniana: o dialogismo e a producdo textual,
letramento na educacéao infantil: uma perspectiva discursiva e o jornal impresso: uma
possibilidade de letramento. Nestes topicos, abordamos os géneros discursivos do
jornal como possibilidade de situacdes de letramento na educacéo infantil de forma
nao mecanizada, mas contextualizada e significativa, em que a escola possa exercer
seu papel de transmissora do conhecimento utilizando o jornal como mediador.

No terceiro capitulo, intitulado Procedimentos metodolégicos e sujeitos da
pesquisa, abordamos as questbes metodologicas do percurso e da descricdo do
campo da pesquisa, bem como dos sujeitos envolvidos. Nossa pesquisa € de
abordagem qualitativa exploratéria, cujo material empirico foi produzido por meio de
observacOes sistematicas das salas de aula e das entrevistas semiestruturadas com
as professoras. Os sujeitos da nossa pesquisa foram duas professoras de salas de
aulas com criancas de 3 a 5 anos de idade numa escola municipal de Campinas. As
analises se constituiram das interpretacfes das transcricoes das observacgoes feitas
num diéario de campo e das entrevistas semiestruturadas. Para as analises, tomamos
por base alguns autores da teoria historico-cultural e da perspectiva bakhtiniana. Este
capitulo ficou subdivido em dois topicos, a saber: Procedimentos metodolégicos da
pesquisa e campo da pesquisa com trés subtitulos: A escola, as salas de aula e as
professoras.

O quarto capitulo intitula-se Andlise do material empirico: Reflexbes sobre a
pratica docente com jornais na educacao infantil, trazendo as analises do material
empirico produzido no campo da pesquisa, utilizando a técnica de analise de conteudo
e buscando identificar eixos de analise pela ocorréncia de situacdes reincidentes em
ambas as salas observadas. Identificamos trés eixos de analises, 0s quais nomeamos

assim: inserindo a crianga no mundo letrado, inserindo a crianca na realidade
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circundante e criangas autoras. Nossas inferéncias foram feitas a luz de alguns dos
pressupostos da teoria histérico-cultural que tratam do desenvolvimento psiquico
humano e da perspectiva bakhtiniana referente ao ensino da linguagem por meio dos
géneros do discurso.

Por fim, apresentamos nossas consideracdes finais sobre o material empirico
produzido, relatando os resultados obtidos com a utilizagéo do jornal impresso como
mediador do desenvolvimento da linguagem e do pensamento na educacao infantil,
assim como apresentamos nossas reflexdes e perspectivas de continuidade do

debate sobre o tema.

1. O DESENVOLVIMENTO PSIQUICO HUMANO

Os estudos cientificos realizados em Educacéo a respeito do desenvolvimento
humano recorrem aos pressupostos elaborados pela Psicologia do Desenvolvimento
com a intencdo de contribuir para a compreenséo dos fenbmenos que envolvem o
processo de ensino-aprendizagem.

Concordamos serem valiosas essas contribuicdes para a area educacional,
pois é de interesse dos professores compreender como a linguagem e o pensamento
se desenvolvem para que as praticas pedagogicas, que se constituem em processos
mediadores entre o individuo psiquico e o0 mundo, sejam planejadas com o intuito de
possibilitar a apropriacao dos saberes.

No entrecruzamento das ciéncias da Pedagogia e da Psicologia, recorremos a
teoria histérico-cultural formulada por Vigotski® no que se refere a compreensédo do
desenvolvimento psiquico humano.

Articularemos nossas consideracdes ancorados em Bakhtin4, pois
compreendemos que o estudioso contribuiu com suas ideias sobre o desenvolvimento
da linguagem no viés dos atos discursivos, pois € “por meio da interagdo com o outro,
gue o sujeito se constitui e a0 mesmo tempo se apropria do conhecimento e dos
costumes sociais" (KOHLE, 2016, p. 26).

Compreendemos que a teoria historico-cultural e a perspectiva bakhtiniana

dialogam entre si quando sustentam os pressupostos de que o ser humano humaniza-

3 Adotaremos a grafia Vigotski ao nos reportarmos ao nome do psicélogo russo Lev Semenovich
Vigotskii, porém manteremos a grafia utilizada nas citagdes diretas e indiretas em cada edicao.
4 Mikhail Mikhailovitch Bakhtin, filésofo, fildlogo russo que desenvolveu estudos sobre Linguistica.
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se quando se apropria da linguagem por meio das relacdes que estabelece com o
meio e com 0s outros de sua espécie, num movimento de dialogicidade.

“Cada individuo aprende a ser um homem. O que a natureza lhe da quando
nasce ndo lhe basta para viver em sociedade. E-lhe ainda preciso adquirir o que foi
alcancado no decurso do desenvolvimento histérico da sociedade humana”
(LEONTIEV, 1978, p. 267).

Portanto, a atividade humana dé sentido a formacao desse individuo, tornando-

0 cada vez mais humano.

Todas as suas (trata-se do homem) rela¢cdes humanas com o mundo, a visao,
a audicdo, o olfato, o gosto, o tacto, o pensamento, a contemplacdo, o
sentimento, a vontade, a atividade, o amor, em resumo, todos os 6rgaos da
sua individualidade que, na sua forma, séo imediatamente 6rgaos sociais, sao
no seu comportamento objetivo ou na sua relacdo com o objeto a apropriacao
deste, a apropriacé@o da realidade humana (LEONTIEV, 1978c, p. 267).

Isto nos faz conceber que uma crianga pequena tem potencial para humanizar-
se nas suas relacbes por meio da interacdo com 0s elementos culturais da

humanidade, pois:

[...] na evolucdo da espécie humana, o processo de desenvolvimento passou
de um determinante biolégico a um determinante dado pelas condicdes
histéricas e sociais vividas pelo homem. E por meio do trabalho que 0 homem
transforma a natureza e transforma a si préprio: no mesmo processo em que
cria 0s objetos — materiais e ndo-materiais da cultura, que respondem as suas
necessidades, cria também as habilidades necesséarias para sua utilizac&o.
Nesse sentido, é pelo trabalho que o homem garante a fixacdo das
transformacdes da natureza que realiza e do conhecimento que passa a ter
sobre a natureza (SILVA, 2016a, p. 55).

Sirgado (2000) afirma que Vigotski articulava seus estudos a respeito do
desenvolvimento psiquico em dois planos: o plano ontogenético e o filogenético. O
plano ontogenético diz respeito a histéria pessoal do individuo, isto é, o
desenvolvimento humano inicia-se desde o embrido e perdura por toda a vida. O plano
filogenético consiste na histéria do homem no mundo, isto é, o desenvolvimento
humano préprio da espécie, sendo a linguagem o que nos diferencia dos demais
animais.

Duarte (2000, p. 83) destaca os dois termos, ontogenia e filogenia,

relacionando-os ao desenvolvimento humano.
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Mais frequentemente, o deslocamento de estruturas do exterior para o
interior: uma relacdo de ontogenia e filogenia diferente da ocorrida no
desenvolvimento organico. No ultimo caso, a filogenia é potencial e é repetida
na ontogenia; no primeiro caso existe uma interagdo real entre ontogenia e
filogenia: 0 homem néo é necessario como um biotipo: para o feto ou embrido
humano se desenvolver no Gtero da mae, nao € preciso que ele interaja com
um biotipo maduro. No desenvolvimento cultural, essa interagcdo constitui a
principal for¢a impulsionadora de todo o desenvolvimento (aritmética, fala
adulta e infantil).

Vigotski e seus colaboradores estudavam o desenvolvimento humano
considerando essas duas dimensfBes do desenvolvimento: a biol6gica e a social.
Portanto, estudavam o todo, e ndo o fragmento como as psicologias abordavam em
sua época, preconizando “uma psicologia introspectiva da consciéncia individual
baseada no idealismo filosofico” (LEONTIEV, 2004, p. 428).

Fontana e Cruz (1997) afirmam que os estudos de Vigotski se aprofundavam
na dimensao soécio historica do psiquismo, nos quais as relagdes sociais seriam
responsaveis pela formacgéo psicolégica dos individuos. Vigotski (2010) aborda dois
tipos de funcbes psicologicas que os seres humanos desenvolvem: as funcdes
psicologicas elementares e as superiores.

As funcbes psicoldgicas elementares sdo de origem bioldgica, tais como a
sensacao, percepcao, inteligéncia pratica, atencdo e memaria involuntarias. Sendo de
dimensado bioldgica, desenvolvem-se quando existe uma reacdo imediata a uma
situacao em que se defronta o organismo, isto é, elas sao definidas por consequéncias
de estimulos externos, por meio da percepcao humana (VYGOTSKY, 2010).

As funcdes psicologicas superiores sdo de origem sociocultural, isto €,
desenvolvem-se por meio das relacdes que o individuo estabelece com o meio e de
suas apropriacfes dos elementos da cultura. Esses processos psiquicos superiores
sd0 0 pensamento, a linguagem, a consciéncia, a atencdo e a memoria voluntarias.
(VIGOTSKI, 2010).

Oliveira (2001) salienta que para o desenvolvimento das funcdes psicoldgicas
superiores, € fundamental que ocorra uma mediacdo por meio de instrumentos e
signos. Desta mediacéo, a crianca adquire condi¢cdes para desenvolver as atividades

psicologicas voluntarias, intencionais, que podem ser controladas.

O conceito de “desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores” é objeto
de nosso estudo abarcam dois grupos de fenémenos [...] Trata-se, em
primeiro lugar, de processos de dominio dos meios externos do
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desenvolvimento cultural e do pensamento: a linguagem, a escrita, o calculo,
0 desenho; e, em segundo, dos processos de desenvolvimento das funcdes
psiquicas superiores especiais, ndo limitadas nem determinadas com
exatiddo, que na psicologia tradicional denominam-se atencdo voluntéria,
memoria l6gica, formagado de conceitos, etc. Tanto uns como outros, tomados
em conjunto, formam o que qualificamos convencionalmente como processos
de desenvolvimento das formas superiores de conduta da crianga
(VYGOTSKI, 2000, p. 29).

Destarte, as funcbes superiores S80 processos mentais que ocorrem na
mediacao, utilizando-se dos signos (fala, escrita, desenhos, etc.), que tem a funcéo
de relacionar a realidade fora do sujeito, isto é, a realidade objetiva junto ao
pensamento, que € subjetivo, num movimento interpsiquico, entre pares
primeiramente e depois intrapsiquico, quando sao internalizadas pelo individuo,

mediante as relacdes estabelecidas com 0 meio.

Todas as fungdes psicointelectuais superiores aparecem duas vezes no
decurso do desenvolvimento da crianca: a primeira vez, nas atividades
coletivas, nas atividades sociais, ou seja, como funcdes interpsiquicas; a
segunda, nas atividades individuais, como propriedades internas do
pensamento da crianca, ou seja, como fun¢des intrapsiquicas (VYGOTSKY,
2006, p. 114).

Estas abordagens colocam a linguagem, a cultura, a escola e o professor como
principais elementos mediadores para o desenvolvimento das fungbes psicologicas
superiores, visto que as fungdes interpsiquicas ocorrem sob a influéncia do meio
externo, e as funcdes intrapsiquicas por meio de um processo interacional, isto €,
construido nas vivéncias da crianca que se apropria dos produtos socioculturais,

transformando-os e internalizando-os.

A internalizagdo dessas significagcdes culturais implica, porém, da parte da
crianca, sua reelaboracdo em funcdo dos seus proprios referenciais
semanticos. Vygotsky chama isso de sentido pessoal das palavras, que ele
contrapde ao significado socialmente estabelecido. Dentro de tal meio
culturalmente estruturado (significativo) e personalizado (pleno de sentido) a
crianca em desenvolvimento inventa (ou reinventa, por imitacdo) novas
formas de agir e de pensar, das quais s6 séo retidas aquelas que acabam
sendo aceitas pela crianca e pelo seu meio social (PINO, 1993, p.22).

O processo de internalizacdo ndo pode ser compreendido como um simples
processo de aprendizagem, nem de transferéncia de conhecimentos ou praticas

sociais como reprodugao, mas num processo complexo de reconstituicdo daquilo que
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j& esté construido pela humanidade, sendo um processo de natureza semiotica (PINO,
1993).

Para Smolka (1996), o desenvolvimento do psiquismo estd diretamente
relacionado aos signos, isto €, o individuo esta imerso num mundo de signos e numa
realidade discursiva para os quais se atribui significacdo com alteridade neste
processo de aprendizagem e internalizacéo.

No tocante aos signos, Vigotski (2001a) considera-os como sendo instrumentos
psicologicos essenciais para o desenvolvimento humano, um auxilio que orienta e
controla o comportamento humano, contribuindo para o desenvolvimento das funcdes
psicolbgicas superiores.

Compreendemos que 0s signos sao instrumentos psicolégicos auxiliares da
psique humana. Os signos auxiliam o homem, atuando no controle de sua atividade
psicoldgica, permitindo a existéncia da memoria, da atencao e possibilitam acumular

informacoes.

Segundo a compreensdo vigotskiana, signo trata-se de um estimulo criado
artificialmente que se torna um meio para orientar/controlar o comportamento
humano, contribuindo para o desenvolvimento das func¢des psicolégicas
superiores. A origem e o desenvolvimento da linguagem, do pensamento, das
formas de regulacdo do comportamento, dentre outras funcdes psicoldgicas
superiores, requerem a construcdo de um sistema de relacées permeado por
signos e significados engendrados na/pela cultura humana (SANTOS, 2014,
p. 32).

A fala € um signo auxiliar que permite comunicar o pensamento, por iSSo
compreendermos como se da o desenvolvimento da linguagem oral € primordial para
a compreensao de que este é um ato humano, considerando-o como um conjunto de
signos que orientam a a¢cao humana.

Vigotski (2000, p. 169) afirma que “o desenvolvimento da linguagem &, antes
de tudo, a histéria da formacdo de uma das funcbes mais importantes do
comportamento cultural da crianca, que é fundamental na acumulacdo de sua
experiéncia cultural”, considerando-a uma funcgéo psicoldgica superior.

Sendo a linguagem em elo entre o individuo e a cultura podemos parafrasear
Geraldi (1993), observando que os conceitos se formam no individuo mediante a sua

relacdo com a linguagem:



27

A linguagem é condi¢&o sine qua non na apreenséo e formac&o de conceitos
gue permitem aos sujeitos compreender o mundo e nele agir; ela é ainda a
mais usual forma de encontro, desencontro e confronto de posi¢cdes porque
¢ através dela que essas posi¢fes se tornam publicas. Por isso, é crucial dar
a linguagem o relevo que de fato tem: néo se trata evidentemente de confinar
a questdo educacional a linguagem, mas trata-se da necessidade de pensa-
la & luz da linguagem (GERALDI, 1993, p. 4-5).

Bakhtin (2006, p. 115) refere-se a linguagem considerando que “a palavra &
uma ponte langada entre mim e os outros”. Portanto, concebemos que a escola é a
instituicdo que tem como um de seus objetivos estabelecer este elo entre o aluno e a
linguagem, para isso é necessario que o professor compreenda os processos de
apropriacao e elaboragdo da aprendizagem, levando-se em consideragdo o que a
crianca ja sabe, partindo dai para novas aquisi¢oes, o que Vigotski (2010) denomina
de zonas de desenvolvimento.

Vigotski (2010) faz consideracdes a respeito de zonas de desenvolvimento nas
guais a mediacdo da aprendizagem tem importante contribuicdo. Uma delas, e a
primeira, € a zona de desenvolvimento real, “nivel de desenvolvimento das fungbes
mentais da crianca que se estabeleceram como resultado de certos ciclos de
desenvolvimento ja completados” (VIGOTSKI, 2010, p. 95-96). E 0 momento em que
a crianca aprendeu e elaborou conceitos que estdo estruturados mentalmente dentro
dela, com capacidade de realizar sozinha alguma operacéo.

Segundo o autor, € [...] “a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que
se costuma determinar através da solugao independente de problemas” (VIGOTSKI,
2010, p. 97).

Outra zona de desenvolvimento formulada por Vigotski é conhecida por zona
de desenvolvimento proximal ou imediato, porém ficaremos com a definicdo de
Prestes (2012), que a identifica como zona de desenvolvimento iminente, pois

concordamos que:

[...] sua caracteristica essencial é a das possibilidades de desenvolvimento,
mais do que imediatismo e da obrigatoriedade de ocorréncia, pois se a
crianga ndo tiver a possibilidade de contar com a colaboracdo de outra
pessoa em determinados periodos de sua vida, poderd ndo amadurecer
certas funcdes intelectuais e, mesmo tendo essa pessoa, iSSo ndo garante,
por si s6, o seu amadurecimento (PRESTES, 2012, p. 205).

Portanto, ndo se refere a um desenvolvimento imediato ou que esta proximo

a ocorrer, mas que, dependendo das condi¢gbes, das media¢cées ou das interagdes
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sociais, o0 desenvolvimento cognitivo pode ou ndo acontecer em um tempo
determinado ou previsivel (BORELLA, 2016, p. 31).

Vigotski (2010 p. 98) refere-se ao desenvolvimento iminente como “flores
ou brotos do desenvolvimento”, quer dizer que ainda nao sao os “frutos” do
amadurecimento, mas indicativos dele.

Podemos dizer que a zona de desenvolvimento iminente se origina dos
aprendizados, pois “o aprendizado desperta varios processos internos de
desenvolvimento, que séo capazes de operar somente quando a crianga interage com
as pessoas em seu ambiente e quando em cooperagao com seus companheiros”
(VIGOTSKI, 2010, p.103).

Considerando que “o unico bom ensino € o que se adianta ao
desenvolvimento” (VIGOTSKI, 2006, p.114), o processo de ensino-aprendizagem é
favorecido quando existe mediacdo. Consideraremos um tipo de mediacdo que é
altamente potencializadora da aprendizagem: a mediag&o pedagogica.

Pela mediacao e pela aprendizagem, a crianca internaliza as aquisicoes e
passa a agir independente, exercendo todo o seu potencial (VIGOTSKI, 2010).

Aquilo que uma crianca faz com a mediacéo de outros, sera capaz de fazer
sozinha no amanha, voltando-se a condicdo de desenvolvimento real para entédo
continuar aprendendo, tornando-se em um ciclo de aprendizagem e desenvolvimento
constantes. Podemos considerar entdo que aprendemos e desenvolvemos sempre,
acompanhando o curso da vida.

Vigotski (2010, p. 102) afirma que “o aprendizado orientado para os niveis
de desenvolvimento que ja foram atingidos é ineficaz do ponto de vista do
desenvolvimento global da crianga”. Ao professor, cabe, portanto, propor formas de
levar a crianca a atingir novos aprendizados e se desenvolver.

Podemos inferir que os processos de desenvolvimento das funcdes
psicologicas superiores se ddo nos aprendizados, porém nunca se esgotam, uma vez
gue o ser humano é um ser em evolucdo constante, sempre com algo novo a

aprender.

Nossa andlise modifica a viséo tradicional, segundo a qual, no momento em
gue uma crianca assimila o significado de uma palavra, ou domina uma
operacado tal como a adicdo ou a linguagem escrita, seus processos de
desenvolvimento estdo basicamente completos. Na verdade, naquele
momento eles apenas comecaram (VIGOTSKI, 2010, p. 103-104).
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Nesta perspectiva, compreendemos que a aprendizagem contribui para o
desenvolvimento e que a linguagem permeia as aprendizagens, sendo ela “um
instrumento psicolégico que age de forma mediada no estagio precoce do
pensamento” (LEONTIEV, 2004, p.456).

Visto que a linguagem é uma funcéo psicol6gica superior e que € por meio da
mediacdo e interacdo que ela ocorre, consideramos que seja necessario que 0s
professores da educacéao infantil envolvam as criancas em situacdes mediadoras no
tocante ao desenvolvimento da linguagem oral, pois nas relacdes de trocas mutuas,

as criancgas se apropriam deste bem humano para se desenvolver.

1.1 O desenvolvimento da linguagem oral

Ancorados em Vigotski (2000) e Bakhtin (1997), concordamos que a linguagem
€ 0 centro das relagdes sociais, destacando-se como mediadora, isto €, a linguagem
€ uma ferramenta social que permite o contato entre seres humanos, caracteristica
exclusiva do homem, que nos diferencia dos demais animais. A linguagem exerce a
principal mediacdo entre as pessoas no ato da comunicacdo e na interacdo social.
Quanto mais expostas a vivenciarem situacfes discursivas, mais as criancas
aprenderdo a se expressar por meio da linguagem, pois a sua apropriacao se dara
pelos discursos anteriores de outrem, desenvolvendo assim essa funcéo psicologica
superior.

A linguagem oral representa um marco do desenvolvimento cognitivo, ela € um
instrumento mediador que desencadeia o desenvolvimento das demais funcbes
psicolégicas superiores. E um mundo de signos e codigos que, ao longo do percurso
de desenvolvimento, sdo decifrados e reconstruidos em significacfes e sentidos.

Considerando a filogénese e a ontogénese dos individuos, faremos um
percurso sobre o desenvolvimento da linguagem oral, que compreende a faixa etaria
da etapa educativa da educacdo infantii com o intuito de entendermos como o
professor pode contribuir para esta aprendizagem, visto que a linguagem se aprende,

nao € inata ao ser humano; portanto, precisa ser ensinada.

Inicialmente, a comunicagdo do bebé e da crianca pequena é situacional e
tem como principal objeto as relag6es materiais. Com o passar do tempo e
por conta da dindmica do desenvolvimento da atividade comunicativa, a
crianca vai se tornando capaz de estabelecer relagdes mediadas pelas
palavras, participando de uma atividade comunicativa cada vez menos
situacional e menos atrelada a presenca material dos objetos. Os significados
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das palavras se desenvolvem: a linguagem oral se complexifica e se torna
intelectual (BISSOLI, 2014, p. 837).

Com o passar do tempo e com as interacdes estabelecidas, o bebé balbucia,
ainda com pouco dominio da lingua, mas € compreendido pelo adulto que participa
do contexto imediato de suas interagdes.

Vigotski (2000) considera a linguagem como uma das func¢fes psicoldgicas
superiores mais importantes, pois propicia maior interacdo com o outro e favorece o
acumulo de experiéncias culturais.

Aprendemos a linguagem com os outros da mesma espécie, significando o que
ja foi enunciado, reelaborando o discurso individual no contato com o discurso do

outro.

Eu devo entrar em empatia com esse outro individuo, ver axiologicamente o
mundo de dentro dele tal qual ele o vé&, colocar-me no lugar dele e, depois de
ter retornado ao meu lugar, completar o horizonte dele com o excedente de
visdo que desse meu lugar se descortina fora dele, converté-lo, criar para ele
um ambiente concludente a partir desse excedente da minha visdo, do meu
conhecimento, da minha vontade e do meu sentimento (BAKHTIN, 2011, p.
23).

A crianca, em contato com os elementos da linguagem, aperfeicoa suas
funcdes psicoldgicas superiores; ela evolui intelectualmente ouvindo as pessoas
falarem e adquire, entédo, a linguagem com as suas significacoes.

Mukhina (1995, p. 127) destaca a importancia da linguagem considerando-a “a
principal via de acesso a experiéncia social”, e sua aquisicdo transforma todos os
processos psiquicos. Nesta vertente, podemos considerar que desenvolver a
linguagem seja fator determinante de aquisic¢ao cultural e social entre os individuos.

Martins (2009) reporta-se ao choro, ao balbucio e aos gritos do bebé,
considerando-os como reflexos que eles apresentam para satisfacéo de necessidades
organicas basicas, tais como fome, dor ou acolhimento. O bebé tem uma preé-
linguagem que Vigotski (2000) denomina como uma reag¢ao vocal emocional que, no
decurso do desenvolvimento, vai progredindo para um reflexo vocal condicionado,
relacionado ao contato social, permitindo que a crianca se comunique de forma mais
condicionada a situacdo em gue exige a atencdo do adulto.

Vigotski (2001a, p. 137) refere-se a estagios de desenvolvimento da linguagem,

sendo o primeiro “o estagio natural ou primitivo, que corresponde a linguagem pré-
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intelectual e ao pensamento pré-verbal, quando essas operacfes aparecem em sua
forma original, tal como evoluiram na fase primitiva do comportamento”.

Um outro momento do desenvolvimento da linguagem é quando a crianca
participa de tentativas vocais, e o adulto interpreta ou significa aqueles gestos e sons,
nomeando os objetos, pois domina a linguagem e insere a crian¢a nela. Para Vigotski

(2000), esta € a pré-historia do desenvolvimento da linguagem oral.

Segundo é o estagio que podemos chamar de “psicologia ingénua” por
analogia com a chamada “fisica ingénua” — a experiéncia da criangca com as
propriedades fisicas do seu préprio corpo e dos objetos a sua volta, e a
aplicacdo dessa experiéncia ao uso de instrumentos: o primeiro exercicio da
inteligéncia pratica que esta brotando na crianca (VIGOTSKY, 2001a, p. 137).

A linguagem sera paulatinamente aprimorada nas interacdes, pois a crianga vai
estabelecendo relagéo entre seus atos e a linguagem consciente, subsequente a esta
manifestagéo vocal ainda rudimentar.

Neste processo interacional, em que o adulto atribui nomes aos objetos, a
crianca ainda ndo compreende o que significa determinado objeto. Assim, ocorre uma
‘conexao externa entre palavra e objeto e ndo uma conexao interna entre signo e
significado” (MARTINS, 2011, p. 135).

Os processos de desenvolvimento da linguagem e do pensamento neste
momento seguem caminhos diferentes, pois a principio ndo ha compreensédo dos
significados das palavras e dos objetos, visto que a crianca utiliza as ferramentas que

tem disponiveis no momento para manifestar suas insatisfacoes.

Chegamos deste modo a duas teses. Por um lado, o desenvolvimento da
linguagem transcorre a principio independente do desenvolvimento do
pensamento, com a particularidade de que suas primeiras etapas se
desenvolvem de um modo mais ou menos igual tanto nas criangas normais
como nos profundamente atrasados. O préprio carater de desenvolvimento
da linguagem nesse primeiro periodo confirma por inteiro o ja conhecido
guadro de formacdo do reflexo condicionado com todas suas fases
correspondentes. Assim, as primeiras formas de linguagem se manifestam
independente do pensamento. Por outro lado, na crianca de 9-12 meses
aparece o emprego mais simples de ferramentas que surgem ainda antes que
forme sua linguagem. Pode parecer que o0 pensamento se desenvolve por um
caminho e a linguagem por outro (VIGOTSKY 2000, p.172).

Borella (2016), referindo-se a Vigotski (2001 a), afirma que, com o acumulo de

experiéncias discursivas, a crianga passa para um terceiro estagio, regida por
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operagOes externas que auxiliem a solugéo de problemas internos, por exemplo: a
contagem nos dedos, chamado de estagio de signos mnemotécnicos, correspondente
a linguagem egocéntrica.

Para Vigotski (2000), a linguagem e o pensamentos sao dinamicos, ndo se
desenvolvem igualmente ou paralelamente nem subordinados um ao outro, mas se
entrecruzam no momento em que a linguagem serve para orientar. O ponto deste

cruzamento seria 0 aparecimento da fala egocéntrica.

A linguagem egocéntrica € uma linguagem interior por sua funcéo, € uma
linguagem para si, que se encontra no caminho de sua interiorizagcdo, uma
linguagem ja metade ininteligivel aos circundantes, uma linguagem que ja se
enraizou fundo no comportamento da crianca e a0 mesmo tempo ainda é
fisiologicamente externa, e ndo revela a minima tendéncia a transformar-se
em sussurro ou em qualquer outra linguagem semi-surda (VIGOTSKY,
2001a, p. 136).

A fala egocéntrica origina-se das experiéncias verbais situadas nos atos

discursivos no ambito social:

[...] a fala egocéntrica emerge quando a crianca transfere formas sociais e
cooperativas de comportamento para a esfera das funcdes psiquicas
interiores e pessoais... Segundo nossa concepc¢ao, o verdadeiro curso do
desenvolvimento do pensamento ndo vai do individual para o socializado,
mas do social para o individual (YAROCHEVSKY, 1989, p. 123).

No decurso do desenvolvimento da linguagem, a fala egocéntrica néo
desaparece, mas se interioriza, ocorrendo a internalizacéo das aquisicdes da crianca

oriundas das interacoes:

Quando a internalizagdo comeca, o discurso egocéntrico diminui. A criangca
passa a ser seu melhor interlocutor. Parte essencial desse processo, no
entanto, € a existéncia de um ambiente que seja desafiador para a crianc¢a,
tanto fisica como verbalmente. O "mondlogo" descritivo de que o discurso
egocéntrico é composto pode ser internalizado de forma criativa somente se
for questionado e desafiado por vozes externas. Sé assim a inteligéncia é
possivel, a "inteligéncia" definida ndo como a "acumulacdo de habilidades ja
dominadas", mas como o "didlogo de alguém com seu proéprio futuro e como
discurso para o mundo exterior" (EMERSON, 2010, p. 80).

Nesta fase, a crianga usa a memoria l6gica, o que era externo passa a ser

interno. A expressao organiza a atividade mental e vice-versa.
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As operacfes externas se interiorizam e passam por uma profunda mudanca.
A crianga comeca a contar mentalmente, a usar a “memoaria logica”, isto é, a
operar com relagdes interiores em forma de signos interiores. No campo da
fala, aisto corresponde a linguagem interior ou silenciosa. O que mais chama
a atencao nesse sentido é o fato de existir uma interagdo constante entre as
operacgles externas e internas, uma se transformando na outra sem esforgos
e com frequéncia e vice-versa (VIGOTSKY, 2001, p. 138-139).

Bakhtin/ Volochinov (2010, p. 112) fazem referéncia de que a palavra falada
esta muito relacionada a fala egocéntrica mencionada por Vigotski quando afirma que
“[...] ndo € a atividade mental que organiza a expressdao, mas ao contrario, € a
expressao que organiza a atividade mental”.

Para Vigotski (2001a), o elemento que marca a convergéncia da linguagem e

do pensamento é a palavra com significado. Ele considera que generalizacdo e

significado da palavra sdo atos especificos de pensamento.

Em certo momento, estas linhas — o desenvolvimento da linguagem e o
desenvolvimento do pensamento —, que tém seguido diferentes caminhos,
parece que se encontram, se cruzam e € entdo quando se interceptam
mutuamente. A linguagem se intelectualiza, une-se ao pensamento e o
pensamento se verbaliza, se une a linguagem (VIGOTSKY 2000, p.172).

Remetemo-nos a perspectiva bakhtiniana de Stella (2005, p. 178), que
considera a palavra como um discurso que possui sua historicidade, ou seja, “a
linguagem em uso, um elemento concreto de feitura ideoldgica”. A crianga atribui
significado a palavra segundo os atos discursivos de que ja vivenciou, reconstruindo
seu significado.

Por isso, "quando, posteriormente, a palavra e a linguagem se separam da
atividade pratica imediata, as significacdes verbais sdo abstraidas do objeto real e s6
podem, portanto, existir como facto de consciéncia, isto €, como pensamento”
(LEONTIEV, 1978, p. 87).

Oliveira (2001, p. 33), referindo aos processos de desenvolvimento do
pensamento e da linguagem, enfatiza que ambos “se unem, surgindo, entdo, o
pensamento verbal e a linguagem racional, o ser humano passa a ter a possibilidade
de um modo de funcionamento psicolégico mais sofisticado, mediado pelo sistema

simbolico da linguagem”.
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Pelas relacbes estabelecidas com o que ja est posto na realidade, o individuo
cria novas formas de agir, passando a utilizar ferramentas para atuar neste complexo
contexto histoérico-cultural. A linguagem € uma ferramenta construida ao longo da
histéria humana, e o homem, de posse da linguagem, comeca a tomar consciéncia do
seu papel na sociedade, ndo sendo meramente um produto dela, mas um individuo
ativo e com possibilidade a transformacao daquilo que aprendeu.

Koéhle (2016, p. 78), sob a 6tica bakhtiniana, afirma que “o mundo interior do
individuo tem um auditério social estabelecido, e a palavra é retirada do estoque social
de signos disponiveis”, isto €, a palavra resulta de processos de socializacdo e
interacao.

Para Vigotski (2010), existem inter-relacdes entre a fala como elemento
linguistico com outras fun¢des psicolégicas. A crianga controla o proprio

comportamento pela fala, bem como o ambiente.

A crianga comega a perceber o mundo ndo somente através dos olhos, mas
também através da fala. Como resultado, o imediatismo da percepc¢éo
'natural’ é suplantado por um processo complexo de mediacdo; a fala como
tal torna-se parte essencial do desenvolvimento cognitivo da crianca
(VIGOTSKY, 2010, p. 23).

Numa situacéo especifica, a crianca, com apoio da fala, identifica elementos
distinguindo-os de outros elementos, isto €, ela consegue perceber o mundo por meio
da fala. Assim sendo, a fala € um signo que ajuda a crianca nas suas escolhas, na
percepcdo, no planejamento da prépria fala, aperfeicoa a atencdo e desenvolve a
memaria. Sao processos interligados no desenvolvimento humano.

Vigotski considera que a palavra € um microcosmo da consciéncia, € o mundo

do homem consciente de si, e o mundo é a medida do homem.

A relagdo entre o pensamento e a palavra € um processo vivo: 0 pensamento
nasce através das palavras. Uma palavra desprovida de pensamento € uma
coisa morta, e um pensamento ndo expresso por palavras permanece uma
sombra. A relagdo entre eles ndo é, no entanto, algo ja formado e constante;
surge ao longo do desenvolvimento e também se madifica. [...] as palavras
desempenham um papel central ndo sé no desenvolvimento do pensamento,
mas também na evolugdo histdrica da consciéncia como um todo. Uma
palavra € um microcosmo da consciéncia humana (VIGOTSKI, 1998, p. 131-
132).
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A palavra marca a convergéncia entre o desenvolvimento da linguagem e do
pensamento, desde que a crianga consiga atribuir significado.

Uma palavra dita pela crianga no seu primeiro ano de vida pode se configurar
em reacOes vocais e imitagdo, no segundo ano em imitagdo, compreensao e
linguagem ativa (vocabulario assimilado) e no terceiro ano em compreensao e
linguagem ativa, consistindo no vocabulério, na utlizacdo de algumas formas
gramaticais e construcdo de frases (POPOVA, 1995). Assim, a crianca vai
paulatinamente relacionando a linguagem como fun¢do de comunicacgéao, localizando-
a no contexto de interagéo social.

Lisina (1986, p. 129) afirma que “a linguagem é o produto da comunicagédo em
seu contexto”. A crianga compreende a funcdo da linguagem como expressao do
pensamento gradativamente.

Uma palavra dita pela crianga “representa por seu significado uma frase
completa, uma oragédo de uma so palavra” (VIGOTSKI, 2001b, p.297), isto €, a crianca,
ao pronunciar uma palavra, parte do todo para depois elaborar frases, dai a
importancia dos dialogos com os adultos para que a crianga avance nos processos
superiores de pensamento, atribuindo as palavras e frases significados e coesao
(VIGOTSKI, 2001b).

Neste topico, pudemos compreender que a linguagem percorre um caminho
proprio dos gestos indicativos, balbucios, palavras soltas sem atribuicdo de
significados e vai significando a fala até convergir com a linha de desenvolvimento do
pensamento, quando ocorrem as generalizagcfes, abstragbes num constante
movimento evolutivo para a palavra conceitual.

Compreendemos que a linguagem é aprendida num processo de intercambio
social, relacional e produtivo, constituindo a propria palavra na palavra do outro, nos
didlogos entre o individuo e a cultura e seus envolvidos nela. Tanto Vigotski quanto
Bakhtin convergem no pressuposto de que a linguagem é produzida nos processos
de socializacdo, mediados por signos. No préximo topico, veremos como se da o
desenvolvimento da linguagem escrita, configurando-se num passo a mais no

desenvolvimento infantil, ancorados nos pressupostos vigotskianos e bakhtinianos.
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1.2 O desenvolvimento da linguagem escrita

De acordo com os pressupostos vigotskianos e a perspectiva bakhtiniana, tanto
a linguagem oral quanto a escrita se desenvolvem mediante as relagbes de
intercambio social, pois ambas sao construidas nos processos de socializa¢do, sendo
produtos culturais da humanidade.

Luria (2006, p. 144) afirma que “em contraste com um certo numero de outras
funcbes psicoldgicas, a escrita pode ser definida como uma fungdo que se realiza
culturalmente por mediagao”.

Com o desenvolvimento da linguagem oral, interigada com a atencéo, a
percepcao e a memdria, a crianga passa a requerer outras maneiras de se expressar;
entdo comecam a aparecer 0s primeiros movimentos de escrita.

Deste modo, compreendemos que escrever faz parte da cultura do homem,
pressupondo a compreensdo de um conjunto de signos e simbolos graficos, sendo a
escrita aprendida diretamente pela mediagéo (LURIA, 2006).

A crianca passa por um processo de aprendizagem bastante complexo para
aprender a escrita, mas que acontece “muito antes da primeira vez que o professor
coloca um lapis em sua mao e mostra como formar letras” (LURIA, 2006, p. 143).

Destacamos que, mesmo antes de a crianca frequentar a escola, a linguagem
oral e a linguagem escrita se desenvolvem em outros contextos de aprendizagens,
como € o caso da aquisicdo da lingua que a familia fala e das oportunidades que a
crianca tem de estar em contato com materiais escritos, proporcionando a insercao
dela no mundo letrado. Mas € na escola que os contextos ganham potencialidade de
maior desenvolvimento quando o professor oportuniza situacdes de contato com
diversos materiais escritos que possam fazer a mediagao entre a crianca e o universo

das palavras.

O momento em que uma crianga comega a escrever seus primeiros
exercicios escolares em seu caderno de anota¢des nédo €, na realidade, o
primeiro estagio do desenvolvimento da escrita. As origens deste processo
remontam a muito antes, ainda na pré-histéria do desenvolvimento das
formas superiores do comportamento infantil; podemos até mesmo dizer que
guando uma crianga entra na escola, ela ja& adquiriu um patriménio de
habilidades e destrezas que a habilitar4 a aprender a escrever em um tempo
relativamente curto (LURIA, 2006, p. 143b).
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Para Vigotski (2010), a linguagem escrita € um sistema de simbolos e signos,
denominado pelo autor de simbolismos de segunda ordem, e que para chegar a este,
a crianca passa pelo simbolismo de primeira ordem, que s&o o gesto, 0 jogo e O
desenho.

Um objeto adquire uma funcao de signo, com uma historia prépria ao longo
do desenvolvimento, tornando-se nessa fase, independente dos gestos das
criangas. Isso representa um simbolismo de segunda ordem em como ele se
desenvolve no brinquedo, consideramos a brincadeira do faz-de-conta como
um dos grandes contribuidores para o desenvolvimento da linguagem escrita
— que € um sistema de simbolismo de segunda ordem. Assim como no
brinquedo, também no desenho o significado surge, inicialmente, como um
simbolismo de primeira ordem” (VIGOTSKI, 2010, p. 132).

O desenho, as marcas, 0s rabiscos sao pertinentes a idade das criancas da
educacéo infantil e que nos interessam com maior énfase em nossa pesquisa, pois a
guestdo pensada é de que as criancas pequenas sao capazes de produzir textos,
sejam orais ou escritos, ainda que rudimentarmente, mas que possam atribuir a estes
sentidos e significados. Para Vigotski (2000, p. 201), “o ensino deve organizar-se de
maneira que a leitura e a escrita sejam necessarias de algum modo para a crianga”.

No percurso da carreira pedagogica, pudemos observar que a crianca pequena
ao ter em maos um suporte textual — seja livro, revista, jornal, receita, etc. —, € capaz
de fazer leitura das imagens e até hipoteticamente das palavras, pois foi a situacéo
oportunizada a ela, com opcdes de leituras, que tornaram a atividade contextualizada
e significativa, sendo mediada pelo professor.

O adulto escreve para lembrar-se de algo ou para transmitir mensagens a
outras pessoas, esta é a funcédo da escrita. A crianga procura, por meio da escrita,
registrar para se lembrar de algum evento e vai adquirindo aos poucos atitudes de
grupo com relacao a escrita (LURIA, 2006): uma delas é a transmissao de informacdes
OU mensagens.

Para compreendermos como se da a relacdo de apropriacdo da escrita pela
crianca, recorreremos a Luria (2006), psicélogo soviético e um dos colaboradores de
Vigotski (2006), que se dedicava aos estudos sobre desenvolvimento humano. Em
1929, Luria realizou experimentos com um grupo de criancas russas com idades de
guatro, cinco e seis anos, gue nao tinham frequentado a escola e ndo dominavam a
escrita. Seu objetivo era compreender, por meio da pesquisa, o0 desenvolvimento da

escrita.
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Luria (2006) apresentava frases para que a crianga se lembrasse, porém
guando n&o havia possibilidade de lembranca, o pesquisador oferecia-lhe uma folha
de papel e sugeria que escrevesse o que lhe fora dito (LURIA, 2006).

Observando que a crianga ainda n&o escrevia, 0 pesquisador mostrava que 0s
adultos, para se lembrar de algo, escreviam, e que ela poderia inventar uma forma de
escreve as frases, por imitagéo.

Nosso intuito ndo é de descrever relatos de experimentos de Luria (2006) com
aprofundamento, mas de suscitar a ideia de que, por meio desse estudo, o
pesquisador obteve resultados satisfatérios que o conduziram a identificar e nomear
duas fases de escrita nas criancas: a pré-instrumental e a instrumental.

Na fase pré-instrumental da escrita, foi possivel verificar que a crianga faz
rabiscos mecanicos indiferenciados, isto &, ndo utiliza as marcas como recurso auxiliar
de memodria. Ela imita a escrita do adulto como se fosse um brinquedo, sem atribuir
significado funcional; ocorre de forma externa, e a crian¢a ainda ndo compreende que
0 objetivo da escrita € de se lembrar do que lhe fora ditado (LURIA, 2006).

Na fase pré-instrumental, as criangas entendem que “o ato de escrever nao é
um meio para recordar, para representar algum significado, mas um ato suficiente em
si mesmo, um brinquedo” (LURIA, 2006, p. 149).

Em outro momento, as criancas, ainda na fase pré-instrumental, comecam a
pontuar marcas em lugares estratégicos da folha de papel para se recordarem das
frases que o pesquisador lhes propusera. As criangas recorriam as marcas no papel
para apontar as frases que o pesquisador havia ditado. Esses rabiscos deixaram de
ser imitativos, porém ainda nao representavam marcas diferenciadas que as ajudaria
a recorrerem a memoria. As criancas se esqueciam rapidamente do que procuraram
marcar, pois ndo atribuiram significado algum as marcas (LURIA, 2006).

No decorrer da pesquisa, Luria (2006) observou que as criangas conseguiam
fazer marcas diferenciadas no papel como algo que parecesse aquilo que lhes fora
ditado.

“Outro critério de diferenciacdo das marcas utilizadas pelas criangcas foi o
conteldo das frases. As criancas procuravam registrar quantidades, tamanho, forma,
cor e outras caracteristicas dos elementos referidos” (FONTANA; CRUZ, 1997, p.
200).

Em outro momento da pesquisa, surge a escrita por imagens (pictografica): a

crianca desenha com elementos que a fazem recordar o que Ihe foi dito. Ele considera
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que “o desenho comega a convergir para uma atividade intelectual complexa” (LURIA,
2006, p. 157).

Na tentativa de registro de cor, forma, tamanho, quantidade as criancas
produziam representacdes proximas da pictografia primitiva (escrita através
de desenhos). O desenho comeca, entdo, a convergir para a escrita, ndo
como desenho em si, mas como um elemento que representa contetdos
determinados das frases faladas pelo experimentador. O desenho constituli,
assim, um elemento auxiliar na producdo de uma escrita diferenciada
(FONTANA; CRUZ, 1997, p. 203).

No decurso da pesquisa, surge entdo a escrita simbdlica, quando a crianca
sabe que as letras do alfabeto servem para escrever, mas usa aleatoriamente sem
formar as palavras. Assimila os codigos linguisticos de forma externa, ainda nao
entendem “o sentido e o mecanismo do uso das letras”, utilizando-as como marcas
simbdlicas, retornando ao que fazia na fase pré-instrumental, utilizando as letras como
marcas indiferenciadas porque ainda nao elaboraram significado (LURIA, 2006, p.
158).

“O desenvolvimento ulterior da alfabetizacdo envolve a assimilacdo dos
mecanismos da escrita simbolica culturalmente elaborada e o uso de expedientes
simbdlicos para exemplificar e apressar o ato de recordagéo” (LURIA, 2006, p. 188).

A crianca passa do processo de escrita simbdlica para a escrita alfabética no
momento em que consegue compreender que a escrita tem uma funcdo e que ela
pode se comunicar graficamente utilizando signos, mas ainda ndo sabe como
escrever letras.

A escrita € um processo que se aperfeicoa continuamente, porém nao se
desenvolve em linha reta. “Como qualquer outra funcdo psicoldgica cultural, o
desenvolvimento da escrita depende, em consideravel extensédo, das técnicas de
escrita usadas e equivale essencialmente a substituicdo de uma técnica por outra”
(LURIA, 2006, p. 180).

Concebemos que o processo complexo de desenvolvimento da escrita € uma
reconstrucdo humana, calcada nas relacdes estabelecidas entre a necessidade de
comunicacdo e interacdo social, considerando a escrita um objeto social de
apropriacdo da crianca nas mediacdes que ela vivenciar.

Para que a crianca aprenda a escrever, é necessario que ela tenha uma relacao

diferenciada com os objetos, encontrando no ambiente elementos que desempenhem
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um papel instrumental, de suporte, de apoio a acdo de aprendizagem da escrita;
confiamos que esta seja a funcédo da escola desde os primeiros anos de vida da
crianga, isto €, na educacéo infantil.

Entdo o gesto, o jogo e o desenho séo considerados como a pré-histéria da
escrita, segundo Luria (2006) e Vigotski (2010), como parte integrante do processo de
aquisicao da escrita formal. A crianga, em contato com as experiéncias de leitura e
escrita, passa a compreender que ha necessidade de escrever utilizando-se das
letras, assim vai elaborando paulatinamente condicbes psiquicas para o0
desenvolvimento da linguagem escrita.

Os gestos sédo a futura escrita da crianga, que vai ampliando suas

possibilidades, por meio de envolvimento nas vivéncias de escrita.

A histéria do desenvolvimento da escrita se inicia quando aparecem o0s
primeiros signos visuais nas criangas e se sustenta na mesma histéria natural
do nascimento dos signos dos quais nasce a linguagem. O gesto,
precisamente, € o primeiro signo visual, que contém a futura escrita da
crianca, como a semente contém o futuro carvalho. O gesto € a escrita no ar,
e a escrita é, frequentemente, um gesto que se fixou (VYGOTSKI, 2000, p.
5).

Além do gesto, Vigotski (2000) considera que o0 jogo € uma forma inicial de
escrita, pois por meio dele a crianca estabelece relagdes e significados para os objetos

de forma concreta e subjetiva:

[...] o jogo simbdlico infantil pode ser entendido como um sistema da
linguagem muito complexo que mediante gestos informa e indica o significado
dos vérios brinquedos. Somente com base nos gestos indicativos, o
brinquedo adquire o seu significado; como o desenho que, apoiado a principio
pelo gesto, se converte em um signo independente (VIGOTSKI, 2000, p. 7).

Vigotski (2000, p. 11) afirma que “a representacado simbdlica na brincadeira e
em um estagio mais inicial €, em esséncia, uma forma peculiar da linguagem, que leva
diretamente a linguagem escrita”.

O desenho também é considerado por Vigotski (2000, p. 10) como uma pré-
escrita, pois “o desenho comega a designar por si mesmo algum objeto, os tragos
esbocados recebem seu nome correspondente”.

A crianca desenha o que sabe e néo fidedignamente tal como € o objeto; ela

cria formas, extrapolando a realidade dos objetos como uma escrita peculiar:



41

[...] podemos considerar que o desenho infantii € uma fase anterior a
linguagem escrita. Por sua funcdo psicolégica, o desenho infantil € uma
linguagem gréfica peculiar, um relato grafico sobre algo. A técnica do
desenho infantil demonstra, sem duavida, que, na verdade, se trata de um
relato gréfico, ou seja, uma linguagem escrita peculiar (VIGOTSKI, 2000, p.
12).

Quando a criancga relata o que desenhou, ela demonstra uma certa abstracao,
pois exige dela uma descricdo verbal. Vemos, portanto, que “o desenho é uma
linguagem grafica nascida da linguagem verbal” (VIGOTSKI, 2000, p. 12).

Considerando que a linguagem escrita e a oral sdo reconstrugbes das
construcdes culturais da humanidade, o processo de humanizagao se da por meio da
transmissdo do conhecimento elaborado pelo préprio homem histérico-social, nos
processos de interacdo e mediacdo, comecando na familia e posteriormente na
escola.

Assim sendo, a escola cabe o papel de transmitir os conhecimentos aos
peqguenos que estdo chegando agora ao mundo, cuja cultura encontra-se pronta, nao
significando que irdo somente absorver os conhecimentos sem a possibilidade de
transformacédo. As criancas precisam ser mediadas a pensar, se apropriar e se
humanizar. No proximo topico deste capitulo, abordaremos o desenvolvimento do
pensamento, visto que linguagem e pensamento sdo duas funcdes psicologicas

superiores indissociaveis, adquiridas e internalizadas no processo de aprendizagem.

1.3 O desenvolvimento do pensamento

Como j& apontamos anteriormente, o desenvolvimento da linguagem e do
pensamento percorrem caminhos diferentes, mas convergem quando a palavra com
significado é manifesta pela crianca (VIGOTSKI, 2001a).

No decurso do desenvolvimento do pensamento, ancoramo-nos em Leontiev
(2004) para inferirmos que o pensamento esta diretamente relacionado as atividades
humanas. Para o autor, a definicdo de pensamento € o “reflexo consciente da
realidade”, apontando para a dire¢cdo das mediacdes para o seu desenvolvimento
(LEONTIEV, 2004, p. 90).

O pensamento relacionado as atividades humanas se imbrica com a
necessidade de os individuos interagirem com as demandas da propria condicdo da

vida humana, exigindo enfrentamento, organizagdo e superagdo ao longo da
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existéncia. Sao as capacidades mentais que instrumentalizam o homem a superacéo
e adequacdo ao meio. Ele necessita das funcdes psicologicas superiores para
organizar e superar as frentes das atividades humanas.

A linguagem tem a funcdo de organizar o pensamento como ja vimos
anteriormente. A fala egocéntrica se interioriza exigindo que 0s pensamentos se
organizem para o individuo agir. A linguagem deixa de ser somente um instrumento
de comunicacdo, passando a ser também a forma consciente da realidade
(LEONTIEV, 2004).

Tomando como base o0s pressupostos de Vigotski (2000) quanto ao
desenvolvimento do pensamento, destacamos as fases que ele enfatiza em seus
estudos, a saber: a fase do pensamento sincrético, a dos pensamentos por complexos
e a do pensamento conceitual.

“O sincretismo é uma peculiaridade do pensamento infantil, que nos permite
pensar em blocos integros sem dissociar € nem separar um objeto do outro”
(VIGOTSKY, 2000, p. 266).

Martins (2011, p. 171) considera esta fase como sendo um processo de
“‘agrupamento mental”’, em que a criangca, sem possuir ainda os conhecimentos
necessarios e com algumas funcbdes psicologicas ainda em desenvolvimento,
estabelece “conexdes subjetivas, fortuitas e carentes de qualquer organizacao logica,
isto é, existe a combinacdo de elementos que n&o apresentam correspondéncia

objetiva.

O “amontoado” formado por um grupo de objetos nada parecidos e
organizados sem qualquer légica mostra um raciocinio difuso, em que o
significado do signo ainda ndo est4 relacionado a um trago constante dos
objetos. Nesta fase, o significado das palavras para a crian¢ca ndo mostra
mais do que uma conglomeracao sincrética e vaga dos objetos individuais
que as formam. Dada a sua origem sincrética, essa imagem é altamente
inconstante. (DIAS et al, 2014, p. 496).

A crianca, na fase do pensamento sincrético, nos anos iniciais de vida,
externaliza a palavra que ainda ndo possui significado de aspecto interno; ela associa
todos os elementos de que dispBe, mas com alguma percepcdo e uma coeréncia
subjetiva.

Vigotski (2000, p. 267) afirma que, pela percepcdo, a crianga, na fase do

pensamento sincrético, “relaciona tudo com tudo. Deste ponto de vista objetivo, isto
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significa que, para a crianga, a conexao de suas impressodes é a conexao dos objetos,
ou seja, percebe a conexdo de suas impressdoes como se fosse a conexdo dos
objetos”.

O pensamento sincrético esté relacionado com as percepcdes e as impressdes
das criancas.

“Essas relagdes sincréticas e o acumulo desordenado de objetos agrupados
sob o significado de alguma palavra também refletem elos objetivos, na medida em
gue estes Ultimos coincidem com as relacdes entre as percepcdes ou impressdes da
crianga” (VYGOTSKY, 1998, p. 75).

Ja4 na fase dos pensamentos por complexos, a crianca apresenta maior
coeréncia em suas generalizacdes e estabelece uma certa objetividade aos objetos e
as coisas em geral. E uma fase marcada pelas relacdes concretas e ndo abstratas ou
I6gicas no contato direto da crianga com o objeto.

Vigotski (2000) afirmaque nesta fase de pensamentos por complexos a crianca
passa a organizar o pensamento de modo associativo, por colecdo, em cadeia, por
difusdo e formac&o dos pseudoconceitos.

No pensamento por complexo associativo, a crianca agrupa determinados
elementos a um nudcleo comum, em que possa fazer juncbes, estabelecendo
correspondéncias entre eles. No pensamento complexo por colecdo, a crianca
considera as semelhancas e diferencas para agrupamento de elementos. E fase da
impressao concreta relacionada a pratica funcional. O pensamento por complexo em
cadeia, € determinado pelas relagcdes que a crianca estabelece com os objetos,
formando elos interligados pelos significados.

No pensamento por complexo difuso, as relacbes entre o0s objetos séo
estabelecidas disseminadamente e sdo instaveis, ndo obedecendo a uma légica. No
pensamento por complexo de pseudoconceitos, a crianca realiza generalizacées,
atribuindo uma logica prépria aos objetos; ocorre o processo de abstracdo sem
necessariamente operar com o concreto, porém ainda diferem de um verdadeiro
conceito, constituindo-se em uma ponte de ligacéo entre o pensamento por complexos
e 0 pensamento conceitual.

As operacdes mentais por processos sincréticos e por complexos sao
marcadas pelas relacdes concretas e nao abstratas ou l6gicas, no contato direto da
criangca com o objeto e pela acdo pratica, evoluindo para a fase do pensamento
conceitual (VIGOTSKI, 1998).
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Para Vigotski (1998), o pensamento potencial conceitual se destaca pela
capacidade de a crianca abstrair, isolar, analisar elementos separados de seu todo.
Essa operagéo mental ocorre por volta da adolescéncia e vai evoluindo até a formacao
totalmente abstrata dos conceitos, mediante as media¢des entre o homem e o mundo.

Compreendemos que o0 percurso para o desenvolvimento das fungbes mentais
gue levam a formacado do pensamento conceitual segue duas linhas especificas: na
formacéo dos pensamentos por complexos, a crianca estabelece uma relacao entre
0os objetos, agrupando-os por similaridades, caracteristicas, diferencas,
generaliza¢des importantes que evoluem para a formacao dos conceitos potenciais,
guando consegue sintetizar e analisar elementos, pois a linguagem influencia o
pensamento, oportunizando a compreensdo e a evolucdo histérica da consciéncia
(VIGOTSKI, 1998).

O pensamento se desenvolve nas aprendizagens por meio de mediacoes,
sejam humanas ou por elementos inseridos no convivio da crianga. Por isso, a escola
exerce influéncia ndo s6 na formacéo da linguagem, mas também no pensamento,
cabendo ao professor oportunizar reflexdes e conceitualiza¢des, ainda que primarias,
desde a educacao infantil. Portanto, a pratica docente torna-se indispensavel na
formacéo do pensamento.

Considerando que o desenvolvimento humano ocorre por meio das relactes
em que o individuo estabelece com o mundo por meio da linguagem, ndo somente a
oral, mas também pela escrita, no proximo capitulo abordaremos como o jornal
impresso pode se constituir em mediador do desenvolvimento da linguagem e do
pensamento, no que diz respeito a producao textual, considerando a dinamica do
letramento discursivo® (KLEIMAN, 2007) como parte do processo de ensino-

aprendizagem na educacéo infantil.
2. PRODUCAO DE TEXTOS NA EDUCACAO INFANTIL
Quando se trata do tema producéo de textos na escola, observamos, com base

em nossa revisao bibliografica descrita na introducdo, que o maior niamero de

pesquisas tem como principal problematizacdo o desenvolvimento das praticas

5 Segundo Kleiman (2007, p. 4), “os estudos do letramento, por outro lado, partem de uma
concepcao de leitura e de escrita como praticas discursivas, com multiplas fungdes e inseparaveis dos
contextos em que se desenvolvem.
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docentes que envolvem os alunos de ensino fundamental, médio ou superior,
enquanto que, na educacgédo infantil, devido as criancas ainda ndo saberem ler, fica
implicita a ideia de que criangas pequenas ndo sdo capazes de produzir textos. As
pesquisas na area que tratam desse assunto sdo exiguas, em especial na etapa da
educacdao infantil, tornando-se necessario o desenvolvimento de mais estudos.

Diante disso, buscamos compreender o fen6meno do desenvolvimento da
linguagem e do pensamento considerando a dialogicidade que h& entre Vigotski e
Bakhtin, quando buscam explicitar que o desenvolvimento humano se da nas relacdes
gue os individuos estabelecem com o0 ambiente, com o outro e por meio da mediacao
destas relagbes. Propomo-nos compreender como o jornal impresso pode se constituir
como um mediador do desenvolvimento da linguagem e do pensamento no processo
da producéo textual.

Em se tratando de criangas da educacéo infantil, consideramos que a escola
exerce fundamental papel nos processos de aprendizagens, pois possibilita o contato
com o outro e com os produtos culturais da humanidade. A instituicdo escolar
representa um locus de experiéncias de linguagem que favorecem o desenvolvimento,

considerando que este seja um constitutivo do ser humano.

Podemos, pois, dizer que a natureza humana nao € dada ao homem, mas é
por ele produzida sobre a base da natureza humana biofisica.
Consequentemente, o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida
histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens (SAVIANI, 2003, p. 13).

Dermeval Saviani, pedagogo brasileiro que elaborou as bases da pedagogia
historico-critica, considera que a escola deve ser um canal de transmissdo de
contetdos cientificos, porém trazendo em seu bojo a preocupacdo de um
desenvolvimento intelectual e cultural, possibilitando que o aluno raciocine sobre as
matérias escolares, compreendendo a sociedade, e que seja capaz de transforma-la
por meio dos saberes acumulados historicamente e culturalmente, mas que
necessitam estar em constante reflexao, sinalizando possibilidades de mudancas no
meio social.

Apesar de a “educacgao sozinha” nao ser “a redentora da sociedade”, ndo se
pode negar a sua importancia no processo de "emancipa¢cao do homem”, conforme

Dominschek e Teixeira (2015, p. 184). A escola precisa exercer seu papel institucional
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para que o homem aprenda a se relacionar com os conteudos culturais e, apropriando-
se deles, passe a pensar sobre a realidade e sobre formas de atuagédo sobre a mesma
no sentido de transformacao. Isto desde a etapa da educacéo infantil. Cabe a escola
buscar os meios para que o processo ensino-aprendizagem se torne significativo, para
gue as criangas se apropriem dos conhecimentos do mundo como seres pensantes
em processo de desenvolvimento.

As préaticas docentes intencionais na educacao infantil poderédo se constituir
num caminho para o desenvolvimento cognitivo, desde a mais tenra idade,
envolvendo as criangas num contexto de letramento por meio das praticas de leitura
e escrita de forma significativa, sistematizada e intencionalmente planejada.

Consideramos que a atuacdo mediadora do professor exerce papel
fundamental quando proporciona aos alunos o contato com materiais diversos, que 0s
insira nas situacdes de conhecimento de mundo, possibilitando aos pequenos
elaborarem formas de pensar e de expressar suas ideias por meio da linguagem.

A crianga ja nasce inserida em um mundo cultural que Ihe apresenta os valores,
a linguagem, as tradicoes, as relacdes sociais, enfim, o meio e suas inter-relacdes; ha
um contexto social e cultural que deve ser levado em conta quando se trata do
processo de ensino-aprendizagem.

Na escola, a crianca estad inserida num contexto escolar, reforcando ou
transformando o que ja aprendeu e apropriando-se de uma nova gama de
conhecimentos que serdo incrementados de forma gradual ao longo de sua vida,

tornando-se um adulto consciente que ainda estara aprendendo por todo o ciclo vital.

[...] a atividade complexa dos animais superiores, submetida a relacdes
naturais entre coisas, transforma-se, no homem, numa atividade submetida a
relacdes sociais desde a sua origem. Esta é a causa imediata que d& origem
a forma especificamente humana do reflexo da realidade: a consciéncia
humana (LEONTIEV, 1978, p. 79).

O desenvolvimento humano se da num continuo de evolugbes, ndo so6
biologicamente ou geneticamente, mas num contexto sociocultural, por onde
perpassam as relacées humanas, exercendo influéncia sobre a formacgéo do individuo
gue se apropria das ferramentas ja existentes, criando novas formas de acédo e

atuacao neste contexto, durante toda a vida.
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Dentre as marcas culturais da humanidade em que estamos inseridos, a
linguagem sobressai como aquilo que nos diferencia dos demais animais, pois SOmos
dotados de um meio exclusivo de comunicagéo. E para nos comunicarmos utilizamos
a fala, a lingua e suas significacdes.

Ancoramo-nos em Bakhtin (2015) para pontuarmos que nos comunicamos por

meio de enunciados que comportam variados géneros discursivos:

O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos)
concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da
atividade humana. Esses enunciados refletem as condictes especificas e as
finalidades de cada referido campo néo so por seu contetido (tematico) e pelo
estilo da linguagem, ou seja, pela selecdo dos recursos lexicais, fraseoldgicos
e gramaticais da lingua, mas, acima de tudo, por sua construcdo
composicional. [...]. Evidentemente, cada enunciado particular é individual,
mas cada campo de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente
estaveis de enunciados, os quais denominamos géneros do discurso
(BAKHTIN, 2003, p. 262).

Recorrendo a perspectiva bakhtiniana do emprego da lingua em forma de
enunciados orais e escritos consideramos o jornal impresso uma possibilidade de
mediacdo entre a lingua e a crianca, pois ele € um suporte textual que contem
diferentes géneros discursivos, favorecendo a producdo textual infantil quando
utilizado em sala de aula de forma intencional e planejada pelo professor da educacao

infantil.

2.1 Perspectiva bakhtiniana: O dialogismo e a producéao textual

Quando tratamos da linguagem como um produto cultural exclusivo do ser
humano, acreditamos que ela se desenvolve na escola num contexto dialdgico, por
meio da participacao das criancas em eventos linguisticos, possibilitando a elaboracéo
e a comunicacdo de suas ideias, o0 que Bakhtin (2015) denomina de enunciados.

Pela experiéncia profissional, na educacdo infantii € bastante comum as
conversas entre o professor e as criangas e entre as proprias criangas, umas com as
outras, a respeito de varios temas em sala de aula. Ocorre, neste contexto, a pratica
da leitura e da conversa de forma intencional, tornando uma possivel producéo textual

bastante significativa.
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Nas conversas cotidianas entre as crianc¢as e os adultos, podemos identificar
condicdes favoraveis de aquisicdo de saberes e valores, considerando o tempo, a
situacdo, o lugar, enfim, o0 momento cultural em que estdo inseridos, envoltos em
praticas enunciativas e géneros discursivos, que sao as situacdes linguisticas mais
comuns na educagao infantil.

Neste contexto de didlogos e aprendizagens, recorreremos a Bakhtin (2015)
sobre o conceito de lingua, enunciado e géneros do discurso, sendo estes os trés
conceitos principais do autor, que ancoram a concepc¢ao de aprendizagem pela
mediacao nos quais 0s sujeitos ocupam um lugar de ouvinte/ falante, utilizando-se de
um conjunto de formas discursivas, a partir de um contexto histérico-cultural.

Para Bakhtin (2015), as situacdes linguisticas estéo inseridas em uma situacao
historica que envolve atores sociais, que estdo, por sua vez, inseridos numa cultura e
gue os leva ao dialogismo.

Para Araujo (2014, p. 183), “é a partir deste dialogo que surge a linguagem, que
surge o sentido do texto e a significacado das palavras, além do dialogo ser também
constitutivo dos produtores do texto, ou seja, eles sdo constituidos a partir da
interacao, que antecede a proépria formacao individual”.

A lingua, o enunciado e os géneros de discurso estao relacionados diretamente
ao dialogismo, que € inerente a linguagem, uma vez que ele perpassa pelos dizeres
do falante e do ouvinte, constituindo-se em géneros discursivos. Os discursos se déo
em meio a interacdo, num contexto socioideoldgico, cuja realizacdo mental é
conduzida por uma orientacdo de ordem social; entdo, na interacdo dada neste
contexto, 0s sujeitos estabelecem sentido e significacdo para a palavra.

A significacdo ocorre num campo geral e abstrato da palavra, produzida
socialmente, porém os sentidos sdo Unicos e se constituem subjetivamente nas
relacdes estabelecidas e na constituicdo do sujeito com os outros. A producdo de
sentidos considera os sentidos dos outros, num contexto social, porém com sentido
préprio (BAKHTIN, 2015).

“Na realidade, toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto pelo
fato de que precede de alguém, como pelo fato de que se dirige para alguém. Ela
constitui justamente o produto da interacao do locutor e do ouvinte” (BAKHTIN, 1981,
p. 113).

Além da dialogicidade entre os sujeitos, para Bakhtin (2003) existe um dialogo

entre os discursos, isto &, os discursos atuais se constituem de discursos anteriores.
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Compreendemos que a comunicacgdo se da na enunciagéo entre os interlocutores da
situacdo linguistica, mediante a dialogicidade das interag6es e dos discursos.

Ao considerarmos a préatica da producdo textual utilizando a mediacdo dos
jornais impressos na educacao infantil, observamos que existe uma situacao
linguistica permeada pela linguagem e pela interacéo.

Bakhtin (2015) considera que o0s géneros discursivos tém um enfoque
interacionista, isto €, o discurso € um produto da interacdo social dos fatos da
linguagem. Portanto, o jornal poderd ser um portador de géneros que venha a
contribuir com o desenvolvimento do pensamento e da linguagem, na medida em que
ele se apresenta como um suporte textual.

Bakhtin (2015) considera que os discursos se propagam por géneros diversos
como tipo estaveis de enunciados, caracterizados pelo conteudo tematico, pelo estilo
e pela composicao constitutiva e que eles mudam de acordo com as instituicdes em
gue se empregam situacdes discursivas de linguagem, pois carregam marcas
historico-sociais nos tempos determinantes de sua natureza.

O conteudo teméatico é o objeto do discurso, o tema, cuja construcdo da
composicao discursiva é a estrutura formal dele, por exemplo: uma carta, uma noticia,
etc. O estilo compreende o vocabulario empregado, as frases e a gramatica e esta
relacionado ao tema.

Recorremos a um género discursivo na linguagem oral ou escrita para tornar
possivel uma interagao social presente na atividade humana. “Os géneros refletem de
modo mais imediato, preciso e flexivel todas as mudancas que transcorrem na vida
social” (BAKHTIN, 2003, p. 268).

Todo género discursivo é carregado da ideologia que fora construida na relacao

com a sociedade, que se transforma constantemente e se refaz:

[...] aideologia é o sistema sempre atual de representacdo de sociedade e de
mundo construidos a partir das referéncias constituidas nas intera¢cfes e nas
trocas simbdlicas desenvolvidas por determinados grupos sociais
organizados. E ento que se podera falar do modo de pensar e de ser de um
determinado individuo, ou de determinado grupo social organizado, de sua
linha ideoldgica, pois que ele vai apresentar um nucleo central relativamente
solido e duravel de sua orientacdo social, resultado de interagbes sociais
ininterruptas, em que todo momento se destrdi e se reconstrdi os significados
do mundo e dos sujeitos [...] (MIOTELLO, 2007, p. 176).
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Para Bakhtin (2003), todos os discursos enunciados carregam valores
ideolégicos que foram adquiridos a partir da interagdo social do individuo. E a
construcéo dos sentidos ocorre nas trocas com o outro, de quem fala, de quem ouve
e retorna.

Compreendemos que 0s géneros sao praticas sociocomunicativas construidas
num momento histérico-social e dependem da situacéo de interacao a que se prestam.
Sendo assim, a escola podera proporcionar momentos discursivos ideolégicos para a
insercao da criangca na sociedade, contribuindo desde a etapa da educacao infantil
para a reflexdo dos entornos do ambiente e altera-lo se possivel.

Respaldamo-nos em Silva (2011, p. 35), ao considerarmos que “conhecer os
géneros do discurso € um imperativo se queremos efetivar praticas de letramento em
nossa vida, uma vez que todo texto que lemos ou produzimos pertence a um
determinado género”.

Bakhtin (1992) classifica os géneros discursivos em duas classes: os géneros
primarios (simples), que seriam a conversa oral cotidiana e a carta pessoal, que sédo
constituidos em circunstancias de comunicacdo verbal espontanea, e 0s géneros
secundarios (complexos) — o romance, o teatro, o discurso cientifico e o discurso
ideologico, entre outros — que "aparecem em circunstancias de uma comunicagao
cultural mais complexa e relativamente mais evoluida, principalmente escrita: artistica,
cientifica, sociopolitica" (BAKHTIN, 1992, p. 28).

Portanto, considerando Bakhtin (1992) e fazendo uma analogia ao uso de jornal
em sala de aula, € possivel que as criancas produzam géneros discursivos
classificados como primarios (simples) e que uma roda de conversa poderia ser
considerada como uma situacao discursiva, pois a crianca se expressa por meio de
género discursivo (a conversa), de conteido espontaneo.

O género primario ocupa lugar numa pratica social que se enriquece, evolui no
processo de desenvolvimento da crianca.

Pires (2002), em seu artigo, enfatiza que, para Bakhtin, a linguagem:

[...] € uma prética social que tem na lingua a sua realidade material. A lingua
€ entendida ndo como um sistema abstrato de formas linguisticas a parte da
atividade do falante, mas como um processo de evolugdo ininterrupto,
constituido pelo fendmeno social da interacdo verbal, realizada através da
enunciacdo, que € a sua verdadeira substancia (BAKHTIN, 1929, p. 127,
apud PIRES, 2002, p. 37).
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As aprendizagens aprimoram o desenvolvimento de discursos cada vez mais
elaborados, quando as criangas incorporam novas palavras significativas de conteudo
ao seu vocabulario (BAKHTIN, 1997).

Por isso, uma prética pedagdgica que considera as falas e as escutas das
criangas favorece o desenvolvimento de discursos cada vez mais elaborados, pois,
nas experiéncias e situacdes de linguagens, a crianga aprende e se desenvolve.

Carvalho (2011) traz em seus estudos algumas consideracdes que
concordamos serem pertinentes a nossa pesquisa, a respeito da definicdo de géneros
do discurso. Referindo-se a Bakhtin (1997, p.279), o autor destaca que:

[...] todas as atividades realizadas pelo ser humano esté@o relacionadas ao
uso da lingua, o qual se da através de enunciados (orais e escritos), concretos
e Unicos. Para o autor, “[...] o enunciado reflete as condi¢cies especificas e as
finalidades de cada uma dessas esferas[...]" pelo seu conteudo, por seu estilo
e por sua construgdo composicional. Segundo a teoria bakhtiniana, “[...] cada
esfera de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de
enunciados [...]", denominados de “géneros do discurso” (CARVALHO, 2011,
p. 31).

Podemos considerar, entdo, que os enunciados sdo géneros discursivos e que
em cada situacéo serd empregado um tipo de discurso, ou de género caracteristico e
compativel com a necessidade da comunicacao.

Recorremos a Bakhtin a fim de elucidarmos a ideia de producéo de textos orais
ou de enunciados, pois dele advém a concepcao de que esta possibilidade produtora
depende de sujeitos falantes, isto €, alguém fala para alguém, que escuta e responde.

Sobre este tema, Bakhtin (1997) afirma que:

O locutor termina seu enunciado para passar a palavra ao outro ou para dar
lugar a compreensao responsiva ativa do outro. O enunciado ndo é uma
unidade convencional, mas uma unidade real, estritamente delimitada pela
alternancia dos sujeitos falantes, e que termina por uma transferéncia da
palavra ao outro (BAKHTIN, 1997, p. 294).

Com a pratica pedagodgica gque intenciona o desenvolvimento da linguagem e
do pensamento, as criangas, em contato com a professora e entre elas mesmas,
constroem um ambiente discursivo, ideoldgico, carregado de sentidos e significados.

O enunciado de uma crianca ou do professor é interpretado pelo outro, que provoca
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uma resposta ou opinido. Nesse contato com a linguagem, os sentidos sao elaborados

e manifestos.

[...] o enunciado é a unidade real da comunicacdo porque ele possibilita a
alternancia dos sujeitos do discurso, pois a sua natureza é dialdgica. Nao
depende de um contexto para ser compreendido, porque, por si s6, é capaz
de responder, de comunicar algo, pois é dotado de conclusividade. Se o
sujeito pode se comunicar através do enunciado, logo pode se expressar,
manifestar suas ideias, suas opinides e, consequentemente, provocar a
resposta do outro (CARVALHO, 2011, p. 53).

Sobre a afirmacgédo acima, podemos dizer que, no contexto da elaboracao de
um jornal, € possivel considerar que as ideias verbalizadas das criancas pequenas
constituem-se em texto oral, pois tém a intencionalidade de comunicar algo em seus
enunciados, provocando a resposta do outro. A experiéncia tem a possibilidade de ser
enriquecida quando a crianca se utiliza da linguagem oral para se expressar, e a
professora escreve, mostrando a ela que a fala se transforma em escrita. A crianca
tem contato com dois tipos de linguagens: a oral e a escrita, que estéo relacionadas

aos géneros discursivos.

[...] o género pode ser definido como “[...] certas formas ou tipos relativamente
estaveis de enunciados/discursos [...]” com uma “[...] |6gica propria, de carater
concreto e recorrem a certos tipos estaveis de textualizagéo [...], mas néo
necessariamente a textualizagbes estaveis”, isto é, frases ou organizacdes
frasais que sempre repetem, pois, 0os géneros sao tipos ou formas de
enunciados (SOBRAL, 2009, p. 119, apud CARVALHO, 2011, p. 34).

Entdo, de acordo com Bakhtin (1997), os géneros sao formas de enunciados,
pois algumas informacdes sdo comunicadas de forma caracteristica. Eles fazem parte
de toda a atividade humana, apresentando-se de uma forma especifica em cada
situacdo. Recorremos a um género discursivo na linguagem oral e escrita para tornar

possivel uma interacao social.

A riqueza e a variedade dos géneros do discurso sao infinitas, pois a
variedade virtual da atividade humana é inesgotavel, e cada esfera dessa
atividade comporta um repertério de géneros do discurso que vai
diferenciando-se e ampliando-se & medida que a propria esfera se
desenvolve e fica mais complexa (BAKHTIN, 1997, p. 279).
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“Essa heterogeneidade dos géneros do discurso (orais e escritos) inclui “a curta
réplica do didlogo cotidiano [...], o relato familiar [...]” (BAKHTIN, 1997, p. 279-280).
Rodrigues (2001, apud Carvalho, 2011, p. 35) remete-nos a ideia de que:

[...] a diversidade dos géneros do discurso engloba desde o género mais
simples, como uma conversa informal, até o mais rebuscado, como uma obra
literaria de grande complexidade. No entanto, apesar da heterogeneidade dos
géneros que os diferenciam uns dos outros, todos possuem uma
caracteristica comum que € a sua natureza verbal.

As criancas da educacao infantil estdo desenvolvendo a linguagem e o
pensamento, utilizando-se primeiramente da linguagem verbal para expressar suas
ideias, comunicar seus discursos ou enunciados. O professor podera contribuir para
a apropriacdo da leitura e da escrita das criancas atuando como mediador de
situacOes de oralidade, que tenham a intencionalidade de criar textos orais que se

configurem em um determinado género.

[...] os géneros podem ser hibridos, isto é, quando s&o caracterizados pela
unido de duas linguagens, de ambientes social e/ou historicamente
diferentes, no espaco de um mesmo enunciado. S8o duas vozes, duas
linguagens e duas consciéncias sociolinguisticas individuais se confrontando
e, ao mesmo tempo, fundidas no mesmo enunciado (CARVALHO, 2011, p.
36).

Os géneros sdo aprendidos e conhecidos pelas pessoas que 0S usam ha
pratica. Aprendemos desde cedo a enunciar, a comunicar, a dirigir nosso discurso
com alguma finalidade. Ouvindo e falando com pessoas na vida real, utilizamos os
géneros discursivos com suas caracteristicas proprias, de acordo com a situacéo
vivenciada, bem como quando procedemos escrevendo uma carta, uma receita, um
bilhete e até utilizando mais recentemente as linguagens tecnoldgicas, um e-mail, uma
mensagem eletronica, enfim, cada situacdo contextualizada exigira uma forma de
dirigir nossos enunciados, sob forma de géneros discursivos propicios para nos
fazermos entender.

Carvalho (2011, p. 39), referindo-se a Bakhtin (1997), ressalta que:

[...] mesmo que as pessoas ndo conhecam os géneros na teoria, na pratica
elas usam com seguranca e habilidade. Segundo ele, aprendemos a usar 0s
géneros do discurso quase que com a mesma naturalidade que aprendemos
a usar lingua materna, a qual dominamos facilmente mesmo antes de
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estudarmos a sua gramatica. Nao aprendemos a lingua materna através de
graméticas normativas e dicionarios, mas, sim, através do seu uso concreto,
em situacgdes reais, ouvindo e reproduzindo na comunicagéo discursiva real
com as pessoas a nossa volta. Nao falamos por meio de oragdes, frases ou
palavras isoladas, mas através de enunciados, que, por sua vez, se
manifestam por intermédio dos géneros do discurso.

Considerando as ideias do referido autor, podemos dizer que a crianga
pequena, desde cedo, aprende a utilizar-se de enunciados para comunicar-se, sejam
gestuais ou verbais. Reportando-nos ao jornal escolar, podemos observar que existe
a possibilidade de ele se constituir num recurso de comunicacdo da criancga,
identificando, em seus mais diversos géneros discursivos, elementos comunicaveis
de determinadas naturezas.

Quando a crianca propde a se comunicar utilizando uma forma de género
discursivo, narrando por meio da fala um registro feito com desenhos, ocorre uma
producéo textual oral, que se entrelagca com a mediacéo do professor quando ele serve
de escriba, propiciando a crianca ver expressa em letras a sua ideia, tornando-se uma
producéo discursiva materializada em texto.

Salientamos que os fundamentos sobre o discurso humano encontrados em
Bakhtin comungam com a teoria historico-cultural, no que se refere ao
desenvolvimento humano estabelecido nas relacdes e nos discursos entre seus
interlocutores.

Entendemos que a producao textual na educacao infantil se da nos ambitos
dos géneros discursivos empregados nas situacdes interacionais, quando ocorre a
mediacdo humana e do contato que a crianca estabelece com os objetos culturais.
Nesta perspectiva, as situacdes de leituras, o contato e a familiarizagcdo com materiais
escritos podem favorecer o desenvolvimento, pois séo situagdes linguisticas em que
os discursos se fazem presentes. Consideramos materiais escritos livros, gibis,
revistas, encartes, rotulos de produtos, jornais, entre outros.

Sao inumeras as possibilidades na educacao infantil nas quais o professor pode
desenvolver atividades, que vao muito além da alfabetizacdo quando este proporciona
uma variedade de materiais escritos ou fazendo leituras para as criancas (STEMMER,
2013).

Alguns professores, em busca de quebrar o paradigma de relacionar a leitura
somente com os livros de literatura infantis na sala de aula, buscam trazer as criangas

materiais diferentes, como o0s jornais impressos, utilizando-os como recurso de
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insergéo das criangas da educagéo infantil no mundo letrado, oportunizando o contato
variado com géneros, que este suporte contém. No proximo topico, procuramos
compreendé-lo em situagcbes de letramento na educacao infantil, servindo como

mediador no desenvolvimento da linguagem e do pensamento.

2.2 Letramento na educacao infantil: Uma perspectiva discursiva

O termo letramento surgiu na década de 80 no meio académico e se engendrou
na escola, sendo confundido com a alfabetizacdo. A alfabetizacdo é uma das préticas
do letramento (KLEIMAN, 2007).

Nas diversas esferas da atividade humana, o processo de letramento esta
relacionado com as praticas discursivas, visto que “neste processo, estdo todos 0s
que utilizam a lingua escrita em seu cotidiano” (KLEIMAN, 2007, p. 2).

As situacdes de letramento estéo por todos os lugares: nas placas de rua, nos
outdoors, nas marcas e rotulos de produtos, etc. Enfim, o mundo letrado é vasto e faz
parte de nossa convivéncia, e as criang¢as pequenas estao incluidas nele.

Contudo, é na escola que as criancas devem estar inseridas em diversos
eventos de letramento, pois, segundo Kleiman (2007, p. 4), o letramento estrutura o

trabalho escolar:

Acredito que é na escola, agéncia de letramento por exceléncia de nossa
sociedade, que devem ser criados espacos para experimentar formas de
participacdo nas préaticas sociais letradas e, portanto, acredito também na
pertinéncia de assumir o letramento, ou melhor, os multiplos letramentos da
vida social, como o objetivo estruturante do trabalho escolar em todos os
ciclos.

Na educacao infantil, oportunizar experiéncias com a linguagem escrita € de
vital importancia para a inser¢cao dos pequenos no mundo letrado, pois as criangas,
em contato com o outro e com os elementos da cultura humana, apropriam-se dos
significados socialmente organizados e passam a conhecer aquilo que ndo conhecem
(OMETTO, 2012).

Para Smolka (1987), a leitura e a escritura sS40 momentos discursivos porque o
processo de aquisicdo se da na interlocucdo e na interacdo; assim sendo, na
educacédo infantil, o letramento se torna um processo interacional, discursivo e

colaborativo.
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Ometto (2012, p. 7) afirma que “ a sala de aula torna-se espaco central para o
processo de aprendizagem e conceitualizacdo, € nela que o adulto e a crianca
interagem de forma diferenciada da vida cotidiana”. Isto nos remete a refletir sobre a
oportunidade de situacdes de letramento em que o professor privilegie espago para
uma aprendizagem permeada pelos discursos entre seus interlocutores, tonando o
processo ensino-aprendizagem significativo.

Nossa concepcéo de letramento comunga com a de Kleiman (2007), quando a
autora o relaciona como pratica discursiva de leitura e escrita, que possuem multiplas
funcbes em seus contextos.

Kleiman (2007, p. 5) faz-nos entender que “um evento de letramento envolve
uma atividade coletiva, com varios participantes que tém diferentes saberes, e o0s
mobilizam segundo interesses, intengcbdes e objetivos individuais e metas comuns”.
Deste modo, letramento deriva de interacbes humanas em que um individuo busca
resposta para o seu discurso no dialogo, desafiando-se e desafiando o pensamento
do outro.

Como a linguagem tem a funcdo de formar e organizar o pensamento
(VIGOTSKI, 2003), na interacdo com o outro, as situacdes de letramento de carater
discursivo propiciam conhecimentos e apropriacao da linguagem.

Segundo Kleiman (2007), as situacdes de letramento na escola precisam ser
marcadas pela pratica social da escrita e ndo meramente pelo conhecimento dos sons
ou da destreza suficiente para escrever letras.

E necessario que o professor envolva as criangas em eventos de letramento
como pratica discursiva, oportunizando a expressdo de ideias e de hipoteses a
respeito do que se planejou, mostrando que o discurso pode se tornar uma escrita, e
gue esta se constitui num género.

“Os esquemas de género auxiliam tanto os leitores quanto os escritores. Suas
formas caracteristicas auxiliam os leitores, proporcionando bases para a previsao de
como sera o texto [...]" (SMITH, 1989, p. 60).

Neste caso, o professor que envolve as crian¢cas huma situacao de letramento
como pratica social possibilita a producéo de textos por meio dos géneros discursivos,
significando a fala e seu emprego numa determinada ideia.

Os discursos da crianca podem nao apresentar sentido para o adulto, porém

eles se apresentam como aquisi¢des anteriores ja apropriados, agora utilizados para
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elaborar novas formas de expressao de pensamento constituidos na fala do outro,
seja do professor ou de outras criangas.

N&do basta a crianca dominar o cédigo escrito para se expressar
discursivamente, é necessario o sentido que ela da aquilo que esta expressando. As
aquisicoes de escrita ocorrerdo paulatinamente nas diversas situacdes de letramento
em que esta inserida, recorrendo sempre as aquisi¢cdes anteriores.

Bakhtin (2010, apud SILVA, 2016b, p. 133-134) afirma que “a apropriagao das
formas da lingua acontece por meio de enunciados concretizados em géneros
discursivos na relagdo com as experiéncias e consciéncias apropriadas em situacoes
anteriores”.

O letramento estruturante do ensino se movimenta da pratica social para o
contetdo (KLEIMAN, 2007). As criangas mobilizam comportamentos para procederem
de forma que se apropriem da escrita como pratica social em situacdes de letramento.
Primeiramente, por imitacdo dos adultos (LURIA, 2006), para depois se tornarem

conceituais.

[...] ndo h& aprendizado fora da cultura, é na cultura que o sujeito aprende a
ser homem. E na relagdo com os sujeitos mais experientes que a crianca
aprende a falar, andar, se comportar. Ela imita os adultos com quem convive
e por eles é orientada nas mais diversas situacdes e vai assim aprendendo e
se desenvolvendo (OMETTO, 2012, p. 6-7).

A imitacdo € uma forma de contato que a crianca estabelece com a linguagem
oral e que favorece a elaboracéo de conceitos sobre a funcao social da escrita.

“As fungdes da escrita no cotidiano, mesmo que limitadas e finitas, introduzem
praticas arquivais, identitarias, de contato e comunicativas, assim como 0s géneros
que terao uma vida util em muitas outras praticas sociais” (KLEIMAN, 2007, p. 10).

Mesmo antes de dominarem a leitura e a escrita, as criancas, nas situacoes de
letramento, entram em contato com as praticas comunicativas utilizando os géneros
discursivos, favorecendo a producédo de textos orais que poderdo ser escritos pela

professora em algum determinado contexto de atividade pedagogica.

Se na pratica social o aluno se depara com textos ndo simplificados, numa
sala de aula em que a prética social é estruturante, o aluno deveria também
se deparar com 0s textos que circulam na vida social: a facilitacdo, para que
ele consiga vencer os obstaculos que a leitura de tais textos pode apresentar,
€ o trabalho coletivo, no trabalho com os seus colegas, com diferentes
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saberes, pontos fracos e fortes, sob a orientacdo do docente (KLEIMAN,
2007, p. 12).

Ao considerarmos que, ha etapa da educacédo infantil, possam as criancas
serem produtoras de textos, pois sdo capazes de produzir enunciados, ancoramos
nossa ideia em Bakhtin (1986), quando relaciona o ato escrito ao ato verbal, referindo-
se a um suporte escrito: “o livro, isto é, o ato de fala impresso constitui igualmente um
elemento da comunicacgéo verbal. Ele é objeto de discussdes ativas sob a forma de
didlogo” (BAKHTIN, 1986, p. 123).

O autor nos da condicdes de refletirmos que tudo é texto, tanto oral ou escrito,
desde que tenha sentido como elemento de comunicagéo.

De acordo com Stemmer (2013), na educacao infantil sdo inuUmeras as
possibilidades de situacdes de contato com o mundo letrado. Dentre elas, a autora

enfoca:

[...] o fortalecimento da comunicacdo gestual e oral entre educadores e
criancgas; a organizacdo do espaco fisico que Ihes permite interagir com seus
pares, criando diferentes formas de manifestacfes através da brincadeira; o
contato com livros de histérias, jornais, enciclopédias, dicionarios, gibis, as
salas e 0s espacos externos que se constituem em espacos textualizados,
elaborados com a cumplicidade das criancas; a expressdo corporal através
da musica, das dramatiza¢cBes e do faz de conta; a escrita que aparece com
significado e funcionalidade para as criancas de varias maneiras: na receita
do bolo, nas cartas para os amigos, no jornal que esta sendo elaborado, nos
bilhetes e avisos, nos convites diversos, nos jogos de palavras, de percurso,
bingos de letras, na visita ao museu, a biblioteca, ao supermercado, etc.
(STEMMER, 2013, p. 138).

Entre essas possibilidades, elegemos como objeto de nosso estudo o jornal
impresso como material escrito utilizado na educacdo infantil, bem como a
contribuicdo da elaboracdo de um jornal escolar como uma proposta de letramento
num contexto de pratica social. No préximo tépico, abordaremos a possibilidade de

letramento discursivo utilizando o jornal impresso como suporte textual.

2.3 O jornal impresso: uma possibilidade de letramento

O jornal impresso é um suporte textual que contém diversidades de géneros,

gue podem ser oferecidos as criangas em situacdes de letramento.
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Chartier (2002, p. 61-62) considera o jornal como um veiculo, pois “os textos
ndo estdo fora dos materiais de que séo veiculos. Contra a abstracdo dos textos, €
preciso lembrar que as formas que permitem sua leitura, sua audicdo ou sua visédo
participam profundamente da construgdo de seus significados”.

O texto se torna materializado quando esta contido num suporte e para que
este seja veiculado necessita de um suporte onde estara escrito.

Tanto o texto quanto o0 seu suporte “sdo pensados e criados para serem
manuseados, transportados, colecionados, vistos, ouvidos e lidos, enfim, sujeitos a
varias utilizacdes, assim como a participacdo na construcdo de praticas culturais e
seus significados” (FRAGA, 2012, p. 71).

Apesar de os jornais impressos serem de baixo custo para a aquisicdo da
escola, serem veiculados em larga escala e aparecerem com muita frequéncia nos
circulos sociais, nossa experiéncia pedagoégica nos permite dizer que ainda estao
pouco presentes nas salas de aula da educacao infantil, como mediadores entre a
crianca e o0 mundo.

Viana e Silva (1997) afirmam que ndo se pode ignorar o uso de jornais em sala
de aula pelas inUmeras possibilidades de trabalho que favorecem o desenvolvimento
da linguagem. Além de possibilitar reflexdes sobre os variados géneros contidos,
permitem também o conhecimento e discussdes dos temas sociais, a analise das
multiplas interpretacdes elaboradas pelos segmentos da sociedade, o estudo de um
produto que tem funcéo social especifica e que leva os alunos a desenvolverem sua
cidadania.

De acordo com os referidos autores, o jornal além de servir para exemplificar a
funcao social da escrita como fonte de informacédo, também se torna um veiculo para
reflexdo e que possibilita tomada de decisdes, pois envolve questdes sociais e
culturais, levando o aluno a interagir com o mundo em que esta inserido,
desenvolvendo seu senso critico de realidade social.

Mediada pelo professor e pelo jornal, a crianca tem condicdo de pensar e
elaborar processos de linguagem e acéo; os assuntos do jornal podem fazer uma
ponte entre a realidade e o ensino. Sendo assim, conteddos e linguagens se
entrelacam, formando teias de conhecimento.

Segundo Bonini (2003, p. 210), o jornal € um hipergénero. Para o autor, sao
“suportes de géneros e ao mesmo tempo, géneros que se compdem a partir de outros

géneros”.
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Baltar (2003, p.57) considera o jornal como “um suporte textual que faz parte
da instituicAo midiatica ou do ambiente midiatico, que tem suas caracteristicas
préprias, uma delas se destaca por informar os cidaddos do que esta se passando na
sociedade”.

Este autor define o jornal como um suporte textual midiatico que, inserido num
ambiente escolar, torna-se uma ferramenta de exploracao da linguagem, seja escrita,
oral ou pictérica (BALTAR, 2003).

Quando se utiliza o jornal na escola, que é uma instituicdo escolar, portanto no
ambiente escolar, ele passa a ter carater pedagégico sem deixar de ter também o
carater informativo, o que da condicdo de se tornar um instrumento de reflexdo das
atividades humanas, vinculando-o a um mediador de cultura. A crianga passa a ter
contato com um material escrito, e pictorico, pertinente a cada categoria de texto
especifico inerente a ele, que sdo os diferentes géneros.

Entdo, um instrumento do ambiente midiatico, aliado ao ambiente escolar,
torna-se um instrumento hibrido de conhecimento, surgindo dai os géneros hibridos,
ora midiaticos, ora escolares (BALTAR, 2003).

E possivel considerar que o jornal, a revista, os livros, as paginas virtuais da
internet, entre outros, sao lugares fisicos que contém géneros em forma de textos, isto
€, 0s géneros se apresentam em algum tipo de suporte. “Suportes textuais sao os
espacos fisicos e materiais onde estdo grafados os géneros textuais, como por
exemplo, o livro, o jornal, o computador, o folder, o manual de instrugdo, etc.”
(BALTAR, 2003, p. 57).

Os jornais impressos sao hipergéneros que carregam géneros discursivos e
gue apresentam 0s textos como materializacdo destes discursos, portanto sdo um
espaco discursivo. “Em sintese, é o discurso que materializa a vida da linguagem, o
que a relaciona com a existéncia real e com os outros enunciados ja produzidos”
(KOHLE, 2016).

No suporte jornal, temos 0s géneros horéscopo, tirinha, artigo de opinido,
editorial, classificados, reportagem, noticias, histéria em quadrinhos. Sé&o
considerados géneros pois tém uma intencionalidade, uma ideologia, interlocutores e
sdo compostos de uma certa estrutura. Dentro dos géneros, existem as tipologias
textuais: textos descritivos, injuntivos, expositivos, narrativos, argumentativos. Isto €,

0S géneros sdo compostos por diversas tipologias, que sao categorias didaticas.
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No dia a dia, comunicamo-nos por enunciados caracterizados por géneros e
ndo por tipologias. Os enunciados apresentam determinadas caracteristicas,
relativamente estaveis do género utilizado.

Quando nos reportamos a escola, é tarefa do professor inserir as criangas em
situacbes reais de experiéncias com 0s géneros e nao somente ensinar as
caracteristicas deles ou as tipologias textuais. Ancoramos esta inferéncia em Silva
(2016 b, p. 131):

Essas caracteristicas devem ser ensinadas a crianca para que ela conheca e
compreenda a estrutura que o texto lido apresenta e como seu texto devera
se apresentar nos seus atos de escrita, para que molde seu discurso dentro
dessas caracteristicas. Mas o0 mais importante é que ela conheca as funcdes
reais dos géneros em situacBes reais. Se se ensinar apenas as suas
caracteristicas, o ensino torna-se estéril, como o dos fatos gramaticais.

Considerando o jornal impresso como um suporte que contém o0s géneros,
inserir a crianga nos textos jornalisticos favorece as bases para a compreensao dos

sentidos, facilitando a compreenséao e possibilitando a reflexdo e o dialogo.

Portanto ha necessidade do trabalho com os géneros para que 0s sujeitos
possam melhor elaborar seu pensamento, além de terem melhores condicbes
de compreenséao, porque conseguem refletir e dialogar melhor sobre como o
autor faz seus posicionamentos, e desenvolver melhores condi¢cdes para as
posicdes responsivas. Portanto o trabalho com géneros € de fundamental
importancia [...] (SILVA, 2016b, p. 146).

Quando as criangcas tém contato com os géneros do jornal impresso tém
condicBes de prever como é o texto, permitindo o didlogo com 0 mesmo (SMITH,
1989).

Para Bakhtin (2010), quando a crianca tem contato com 0s géneros,
compreende a situacdo de comunicacdo que no texto esta proposta e emprega o0s
discursos mais livremente. Além de compreender e dialogar com o texto apresentado,
a crianca possivelmente se posiciona frente ao exposto.

Silva (2016b, p. 145) destaca que “conhecer as caracteristicas do género e
suas fungdes contribui para a entrada do leitor no texto”. Assim sendo, quando o
professor propicia momentos de aprendizagens com o0s géneros, colabora para o
letramento discursivo e possivelmente para a produgéo textual da crianca. Na

educacdo infantil, o professor, fazendo leituras do jornal, torna acessiveis as criangas
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0s géneros como deflagradores de compreensao e de significados, fazendo convergir
a linguagem e o pensamento que sao empregados na expressao discursiva entre 0s
interlocutores.

Pois “para aprender a ler as criangas devem ver formas de empregar a leitura
para ampliar objetivos e interesses. Se a linguagem escrita tem significado para as
criangas elas precisam que os outros leiam para elas até que possam ler sozinhas”
(SMITH, 1999, p. 125).

Mediante as considera¢des dos autores citados neste topico compreendemos
gue a mediacdo do jornal na producdo textual se concentra em oportunidade de
contato das criancas com variados géneros discursivos, que contém suas
caracteristicas e suas funcbBes proprias de leitura e escrita, possibilitando a
apropriacéo do ato de ler, pois “toda a compreensao da fala viva, do enunciado vivo &
de natureza altamente responsiva” (BAKHTIN, 2003, p. 271).

Além das contribuicbes dos autores citados no presente capitulo, a pesquisa
em campo possibilitou-nos compreender como o jornal impresso pode se constituir
em mediador do desenvolvimento da linguagem e do pensamento na educacao
infantil. Por isso, no préximo capitulo, trazemos os procedimentos da pesquisa para

melhor compreensao deste processo de ensino-aprendizagem.

3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E SUJEITOS DA PESQUISA

Com o objetivo de situarmos a nossa pesquisa e seu desenrolar, passamos a
descricdo do que consideramos valioso para o entendimento de todo o percurso
realizado, enfocando a nossa problematica, a saber: como o jornal impresso pode se
constituir em mediador do desenvolvimento da linguagem e do pensamento na
educacao infantil?

O projeto foi aprovado pelo Comité de Etica sob parecer nimero 2.286.870.

Neste capitulo, abordaremos os procedimentos metodologicos desenvolvidos

e a descricdo do campo e dos participantes da pesquisa.

3.1 Procedimentos metodoldgicos da pesquisa

As pesquisas em Educacéo, em geral, tém um carater sécio-historico, pois as

acOes educacionais acontecem em determinados tempos, espacos e em grupos
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sociais que possuem peculiaridades incomparaveis, cabendo entdo ao pesquisador
reconhecer a intencdo do que quer compreender, o que busca conhecer e o0 que
pretende transformar. Isso nos remete a identificacdo desta pesquisa como sendo
qualitativa exploratoria.

Conforme Bogdan e Biklen (1994, p. 70) este tipo de pesquisa visa “melhor
compreender o comportamento e experiéncias humanos”, “compreender o processo
mediante o qual as pessoas constroem significados e descrever em que consistem
estes mesmos significados”.

De acordo com Bogdan e Biklen (1994), ha cinco aspectos que caracterizam a
pesquisa de natureza qualitativa exploratéria:

Os dados séao recolhidos pelo investigador diretamente do ambiente natural,
portanto o pesquisador frequenta o local da pesquisa, observa as situagdes e recolhe
0 maior numero de indicios para as analises que se pretende fazer da tematica, a luz
da teoria eleita. Ha possibilidade de verificacdo da situacdo, mantendo o contexto e a
originalidade.

O investigador descreve pessoas, situacOes, falas e até reacdes. Nesta
pesquisa, foram registradas as observacdes em um diario de campo e as entrevistas
semiestruturadas transcritas, sendo ambas analisadas posteriormente.

O investigador utiliza metodologias qualitativas, cujo processo em si € mais
importante do que o produto. O pesquisador busca compreender todos os fatos que
envolvem a sua problematizacéo, de maneira processual. Referente a esta pesquisa,
os fatos nao serao tratados como dados quantificaveis.

A forma de andlise é indutiva, isto é, parte-se dos aspectos singulares e
particulares das situacfes. Nado ha intencdo de confirmacdo de hipéteses preé-
definidas antes do estudo. O investigador esta aberto para considerar quaisquer
possibilidades que surgirem no percurso da pesquisa.

O pesquisador busca entender o que levou os participantes a significar
determinadas situacdes observadas, analisando o que esta implicito nas situacfes
registradas.

Bogdan e Taylor (1986), ao se referirem ao método qualitativo, afirmam que o
investigador deve estar envolvido no campo de acdo dos pesquisados, pois a
metodologia envolve dialogo, escuta e observacao constante do pesquisador, que

registra em um diario de campo suas observac¢des para posteriores inferéncias.
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Merriam (1988, apud MARTINS, 2006) considera que, nas metodologias
gualitativas, os investigados fazem parte de todo um contexto natural.

Entre as técnicas utilizadas, foram realizadas entrevistas semiestruturadas
(APENDICE A) com as duas professoras das duas salas observadas, compostas por
criancas de trés a cinco anos de uma escola publica municipal de educacéo infantil,
localizada na cidade de Campinas, no Estado de Sao Paulo. Ocorreram dois
encontros, sendo um dia com cada professora separadamente, na escola, no horario
de trabalho docente individual, que faz parte da carga horaria das professoras, com
duracédo de 50 minutos cada uma, utilizando-se uma pauta previamente elaborada,
porém acrescentadas outras questdes para esclarecimentos aprofundados sobre a
tematica.

Encontramos apoio em Ludke e André (1986, p. 33), que afirmam que, na
entrevista, “a relagao que se cria é de interacado, havendo uma atmosfera de influéncia
reciproca entre quem pergunta e quem responde”.

A vantagem da entrevista € “a captagcdo imediata e corrente da informagao
desejada, praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os mais variados
topicos” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 34).

As entrevistas possibilitaram a obtencdo de dados mais concisos dos diversos
aspectos da vida social, dos comportamentos humanos e das concepcdes que
conduziram as praticas pedagogicas.

Além das entrevistas semiestruturadas (APENDICE A), foram realizadas
observacoes sistematicas (APENDICE B), nas mesmas salas das duas professoras
entrevistadas, sendo 14 em uma e 13 na outra, totalizando 27 sessfes de observacao
com 3 h/a de duracao cada, perfazendo 81 h/a, sendo registradas num diario de
campo, constituindo-se em material empirico.

Compreendemos que material empirico € o conjunto de todas as informacdes
obtidas no campo e nas entrevistas com 0s sujeitos envolvidos, hum determinado
tempo e espaco, isto €, num contexto histérico cultural. Ao ser organizado pelo
pesquisador, esse material ganhou contornos de subjetividade, sendo entéo
produzido por ele para posteriormente ser analisado.

Quanto a técnica de observacao, ancoramo-nos em Baraldi (1999, p. 19):

A observacao possibilita um contato pessoal e estreito com o fendmeno
pesquisado e permite chegar mais perto da “perspectiva dos sujeitos”. Para
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se tornar um instrumento vdlido e fidedigno de investigacdo, deve ser
controlada e sistematizada, ou seja, o observador deve planejar “o que” e
‘como” sera observado, embasado teoricamente e munido de recursos
fisicos, intelectuais e psicoldgicos.

Marconi e Lakatos (2003, p. 190) definem a técnica da observacdo como meio

‘para se conseguir

informagdes utilizando os sentidos para obter determinados

aspectos da realidade. N&o consiste apenas em ver e ouvir, mas também em examinar

fatos ou fenbmenos que se desejam estudar”.

Acreditamos que, nas observacdes participantes, 0s sujeitos estiveram

envolvidos num mesmo contexto situacional, em que possivelmente houve algumas

mudancas comportamentais, e que estes puderam sofrer influéncia das relacdes

estabelecidas nas experiéncias.

Durante as observacdes do trabalho desenvolvido das professoras, pudemos

verificar a interacdo delas com as criancgas; assim sendo, consideramos que a escola,

e mais propriamente

a sala de aula, seja o campo de pesquisa que melhor favorece

observacfes importantes para a situacéo da pesquisa, pois:

[...] supde o contato direto e prolongado do pesquisador com o ambiente e a
situacdo que estd sendo investigada, via de regra, através do trabalho
intensivo de campo. Por exemplo, se a questédo que esta sendo estudada é a
da indisciplina escolar, 0 pesquisador procurara presenciar 0 maior numero
de situagbes em que esta se manifeste, o que vai exigir um contato direto e
constante com o dia-a-dia escolar (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 11).

As observacdes das situacdes de aprendizagens e da pratica docente na

escola favoreceram
desenvolvimento do

na Educacéo Infantil.

as anadlises, a fim de compreendermos as implicacdes do

pensamento e da linguagem pela mediacdo do jornal impresso

Portanto, para compreender as situagfes que ocorrem cotidianamente, €
indispensavel considerar que essas situagdes ocorrem em determinado
ambiente (situacdes espacgos temporais especificos) e no bojo de certos
campos de interacdo pessoal e institucional que, por sua vez, sdo mediados
por modalidades técnicas de construcao e transmissdo de mensagens, cada
vez mais complexas nos dias atuais (FRANCO, 2012, p. 36).

Merriam (1988, apud MARTINS, 2006) considera que, 0s registros das

observagdes de campo, dos comportamentos observados, quando transformados em
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dados descritivos, ddo conta de analisar e conhecer melhor o desenvolvimento
humano, pois foram coletados num contexto natural, isto €, no ambiente de ocorréncia
da problematica da pesquisa.

Nesta investigagdo, foi utilizada a estratégia de analise de dados qualitativos,
por meio da técnica de andlise do conteudo, conforme Franco (2012, p. 26):

A analise de conteudo pode ser considerada como um conjunto de técnicas
de andlises de comunicacdes que utiliza procedimentos sistematicos e
objetivos de descricdo do contetdo das mensagens. A intencdo da analise
de conteudo é a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢cdes de
producdo e de recepcdo das mensagens, inferéncia esta que recorre a
indicadores (quantitativos, ou ndo).

As unidades de analise foram identificadas a partir da producédo do material
empirico, pois consideramos que, de acordo com Mucchielli, (1997, apud FRANCO,
2012, p. 30): “o contetdo para o usurario da andlise de conteudo € como o liquido
para o quimico analista. Tudo esta la e ndo ha nada fora. Os componentes quimicos
estdo dentro e presentes por definicdo. Nada mais ha o que se fazer do que analisar
0 que se dispoe”.

Na organizacao da analise, buscamos fazer uma pré-analise que “corresponde
a um conjunto de buscas iniciais, de intuicdes, de primeiros contatos com os materiais,
mas que tem por objetivo sistematizar os predmbulos a serem incorporados”
(FRANCO, 2012, p. 53).

Na pré-analise, ocorre a leitura flutuante, a escolha dos documentos, a
formulacdo dos objetivos e a referéncia dos indices (FRANCO, 2012).

Os eixos de andlise foram identificados com base no conteudo do material
empirico produzido no campo, levando-se em consideracdo as contribuicdes de
autores da teoria historico-cultural e da perspectiva bakhtiniana.

Portanto, neste estudo, procuramos identificar eixos que considerem o
desenvolvimento do pensamento e da linguagem construido nas relagdes sociais, na
mediacao da professora e na utilizacdo de jornais como suportes textuais, objeto da
cultura humana de caréater midiatico, inserido num determinado ambiente escolar.

A organizacao do material em eixos de analise é um processo de atribuicdo de
significados ao conteldo, exigindo a inferéncia do pesquisador (FRANCO, 2012).

Apoiando-nos em Franco (2012), compreendemos a inferéncia como o trabalho

do pesquisador em identificar, codificar e comparar o material empirico produzido aos
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pressupostos tedricos, isto €, compatibilizar o conteddo do discurso com alguma
teoria; em nossa pesquisa, com os estudos desenvolvidos pela teoria historico-
cultural, no que se refere ao desenvolvimento humano e sob a perspectiva bakhtiniana

concernente a aprendizagem da linguagem por meio dos géneros discursivos.

Reiterando, diriamos que produzir inferéncias em andlise de contetdo tem
um significado bastante explicito e pressupde a comparacdo dos dados,
obtidos mediante discursos e simbolos, com os pressupostos teoricos de
diferentes concepg¢des de mundo, de individuo e de sociedade. Situacédo
concreta que se expressa a partir das condicBes das praxis de seus
produtores e receptores acrescida do momento histérico/social da produgéo
elou recepcao (FRANCO, 2012, p. 33-34).

Assim descrita a metodologia, passaremos a descrever o0 campo da pesquisa

e dos sujeitos envolvidos.

3.2 Campo da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida numa escola de educacao infantil da Prefeitura
Municipal de Campinas. O critério de escolha utilizado foi o conhecimento prévio da
pesquisadora sobre professoras que trabalhavam com elaboracéao de jornal escolar.
Antes de iniciar as observacfes, conversamos com a diretora da escola, que nos
apresentou as duas professoras que realizavam esse trabalho.

Entregamos as professoras uma sintese da pesquisa, contendo o resumo, a
problematica, a metodologia e sobre nosso procedimento de observagdes nas salas
delas. A proposta de investigacdo foi bem acolhida e agendamos os dias de
observacodes, de acordo com os dias em que haveria o trabalho com o jornal na sala
de aula.

Nos itens subsequentes, passaremos a descricdo detalhada dos participantes
envolvidos na pesquisa e dos espacos onde ela ocorreu, a fim de compreendermos o

contexto da pesquisa.
3.2.1 Aescola

A pesquisa foi realizada numa escola publica de Educacéo Infantil no Municipio
de Campinas, composta por doze salas de aula, sendo quatro delas atendendo

criangas entre trés a cinco anos, em periodo parcial, denominadas agrupamentos lll,
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e as demais atendendo criangcas de um ano e meio a trés anos, denominadas
agrupamento Il, em periodo integral.

A escola esta situada num bairro de periferia, composto por casas populares
construidas na década de 1970. Em seus arredores, existem supermercados, igrejas,
lojas que vendem de vestudrios a alimentos e um grande shopping center. As familias
gue constituem a comunidade escolar, em sua maioria, sdo moradoras do bairro e
trabalham proximo a escola. A escola tem um prédio bem antigo, que conta com
aproximadamente quarenta anos de funcionamento.

Possui salas amplas e bem arejadas, uma cozinha e um refeitério grandes.
Existem duas salas de almoxarifado, quatro banheiros, sendo dois deles para
funcionarios e dois para as crian¢as. De acordo com as professoras, 0s banheiros nao
sdo muito adequados a demanda das criancas.

Na unidade escolar, ha um galpado interno onde as criancas brincam com
casinha de bonecas, bicicletas pequenas, uma cama elastica e uma piscina de
bolinhas. O lugar é amplo, porém mal planejado para o uso adequado, visto que as
criancas transitam para os banheiros e para o refeitério ao mesmo tempo em que uma
sala de aula ocupa o0 mesmo espaco. Conforme as professoras, esse espacgo sera
futuramente readequado.

Na area externa, dois parques embelezam a escola com suas arvores enormes
e frondosas. Um deles é gramado, possui brinquedos de madeira, tem um “brincador
de agua”, assim chamado carinhosamente por todos, que é composto por um cercado
com paredes de azulejos com torneiras, mas € pouco utilizado para o fim com que
fora construido, devido a escassez de agua. O espaco € utilizado pelas criancas para
roda de musica, brincadeiras com carrinhos e bonecas e apresentacdes de teatros.
O outro parque € de terra e com sombra. Os brinquedos sédo de ferro e sao diversos,
tais como balancos, gangorras, trepa-trepas, escorregadores e gira-giras, além de
contar com um tanque de areia protegido com grades para evitar que animais da rua
0 contaminem.

A escola conta com uma biblioteca bem organizada com inimeros exemplares,
mapas, globos terrestres e midias com videos de desenhos animados. As turmas tém
o seu dia de utilizacdo agendado para empréstimos e contacao de histérias.

Existe uma horta em que as criancas, sob a orientacdo das professoras,

cultivam hortalicas que s&o consumidas em situagdes contextualizadas de
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aprendizagens, demonstrando que as professoras consideram importantes as
vivéncias e a contextualizacdo da horta, sendo seus objetivos planejados de anteméao.
As salas sdo agrupadas em um extenso corredor, tém armarios, mesas e
cadeiras pequenas, aparelhos de televisdo e DVD, mesa de professor, varais para
exposicao de trabalhos e sdo bem organizadas.
Dando continuidade a descricdo do ambiente estrutural, passaremos a
descrever as salas de aula onde foram feitas as observacbes da pesquisa, pois

consideramos que o meio exerce influéncia nas condi¢cdes de aprendizagens.
3.2.2 As salas de aula

As salas de aula observadas sdo compostas por criancas de diferentes idades,
contam com o namero de 28 criangas em cada turma, com idades entre 3 a 5 anos,
denominados agrupamentos Ill, o que, conforme relato das professoras em entrevista,
torna o trabalho cotidiano bastante rico, pois as experiéncias que as criangas trocam
entre elas favorecem a aprendizagem. Mas, por outro lado, ha preocupacfes das
professoras quanto a seguranca dessas criancas, pois as maiores sdo mais ageis do
gue as menores, e as familias reclamam um pouco desta organizacao estipulada pelo
municipio. Entretanto, essas condicdes nao limitam o trabalho das professoras; pelo
contrario: instiga-as a aprender e oportunizar situacdes diferenciadas de
aprendizagens para cada idade em suas especificidades.

O ambiente educativo tem grande relevancia para que as aprendizagens
ocorram, principalmente na educacdo infantil, que requer um ambiente ludico,
organizado de forma intencional para aprendizagens, um espaco voltado para a
interacdo, participacdo, autonomia e movimento.

As salas de aula em que foram feitas as observacfes tém estantes com jogos,
brinquedos, livros, revistas, jornais, potes de massa de modelar, sucatas, lapis de cor,
caneta hidrocor, tintas, sulfites, cartolinas coloridas, aparelho de som e video e
fantasias; um espaco ludico que visa a aprendizagem das criancas e onde o professor
media as situacfes em que ocorre o desenvolvimento da potencialidade de aprender.

Os seis conjuntos de mesas quadradas, com quatro cadeiras, estdo dispostos
na sala, de forma que possibilitam o movimento e as trocas de lugares, onde todos
possam ver a todos.

As estantes com jogos estdo acessiveis ao tamanho das criangas. Os jogos

estado em potes transparentes, facilitando a visualizacdo e a escolha das criangas. Os
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livros, jornais, revistas e gibis, acomodados em caixas grandes separadas e de facil
manipulagdo. Os materiais de desenho, pintura e modelagem estdo organizados
também ao alcance das criangcas, os demais em um armario suspenso e Sao
distribuidos pela professora, tais como tesouras, palitos e materiais para colagem.

As salas sdo amplas e ventiladas, com duas portas de saida: uma para o
corredor interno e outra para o0 externo, que esta proximo a horta e ao caminho dos
pargues.

A disposicdo das salas e dos materiais demonstra que as professoras se
preocupam em oferecer situacdes de escolha, organizacéo, independéncia, em que
cada crianga assuma seus papeéis no grupo no qual estéo inseridas, circulando pelos
espacos e brincando em todo o tempo, porém aprendendo cidadania,
responsabilidade, cooperacdo, etc., valores que as professoras consideram
importantes para a realizacéo das atividades e dos aprendizados. Uma aprendizagem
para além do conteudismo e dos exercicios de coordenacéo motora, de montagem de
encaixes, de aprendizado de cores, sem as desconsiderar importantes, porém inter-
relacionadas com aprendizagens contextualizadas e entrelacadas ao planejamento.

Consideramos importante descrever, ainda que brevemente, a rotina das
turmas para compreendermos a organizacdo das atividades e localizarmos o locus
das aprendizagens.

Nas duas salas, existem os horarios das atividades do dia; as professoras tém
cartazes que identificam cada momento. Ao chegarem, as criancas sentam-se na
roda da conversa, onde se fala de tudo: o que aconteceu em casa, lugares que
visitaram, o que comeram, enfim, uma conversa bem livre. O jornal faz parte dessa
roda em dias especificos, quando a professora destaca algum género e faz a leitura,
geralmente sobre um tema que estdo trabalhando em sala. As criancas prestam
atencao e participam emitindo opiniées. A professora as ouve e busca potencializar
as falas, incentivando-as, elogiando-as e interferindo quando necessario para que
todas oucam e falem naquele momento.

Apés a roda da conversa, vao ao parque, onde as brincadeiras séo livres ou
dirigidas, dependendo do planejamento da professora.

Existe um momento anterior ao lanche, que as professoras denominam como
a hora da higiene, quando as criancas lavam as maos, fazem as necessidades
fisiol6gicas e entdo se encaminham para o refeitorio, onde irdo lanchar. Em seguida,

ocorre a escovacao de dentes, orientada pela professora. Ao término da escovacéo,
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a professora, ao som de uma cantiga, anuncia as criangas a conta¢do de historia.
Entdo as criancas sentam-se em circulos, e a professora conta a histéria do dia. Em
ambas as salas, ocorre a leitura das historias diariamente.

Logo as criancas e as professoras organizam os cantos de atividades nas
mesas, compostos por livros, jornais, revistas e gibis, que sdo denominados de canto
da leitura; uma mesa com massa de modelar, outra com brinquedos, jogos, quebra-
cabecas, desenho e pintura, recorte e colagem e etc. As criancas, entdo, circulam
pelas atividades ao comando da professora, que anuncia: “troquem de mesa”!

Nas duas salas, a rotina segue praticamente a mesma ordem: Entrada, roda da
conversa, parque, higiene, lanche e atividades em sala. Consideramos importante
descrever o ambiente educativo para que compreendamos que as criangas brincam
com objetos nesta fase, para desenvolverem suas potencialidades.

O ambiente, 0s recursos, as professoras e as proprias criangas sao elementos
mediadores da aprendizagem e que proporcionam desenvolvimento. Na teoria
vigotskiana, tanto o meio como a mediacao do professor tém grande valia para que,
partindo-se do que a crianga ja conhece, ela possa adquirir outras aprendizagens que
colaboram para a evolucdo do seu desenvolvimento, o que nos impulsionou a

descrever sobre as professoras envolvidas neste processo estudado.
3.2.3 As professoras

De acordo com a teoria historico-cultural, as interacdes e as mediacdes entre
0s sujeitos sao fundamentais para a aprendizagem e para o desenvolvimento. O papel
do professor na mediacéo das aprendizagens é fundamental, por isso caracterizamos
as professoras da escola e principalmente as que foram observadas em suas praticas.

O numero de professoras na unidade escolar € de doze titulares de cargo, duas
adjuntas, que sado as substitutas em caso de faltas das titulares, e uma professora de
Educacao Especial, que atende as criancas que possuem deficiéncias.

Todas as docentes possuem formacao superior em curso de Pedagogia, seis
sdo pos-graduadas e duas possuem mestrado em Educacéo.

Estdo atuando no magistério ha aproximadamente entre oito a trinta anos,
todas tém experiéncias em ensino fundamental e educacao infantil. A maior parte de
suas carreiras, de modo geral, é atuando em educacéo infantil.

As duas professoras da pesquisa foram selecionadas entre as demais da

escola porque ambas desenvolviam trabalhos com jornais impressos em suas salas
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de aula. Seus nomes serao preservados, conforme acordo e assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido; entdo, serdo denominadas de professora Ana e
de professora Bia.

A professora Ana é formada ha dezenove anos em Pedagogia, tem doze anos
de atuagdo na educacao infantil e cinco anos na unidade. A professora Bia possui
doze anos de formagcdo em Pedagogia, atuando h& dez anos na educacdo infantil e
h&d trés anos estd trabalhando na unidade. Ambas possuem pdés-graduacao
lato sensu: Ana em Metodologia do Ensino e Bia em Psicopedagogia Institucional.

No capitulo seguinte, apresentamos a analise do material empirico, por eixos
de analise, utilizando como principal norteador as observacdes em sala de aula,
complementando com as informagbes das entrevistas semiestruturadas, trazendo
nossas inferéncias com o intuito de compreender a dialética entre 0os processos da
pratica pedagodgica e da aprendizagem das criancas da educacéo infantil, no que se
refere ao desenvolvimento do pensamento e da linguagem infantil, utilizando o jornal

impresso como mediador.

4. ANALISE DO MATERIAL EMPIRICO

Apos a apresentacdo dos procedimentos metodoldgicos, dos participantes e do
campo da pesquisa em que se produziu o material empirico, descreveremos 0s
procedimentos de analise, utilizando a técnica de analise de conteddo a partir das
entrevistas semiestruturadas com as professoras e das observacdes registradas no
diario de campo.

Faremos o entrelacamento das transcricdes das entrevistas semiestruturadas
com os registros de observacdo, a fim de compreender em que medida a pratica
docente reflete as concepcdes das professoras quando utilizam os jornais impressos,
intencionando o desenvolvimento do pensamento e da linguagem por meio da
producéo textual das criancas.

Identificamos 0s seguintes eixos de analise com base no material empirico
produzido:

4.1 Inserindo a crian¢ca no mundo letrado;

4.2 Inserindo a crian¢a na realidade circundante;

4.3 Criancgas autoras.
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4.1 Inserindo a crianga no mundo letrado

Este eixo de analise apresenta e organiza as situacfes vivenciadas nas
observacgdes das salas de aula nas atividades realizadas com os jornais, imbricadas
a andlise das entrevistas com as professoras. Portanto, analisamos as praticas que
intencionaram a insercdo da criangca no mundo letrado e de como as criancas
aprendem sobre a funcéo social da escrita, desde a educacao infantil.

Ancoramos nossas analises a luz da teoria vigotskiana e da bakhtiniana, bem
como em autores que compartilham destes pressupostos, pois compreendemos que
os dois aportes teoricos “postulam que o homem & um sujeito social e situado
historicamente, tendo a linguagem lugar de destaque em suas teorias”, apropriando-
se das significacbes por meio do dialogismo nos contextos de aprendizagens
(OMETTO, 2012, p. 2-3).

Vigotski (1995, p. 201) parte do principio de que “[...] a escrita deve ter sentido
para a crianca, que deve ser provocada por necessidade natural, como uma tarefa
vital que lhe é imprescindivel”. Assim sendo, a insercéo da crian¢ca no mundo letrado
torna-se fundamental no processo de ensino-aprendizagem, assegurando-nos “de
gue se desenvolvera na crianca ndo como um habito de suas méaos e dedos, mas
como um tipo realmente novo e complexo de linguagem” (VYGOTSKI, 1995, p. 201).

Considerando que a aprendizagem se realiza por meio da mediacao,
observamos que o jornal impresso, inserido na sala de aula, possibilita a insercao da
crianca no mundo letrado pela mediacdo pedagogica. Dentro deste eixo de andlise,
destacamos algumas categorias:

4.1.1 As professoras organizam o0s materiais escritos valorizando o jornal
como mediador para a insercdo das criancas no mundo letrado;

4.1.2 As professoras leem para as criangas;

4.1.3 As professoras mostram as letras quando leem para as criancas;

4.1.4 Criancas lendo umas para as outras;

4.1.5 As professoras enfatizam as caracteristicas dos géneros dos jornais.
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4.1.1 As professoras organizam os materiais escritos valorizando o jornal

como mediador para a inser¢ao das criangcas no mundo letrado

Nossa primeira discussao parte da observacao da pratica docente que organiza
e valoriza o contato com materiais escritos no tocante ao desenvolvimento da
linguagem e do pensamento, considerando 0 jornal impresso como recurso
favorecedor do processo de apropriacdo da leitura e da escrita pela criancga.

Num dos trechos do diario de observacédo, anotamos o seguinte: “a professora
Ana arruma a mesa de leitura com livros gibis e revistas [...]” Verificamos que o acesso
das criancas aos jornais impressos circulantes na cidade se concentrou no canto da
leitura e na roda da conversa, momentos de aprendizagens assim denominados pelas
professoras. Nessas situacdes, as criancas entraram em contato com diversos
materiais literarios, tais como livros, gibis, revistas e jornais impressos, este ultimo,
énfase de nossa pesquisa.

Os materiais escritos no canto da leitura séo diversificados nos dias da semana.
Um dia € organizado com livros, outro com gibis e revistas e um especifico dia para
os jornais. As criancas compreendem que existem inUmeras possibilidades de leituras
em suportes textuais.

Quando as professoras colocam os jornais no canto de leitura, juntamente com
0os demais materiais para que as criancas aprendam, acreditam que estédo
possibilitando uma familiaridade com os objetos escritos, contribuindo para que
ocorram inimeras formas de elaboracdes de pensamento e de linguagem.

Denota-se uma intencionalidade em inserir as criancas no mundo letrado por
meio de atividades de contato com a leitura e a escrita.

Stemmer (2013, p. 133) considera que:

[...] as criangas inseridas num contexto permeado pela escrita de forma téo
intensa ndo permanecem incélumes desde muito pequenas ndo apenas se
interessam pelos diferentes materiais escritos com 0s quais convivem, como
também manifestam uma curiosidade premente de decifrar e compreender o
seu significado e de se comunicar através dessa linguagem [...].

A professora Bia, também em sua sala de aula, organiza 0s materiais escritos
acreditando que o jornal se constitui num mediador entre a crianga e o mundo letrado.

Num trecho da entrevista, ela revela que:
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Eu considero o jornal um rico material escrito, que contém além das letras e
palavras, imagens e simbolos que representam as coisas. As criangas podem
reconhecer e diferenciar varias formas de leitura e escrita. Por isso, coloco o
jornal no canto da leitura e na roda da conversa. As criangas se interessam
por aquilo que esta escrito quando falo para elas que ali esta escrito coisas
que acontecem ou que vao acontecer (PROFESSORA BIA).

Ambas as professoras valorizam o jornal como recurso de leitura e escrita,
oportunizando atividades que demonstrem a crianca as diversas possibilidades de
escrita e de necessidade de ler. As criancas sdo atingidas e desafiadas a
manifestarem suas impressdes a respeito do exposto a elas, de maneira sincrética
ainda, porém na busca de compreensdo dos elementos culturais ali contidos: letras,
palavras, numeros e diversos simbolos.

Durante nossa observagcdo, anotamos no diario as falas das criancas,

estabelecendo relagdes com a leitura das imagens as palavras escritas:

Professora: - O que vocés acham que esta escrito aqui? (A professora mostra
uma imagem de jogadores).

Paulo: - E o jogador que fez um gol e gritou bem forte: Gol!

Dani: - Eu torco para o Corinthians e para o Brasil.

Maria: - Domingo teve jogo na TV. Lé professoral!

Miguel: - O jogo de futebol vai ser domingo e todo mundo vai assistir.

Entdo a professora diz: - Muito bem, todos falaram bem, mas agora vou ler
as palavras que estéo escritas para vocés: desafio muito grande para os dois
times que irdo se enfrentar domingo. Parabéns a todos, pois a noticia era
sobre 0 jogo.

Observamos que as criangas procuram estabelecer uma relacdo entre a
interpretacédo das imagens e o ato de ler, mostrando-nos que a proposta da leitura dos
jornais oportuniza a elaboracdo de pensamentos e de organizacdo mental por meio
da linguagem. As criancas buscam interpretar as primeiras impressfes detectadas na
imagem. Quando a professora |&, elas compreendem gue existia uma relacdo entre o
jogo, os times e a disputa entre eles, porém que existe uma norma culta de leitura, o
gue pode favorecer o desenvolvimento da linguagem e do pensamento.

Petrovsky (1981, p. 62) afirma que “a acumulagao de impressdes extraidas da
atividade material serve de base para o desenvolvimento da linguagem da crianca.
Somente quando a palavra esta apoiada pelas imagens do mundo real, esta € assim

assimilada com éxito”.
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Além de valorizar o que as criancas disseram, a professora fez a mediacéo do
conhecimento ja instaurado na cultura humana, lendo literalmente o que estava
escrito.

Encontramos coeréncia entre a fala da professora Ana em entrevista com a
pratica observada, quando questionada sobre a importancia de usar o jornal na sala

de aula. Vejamos:

Eu uso os jornais na sala porque ele é sem divida um recurso de muito valor,
pois os alunos se interessam em reconhecer os c6digos escritos, nimeros e
outros simbolos, além das imagens é claro, pois eles tentam ler pelas
imagens. E meio confuso para eles no comeco, mas com o trabalho eles se
habituam com a leitura e a escrita. Eu desafio que eles leiam, e s6 depois de
ouvir eu leio para eles para que conhecam a maneira da comunicacdo que
esta escrita no jornal. A maioria das professoras usa s6 os livros, eu gosto de
usar todo tipo de material escrito. Acho que o trabalho fica mais rico.
(PROFESSORA ANA).

Compreendemos que a professora Ana tem consciéncia da importancia da
crianca pequena em se apropriar do codigo escrito e concebe que o jornal oferece
variedade de signos que comunicam, sendo capaz de proporcionar a interacao entre
guem sabe ler de fato e quem busca ler.

Kleiman (2007) afirma que a crianca pode se apropriar da funcao da escrita no
contato cotidiano que envolva praticas significativas de leitura e escrita. A mediacao
pedagogica é fator determinante no processo de elaboracdo e apropriacdo, pois 0
professor “compartiha com a crianga sistemas conceituais instituidos das
possibilidades signicas e dos modos de dizer neles implicados” (FONTANA, 2000, p.
21).

A professora Ana encontrou nos jornais uma possibilidade de transmitir a
crianca os cédigos escritos que representam signos graficos que fazem parte do
patrimdnio cultural da humanidade, isto €, o conhecimento do alfabeto e dos numerais,
de forma significativa e contextualizada; ndo dentro de uma concepc¢ao pragmatica,
mas numa concepcao calcada na pedagogia histérico- critica, que acredita que o
papel da escola “diz respeito ao conhecimento elaborado e ndo ao conhecimento
espontaneo; ao saber sistematizado e ndo ao saber fragmentado; a cultura erudita e
nao a cultura popular’ (SAVIANI, 2000, p. 19).

As situacbes de letramento em que as criangas estao envolvidas possibilitam

gue, em uma etapa de seu desenvolvimento mais avangado, a crianga se aproprie
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dos codigos escritos de fato e perceba qual é a funcdo social da escrita, passando a
utilizad-la para representar seu pensamento, quando estiver dominando a escrita

formal.

4.1.2 As professoras leem para as criancas

Adentramos, entédo, nas consideracdes sobre as leituras das professoras para
as criangas, considerando o jornal impresso como um suporte textual. Observamos,
no seguinte excerto do diario de observacdo, que as professoras leem para as

criancas os diversos géneros do jornal:

A professora Bia |é para as criangas o jornal do dia, buscando relacionar o
assunto planejado com alguma matéria. Ela encontra uma reportagem sobre
um artista que recicla os materiais que seriam descartados no ambiente,
enfocando a questdo da preservacdo do meio ambiente. Apos a leitura, a
professora pergunta para as criangas sobre formas de preservar 0 nosso
planeta. As criancas se manifestam dizendo: N&o pode jogar lixo na rua, pode
fazer plantinhas com garrafa pet. Plantar flores num pote de margarina vazio

[.]

Inferimos que a professora Bia propicia uma interacdo na sua sala de aula com
os assuntos do planejamento, utilizando o jornal como um suporte de uso social, onde
estao escritas informacgdes importantes para a vida, cujo objetivo € mostrar as criancas
gue a leitura tem conotac&do necessaria para a sobrevivéncia humana.

Ometto (2012, p. 7) afirma que “a sala de aula torna-se espaco central para o
processo de aprendizagem e conceitualizacdo, é nela que o adulto e a crianca
interagem de uma forma diferenciada da vida cotidiana”. Assim sendo, a crianca
constroi um conceito de leitura de forma preliminar.

Em entrevista, a professora Ana comenta que:

Quando eu leio o jornal para as criangas sinto que elas se interessam pelos
assuntos, pois compreendem que aquilo € algo real e ndo uma historia como
a dos livros infantis. E algo que faz parte da gente, entdo no comecgo € meio
desinteressante, mas eu procuro meios para tornar a leitura contextualizada
com aquilo que elas ja sabem para entdo acrescentar novos conhecimentos.
Quando leio, leio tudo do jeito que est4 escrito, nem que for texto longo e com
palavras dificeis, depois eu explico. Eu ouco o que elas tém a dizer sobre
determinado género que eu leio e elas também me ouvem (PROFESSORA
ANA).
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Consideramos que esta pratica da professora Ana favorece a compreensao e

a troca de saberes entre os participantes, pois:

[...] compreender a enunciagé@o de outrem significa orientar-se em relagéo a
ela, encontrar o seu lugar adequado ao contexto correspondente. A cada
palavra da enunciagédo que estamos em processo de compreender, fazemos
corresponder uma série de palavras nossas, formando uma réplica. Quanto
mais numerosas e substanciais forem, mais profunda e real é a nossa
compreensio (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006, p.135).

A crianca esta sendo inserida no mundo letrado e das significacdes quando,
por meio da leitura do jornal, as professoras oportunizam aprendizagens que
possibilitardo a apropriagdo da leitura e da escrita, pois “para aprender a ler, as
criancas devem ver formas de empregar a leitura para ampliar objetivos e interesses.
Se a linguagem escrita tem significado para as criancas, elas precisam que 0s outros
leiam para elas até que possam ler sozinhas” (SMITH, 1999, p. 125).

Mesmo antes da aquisi¢cao total da leitura e da escrita, a crian¢a pequena deve
ser inserida no mundo letrado. De acordo com Bajard (2007), quando a professora faz
leituras para as criancas, a representacdo sonora da linguagem torna a linguagem
escrita mais acessivel a ela de maneira que ela possa vivenciar atos de leitura e de
compreensao.

Bajard (2007, p. 106) reporta-se ao livro para enfatizar a funcéo da escrita e da
leitura, porém o jornal também se constitui num instrumento mediador quando
utilizado na sala de aula, pois: “[...] testemunhar atos de leitura é requisito para que a

crianca [...] se torne um leitor”.

4.1.3 As professoras mostram as letras quando leem para as crian¢cas

Outras situacdes de possibilidades de insercado da crianca no mundo letrado
foram observadas quando as professoras leem e mostram as palavras e letras para

as criancas. Vejamos um recorte de entrevista com a professora Ana:

Sento com as criangas e leio as matérias do jornal, mostro as letras que
formam as palavras, nomeio as letras e as identifico para que as criangas se
familiarizem e saibam reconhecer que o que estou lendo esta escrito mesmo.
Associo a leitura das letras com as iniciais dos homes delas, por exemplo.
Mas nao deixo de ler o todo. Diferencio letras de nimeros e desafio que elas
os reconhecam (PROFESSORA ANA).
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Smolka (1988, p. 43) afirma que; “[...] quando a professora soletra as palavras
e mostra as letras do alfabeto, ela estd destacando, apontando e nomeando
elementos do conhecimento para a crianga, indicando uma forma de organizacao
deste conhecimento”.

A crianga pequena ainda ndo consegue ler da forma como os adultos leem,
mas tem condi¢cdes de organizar, elaborar o pensamento de acordo com a palavra,
visto que é a palavra que organiza o pensamento (LEONTIEV, 2004), assim apropria-
se da linguagem como objeto social.

A professora Ana, numa interacdo verbal e dialdgica, promoveu uma relacéo
entre a leitura e a escrita, designando para isso as letras e palavras representativas
da linguagem; assim, a crianga internaliza os signos que, por sua vez, se organizam
por meio do pensamento. E um processo de apropriagio no decurso do
desenvolvimento mediante as aprendizagens.

A professora Bia, ao ler para as criancas, além de mostrar o codigo escrito, faz
gestos de escritas no ar para identificar as letras, nomeando-as. Vejamos 0 excerto

de uma anotacao de observacao do diario de campo:

Neste dia, a professora Bia trouxe o jornal para a roda da conversa e leu a
primeira pagina para as criancas, depois nomeou identificando as letras.
Solicitou que algumas criangas manifestassem o conhecimento de alguma
letra da pagina. Alguns acertos, outros erros e houve a mediacdo da
professora em nomear corretamente. A professora propde uma brincadeira
de mimica. Ela mostraria a letra do jornal e as criangas fariam os gestos
dessas letras escrevendo no ar. Demonstrou como fazia e as criangas fizeram
e procuraram sugerir a identificacdo das letras escritas no ar. Apds a
estratégia, a professora deu giz de lousa e encaminhou as criancas para a
area externa, onde deveriam escrever letras no chéo e foi nomeando com as
criangas.

“O gesto é o signo visual inicial que contém a futura escrita da crianga, assim
como uma semente contém um carvalho’. (VYGOTSKY, 1998, p. 141). Nao
consideramos somente o gesto no ar, mas também o movimento de escrita como a

representacao da linguagem oral para compreendermos que:

A evolucdo da escrita da crianca comega com o0s gestos, as brincadeiras, 0s
rabiscos e os desenhos. A professora compreende que as criangas além de
estarem brincando podem e devem ser inseridas no mundo da grafia das
letras, apropriando-se assim da linguagem escrita e ndo da escrita das letras
(VYGOTSKY, 1998).
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Observei que as criancas cada vez mais queriam escrever letras e nimeros
para representar uma linguagem oral quando desenhavam e pediam para que a
professora escrevesse o0 nome daquele registro representativo da escrita inicial.

Bakhtin (2006) afirma que os processos interativos e dialégicos possibilitam a
compreensao e a significacdo de conceitos e consequentemente favorecem o
entendimento. As professoras ao mostrarem as letras e permitirem que as criangas se
apropriassem deste conhecimento, possibilitaram que ocorresse a internalizacdo e a
construcao de significados imprescindiveis para a compreensao do que seja a leitura
e a escrita.

Demonstraram as criancas que o cédigo escrito representa uma linguagem
especifica e diferente daquela a que estdo acostumadas, a linguagem oral. Mas que
ambas fazem parte do universo cultural humano, que possibilitam meios de insercéo,
de interacdo e de comunicagao entre as pessoas.

Compreendemos que a leitura e a escrita sdo praticas que se aprendem, nas
guais 0 mais novo aprende com 0 mais experiente num processo resultante de uma
interacdo, mais enfaticamente, no caso da escola, pudemos observar nas praticas
COm 0S jornais impressos.

Num outro momento de observagao, compartiihamos de uma experiéncia de

leitura com as criancas da sala da professora Ana:

A professora sentou-se a roda da conversa com as criancas e leu em voz alta
a noticia do jornal sobre o problema da polui¢cdo, mostrando a imagem de um
rio com lixo de todo o tipo. Ela lia e apontava para as palavras maiores, isto
€, para o titulo da noticia, apresentava também o nome do caderno onde a
noticia estava contida. Comentou sobre o nome do fotégrafo que tirou a foto
para a postagem. Leu a noticia toda sem resumir e ao final da leitura fez
perguntas alusivas ao texto:

Professora Ana: - O que vocés acham que acontece quando jogamos lixo nos
rios?

Paulo: - O rio morre, os peixes ficam sem ar.

Professora Ana: - 0 que podemos fazer para que o rio nao fique sujo?
Daniel: - Nao jogando lixo, colocar numa sacolinha e deixar o lixeiro levar.
Professora Ana: - Muito bem, isso mesmo!

Nesta situacdo de leitura e didlogo, a professora Ana oportunizou o
conhecimento sobre uma teméatica que estava em seu plano de ensino e além disso
mostrou a organizacgdo do texto jornalistico e do género noticia. Inferimos que, nesta

pratica pedagodgica, enquanto a professora leu as criangcas estavam construindo
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sentidos para o texto, apropriando-se de certos conhecimentos que foram
ressignificados por elas, de acordo com as elaboragcfes de pensamento.

Quando a professora pergunta o que se compreende sobre a leitura realizada,
se ha resposta, compreendemos que a crianca "[...] aponta para a professora o seu
modo de perceber e de relacionar o mundo. Nessa relagdo, o conhecimento se
constroi” (SMOLKA, 1988, p. 43). A leitura do jornal promoveu uma situagéo
favorecedora para o desenvolvimento do pensamento e da linguagem numa forma
discursiva, dialégica por meio da interacdo entre os interlocutores.

Desse modo, a crianga buscou significar e ressignificar as palavras,
colaborando para a compreensao do processo de elaboragdo conceitual da escrita,
pois a ela foi oportunizada a compreensao de que se pode entender o mundo lendo.

A pratica pedagodgica teve a intencdo de estabelecer um contato interacional
favorecendo a crianga “organizar as relagdes [...] com as pessoas e objetos da cultura

de modo a possibilitar vivéncias humanizadoras” (BISSOLI, 2014, p. 839).

4.1.4 Criancas lendo umas para as outras

Outra situacdo que consideramos uma inser¢ado no mundo letrado é quando
observamos que a professora Bia oportuniza que as criancas leiam o jornal umas para

as outras. Vejamos a seguinte anotacao no diario de campo:

A professora Bia colocou o jornal no meio da roda da conversa, distribuindo
um género para cada crianga, que, deitadas no chéo, olhavam e
interpretavam as imagens, mostrando seus textos uns para 0s outros. As
criangas buscavam ler a imagem como se fossem letras. A professora
orientava e incentivava a participacdo de todas nessa troca de experiéncia
com a leitura. As crian¢as atribuiam as imagens as seguintes falas:

- Isso esta escrito assim: A mulher caiu no chéo e se machucou. (A crianca
viu a imagem de uma senhora que estava sentada no chado pedindo ajuda
aos que passavam e a reportagem era sobre o aumento de moradores de rua

na regiao).

- Esse carro é bonito e estd vendendo. (Era uma propaganda de venda de
veiculos).

- Hoje esta sol, amanh@ vai chover. (Sobre os simbolos da previsdo do
tempo).

A professora entéo lia para as criangas da maneira em que estava escrito o
género, porém considerava 0 que as criangas estavam interpretando sobre
as imagens.
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Inferimos que a professora Bia oportunizou uma situagao de letramento em sua
sala, porque a leitura de imagens é algo possivel as criancas desta faixa etéria, pois
ainda ndo aprenderam o cédigo escrito. Porém, as criancas, no didlogo entre seus
pares, compreendem que ler é algo que esta expresso de algum modo no jornal.
Quando ouvem a leitura da professora, as criancas elaboram formas de compreenséao
sobre o processo da escrita por meio da interlocucéo, arriscando ler da forma que
podem naquele momento, isto €, na zona real de desenvolvimento.

Essa troca entre interlocutores possibilita a incorporacédo de vozes e que as
criancas se constituam umas pelas palavras das outras, pois, segundo Smolka (1991,
p. 56):

[...] o didlogo ndo significa apenas alternancia de vozes, [...], mas implica o
encontro e a incorporacao de vozes em um espago e um tempo sécio histérico
[...] no sentido mesmo de que as vozes dos outros estdo sempre povoando a
nossa atividade mental individual.

Em entrevista com a professora Bia, perguntamos por que considera importante
esse momento de didlogo entre os pequenos, utilizando o jornal impresso como

mediador, e a resposta foi:

A roda da conversa € o momento desse dialogo intencional, que coloca as
criangas em confronto com as ideias umas das outras e por meio dessa troca
a aprendizagem acontece. Peco que elas simulem uma leitura sobre a
imagem que veem e compartilhe com o colega, que também da a sua opinido
ou ndo. Entéo eu leio para as criangas para que percebam que aquilo que
esta escrito pode ndo ser compativel com a imagem. Assim, elas reconhecem
a necessidade de aprender a ler para saber mais (PROFESSORA BIA).

Observamos que a professora esta atenta para os didlogos e mediando sempre
a aprendizagem das criancas com o intuito de criar possibilidades para a atribuicéo
de sentido e significado a leitura e a escrita, pois, quando expostas a atividades deste
tipo, passam a compreender 0s processos de leitura e escrita mesmo sem ainda
dominarem o codigo escrito (MARTINS, 2013).

Outro processo fundamental para o desenvolvimento da linguagem oral e
escrita € a imitacdo das criancas nas atividades do adulto como leitor. Vejamos um

evento ocorrido na sala de aula da professora Ana:
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No canto da leitura a professora Ana disponibilizou os jornais e sugeriu que
uma crianga lesse para a outra. Observamos os seguintes didlogos entre as
criangas:

Renata: - Mari, 0 que vocé esta vendo aqui, leia a imagem para mim.

Mari: - Uma planta estragada.

Renata: - N&o, eu quero que vocé leia.

Mari: - Eu ndo sei ler, so ver.

Renata: - Sabe sim, eu também sei. Aqui esta escrito (apontando para o titulo
da noticia, tal qual a professora faz): o fogo queimou a arvores e ela morreu.
A leitura da Renata foi pausada como faz a professora quando €, e entéo a
Mari complementa: - Tadinha ela morreu, esté escrito ai. Ela ficou estragada
primeiro.

Renata: - Professora, |& para mim!

A professora entéo diz:

- Essa noticia esta escrita assim: queimadas na regido de Campinas pde em
risco as plantas e os animais. As autoridades estdo multando os proprietarios
de planta¢cBes que descumprirem a lei.

E passa a ler a noticia para as criancas.

"Ao realizar acdes que se aproximam da atividade adulta, por meio do
desempenho ludico de papéis, a criangca amplia seu sentimento de pertenca social, ao
mesmo tempo em que afirma a recém-conquistada autonomia de suas acbes”
(MARTINS, 2013, p. 71).

No desempenho de papéis pela imitacdo, ocorreu um didlogo no qual as
criancas se apropriaram das vozes da professora, isto é, dos discursos anteriores ja
internalizados para interagirem com outras criancas. Nessa situacdo, o discurso

perpassou pela voz do outro, pela imitacdo do adulto que I€, pela troca de vozes, pois:

Aquele que apreende a enunciacdo de outrem ndo é um ser mudo, privado
da palavra, mas ao contrario um ser cheio de palavras interiores. Toda a sua
atividade mental [...] € mediatizada para ele pelo discurso interior e € por ai
gue se opera a jungdo com o discurso apreendido do exterior. A palavra vai
a palavra (BAKHTIN, 1986, p.147).

As criancas ja vivenciaram as situacdes de leitura com a professora, por iSso
até na entonacao de voz ocorre imitacdo. A imitacado faz parte do universo infantil das
criancas. Elas pegam um objeto e o transformam em outro, atribuindo-lhe outras
funcdes que ndo é a daquele. Quando a criancga imita, ela esta brincando e “a esséncia
do brinquedo é a cria¢do de uma nova relacdo entre o campo do significado e o campo
da percepgao visual, ou seja, entre situagcbes no pensamento e situacdes reais”
(VIGOTSKI, 2010, p.124).
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Para Popova (1985, p. 43), € necessario familiarizar a crianga “com as agdes e
operagOes laborais dos adultos. Como resultado, desenvolvem-se o aspecto
semantico da linguagem, a articulagao e as fungdes de comunicagao e generalizagao”.
Assim sendo, quando a crian¢a imita a leitura, o pensamento e a linguagem estdo em

desenvolvimento gradativo até que ela possa dominar o processo de escrita.

4.1.5 As professoras enfatizam as caracteristicas dos géneros dos jornais

Outra forma de pratica pedagodgica que visa a insercdo das criangas no mundo
letrado que pudemos observar consiste na abordagem que as professoras dao aos
géneros dos jornais, sob o viés de uma perspectiva discursiva de letramento.

Nas entrevistas das duas professoras envolvidas, pudemos verificar que o
trabalho com os géneros do jornal ganha forca e abre possibilidades de mediagéo por
meio das propostas planejadas sistematicamente no tocante ao letramento discursivo,
objetivando a producéo textual

A professora Bia considera que producao textual é “toda a produg¢ao do aluno,
em que ele demonstra transmitir uma mensagem, seja por meio dos desenhos,
garatujas, letras soltas ou silabas aleatérias” e que os géneros dos jornais “podem dar
condicbes de ampliacdo da compreensdo das diversas formas de expressdo e
comunicacgao dirigida a diversos leitores”. Assim sendo, a professora acredita que “as
criancas sdo capazes de serem produtoras de textos quando o trabalho com os
géneros é feito em sala de aula”.

A professora Ana considera que producgao textual é “tudo o que as criangas
fazem e contextualizam, isto €&, pela fala, pelo desenho ou escrevendo do jeito delas”,
ou seja, a professora considera que quando a criancas compreende a funcdo da
escrita e da leitura como linguagem comunicativa, ela € capaz de produzir textos.
Ainda salienta que “os diferentes géneros que o jornal apresenta favorecem a
compreensao de que um texto comunica algo para outros”.

De acordo com Bakhtin (2003), comunicamo-nos por meio dos géneros que
sdo praticas sociocomunicativas construidas num dado momento socio-historico,
envolvidos por uma situacdo de interacdo; assim sendo, as professoras consideram
gue as praticas pedagdgicas que utilizam o jornal como elemento mediador conduzem
os envolvidos a um processo discursivo e potencialmente desenvolvedor da

linguagem e do pensamento.
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Neste viés, analisamos que 0s géneros dos jornais possibilitam as criancas o
contato com diferentes formas de comunicar uma mensagem, ou mesmo de enunciar
algo a outrem.

As professoras Ana e Bia encontraram nos jornais impressos possibilidades de
sistematizar o ensino de leitura e escrita, vislumbrando que "[...] o éxito obtido nas
aprendizagens de leitura e escrita [...] em idades mais avancadas depende em grande
medida da preparacdo com a qual a crianca se depara com elas, o que reitera a
importancia do ensino sistematizado na educacéo infantil" (MARTINS, 2013, p. 89).

O jornal, como suporte midiatico inserido no contexto da educacéo infantil, pode
se constituir num instrumento pedagdgico que favoreca a elaboracdo de sentidos dos
textos, pois se apresentam em seus diversos géneros possibilidades diferentes de
leituras e escritas. Assim sendo, possibilita a crianca o reconhecimento da leitura e da
escrita como objeto social e ideoldgico, favorecendo o desenvolvimento da
consciéncia e ampliando seus objetivos e interesses pelo processo de letramento.

Nas observacfes em sala de aula, verificamos que as duas professoras
exploram com maior énfase 0s géneros noticias, reportagens, histérias em quadrinhos
e editorial, destacando destes as tematicas que se relacionam com o planejamento
da turma.

De forma intencional e sistematizada, as professoras consideram os géneros
como recursos auxiliares para a producédo textual das criancas numa perspectiva de

letramento discursivo. Vejamos uma situacao registrada no diario:

A professora Bia retoma com as criangas o que é um jornal, perguntando
guem sabe o que é. As criancgas falam que tem letras, figuras e serve para a
gente saber das coisas. Entéo a professora ouve, elogia e explica:

-Criancas muito bem isso mesmo, o jornal traz escritos que nos mostram o
que esta acontecendo ou o que ainda vai acontecer no mundo, ha nossa
cidade e quando a gente |€ fica sabendo o que se passa. A gente fica esperto
quando sabe ler. O jornal tem noticias como esta (a professora mostra uma
noticia), tem reportagens diversas sobre animais, jogo, (mostra também), tem
propagandas de vendas de carros, casas, comidas (mostra veiculos, casas,
produtos de supermercado). Tem também histéria em quadrinhos, que
parece aquilo que tem no gibi, tem crénicas que séo historias do dia a dia das
pessoas, tem a previsdo do tempo (mostra a previsdo) para nds sabermos se
vai chover ou fazer sol. Enfim, tem muitas coisas. NGs vamos ler sempre o
jornal na sala. Mas hoje eu vou ler para vocés uma noticia que € uma coisa
gue j& aconteceu em nossa cidade e que precisamos pensar um pouco sobre
ela. E assim ela |é uma noticia.
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A professora apresenta o jornal como um artefato cultural que possui
informagfes acerca dos acontecimentos cotidianos. Ela coloca os pequenos em
contato com o mundo e, principalmente, com o mundo letrado, apresentando os textos
escritos como objeto social de comunicacéo e da necessidade de conhecer o cadigo
escrito.

Popova (1985, p.43) afirma que “é necessario desenvolver nas criangas a
capacidade de observagao, de reconhecer os diferentes objetos e fenbmenos” que
estdo relacionados a linguagem, a fim de que a crianga “nao s6 assimile a palavra,
mas sim que aprenda a utiliza-la segundo a sua compreensao [...]".

Quando a professora Bia pergunta as criangas o que € o jornal, ouve e elogia
para sé entdo depois explicar. Ela demonstra que a opinido das criancas € importante
e que esta € uma reconstrucdo de significados necessaria para a apropriacdo da
linguagem, pois conforme Popova (1985, p.19, tradugao nossa), “o procedimento das
perguntas é essencial no desenvolvimento da linguagem”, tornando-se “uma forma de
desenvolver o pensamento” (POPOVA, 1985, p. 43, tradugao nossa).

Assim, a linguagem organiza o pensamento, e as crian¢as poderao se apropriar
dos significados e contextos de emprego dos diversos géneros discursivos contidos
nos jornais.

Observamos que € preocupacdo da professora Ana que as criancas
identifiquem algumas caracteristicas dos géneros para que compreendam o sentido
do texto. Quando entrevistada, ela relata sobre a importancia que atribui ao trabalho

com os géneros dos jornais. Vejamos:

Considero o trabalho com os géneros importante porque sao maneiras
diferentes de leitura e escrita, e o contato com essas diferentes formas de
leituras as criancas pode facilitar a producdo textual na educacéo infantil.
Acredito que quanto mais experiéncias com esses géneros, maiores sdo as
aprendizagens delas quando mais tarde escreverao textos ou se interessarao
por leituras diversas, pois elas ja estabeleceram formas de compreender os
textos (PROFESSORA ANA).

A professora acredita que os géneros do jornal favorecem o confronto entre os
conceitos espontaneos difundidos pela conversa oral com os conceitos sistematizados
gue a situacdo escrita exige; assim, a crianca cria “uma série de estruturas
necessarias para a evolugdo dos aspectos mais primitivos ou elementares de um

conceito” (FONTANA, 2000, p.22). A crianga, em situacdes de leituras de diferentes
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géneros, podera desenvolver mecanismos mentais de elaboragdo ainda que
primitivamente sobre as peculiaridades de cada género. E no momento em que tiver
gue empregar esse ou aquele conceito de género, a crianca podera recorrer a
experiéncias passadas e aprender mais além.

Num outro episédio, a professora Bia relata em entrevista que propde as
criangas “escrever as noticias da sala ou da escola para o jornal da turma para 0s
pais, professoras e outras criangas lerem e saberem dos acontecimentos”. Inferimos
gue a professora atribui ao género noticia a funcdo de comunicar algo acontecido; a
crianga “mesmo que nao elabore ou ndo aprenda conceitualmente a palavra do adulto,
€ na margem dessas palavras que passa a organizar seu processo de elaboracéo
mental [...]” (FONTANA, 2000, p. 19).

As propostas de trabalho com os géneros do jornal, para a professora Bia,
possibilitam a elaboracéo mental para a efetivacdo de uma producéo textual ainda que
carente do sistema da escrita pelas criangas, porém com elementos que possibilitam
relacionar o contetdo com o tema e com o estilo, conceito desenvolvido por Bakhtin
(2006) na formulacéo da teoria da enunciacgao.

Kleiman (2007) considera que as praticas identitarias e arquivais séo
significativas para o desenvolvimento da linguagem e do pensamento. Dessa forma,
a professora Bia considera a identificacdo das criancas, distinguindo este ou aquele
género.

Ambas as professoras acreditam que a crian¢a ainda em desenvolvimento vai
elaborando conceitos sistematizados pela mediacdo pedagdgica e pelo jornal nas
situacbes de aprendizagens em que ha didlogo e exposicdo de particularidades
caracteristicas dos géneros, num movimento de compreensao e ressignificacao, pois
€ permitida “as contra palavras dos alunos, dialogando com eles, possibilitando a Inter
animacao de vozes e consequentemente a geragao de novos significados” (MACEDO;
MORTIMER, 2000, p. 155).

Finalizando esse eixo de analise, compreendemos, por meio das observacdes
da sala de aula, das entrevistas com as professoras e a luz dos aportes tedéricos, que
o jornal sendo utilizado na sala de aula da educac¢do infantil serviu para que as
professoras mediassem as relagdes entre a escrita e a leitura quando planejaram
sistematicamente as situacdes de aprendizagens.

As préaticas demonstraram a intencionalidade das professoras em inserir as

criangcas no mundo letrado, proporcionando momentos de familiarizagdo, manuseio,
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leitura e vivéncias que envolvessem o jornal impresso. Pudemos observar que as
criancas elaboravam e organizavam o pensamento participando dos momentos em
gue se exigia delas a expresséo de palavras, de tentativas de leituras como atos de
ler e ndo como decifracao de cddigos escritos ou pronuncia de sons e fonemas, mas
de forma organizada e contextualizada a funcao da escrita e da leitura.

Assim sendo, encontramos campo fértil no trabalho com os jornais impressos

no tocante ao desenvolvimento da linguagem e do pensamento, pois:

[...] a cultura escrita exerce forte influéncia sobre a cultura infantil, e a crianga
desde muito cedo recebe essas influéncias e, se educada para compreender
a relevancia da linguagem (falada e escrita) compreende que existe uma
relacdo entre o que se escreve e 0 que se |&, mesmo ainda nao lendo o cédigo
escrito (BORELLA, 2016, p. 114).

No proximo tépico, analisaremos a contribuicdo do jornal na insercdo das
criangas na realidade circundante, considerando as praticas docentes e as
concepcoes das professoras no tocante aos valores, formacgao de atitudes, de reflexdo

e de transformacao.

4.2 Inserindo as criancas na realidade circundante

Retomando o problema de nossa pesquisa — a saber: como o jornal impresso
pode se constituir em mediador do desenvolvimento da linguagem e do pensamento
na educacao infantil —, analisaremos se as praticas docentes convergem para a
compreensao de como ocorre a tomada de consciéncia da crianca sobre a realidade
em seu entorno, visto que a consciéncia é uma funcdo mental superior.

Concordamos com Fontana (2000, p. 26) quando ela aborda a significacéo e o
sentido, que “sdo produzidos na interacdo dessas vozes ou perspectivas sociais
multiplas presentes no contexto da interlocucdo, no fluxo da nossa consciéncia, é
parte nossa e é parte do outro”. Assim sendo, faz-se necessario que o professor
planeje sistematicamente um trabalho de conscientizacdo da realidade junto as
criancas.

As professoras de nossa pesquisa se valeram do jornal impresso considerando-
0 como instrumento cultural que possibilita discussfes, trocas de impressdes e

formacé&o de conceitos preliminares na fase da educacgao infantil.
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Encontramos nas entrevistas colocacdes das professoras a respeito desta
concepcao de crianga, que € capaz de pensar e de transformar alguma coisa em sua
realidade. Vejamos o que disse a professora Ana quando questionada a respeito de
como trabalha com os jornais aliados ao planejamento da sala:

Aproveito para trabalhar os contetudos do planejamento envolvendo as
guestdes de ecologia, reciclagem de materiais, respeito ao proximo, natureza.
A questdo do habito da leitura e das noticias que chamam atencdo e geram
discusséo desde a infancia, acredito que quando discutimos algo polémico e
gque temos como conscientizar as criangas para que isso melhore no futuro
(PROFESSORA ANA).

A professora Ana traz os géneros textuais dos jornais para que as criangas
reflitam sobre a realidade e que estdo imbricados a temética de seu planejamento.
Acredita que as criangas sédo capazes de se conscientizar para transformar a realidade
no futuro.

As possibilidades de mudancas séo relativas as competéncias do poder
publico, dos adultos de maneira geral, porém essa condicdo ndo afasta a
responsabilidade de um professor ser aquele que promove a reflexdo e da
oportunidade de a crianca elaborar pensamentos e transmiti-los pela oralidade

manifestando o0 que pensam ou sentem.

[...] guando passamos a observar e a prestar atencdo as criangas reais que
temos ao nosso redor, passamos a perceber criangas diferentes em suas
culturas e suas contradi¢cdes, criancas que sabem pensar, que saem do
anonimato, emergem da sombra dos preconceitos do mundo dominado pelos
adultos e passam a ter liberdade e capacidade de conhecimento, criancas
capazes de relacionar-se, comunicar-se e conhecer-se, de conhecer o mundo
e de interpretar o que conhecem, produzindo teorias préprias (MELLO, 2001,
p. 37 apud SILVA, 20164, p. 58).

A crianca interpreta as situacfes e as relaciona a sua visao de mundo quando
sdo envolvidas em eventos que promovam a sua insercao na realidade circundante,

como foi observada na sala de aula da professora Bia:

As criangas se organizaram na roda da conversa e a professora mostrou o
jornal do dia em que havia um assunto publicado sobre uma queimada nos
canaviais da regido. Leu para as criangas, algumas impacientes, outras
atentas. Outras queriam falar que tinham visto o fogo, o cheiro, enfim,
gueriam interferir na leitura, mas a professora sempre voltando para o
objetivo: a leitura da noticia. Mostrando a imagem para as criancas.
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Interessante que ela ndo recorta a noticia, mas apresenta o todo para as
criangas, isto é, ela Ié a noticia toda. Apds a leitura, ela pergunta as criancas
sobre as consequéncias de uma queimada para os animais. As criangas
fazem inferéncias do tipo:

- Morrem, vdo embora para outro lugar.

- Entra nas casas das pessoas.

- As plantas ficam pretas.

- Fica fedido o ar.

Entdo o dialogo prossegue com os argumentos da professora sobre a
tematica. A professora pede que as criancas desenhem, no cantinho da
pintura, as consequéncias das queimadas para o planeta, sendo colocado no
jornal da sala posteriormente.

A professora Bia retira do jornal a noticia que se contextualiza ao seu
planejamento — e que também leva as criancas a pensarem e se expressarem, por
meio da linguagem verbal, o que sabem do assunto —, com a intencionalidade de as
fazerem refletir sobre a tematica que atinge a realidade e a vida das pessoas.

O dialogo instaurado na sala de aula € desencadeado tendo como elemento
mediador o género noticia de jornal, cuja intencionalidade da professora € a de que
as criancas elaborem pensamentos criticos frente a realidade que as cerca. O didlogo
nao so proporciona a troca de vozes, mas, por meio da interlocucdo, as criangas
podem interpretar e reconstruir a realidade de forma intersubjetiva, permitindo uma
“continua e dindmica configuragao do funcionamento individual”, porém num ambiente
discursivo e propicio ao pensamento e a expressao dele por meio da linguagem
(SMOLKA; GOES, 1995, p. 10).

O ambiente discursivo carregado de enunciacdes dos individuos participantes
“pressupde um intenso processo de ressignificacdo individual, a partir de mecanismos
estabelecidos pelo grupo cultural” (TASSONI, 2000, p. 41). Assim sendo, 0 grupo
propicia a ressignificacdo na dinamica dialdgica da abordagem sobre a tematica que
a professora privilegiou. Observamos que o jornal foi um instrumento que aproximou
as criancas de uma realidade e que um suporte midiatico pode se constituir num
suporte pedagdgico gque sirva de elemento mediador entre a vida social e a crianca,
considerando-a como um ser consciente, desde que os professores compreendam

que se

[...] queremos uma escola que prepare os individuos para o exercicio da
cidadania, estamos dizendo que queremos uma escola que forme individuos
autdbnomos, capazes de iniciativa, o que implica que sejam conhecedores da
situagdo para poderem tomar decisdes, interferindo ativamente na vida social.
Tudo isso é reforgado pelo acréscimo do adjetivo “consciente”, pois a
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expressao legal “exercicio consciente da cidadania” sugere o objetivo
educativo de formar cidaddos ativos, autdnomos, criticos e transformadores
(SAVIANI, 2014, apud SAVIANI, 2017, p. 655).

Assim sendo, recorremos a fala da professora Ana, observando que ha um
movimento de escuta valorizada dos saberes infantis que favorecem o exercicio da

cidadania e reflexdo da realidade circundante:

Faco debates sobre os assuntos, valorizando a opinido de cada um. Meu
objetivo é provocar, ver o que as criancas pensam a respeito dos assuntos,
gue tomem uma posicao diante dos fatos! Refletir € bom desde pequeno! Ah,
se a gente refletisse mais, ndo € mesmo? Meus objetivos sdo ouvir o que as
criancas tém a dizer, incentivar a participagdo nas conversas, valorizando, e
levar a considerarem o0s acontecimentos e quais propor¢des nos atingem
como seres humanos. Ah! Valores e conhecimentos! (PROFESSORA ANA).

Fontana (1997, p. 85) ressalta que “a elaboracdo do mundo tem como
intermediario o outro”. Neste sentido, a professora Ana oportuniza, por meio das
leituras dos jornais, a elaboracdo de mundo, em que as escutas sdo importantes a
todos e as reflexdes levam as criangas a encontrarem uma forma de se expressarem
guanto a sua visao de realidade circundante.

Quando a professora Ana indica que seu objetivo é provocar para saber o que
as criancas conhecem sobre o0 assunto, ela esta partindo daquilo que a crianca ja
domina para entdo mediar suas acdes pedagodgicas de maneira que ocorra uma
intervencédo na zona de desenvolvimento iminente, conforme Prestes (2012).

A escuta das criancas é uma acao que podera dar subsidios a professora para
gue ela planeje acbes pertinentes ao que a crianca ainda ndo conhece, dessa forma
possibilita as criancas a aquisicao de outros conhecimentos.

Além disso, quando as criancas ouvem umas as outras, aprendem que esse
momento de siléncio privilegia a troca de ricas experiéncias que colaboram na
constituicdo de si mesmas e dos outros, pois “o sujeito da compreensao nao pode
excluir a possibilidade de mudanca e até de renuncia aos seus pontos de vista e
posicdes ja prontos. No ato de compreensao, desenvolve-se uma luta cujo resultado
€ a mudancga mutua e o enriquecimento” (BAKHTIN, 2003, p.378).

Nas escutas entre os pares e da professora, a criangca ouve, reorganiza

mentalmente e formula seu proprio discurso, que é concordante ou nao; cabe a
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professora saber aproveitar o discurso dos interlocutores e acrescentar a este o seu
proprio discurso, uma vez elaborado e sistematizado.

Vejamos um trecho anotado no diério sobre uma prética na sala da professora
Ana, que respalda a nossa inferéncia feita acima:

ApOs a chegada e organizacgéo e roda da conversa onde as criancgas falaram
de assuntos diversos e cantaram, a professora combinou as atividades do
dia, lembrando que elas fariam uma entrevista com as merendeiras, cujo
roteiro ja havia sido elaborado no dia anterior e que essa entrevista faria parte
do jornal da sala. Neste roteiro, havia perguntas que foram escritas pela
professora, apos as criangas levantarem as questdes sobre um novo pao que
foi servido na merenda.

Esta atividade proposta as criangas teve o intuito de constituir uma entrevista
no jornal da sala. Surgiu o assunto numa roda de conversa quando a professora
perguntou se as criangas tinham gostado do péao integral que foi servido na merenda.
Muitas criancas disseram que ndo gostaram. Entédo a professora aproveitou a situacao
e sugeriu irem perguntar para as merendeiras por meio de uma entrevista que iria para
o jornal da sala. Houve um movimento da professora em nédo calar as vozes infantis,
mas de dar espaco para que elas questionassem 0 evento e transformasse aquela
situacdo em momento de escrita, reportando-se a elaboracédo do jornal da sala. A
seguir, as observacdes do diario de campo na sala da professora Ana, que sinaliza

como o trabalho foi desenvolvido:

A professora “soprava” no ouvido das criancas as perguntas e elas faziam.
Teve uma crianga que falou que n&o precisava que a professora falasse
porque ela j& sabia o que ia perguntar. As merendeiras responderam as
perguntas com muita atencdo. De volta a sala, a professora fez uma
discusséo a respeito da entrevista enfatizando o valor nutritivo do pao e o
beneficio de consumirmos alimentos integrais para a salde do nosso corpo.
Algumas criancas que manifestaram ndo terem gostado do sabor se
comprometeram com a professora de comer o péo da proxima vez quando
servido, para ficarem fortes e saudaveis. A professora propds que as criangas
fizessem uma avaliacdo por meio de carinhas se gostaram ou nédo do pao.
Carinhas sorrindo porque gostaram, e carinhas tristes as que nao gostaram.
Ao final tinham mais carinhas sorrindo. E um desenho sobre a importancia
de uma alimentac¢é@o saudavel. No mural foram colocados os desenhos, as
carinhas de avaliacdo com o nudmero de votos: 17 carinhas felizes e 5
carinhas tristes.

Recorremos a Mukhina (1996) para respaldar a pratica da professora, que leva

as criancgas a refletirem e questionarem a realidade, acreditando serem as criangas
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seres capazes de questionar e refletir sobre o acontecimento vivido. As mediagdes da
professora contribuiram para o desenvolvimento de uma mentalidade critica e

transformadora:

O organismo em processo de maturagao € o mais propicio para um trabalho
educacional. Qualquer um se lembra de algum acontecimento vivido na
infancia que influenciou toda a vida. O ensino na infancia exerce uma
influéncia mais poderosa no desenvolvimento das qualidades psiquicas do
gue o ensino na idade adulta (MUKHINA, 1996, p. 43).

Tal concepcdo considera as criangas como seres em processo de
humanizagéo, que, em contato com o mundo, se relacionam com outras pessoas e
com o meio em que vivem, tendo a possibilidade de refletirem, compreenderem,
modificarem ou reforgarem comportamentos frente aos acontecimentos.

Na entrevista com as merendeiras, as criangas tiveram a possibilidade de
interagir com outros adultos, o que proporcionou uma relacéo direta com a linguagem
oral. Da mesma forma, quando as criancas e professora elaboraram o roteiro de
entrevista colocou as criangcas numa situacao relacional direta e significativa com a
escrita.

Observamos que, nesta atividade planejada e sistematizada, “o conhecimento
humano depende de uma relacdo que envolve trés elementos e ndo apenas dois: 0
sujeito que conhece, a coisa a conhecer e o elemento mediador, que torna possivel o
conhecimento” (PINO, 1997, p. 6). Portanto, as merendeiras e a professora
representaram os sujeitos que conhecem e souberam dialogar com as criancas, a fim
de tornar possivel a compreensdao da “coisa a conhecer”, isto €, daquilo que a
professora planejou e oportunizou que as criangas se apropriassem no tocante a
realidade viva, e as linguagens oral e escrita utilizadas na entrevista para o jornal
foram os elementos mediadores do conhecimento.

Diante do exposto, inferimos que as criancas tiveram a oportunidade de
participacéo elaborando o roteiro da entrevista com a professora, de dialogo com os
adultos mais experientes, que proporcionaram a insercéo delas na realidade, a fim de
se apropriarem do conhecimento. Compreendemos que a possibilidade de avaliar o
macarrao servido contribuiu para as criangas exercerem uma reflexdo sobre a saude
e a importancia de uma boa alimentacéo para a vida, quando a professora volta ao

didlogo com as criangas apos a entrevista.
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De acordo com Vigotski (2010, p. 58), “a transformagdo de um processo
interpessoal num processo intrapessoal € o resultado de uma longa série de eventos
ocorridos ao longo do desenvolvimento”, portanto as experiéncias das criangas
promovem aprendizagens que possibilitam a apropriacdo de conceitos que se
internalizam e séo incorporados de acordo com as necessidades advindas do proprio
desenvolvimento infantil, pois a “transferéncia para dentro esta ligada a mudanca nas
leis que governam sua atividade; elas sdo incorporadas em um novo sistema com
suas proprias leis” (VIGOTSKI, 2010, p. 58).

Consideramos neste trabalho que a realidade circundante também engloba os
entornos da escola, pois as criangas em contato com o ambiente aprendem quando
exploram e registram suas aprendizagens para publicacdo no jornal. Assim sendo,
vejamos um relato do diario de observacdo, em que a professora Ana propde uma

atividade de registro da realidade por meio de um passeio a feira livre do bairro:

Na roda da conversa, a professora enfatizou que as criangas prestassem
bastante atencéo nas coisas que veriam na feira para depois colocarem uma
noticia no jornal da sala que iriam elaborar. Acompanhei a sala a feira livre e
observei que as criancas olhavam atentamente para tudo o que tinha I3,
conforme a professora havia dito. Passaram por barracas de frutas, verduras,
gueijos, peixes e a famosa banca de pastel. Na volta, a professora e uma
monitora chamavam a atencdo dos pequenos para tudo o que viam pelo
trajeto da feira a escola, a fim de que fosse registrado por meio de desenhos
para o jornal da sala. As criangas ao chegarem tomaram agua e sentaram-
se a roda para finalizar o dia, comentando sobre tudo o que viram no passeio,
com a proposta de fazer os desenhos dessas observacdes, que comporia o
jornal da sala.

As criancas tém um motivo para observar o passeio, tém um propdésito além de
passear: registrar o passeio por meio do desenho para mostrar aos leitores do jornal
da sala o que viram na feira do bairro. Segundo Leontiev (2006), é importante para a
crianca que a atividade se dirija por um motivo, um objetivo. Neste caso, 0 motivo € o
passeio a feira, porém para a professora o registro se torna contextualizado, visto que
a crianca tem um propdsito de observar a realidade em seu entorno, tornando o
desenho uma maneira de informar, retratar ou rememorar aquilo que puderem
compartilhar com o outro.

A esta proposta de elaboracdo de uma noticia no jornal, podemos inferir que a
professora confere a crianca a responsabilidade de observar, o que constitui o entorno

para a apropriacdo do espaco do trajeto da escola até a feira, dos elementos que
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circundam este entorno, as barracas, as pessoas em suas relagdes sociais, a troca
de dinheiro por mercadorias, enfim, h4 inUmeras possibilidades criadas para que a
crianga, inserida num contexto, aproprie-se dos conhecimentos e os sistematize. A
professora promoveu inimeras possibilidades de compreensdo das relacdes
estabelecidas no ambito da vida social., além da finalidade do registro para o jornal
da sala.

Em entrevista, a professora Ana explicita que é importante que as criancas
sejam inseridas em atividades que naturalmente desperte a curiosidade e a vontade

de saber mais:

Quando desafio as criangas a observarem o entorno delas, quando fazem um
passeio aos arredores por exemplo, a atividade se torna prazerosa e
contextualizada com a producdo de texto, pois elas tém que expressarem
oralmente o que viram, dando chance de perguntem a respeito daquilo que
presenciaram nas situacfes inseridas ou planejadas, por assim dizer. Tenho
comigo que as criancas podem sentir a necessidade de saber das coisas para
entdo registrar pelo desenho, levando-as a perguntarem, a pensarem e a
transmitirem suas ideias sobre 0 mundo (PROFESSORA ANA).

A professora considera que as criancas aprendem por meio das relagdes com
arealidade que elas vivenciam; assim, a atividade do registro do passeio desempenha
uma funcdo de comunicar e de questionar a realidade, a fim de que a crianca possa
elaborar formas de apropriacdes dos elementos do mundo.

Neste eixo de analise, inferimos que as professoras consideram de grande
valor os jornais impressos como elementos da cultura humana que possibilitam o
contato das criangas com o mundo. As criancas inseridas na realidade circundante
desenvolvem condicbes para refletir e apontar caminhos, observando, tomando
ciéncia por meio das atividades pedagdgicas daquilo que faz parte do universo
humano.

Os registros para o jornal da sala se tornam elementos que possibilitam a
elaboracdo de pensamento e a expressao por meio da linguagem quando as crian¢as
interpretam subjetivamente a realidade, confrontando-se com a possibilidade de
mudanca constante da mesma.

No proximo eixo, analisaremos como as praticas pedagdgicas propiciaram a
autoria das criancas e a ressignificacdo dos elementos culturais a que estiveram

expostas quando envolvidas nas atividades com 0s jornais impressos.



96

4.3 Criangas autoras

Nas observagbes em sala, consideramos de fundamental importancia a
mediacgdo das professoras oportunizando 0s jornais nos cantos da leitura e nas rodas
de conversas, situacgdes que possibilitaram a familiaridade entre as criangas com 0s
géneros dos jornais impressos, favorecendo assim o interesse das mesmas na
elaboracdo de um informativo da sala.

As professoras, ao longo do periodo observado, propuseram inGmeros registros
de acontecimentos na escola para que fossem inseridos no jornal da sala, elaborado
com os desenhos das criancas como recurso de memdria e transformados em
producédo textual, tendo a professora como escriba daquilo que as criangas
expressaram.

“Portanto, a proposicéo de atividades de desenho como meio, e ndo apenas
como fim, contribui em muito para ampliar a ado¢do da imagem como um expediente
auxiliar, isto €, como simbolo, dado imprescindivel a constru¢cao da escrita alfabética”
(MARTINS, 2013, p. 92).

O desenho como proposta para desencadear a producdo textual ndo se
constituiu em um fim, isto é, desenhar por desenhar sem incluir este desenho no
contexto de uma atividade intencional que visasse ao desenvolvimento do
pensamento e da linguagem, mas como recurso auxiliar simbdlico para que a crianca
se apropriasse da linguagem escrita.

Observamos que, na elaboracdo do jornal, o desenho propiciou a expressao
das criancas constituindo-se numa escrita de primeira ordem, pois € a representacao
direta do objeto, isto é, as criancas desenham um objeto para representar algo
(VIGOTSKI, 2003). Quando as professoras escrevem o que as criancas quiseram
relatar por meio dos desenhos, elas mostram que existe outra possibilidade de
expressar ideias por meio do codigo escrito. Assim, a crianga, no processo de
aprendizagem e desenvolvimento, vai aprimorando os conceitos sobre a escrita, pois
ja se apropriou de sua funcdo social e compreende que havera a necessidade de
dominio deste codigo futuramente para suprir suas necessidades de comunicacao e
interacao.

Num trecho de entrevista, a professora Ana declara que reconhece o desenho

da crianga como uma forma de escrita:
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As criangas tém oportunidade de expressar 0 que pensam e de maneira
contextualizada quando a leitura se junta com a escrita. Elas desenham e
expressam o que quiseram comunicar, entdo eu escrevo e acredito que assim
elas compreendem que s&o capazes de produzir textos por meio dos
desenhos que possuem voz pois transmitem algo para o leitor do jornal da
sala (PROFESSORA ANA).

O trabalho com a leitura dos géneros do jornal favoreceu a compreenséao das
criancas a respeito da elaboracao do jornal da sala, pois vivenciaram atos de leitura e
escrita que possibilitaram esta producédo. Assim, a elaboragdo do jornal da sala
apresentou um “carater intencional de organizagao, sistematizagéo, planejamento e
reflexdo”, possibilitando “em sua completude a apropriagao das fungdes psicologicas
superiores” (BORELLA, 2016, p.136), na nossa pesquisa, a linguagem e o
pensamento.

O jornal da sala da professora Ana (ANEXO 1) contemplou na primeira pagina

a identificacdo do nome do jornal e, em seguida, nas demais paginas 0s seguintes

géneros:
° Editorial.
° Noticias: Preservacdo do meio ambiente, passeio a feira do bairro, dicas

de leitura, esportes na escola e almoco de Natal.

° Histérias em quadrinhos: A familia feliz e O monstro.
° Reportagem: Pintura nova na escola.

° Entrevista com as merendeiras.

° Previsdo do tempo.

O jornal da sala da professora Bia (ANEXO 2) trouxe na primeira pagina a

identificacdo da turma com o nome do jornal e nas demais paginas os seguintes

géneros:
° Editorial.
° Noticias: Nossa escola fez 40 anos, passeio na biblioteca Monteiro

Lobato no Bosque dos Italianos, vida saudavel, dicas de leitura, esportes na escola e
galeria de artes.

° Histérias em Quadrinhos: Presente para a Cuca e A festa do Saci.

° Crobnica: As criancas de nossa turma.

° Previsdo do Tempo.
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Destacamos algumas producdes dos jornais de ambas as salas a fim de
analisarmos as praticas pedagodgicas que nos auxiliaram a compreender 0 processo
de autoria das criangas.

Em uma das observagcbes na sala de aula da professora Ana, pudemos
acompanhar algumas etapas, no canto da leitura e na roda de conversa, que vieram
a culminar, neste momento da elaboracéo do jornal da sala, com a producéo de uma
noticia.

Este trecho do diario de observacao ressalta a respeito de um trabalho artistico

utilizando sucata, transformando-se em uma noticia no jornal da sala:

A professora Ana, ao ler matérias do jornal sobre a poluicdo do planeta, trouxe
a sala matérias de jornais que mostravam sobre o tratamento que as pessoas
davam ao lixo. Focalizando para uma proposta de reaproveitar sucatas na
confeccdo de brinquedos ou objetos com esses materiais, trabalhando na
pratica com a questdo da reciclagem, mobilizou os pais para que enviassem
a escola embalagens de produtos que seriam utilizadas para o trabalho. Ela
conseguiu fazer uma ligagao entre a leitura, a reflexdo sobre a tematica e algo
pratico e possivel as criancas no contexto da educacdo ambiental, mediada
pelas matérias jornalisticas agregadas ao seu planejamento. Apds a
confeccdo dos objetos com sucata, as criancas desenharam para colocar no
jornal da sala, criando um texto coletivo sobre o reaproveitamento de
materiais reciclaveis. A professora fotografou os objetos para colocar no
jornal.

Denotamos que a professora, por meio da leitura, utilizou o jornal impresso
como instrumento de mediacdo ndo s6 de producéo textual, mas de conscientizacao
e mudanca de atitude com relacdo ao lixo. Claramente podemos ver o conceito de
humanizacéo, de interferéncia do homem no meio em que vive. As criancas tiveram
experiéncias, refletiram e consideraram possiveis transformacdes a partir daquilo que
j& possuiam, para entdo se apropriarem de conceitos relevantes a vida e elementos
para a elaboracéo da noticia para o jornal da sala.

A professora Ana contemplou trés atividades desencadeadoras de
aprendizagens: leitura, pratica e producao textual sobre a importancia de reciclagem.
Pois compreendeu que “é no esteio das atividades de ensino que o sincretismo dos
conhecimentos sobre si e sobre o mundo comeca a ser superado dando lugar a
discriminacdes, distingdes, comparacfes e classificacdes mais sistematizadas e
coerentes” (MARTINS, 2013, p. 80).
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Figura 01- Preservacdo do meio ambiente do Jornal Margarida.

p— -— — - —

b
D

RESERVAGAO DO MEIO AMBIENTE ¢ §

Nos precisamos cuidar do planeta Terra, ndo sujar a agua, jogando lixo. Devemos jogar
o lixo no lixo. E respeitar as pessoas para vivermos bem. ( Fernando e Débora)

Aqui na escola fizemos trabalhinhos com material reciclado. Ficou muito bonito. Fizemos
brinquedos com garrafas e outros materiais usados, assim preservamos o planeta mais
feliz! (Pablo Wslhan Erik e Fellpe Cardoso) N

Fonte: Acervo pessoal da Professora Ana (2017).

A professora, ndo somente preocupada em levar as criancas a reflexdo dos
assuntos, mas num movimento de multidisciplinariedade, aborda sobre as
caracteristicas peculiares dos géneros do jornal, demonstrando que mesmo na mais
tenra idade é possivel considerar as criancas como autoras de textos, sendo
mediadas.

Outra situacao de elaboracédo de um género recorrente no jornal impresso das
duas salas € o das historias em quadrinhos. Antes de elaborar a histéria para o jornal
da sala, a professora Bia oportunizou o entendimento das criancas para que tipo de
género elas iriam se utilizar para producédo de uma historia em quadrinhos. Vejamos

o relato de uma observacao do diario de campo na sala da professora Bia:

Professora Bia: - Criangcas vamos ler uma histéria em quadrinhos do jornal
para aprendermos a escrever uma para o nosso jornal?

Amanda: - Eu quero ler professora, mas eu ndo sei ler. Posso falar o que esta
desenhado?

Pedro: - N&o é para inventar. E para ler! Deixa que eu leio.
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Professora Bia: - Daqui a pouco vocé |, Pedro, agora € a Amanda. E entédo
Amanda vocé pode ver as imagens e tentar descobrir o que esta escrito nos
balbes.

Amanda: - Esta bom. A menina estava brava com o menino e bateu nele.
Professora: - Por que sera que ela estava brava?

Pedro: - Eu sei, eu sei. Porque o menino xingou ela e ndo pode xingar o
amigo.

Professora Bia: - Mas precisava bater no menino?

Amanda: - N&o.

Rafaela: - Conversando, porque a gente é gente e ndo € animal para
machucar. Os bichinhos mordem, mas a gente conversa para resolver.
Professora Bia: - Todos concordam com a Rafaela?

Criancas da mesa: - Sim.

Pedro: - Agora eu posso ler, professora?

Professora Bia: - Pode sim Pedro.

Pedro: - A menina ficou brava porque o menino xingou ela e deu um tapa no
menino. Mas ainda bem que ndo fez dodoi, o tapa foi devagarzinho, nem
doeu! Assim que esta escrito aqui, gente!

Professora Bia: - Vocés criaram uma histéria. Agora eu vou ler para vocés o
que esta escrito.... entdo, uma histéria em quadrinhos é curta, simples, que
tem comeco, meio e fim e que representa as falas de personagens ou um
texto (PROFESSORA BIA).

Neste dialogo, instaurado entre a professora e as criangcas, a historia em
guadrinhos possibilitou a criagcdo de um texto oral permeado por objecdes, porém com
sentido e significado para seus interlocutores, pois “o0 sentido € constituido pelos
interlocutores, pela situacéo, pelo contexto, pelas imagens que os interlocutores se
fazem, pela forma como eles representam a situagao e se representam na situacao”
(BAKHTIN, 1986, apud FONTANA 2000, p. 125).

A professora intencionalmente coloca Amanda numa condicdo de sujeito
pensante que tem condi¢Ges de estruturar seu pensamento por meio da linguagem.
Pedro interfere no didlogo buscando em suas experiéncias anteriores interpretar a
imagem produzindo um texto oral. Também Rafaela se manifesta de acordo com as
habilidades que ja domina, apresentando uma fala coerente com suas vivéncias.

A mediacédo da professora exerceu fator fundamental, pois despertou na mente
das criancas “um sistema de processos complexos de compreensado ativa e
responsiva, sujeitos as experiéncias e habilidades” que elas ja dominam (FONTANA,
2000, p. 19). Da mesma forma que ao elaborar seus textos para o jornal da sala, as
criancas contaram com as experiéncias vividas nos atos de leitura dos géneros dos
jornais.

As leituras de histérias em quadrinhos foram constantes nos trabalhos das duas

salas de aula, o que favoreceu a elaboracao das historias para o jornal.
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A professora Bia propds a elaboragédo de uma histéria em quadrinhos sobre um
evento em que a sala participou na biblioteca Monteiro Lobato, onde as criangas
tiveram contato com a literatura deste autor e com seus personagens. As criancas
desenharam, e a professora escreveu a histéria mediando a sequéncia, tornando
possivel estabelecer sentidos ao texto. As criancas elegeram as duas seguintes

histérias: Presentes para a Cuca e a festa do Saci.

Figura 02 - Histéria em quadrinhos do Jornal Natureza.
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Fonte: Acervo pessoal da Professora Bia (2017).
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Observamos que os registros por meio de desenhos, e que se tornam textos
redigidos pela professora, representam as marcas de experiéncias e das reflexdes
feitas pelas criangas sobre os assuntos e temas culturais antes abordados.

Vigotski (1998) refere-se ao cérebro humano como um 6rgdo que tem a
capacidade de conservar e reproduzir experiéncias passadas e também de combinar,
criar, reelaborar novas formas de modificar o presente. Assim, nesta proposta,
inferimos que as criangas desenvolveram capacidades mentais estruturantes para a
producéo textual por meio de um determinado género.

A professora Bia contribui com suas palavras: “as criancas tém a oportunidade
de expressarem o que pensam e de maneira contextualizada quando a leitura se junta
com a escrita. Entdo elas sdo capazes de escrever, mesmo por desenhos”. "O
desenho, ao mesmo tempo em que conduz a maior exatidao perceptiva, € o primeiro
exercicio sistematizado de representacdo grafica, componente basico da escrita”
(MARTINS, 2013, p. 80).

A teoria historico-cultural concebe uma crianca com grande potencial de
aprendizagem quando ocorre a apropriacao da cultura pela atividade. Entdo o docente
precisa considerar que a pratica de atividades com relacdo a escrita e a leitura na
educacéo infantil se completa quando as criancas compreendem a funcao social dos
atos de escrita e leitura se consolidando em situacfes de aprendizagens.

Silva (2016a, p. 101) atribui que “a apropriagao da cultura humana pela crianga
necessita de uma triade: acesso ao objeto cultural, alguém que saiba utiliza-lo ou
instrui-la no modo de usa-la e sua atencéo direta sobre o objeto, sua atividade com
ele”.

Outra atividade que presenciamos na elaboracdo do jornal da sala ocorreu na
turma da professora Ana, que, no cantinho de leitura, propds um dialogo para que as
criancas compreendessem sobre a previsdo do tempo. Vejamos um excerto do diério

de observacéo:

A professora Ana distribuiu varios exemplares de jornais com a previsao do
tempo e desafiou as criancas a falarem o que sabiam sobre este tipo de
género do jornal. Entdo as hipéteses foram levantadas pelas criancas que se
expressaram dizendo:

- Esse solzinho é para todo mundo saber se vai fazer sol.

- Essas nuvens mostram que o dia pode chover, o sol chora e chove.

- N&o é assim que chove! E a 4gua das nuvens que o sol derrete e chove.

- Essas nuvens séo de chuva, olha os risquinhos. Vai trovejar também.

A professora ouviu as criancas e acrescentou:
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- Tudo o que vocés falaram tem sentido, os desenhos do sol, nuvens e chuva
servem para as pessoas saberem como vai ficar o clima nos proximos dias.
Tem umas pessoas que estudam isso, chamam-se meteorologistas. Eles vém
as fotos do satélite que esta acima do céu azul que vemos. Bem la para cimal!
Quem sabe o que é satélite? As criancas disseram nao saber. Entdo a
professora explica:

- E uma maquina que voa la no espaco e tira foto dos planetas para nés
sabermos sobre a natureza, as tempestades que terdo no mundo. E assim
gque os meteorologistas estudam e passam para os jornalistas colocarem nos
jornais. Criangas, agora vamos desenhar uma previsdo do tempo para
colocarmos no jornal da sala. Cada um vai desenhar um sol para ilustrar um
dia ensolarado, nuvens para representar o tempo nublado e chuva para
informar o tempo chuvoso.

Dos trabalhos feitos, as criangas escolheram alguns desenhos para representar

o clima da semana, assim ficando a representacao para o jornal:

Figura 03 - Previsao do tempo do Jornal Margarida.

PREVISAO DO TEMPO

No jornal tem todo dia a previsdo do tempo, como néo cabia tudo fizemos a dessa
semana. (Ana Laura, Lourenco, Ariane, Gustavo)
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Fonte: Acervo pessoal da Professora Ana (2017).

Observamos que as criancas buscam por elementos graficos que possibilitam
a producao e a compreensao de um texto. Por si s, o desenho reflete a imagem da
proposta da previsdo do tempo, e a professora ndo aponta uma escrita para 0s
simbolos.

O diélogo entre os interlocutores nesta atividade propiciou a troca de saberes

j& dominados pelas criancas, que tiveram a oportunidade de falar e de serem
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escutadas e da mediacao da professora, que acrescentou a elas conhecimentos que
ainda n&o sabiam.

“A expressao das ideias € uma necessidade infantil, e a linguagem escrita deve
configurar-se como forma de expressao dessas necessidades” (SILVA, 20164, p. 40),
portanto a professora proporcionou a expressao das ideias, mas nao representou os
simbolos da previsdo do tempo, produzida pelas crian¢cas, em linguagem escrita,
perdendo a oportunidade de um evento escrito que possibilitaria a apropriacdo das
criangas do conhecimento da grafia das palavras, num contexto significativo.

Se a professora escrevesse ensolarado, nublado e chuvoso, as criangas teriam
a percepcado de que as informacdes sobre o tempo poderiam ser escritas também,
para além do desenho como forma comunicativa, sem prescindi-lo como a
representacao primaria da escrita.

“O desenho, ao mesmo tempo em que conduz a maior exatidao perceptiva, € o
primeiro exercicio sistematizado de representacdo grafica, componente basico da
escrita” (MARTINS, 2013, p. 80).

A escola é responsavel em proporcionar o encontro entre o dialogo oral e o
texto escrito, visto que desde cedo as interagdes com 0 mundo letrado propiciam o
desenvolvimento da linguagem. As criancas precisam ser envolvidas nos dialogos e
estabelecer relacdes entre a oralidade e a escrita como dois sistemas imprescindiveis
para a vida em sociedade, e isso ocorre na interacdo entre adultos e criangas, numa
relacdo de ensino na escola, “cuja finalidade imediata — ensinar /aprender — é explicita
para seus participantes, que ocupam lugares sociais diferenciados e hierarquicamente
organizados” (FONTANA, 2000, p. 21).

Consideramos que a proposta de elaboracdo da previsdo do tempo, enquanto
género relato (CHAPARRO 1998), como producédo textual ndo foi desenvolvida a
contento, pois o texto elaborado néo foi analogo ao assunto discorrido no dialogo
instaurado na sala de aula. Entendemos que a dinamica do desenvolvimento deve
estar “centrada nas dimensbes empiricas do vivido”, portanto as falas e trocas
interacionais ndo foram relatadas na forma escrita no género solicitado, tornando o
texto vago e com lacunas a respeito da tematica abordada (MARTINS, 2013, p. 71).

Outro género em evidéncia nos jornais das salas € o editorial. Numa das
observacfes na sala da professora Ana, pudemos observar a seguinte proposta de

texto:
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Entéo a professora prop6s um editorial, explicando que era um texto coletivo
em que cada crianca podia falar a respeito de como foi feito o jornal, quem
fez o que fez, do que gostou, do que ndo gostou, do que aprenderam, enfim,
sobre as vivéncias com o0s jornais impressos e sua elaboracdo, e que a
professora iria escrever. Na lousa, a professora escreve as falas:

- A gente brincava com o jornal, de ler e a professora lia para nés.

- Eu ndo gostava muito de ler jornal, mas depois eu gostei.

- O jornal fala de coisas que aconteceram ou que vao acontecer no mundo.

- Gostei das histérias em quadrinhos.

- Eu gosto dos esportes, jogo bola com meu pai e com meus amigos aqui.

- As meninas jogam bola, ndo s6 os meninos.

-Tem amigo que inventa coisas para escrever no jornal da sala.

- A gente aprendeu sobre ndo poluir a terra.

- Nao pode desperdicar agua.

- Tem que respeitar 0s outros.

- A cozinheira é legal!

- Os pais vao ler nosso jornalzinho.

- Vai para o blog da turma o jornal que eu fiz.

Considerando as aquisi¢cdes anteriores aprendidas nas situacdes de leitura,
observamos que ha coeréncia entre o dialogo das criancas, porém se tornou
necessaria a escrita organizada da professora, que pudesse expressar um editorial

para o jornal. Assim, o editorial ficou desta forma:

Figura 04 - Editorial do Jornal Margarida.

Q29 By x

Este é o jornal da Turma da Margarida, nele esta escrito e desenhado algumas coisas que aconteceram na
escola.

Vamos contar como ele foi feito: Primeiro nds manuseamos o jornal que circula pela cidade, fizemos recortes,
separamos o que era histéria em quadrinhos, noticias, previsdo do tempo, propaganda e mais uma porgdo de
coisas que tem num jornal.

Nas aulas a professora lia para as criangas as informagdes do jornal para sabermos das coisas que estavam
acontecendo no mundo, para depois fazermos este jomal que tem as coisas que aconteceram na escola.

Aprendemos muitas coisas com os jornais, por exemplo: Nao devemos poluir o planeta Terra, precisamos cuidar
dele. Temos que respeitar as pessoas. Precisamos cuidar da satde. E muitas outras...

Aprendemos o nome das partes do jornal, tais como: Noticias, reportagens, charges, histéria em quadrinhos,
etc.

A professora pediu para as criangas desenharem o que tinha acontecido na escola, as brincadeiras e os
passeios e ela escreveu tudo para os pais saberem do que aconteceu.

Foi bom escrever o jornalzinho da salal

Editorial elaborado pelas criangas e professora da Turma da Margarida.

A AL\US

Fonte: Acervo pessoal da Professora Ana (2017).
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O texto contém as falas das criancas de maneira organizada pela professora,
que |é para as criancas apos sua finalizagcdo, mostrando uma forma de escrita
coerente com a norma culta e social. As criangcas também manifestam a ideia de texto

escrito escrevendo letras aleatoriamente. A professora leva em consideragao que:

Com a ajuda do adulto, a crianca pode fazer muito mais do que com a sua
capacidade de compreensdo de modo independente. Isto significa que é
possivel estabelecer ndo s6 o desenvolvimento adquirido até o presente
momento e seus processos de apropriagdo, mas também é possivel
identificar os processos que ainda estdo ocorrendo no percurso de seu
desenvolvimento. Diante desta premissa, 0 adulto acaba por assumir um
papel fundamental na conducgéo deste processo, cabendo a ele a funcéo de
contribuir para que a crianc¢a atinja a habilidade de realizacdo das atividades
por si mesma (MORAES, 2009, p. 42).

Na sala da professora Bia, recortamos um trecho do diario de observagéo em
gue ela explica as criancas o que seria um editorial, com o intuito de elaboracéo para

o jornal da classe:

Neste dia, a professora apds as escutas e falas, trouxe o jornal para a roda e
falou sobre o editorial de um jornal, o que ele representa de maneira bem
simplificada:

- E um texto em que os jornais tém que mostrar os principais assuntos do dia
e 0 que a pessoa acha sobre aquilo que esté escrito. Quando a gente terminar
nosso jornal, vamos fazer um resumo do que ele vai ter de informacéo e
vamos escrever se gostamos ou ndo de fazer o jornalzinho. Vamos ver nesse
editorial do jornal o que esta escrito.

A professora |é para as criangas e pergunta o que poderia ter no editorial do
jornal da sala. As crian¢as levantam a méao e uma por vez falam:

- Pré, escreve que vai ter desenhos, letrinhas, quadrinhos, noticias do
trabalho dos bichinhos.

- Tem o futebol no parque.

- Pde do passeio da feira, aquele que eu fiz, sabe?

- O solzinho e a chuvinha.

- Pode pér uma historinha do dia?

- Fala que o Gustavo fez cocb na calca... (Risadas das criancas).

- Isso nao, é feio! Foi sem querer! (Gustavo se defende).

- A gente pode fazer nés? E aparecer no jornal.

E as colocacdes foram se seguindo. A professora ouvia e opinava sobre.
Finalizou escrevendo na lousa as opinides das criangcas e disse que iria
organizar para escrever no editorial do jornal, mas que elas fariam os
desenhos e assinariam com seus nomes.

Nesta situacdo a professora Bia insere as criangas na elaboracao do editorial,

enfocando um género especifico que busca transmitir uma mensagem direcionada a
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um publico que leria o jornal da turma, um texto explicativo. A professora Bia

proporciona uma atividade pratica de interacdo entre pares, mediada por ela. Assim:

As representagdes formadas na base das atividades préaticas estabelecem
condicdes para se realizar o que chamamos de pensamento. O pensamento
empirico, como forma primaria de pensamento, se constitui desse processo
que transforma as imagens captadas pelos sentidos numa expressao mental
verbalizada (MARTINS, 2013, p. 70).

A professora Bia organiza as falas das criangcas e produz um texto com as
enunciacdes feitas no dialogo promovido antes da escrita. Observamos que as falas
foram simplificadas para a edi¢do do jornal.

O texto foi reelaborado e lido para as criangcas observarem se estava faltando
alguma informacdo, demonstrando aos pequenos que a participacdo deles seria
fundamental para a realizacdo da proposta.

Bakhtin (2000) ressalta que as estruturas dos géneros estdo sujeitas a
alteracoes, dependendo do contexto em que estéo inseridos. Neste caso, a professora
buscou atribuir sentido a um determinado discurso escrito, aproximando o texto da
realidade da caracteristica propria do género, porém sem manter o rigor da escrita
gue compde um editorial de jornal, pois, em se tratando de criancas, seria um texto
muito além da compreensao dos pequenos. O editorial do jornal da sala da professora

Bia ficou desta forma:

Figura 05 - Editorial do Jornal Natureza.

EDITORIAL

Nossa turma fez um jornal porque queremos que os pais
leiam para saber o que fizemos na escola.

A gente leu bastante os jornais de verdade que a
professora trazia para nds todos os dias. Tinha noticias,
histdrias em gquadrinhos, previsdo do tempo., esportes,
artes e no nosso também tem. O nosso € um informativo.
As criancas desenharam e a professora escreveu. Boa
leitural

(Texto coletivo da turma)

Fonte: Acervo pessoal da Professora Bia (2017).
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Inferimos que, nas duas situacdes de elaboragéo dos editoriais, “ao representar
modelos de acdes e relacdes, ela (a crianga) ndo esta apenas imitando, mas também
refletindo sobre seus conteudos. Por consequéncia dos progressos da consciéncia”
(MARTINS, 2013, p. 77). Os objetivos deste género discursivo foram explicados pelas
professoras antes de serem escritos com a contribuicdo dos interlocutores. A
construcéo de sentido do texto, o porqué, para quem e para que ele deveria ser escrito
foram esclarecidos; as criangas foram inseridas no contexto de sua elaboracgao.

O género entrevista, que possui um carater de narrativa, de acordo com
Chaparro (1998), foi elaborado pela sala da professora Ana, abordando sobre a
merenda servida na escola: um péao integral que causou estranheza e certa rejeicao
entre as criancas. Apds a entrevista, a professora reelaborou o texto, leu para as
criancas e finalizou para colocar no jornal da sala. O texto da entrevista para o jornal

foi o seguinte:

Figura 06 - Entrevista do Jornal Margarida.

ENTREVISTA COM AS MERENDEIRAS: QUE PAO E ESSE?

Comemos um paozinho diferente no dia 29/10, ele era mais escuro do que o outro. As cnancas queriam saber o
que aconteceu com o pao da merenda entdo entrevistaram as merendeiras: "

1-Do que & feito esse pao? (Adam) .
De farinha integral. (Merendeira Isabel).

2-Quem comprou este pao para a gente? (Cecllia)

Foi o prefeito e as pessoas que ajudam ele. (Neuza).
3-Por que ele é preto? (Vitdria).

" Ele é feito com uma farinha que se chama integral, ela € mais escura, mas ndo & preta, & meio marrom. Mas faz
-‘L bem para a salde. (InEs)

4-E o outro paozinho era feito com que para ser branco? (Vinicius)
Com farinha de trigo branca, por isso ele € branquinho. (Cida).

5-Por que é bom comer este pao marronzinho? (Pedro Henrique). '
Porque faz bem para a barriguinha, para a pele, é mais saudavel, quer dizer faz bem! (Isabel).

6-Obrigado pelas respostas. A professora falou que vamos fazer umas carinhas e colocar no joralzinho para
mostrar quem gostou ou ndo do paozinho mamrom. (Emilly). g i

LA @ ,ﬁ 5% B

Fonte: Acervo pessoal da Professora Ana (2017).

A crbnica para o jornal foi um género trabalhado pela professora Bia. Vejamos

como se deu o processo registrado no diario de observacéo:
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O dia chuvoso iniciou-se com as combinacgdes da rotina diaria, e a professora
explicou na roda que hoje as criancas iriam ouvir uma cronica do jornal.
Perguntou se alguém sabia o que era uma crbnica, e as criangas falaram:

- Noticia.

- Historia.

- Letras.

- Esportes.

- Desenho.

Enfim, levantaram varias hipéteses a respeito; entdo a professora explicou
gue uma crénica é um tipo de escrito que tinha no jornal e que falava sobre
alguma coisa que acontecia no dia das pessoas. Procurou a pagina da
cronica do dia e leu para elas. Na mesa do desenho, orientou que as criancas
pensassem numa crénica que ela iria escrever as ideias para depois fazerem
os desenhos. As criancas falavam, e ela escrevia. Apds, elas faziam o
desenho do que haviam falado e a professora havia escrito. Naquele dia, ela
conseguiu fazer oito crénicas (PROFESSORA BIA).

Nesta situacdo, observamos que a estratégia de producéo textual se inverteu,
pois primeiramente as criancas expressariam as ideias que seriam escritas pela
professora e depois fariam os desenhos, ilustrando a crbnica criada. Desta forma, a
professora demonstra que as enunciacbes podem ocorrer antes das imagens como
forma de criacdo de pensamento e de linguagem e ndo somente de maneira
interpretativa de imagens.

Para Bakhtin (2010), “o mundo interior do individuo tem um auditério social
estabelecido, e a palavra é retirada do estoque social de signos disponiveis”. A crianga
tem conhecimentos interiorizados que déo condi¢cdes a ela de se utilizar deles para
produzir textos. A professora oportunizou esta elaboracdo por meio desta atividade,
acreditando que quanto mais situacbes de aprendizagens, maiores serdo as
aquisicoes intelectuais das criancas.

“As criangas nos mostram como, a partir dos lugares sociais que ocupam,
compreendem as palavras, 0s conceitos que vamos trabalhar com elas. Elas nos
falam de algumas faces secretas que conseguem aprender nas palavras” (FONTANA;
CRUZ, 1997, p. 114). A professora Bia buscou saber o que as criangas sabiam para

entdo ensinar novas palavras e mostrar a possibilidade de escrever o que se fala.

Considerando o carater eminentemente social da aprendizagem e, em se
tratando do processo de apropriacdo da linguagem escrita, contar apenas
com a exposicao da crianga em experiéncias cotidianas de uso da escrita ndo
é o suficiente. E preciso reiterada intervencdo do professor ndo sé no sentido
de esclarecer e informar sobre os aspectos relacionados ao cédigo, mas
também buscar maneiras de tornar a escrita significativa, relevante e
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necessaria para a atividade em curso naquele momento (TASSONI, 2000, p.
42).

Das crdnicas feitas, as criancas votaram em uma que foi feita num trabalho

coletivo, sendo a seguinte:

Figura 07 - Cronicas do Jornal Natureza.

Tt el

Cronica: As criangas da nossa turma

Na nossa classe tem 25 criangas bonitas e
amigas, a nossa professora é linda, a gente
aprende muita coisa todo dia: Letras,
nimeros, ler jornal, livros e gibis. A gente
desenha, pinta, recorta e monta um
jornalzinho da sala que serve para as pessoas
que lerem saberem o que aconteceu na escola.
Aqui é muito bom, a mde e o pai vai trabalhar
e a gente vem estudar e brincar na escola.

(Texto coletivo da turma)

Fonte: Acervo pessoal da Professora Bia (2017).

Assim, finalizamos as analises do material empirico por eixos, passando para
as consideracdes finais deste estudo, enfatizando que o assunto abordado carece de

mais aprofundamentos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Compreendemos que a escola é a instituicdo que tem como funcéo primordial
inserir culturalmente as criangcas no mundo, com o intuito de favorecer o
desenvolvimento das fun¢des psicoldgicas superiores, pois, por meio das interacdes
sociais estabelecidas, as fungdes elementares de pensamento evoluem para formas
mais abstratas, que permitirdo ao individuo condi¢cbes necessarias para o
reconhecimento e controle da realidade.

Por intermédio destas relagbes com a cultura, a crianga desenvolve a
linguagem oral, escrita e 0 pensamento; porém, a mediacdo pedagdgica se faz
necessaria para que haja insercédo de forma planejada, sistematizada e intencional,
por meio das praticas educacionais. No processo ensino-aprendizagem, as
mediacdes séo importantes para favorecer as elaboragdes e apropriacdes do mundo
escrito e circundante pela criangca. A mediagcédo entre a crianga e o mundo pode ser
exercida pelo proprio professor, pelas criancas do grupo e pelos instrumentos que o
professor utiliza para ensinar.

Na revisao bibliografica, que deu delineamento a esta pesquisa, observamos
gue os estudos sobre o jornal como mediador do desenvolvimento do pensamento e
da linguagem na educacéo infantil sdo exiguos, carecendo de mais aprofundamentos
por parte dos estudiosos. No tocante aos resultados de alguns estudos, observamos
gue a concepcao dos professores, a pratica pedagdgica e os mediadores que
supostamente possibilitariam o desenvolvimento da linguagem e do pensamento nem
sempre dialogaram entre si. E necessario que os profissionais da educacdo tenham
uma base teodrica aprofundada sobre as diversas concep¢des que envolvem o
universo educacional, para que, entdo, ocorra um entrelacamento efetivo entre o
objetivo, a concepcéao e as praticas adotadas, a fim de que os alunos obtenham éxito
na apropriacao da linguagem.

Por meio da literatura, foi possivel estabelecermos uma relacéo dialégica entre
alguns pressupostos da teoria histérico-cultural e da perspectiva bakhtiniana no
tocante ao desenvolvimento humano, estabelecido pelas interacdes sociais que
ocorrem nos processos de insercdo dos individuos na cultura, pela mediacgao.

Constatamos, em nossas observagbes no campo da pesquisa, que as
professoras, além de serem mediadoras, lancam mao de varios instrumentos

mediadores para inserir as criangas na cultura, entre eles destacamos 0s jornais
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impressos, pois os consideram um meio pelo qual a criangca pode dialogar com a
realidade circundante, compreender a fungéo social da escrita e reconstruir sentidos,
elaborando formas de apropriagéo da cultura.

Na tentativa de desmistificar a questdo sobre alfabetizar ou ndo na educacao
infantil, a busca empreendida pelas professoras € maior no sentido de significar as
aprendizagens e oportunizar o desenvolvimento integral das criangas, considerando-
as seres capazes de pensar e de se manifestar por meio da linguagem,
descaracterizando a alfabetizagdo da mera mecanicidade da escrita das letras. Assim
sendo, a questao da alfabetizacdo fica vinculada as consequéncias do trabalho
desenvolvido em sala de aula, ndo objetivada como prioridade mecanicista, mas como
consequéncia de aquisicdes mais elaboradas de pensamento e de linguagem,
promovidas pela mediacdo dos jornais, as quais consideramos como situacdes de
letramento discursivo na educagéao infantil.

Nas praticas pedagogicas com a elaboracéo dos géneros para os jornais das
salas, as professoras mostraram as criancas que existem diferentes elementos de
linguagens, em que os desenhos foram transformados em texto, quando interpretados
e informados por elas. A interpretacdo € convertida em escritos graficos quando
redigidos pela professora, representando a linguagem oral pela linguagem escrita.

Na elaboracdo dos desenhos e das interpretacdes das criangas, que Sao
escritas pelas professoras em forma textual, observamos que as marcas de
experiéncias e das reflexdes, feitas pelas criancas sobre 0s assuntos e temas culturais
abordados de antemao, capacitam a formacao de opinides e, por consequéncia, a
exposicao de pensamentos muitas vezes de forma sincrética.

As criancas percebem que precisam desenvolver maneiras de se comunicar
mais eficazmente por meio das letras e sons, que Sao 0S Signos escritos, que ora ja
foram gestuais, orais, desenhos e que carecem de aperfeicoamento. Isto quer dizer
gue a escrita precisa ser compreendida pela crianca como necessaria e
imprescindivel, assim ela tera motivacao para querer escrever.

Portanto, mais que uma questdo de técnica de escrita das letras, a producao
de um jornal pelas criancas possibilitou inseri-las em situa¢gdes de letramento, por
meio das praticas sociais da leitura e escrita, empregadas de forma significativa e
contextualizada a realidade circundante, estabelecidas pelos dialogos com os textos

contidos nos jornais.
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As propostas pedagodgicas planejadas utilizando os jornais proporcionaram
situacbes de letramento numa dinamica discursiva em que 0S géneros foram
explorados nas rodas de conversa e nos cantos de leitura, colocando as criangas em
contato com o cédigo escrito, possibilitando discussoées, reflexdes e tomadas de
atitudes quanto a realidade circundante, pois as tematicas do planejamento foram
direcionadas para 0s g@géneros jornalisticos, oportunizando a coeréncia e a
compreensao num contexto organizado de ensino-aprendizagem.

Observamos que, por meio dos didlogos instaurados a respeito das tematicas
planejadas pelas professoras, as criangas ficaram mais curiosas e desafiadas a
buscar argumentos na linguagem para organizar e expressar pensamentos, pois a
sala de aula tornou-se um espaco para escutas, dialogismos e reconstrucdes de
conceitos.

Compreendemos que os desenvolvimentos da linguagem e do pensamento se
dao por caminhos diferentes, porém que se entrelacam em algum momento do
percurso da aprendizagem, num processo dialégico e social.

As professoras demonstraram coeréncia entre as falas das entrevistas e as
praticas propostas as criancas na utilizacdo dos jornais impressos, mostrando uma
postura consciente de mediacdo no processo ensino-aprendizagem.

Para a elaboracdo dos jornais das salas, compreendemos que o trabalho
anterior, com a familiarizacdo e exploracdo dos géneros dos jornais impressos,
contribuiu para a compreenséao das criancas no tocante a producao textual, ainda que
de forma rudimentar, pois, reconhecendo a funcao social da escrita e da leitura, foram
capazes de produzir textos dentro da proposta, mesmo sem dominarem o codigo
escrito.

As professoras, ao ler e escrever, demonstraram as criangas comportamento
leitor e escritor, oportunizando a ousadia dos pequenos ao serem desafiados a
elaborar um jornal da sala, possibilitando a eles condi¢cbes favoraveis para se
identificar como autores dos géneros propostos. A crianca, em contato com a
possibilidade de autoria, vai se apropriando dos conceitos socialmente organizados
sobre a leitura e a escrita.

Foi possivel verificarmos que as criancas expostas as situacoes de leitura e
escrita conseguiram estabelecer relacdes com os géneros dos jornais, contribuindo
para a reflexdo, a réplica, a avaliagdo e a constituicdo de sentidos, concretizada na

elaboracédo dos jornais das salas, pois ocorreu uma reconstrucdo ativa no processo
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de apropriacdo da funcao da linguagem como forma de comunicacgéo, bem como da
expressdo do pensamento como forma de interagcdo humana necessaria a vida.

Consideramos que alguns entraves dificultaram a atividade com os jornais, néo
inviabilizando o trabalho, porém constituindo-se em complicadores para uma pratica
realizada a contento, tais como a falta de investimento da escola na aquisicdo dos
jornais, pois as professoras particularmente 0s compravam com Seus recursos para
efetuar o trabalho com as criancas; 0 numero excessivo de alunos na sala de aula,
sem haver auxiliares das professoras que ajudassem na organizacgéo das atividades;
a falta de oportunidades de tempo e espaco para o compartilhamento com as demais
professoras da unidade, isolando, de certa forma, um trabalho sistematizado de duas
salas, que poderia ser incorporado nas outras oito salas da escola, oportunizando
reflexdes constantes sobre a pratica docente e replanejamento de atividades, a fim de
proporcionar o desenvolvimento infantil.

Como contribuicdo aos educadores, este estudo possibilitou a compreenséo de
gue, desde a etapa da educacéao infantil, as criancas sdo produtoras de textos se
envolvidas em atividades sistematicamente planejadas e mediadas, que as conduzam
a elaboracbes e apropriagbes dos conceitos cotidianos para 0s conceitos
sistematizados.

O contato e a familiarizagcdo com diversos materiais escritos se mostraram de
grande relevancia nas atividades propostas as criancas, com maior énfase aos jornais
impressos, constituindo-se num instrumento mediador do desenvolvimento da
linguagem e do pensamento. As criancas puderam elaborar textos por meio dos
contextos vividos em sala de aula, conduzidas pelas ideias do que seriam 0s géneros
de um jornal, favorecendo o entendimento e a compreensdo das criancas sobre a
funcao social da escrita e de sua importancia para a vida, relacédo estabelecida pelas
experiéncias nas situacdes de leitura e escrita mediadas pelas professoras.

As criancas envolvidas na producéo do jornal escolar, objeto desta pesquisa,
nao sao copistas de tracados, mas buscam transmitir uma ideia para o papel, com
objetivo de comunicar algo, sabendo que terdo interlocutores para interagir com suas
producdes, no caso especifico, as familias e as préprias criangas. O que expressaram,
por meio do desenho e de sua interpretacao da realidade, possibilitou a compreensao

de sentido na elaboracéao do jornal.
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As criancas foram desafiadas a ter a responsabilidade de pensar e de
comunicar as situagbes do cotidiano, com o intuito de informar, comunicar,
expressando-se 0 pensamento pela linguagem.

Nas atividades de producao dos jornais, as criancas sentem-se valorizadas e
incluidas no processo ensino-aprendizagem, pois, de maneira mesmo elementar, se
identificam como produtoras de textos e responsaveis por comunicar ao publico o que
aconteceu na escola, compreendendo a importancia da escrita e da leitura como
instrumentos culturais, tornando-se, entdo, participantes do desenvolvimento
histérico-cultural em que estéo inseridas.

Por fim, consideramos que, para além da producéo prética do jornal escolar, as
criangas envolvidas nesta atividade puderam construir uma relacdo de estreito
significado entre a linguagem oral e as formas de representacdo grafica, o que
beneficiara sobremaneira sua relacdo com a linguagem escrita quando, futuramente,

forem submetidas ao ensino propriamente dito desta forma de linguagem.
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APENDICE A: Roteiro de entrevistas semiestruturadas com professoras

1- Por que vocé considera o jornal impresso um recurso de leitura na sala
de aula?
2- Como o0s conteudos dos jornais impressos ajuda no trabalho

pedagdgico?

3- Quais géneros sao trabalhados com as criangas e quais sdo 0s seus
objetivos com esta pratica?

4- Em que momentos vocé insere 0s jornais na sala de aula?

5- Nesses momentos de insercao dos jornais, quais 0s seus objetivos que
pretende alcancar?

6- Quando vocé propbe a elaboracéo do jornal para as criangas, quais séo
seus objetivos com esta pratica?

7- O que vocé considera como producéo textual da crianca na elaboracéo
do jornal da sala?

8- De que forma vocé identifica se as criancas desenvolvem o pensamento
e a linguagem quando trabalham com os jornais?

0- Vocé considera que a elaboracdo de um jornal escolar pode contribuir
para o desenvolvimento do pensamento e da linguagem na educacéo infantil? Por

qué?
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APENDICE B: Roteiro das observacdes nas salas de aula

Situacdes de aprendizagens utilizando os jornais impressos.

° Em que momentos a professora utiliza os jornais impressos para
desenvolver a linguagem e o pensamento?

° As criangas participam da atividade planejada com interesse?

° A professora contextualiza o planejamento da turma com a utilizacao dos
jornais impressos como material de informagao e cultura?

° De que forma ocorre ainsercao das criancas em situacoes de letramento

de maneira discursiva nas atividades tendo os jornais impressos como mediadores?

Trabalhos com os diversos géneros dos jornais impressos.

° Quando a professora Ié as matérias jornalisticas as criangas conseguem
compreender que ali se encontram formas discursivas nos géneros explorados?

° Qual é a intencdo da professora quando trabalha com os géneros
jornalisticos?

° As professoras compreendem que 0os momentos de insercao dos jornais
por meio da leitura sdo momentos de interlocucéo?

° Como as criancas se apropriam das letras, dos conhecimentos e da

cultura humana por meio das interlocucdes possiveis pela mediacao do jornal?

Na elaboracéo dos jornais da sala.

° O que a professora considera como producdo textual na educacéo
infantil?
° Como as criancas expressam o que pensam fazendo as matérias para o

jornal da sala por meio dos desenhos e da linguagem?
° Quais sdo as possibilidades de desenvolver o pensamento e a
linguagem das criancas quando elaboram os jornais?

° As criancas percebem a funcao social da escrita e da leitura?
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APENDICE C: Termo de consentimento livre e esclarecido

Prezado (a) Professor (a):

A pesquisa intitulada “O jornal impresso como mediador no desenvolvimento
da linguagem e do pensamento infantil” estda sendo desenvolvida sob a
responsabilidade da pesquisadora: Inés Aparecida Buglini Casarin do Curso de
Mestrado em Educacédo da PUC Campinas. O objetivo da pesquisa € compreender
sobre as possibilidades do jornal impresso ser um mediador da producgéo textual nas
criangas da educacao infantil bem como os géneros textuais abordados em sala de
aula podem contribuir para o desenvolvimento do pensamento e da linguagem. Este
projeto se propde a estudar a diversidade de possibilidades que o professor pode
oferecer aos alunos explorando os géneros textuais contidos no jornal, tornando as
criancas produtoras de textos e leitores. Considera-se este estudo relevante, pois
permitira contribuicdes a formacao inicial de professores da educacédo infantil. Além
do aumento de producdo de conhecimentos na area que beneficia todos os
profissionais inclusive 0s sujeitos da pesquisa.

O seu envolvimento nesse trabalho é voluntario, sendo-lhe garantido que os
seus dados pessoais serdo mantidos em sigilo e os resultados obtidos na pesquisa
serdo utilizados apenas para alcancar o objetivo do trabalho, exposto acima, incluida
sua publicacdo na literatura cientifica especializada. Sua participacdo se dara por
meio de entrevista com duracao de vinte minutos, que sera transcrita. A participacao
nessa pesquisa nao lhe trara qualquer prejuizo ou beneficio financeiro ou profissional
e, se desejar, a sua exclusdo como sujeito da pesquisa podera ser solicitada em
gualqguer momento. Informo ainda que o termo sera feito em duas vias, sendo uma
para o participante e outra para o pesquisador. A pesquisa ficara arquivada por cinco
anos na posse da pesquisadora.

O projeto em questdo foi analisado pelo Comité de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos da Universidade PUC-Campinas, que podera ser contatado para
guaisquer esclarecimentos quanto a avaliacdo de carater ético do projeto.

Caso concorde dar o seu consentimento livre e esclarecido para participar do
projeto de pesquisa supracitado, assine 0 seu nome abaixo e participe da entrevista

semiestruturada.
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Atenciosamente,

Mestranda: Inés Aparecida Buglini Casarin
inescacasrin@gmail.com. Telefone: (19) 33260495

Orientadora: Prof2 Dr2 Heloisa Helena de Oliveira Azevedo

hazevedo@puc-campinas.edu.br

Telefone de contato (0xx19)33436777-Comité de ética em Pesquisa com Seres
Humanos da PUC-Campinas- comitedeetica@puc-campinas.edu.br

Horario de Funcionamento: Das 8:00 as 17:00 de segunda a sexta-feira

Estou esclarecido (a) e dou consentimento para que as informag¢des por mim
prestadas sejam usadas nesta pesquisa. Também, estou ciente de que receberei uma

copia integral deste Termo.

Assinatura:

Data:
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Anexo 1: Exemplar do Jornal Margarida, alunos da Professora Ana:

QST;ORML: -R\I\,\v ? ‘IQ

Este é o jornal da Turma da Margarida, nele esta escrito e desenhado algumas coisas que aconteceram na
escola.

Vamos contar como ele foi feito: Primeiro ndés manuseamos o jornal que circula pela cidade, fizemos recortes,
separamos o que era histéria em quadrinhos, noticias, previséo do tempo, propaganda e mais uma porgdo de
coisas que tem num jornal.

Nas aulas a professora lia para as criangas as informagdes do jornal para sabermos das coisas que estavam
acontecendo no mundo, para depois fazermos este jomal que tem as coisas que aconteceram na escola.

Aprendemos muitas coisas com os jornais, por exemplo: Nao devemos poluir o planeta Terra, precisamos cuidar
dele. Temos que respeitar as pessoas. Precisamos cuidar da satde. E muitas outras...

Aprendemos o nome das partes do jornal, tais como: Noticias, reportagens, charges, historia em quadrinhos,
etc.

A professora pediu para as criangas desenharem o que tinha acontecido na escola, as brincadeiras e os
passeios e ela escreveu tudo para os pais saberem do que aconteceu. B

Fol bom escrever o jornalzinho da salal

%ﬁal elaborado pelas criangas e professora da Turma da Margarida.
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RESERVACAO DO MEIO AMBIENTE ¢

Noés precisamos cuidar do planeta Terra, nédo sujar a agua, jogando lixo. Devemos jogar
o lixo no lixo. E respeitar as pessoas para vivermos bem. ( Fernando e Débora)

Aqui na escola fizemos trabalhinhos com material reciclado. Ficou muito bonito. Fizemos

brinquedos com garrafas e outros materiais usados, assim preservamos o planeta mais
feliz! (Pablo, Willian, Erik e Felipe Cardoso).

— Sz
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- NOTICIA: PASSEIO A FEIRA LIVRE DO BAIRRO
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CADERNO DE ESPORTES NA ESCOLA

No nosso parque tem um gramado e traves onde jogamos futebol e vélei. As criancas
fazem gols e marcam pontos. (Rute, Flavia, Vanderson, Gleice, e Helena).
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HISTORIA EM QUADRINHOS

0 MONRS Qudid R Gl PNV A DUDA
A Dush Ela Geiroy WA GAIOLA

| FAUN A

PREVISAO DO TEMPO

No jornal tem todo dia a previsdo do tempo, como ndo cabia tudo fizemos a dessa
semana. (Ana Laura, Lourenco, Ariane, Gustavo)

SEGUNDQ—FEIRA TERGCA- FEIRA

QUARTA-FEIRA QUINTA-FEIRA

7

SEXTA-F EIRA
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REPORTAGEM: PINTURA NOVA NA ESCOLA

Nesse ano nossa escola passou por uma reforma e foi pintada, ficou tao bonita. Ndo podemos estragar. Antes as
paredes estavam sujas, descascadas e muito feias, agora ficaram bonitas. Onde a gente toma lanche, o refeitério
ganhou quadrinhos engragados de comidas. A biblioteca esta laranja e quase arrumada. Os brinquedos do parque
também foram pintados. Escola nova, precisamos cuidar bem dela porque a gente fica aqui todo dia. Se alguém
rabiscar a m feias e gasta mais dinheiro para pintar. Entdo as criangas vao cuidar.

ENTREVISTA COM AS MERENDEIRAS: QUE PAO E ESSE?

Comemos um paozinho diferente no dia 29/10, ele era mais escuro do que o outro. As crian¢as queriam saber 0
que aconteceu com o pao da merenda entdo entrevistaram as merendeiras:

1-Do que & feito esse pao? (Adam)

De farinha integral. (Merendeira Isabel). sﬂ
2-Quem comprou este pao para a gente? (Cecilia). < >
Foi o prefeito e as pessoas que ajudam ele. (Neuza).

3-Por que ele é preto? (Vitdria). !
Ele é feito com uma farinha que se chama integral, ela € mais escura, mas ndo é preta, &€ meio marrom. Mas faz

bem para a salde. (Inés)

4-E o outro paozinho era feito com que para ser branco? (Vinicius)
Com farinha de trigo branca, por isso ele € branquinho. (Cida).

5-Por que € bom comer este pdo marronzinho? (Pedro Henrique).

Porque faz bem para a barriguinha, para a pele, & mais saudavel, quer dizer faz beml! (Isabel).

6-Obrigado pelas respostas. A professora falou que vamos fazer umas carinhas e colocar no jornalzinho para
mostrar quem gostou ou ndo do paozinho marrom. (Emilly).

%ﬁ@@
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DICAS DE LEITURAS:

y_m mundinho de parzrde Ingrid Biesemeyer Bellinghatien.

A Carolina recomenda que
as criangas conhegam este livrinho muito importante

para entendermos sobre o cuidado
com o nosso planeta e com as pessoas que moram aqui.
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Anexo 2: Exemplar do Jornal Natureza dos alunos da Professora Bia:

B\
<

oM\NATUREZA

AR

EDITORIAL

Nossa turma fez um jornal porque queremos que os pais
leiam para saber o que fizemos na escola.

A gente leu bastante os jornais de verdade que a
professora trazia para ndés todos os dias. Tinha noticias,
histdrias em quadrinhos, previsdo do tempo, esportes,
artes e no nosso também tem. O nosso € um informativo.

As criangcas desenharam e a professora escreveu. Boa
leitural

(Texto coletivo da turma)




NOTICIA: Nossa escola fez 40 anos
e nés fizemos o painel, vejam como
ficou bonito:
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A escola fez 40 anos e na festa teve Goauw——

muita coisa gostosa para comer, muita
gente e muitas dancas! Foi bem legall

~

(Camila e Sophia)

PASSEIO NA BIBLIOTECA DO MONTEIRO
LOBATO: PARQUE DOS ITALIANOS

A E™MYilA MORA NO LIVVRC

Do SiTo E LA B
MU i To EEGALE

( cARCLINE)

VisScoNDE MORA TAMBEM
NA SiBLioveE CA - < LUIS)




VIDA SAUDAVEL

Aprendemos que precisamos nos exercitar e ter
uma alimentacdo saudavel para nosso corpo
funcionar bem. Fomos & feira para ver as coisas que
tem la para comermos e aproveitamos para fazer
uma boa caminhadal! As frutas, legumes e verduras
sdo Stimas para nosso corpo ficar bem, além dos
ovos, leite e carnes. Foi muito importante esse
estudo!

(Laura, Vivian, Pedro, Luis e Breno)

Dicas de leitura: Bruxa, Bruxa venha a minha festa

E uma histéria muito interessante da Chapeuzinho
Vermelho que convida as pessoas para uma festa a
fantasia. Bruxa ndo existe mesmo, € sé roupa e nariz de
massinha! Ndo precisa assustar!

(Alex, Bruno, Pietro e Heloisa)
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ESPORTES NA ESCOLA

e importante praticar esportes, na escola a gente joga
bola no campinho. (Welliton)

Tem cesta de basquete na drvore do parque e a gente joga
bola dentro e faz ponto. Tem que esperar a vez, ndo pode

passar na frente do amigo. Tem que ter respeito! (Suellen,
Vitor e Beatriz).
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GALERIA DE ARTES

 Neste mé&s trabalhamos as cbras de
Tarsila do Amaral, uma grande artista
brasileira. Ela pintou muitos gquadros e
nés fizemos os nossos:

(Mariana = Nicoli)

5

"CARNAVAL EAM
 MADUREIRA

g

e SRS

ENTE

Previsdo do tempo

Todo dia tem sol. as vezes tem chuva & nuvem!
{Isabella)
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HIST(')RIAS EM QUADRINHOS COM 05
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Aty

Cronica: As criangas da nossa turma

Na nossa ¢classe tem 25 criangas bonitas e
amigas, a nossa professora é linda, agente |
aprende muita coisa todo dia: Letras,
ndmeros, ler jornal, livros e gibis. A gente
desenha, pinta, recorta e monta um
jornalzinho da sala que serve para as pessoas
que lerem saberem o que aconteceu na escola.
Aqui é muito bom, & mée e o pai vai trabalhar
e a gente vem estudar e brincar na escola.

(Texto coletivo da turma)






