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RESUMO

Embasada na visdo monista, em que o ser humano € considerado uma unidade, a presente
pesquisa teve como proposta explorar os estudos realizados no ambito do Grupo do Afeto
(FE/UNICAMP) evidenciando como os modos de afetar sdo discutidos nessas investigagoes.
O referencial tedrico baseou-se em Espinosa, no que se refere a perspectiva monista e a
conceituacdo de afeto. Além disso, esta pesquisa pautou-se em Vigotski e Wallon que
discutem sobre a afetividade em uma dimenséo integradora. Desse modo, o objetivo geral
desta investigacdo foi analisar as pesquisas cientificas produzidas no ambito do Grupo do
Afeto em relagdo aos modos de afetar e a constituicdo do sujeito. Trata-se de estudo de
abordagem qualitativa, do tipo bibliografico. O percurso metodolégico envolveu alguns
procedimentos baseando-se na captacdo, organizacdo, interpretacdo e producdo de dados,
inspirados em Bardin. A producéo de dados contou com uma entrevista com o coordenador do
Grupo, visando explorar e complementar as informacdes obtidas. Como resultado deste
estudo, foi possivel mapear um total de 38 pesquisas, sendo: 20 Trabalhos de Conclusédo de
Curso; 11 Dissertacdes e sete Teses. Apds a analise dos dados, algumas informagdes foram
extraidas das pesquisas realizadas no @mbito do Grupo do Afeto e possibilitaram a construcao
de quatro indicadores que evidenciaram como 0s modos de afetar aparecem nas investigacoes.
Tais informacdes referem-se: aos objetivos gerais; aos procedimentos para a construcdo do
material empirico, ao local de realizagdo da pesquisa e aos sujeitos participantes; as
referéncias teoricas e a organizagdo do material empirico apresentado nas investigacdes
analisadas. Visando adensar o processo analitico, os indicadores subsidiaram a construcdo de
quatro tematicas gerais do Grupo, sendo elas: (i) Relacdo professor e aluno; (ii) Formacéo do
leitor; (iii) Constituicdo do sujeito e (iv) Préaticas pedagdgicas e suas influéncias. Essas
tematicas balizaram a discussdo dos resultados em torno de duas categorias: relacdo de
distanciamento ou de aproximacdo com 0 objeto de conhecimento. Constatou-se que as
pesquisas realizadas no ambito do Grupo estudam, prioritariamente, professores e alunos da
educacdo bésica, e acontecem dentro da sala de aula, por meio de entrevistas para a captacao
dos modos de afetar. O referencial tedrico é baseado nas obras de Wallon e de Vigotski, com
a inclusdo de Espinosa, a partir de 2008. Observou-se uma recorréncia na organizacdo dos
dados das pesquisas em Nucleos Tematicos. Constatou-se, ainda que, nas experiéncias da sala
de aula, os modos de afetar estdo imbricados nas posturas, nos contetdos verbais e nos
recursos pedagdgicos envolvidos no ensinar e aprender. Além disso, agentes do nucleo
familiar, os professores e 0s colegas de classe sdo mediadores que contribuem para o tipo de
relacdo que o sujeito estabelece com o objeto de conhecimento. A titulo de conclusdo, a
presente pesquisa reitera uma forma de compreender a dimensdo afetiva em uma perspectiva
monista, dialética e dindmica, bem como busca despertar inquietacfes para estudos futuros.
Traz ainda contribuicdes para novas investigacdes tanto no ambito do Grupo do Afeto, como
no Grupo de Pesquisa Formacdo e Trabalho Docente do Programa de P6s-Graduacdo em
Educacdo da PUC-Campinas.

Palavras-chave: Afetividade; Ensino e Aprendizagem; Préaticas Pedagogicas; Formacdo de
Professores.



SILVA, Jade Oliveira Melo da. The cientific Researches of the Affect Group: analyzing the
ways of affecting. 2020. 146 f. Thesis (Master’s in Education) — Graduate Program in
Education, Center for Applied Human and Social Sciences, Pontifical Catholic University of
Campinas, Campinas, 2020.

ABSTRACT

Based on the monist view, in which the human being is considered a unit, this research aimed
to explore the studies carried out within the scope of the Affect Group (FE / UNICAMP),
showing how the ways of affecting are discussed in these investigations. The theoretical
framework was based on Espinosa, regarding the monist perspective and the
conceptualization of affect. In addition, this research was based on Vigotski and Wallon, who
discuss affectivity in an integrating dimension. Thus, the general objective of this
investigation was to analyze the scientific research conducted within the scope of the Affect
Group in relation to the ways of affecting and to the subject constitution. This is a study with
a qualitative approach and bibliographic type. The methodological path involved some
procedures based on the data collection, organization, interpretation and generation inspired
by Bardin. The data generation included an interview with the Affect Group coordinator, in
order to explore and complement the information obtained. As a result of this study, it was
possible to map a total of 38 researches, being: 20 undergraduate Thesis; 11 master
Dissertations and seven doctoral Thesis. After analyzing the data, some information was
extracted from the researches carried ou under Affect Group’s and allowed the construction of
four indicators that showed how the ways of affecting appear in the investigations. This
information refers to the general objectives; data construction procedures, place where the
research was conducted and participating subjects; theoretical references and the organization
of the empirical material presented in the investigations. In order to desify the analytical
process, the indicators supported the construction of four general themes in the Group,
namely: (i) Teacher and student relationship; (ii) Reader education; (iii) Subject constitution
and (iv) Pedagogical practices and their influences. These themes marked the discussion of
the results around two categories: relationship of distancing or approach with the object of
knowledge. . It was found that the researches carried out within the scope of the Group study,
primarily, basic education teachers and students, and they are carried out inside the classroom,
through interviews, in order to capture the ways of affecting. The theoretical framework is
based on the works of Wallon and Vigotski, with the inclusion of Espinosa, starting in 2008.
The organization of research data in Thematic Nuclei was recurring. It was also found that in
classroom experiences the ways of affecting are intertwined in the postures, verbal content
and pedagogical resources involved in the teaching and learning. Besides that, family
members, teachers and classmates are mediators who contribute to the type of relationship
that the subject establishes with the object of knowledge. In conclusion, this research
reiterates a way of understanding the affective dimension from a monistic, dialectical and
dynamic perspective, as well as seeking to bring new questions for future studies. It also
brings contributions to new investigations both within the scope of the Affect Group, as well
as in the Training and Teaching Work Research Group of the Graduate Program in Education
at PUC-Campinas.

Keywords: Affectivity; Teaching and Learning; Pedagogical Practices; Teacher Training.
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INTRODUCAO

A proposta desta pesquisa surgiu por meio do interesse em dar continuidade aos
estudos sobre a dimensdo afetiva e seu impacto nos processos de ensino e de
aprendizagem, iniciados no ano de 2015, por meio da Iniciacdo Cientifica.

Pesquisar e dissertar sobre 0 mundo dos afetos parte do processo de relagfes
interpessoais que, junto com a cognicdo, contribuem com a formagdo humana. Assim
sendo, resgatando alguns episodios primordiais da minha vida, foi possivel observar a
importéncia de significar a afetividade.

Retomando a minha histéria de vida, percebi que muitos afetos estimularam e
outros refrearam minhas a¢6es. Um processo dinamico de (re) significacdo como defendia
Espinosa. Muitos foram os desafios trilhados ao longo de minha infancia e adolescéncia
como sentimentos de medo; angustia; abandono; culpa, sendo que estes sentimentos, frutos
de experiéncias dificeis, mobilizaram tristeza. Contudo, esses episodios também
despertaram desejos e resultaram em encontros com pessoas que transformaram esses
sentimentos em encontros alegres.

Estando em um mesmo corpo, alegria e tristeza ndo sdo posi¢des opostas, mesmo
os afetos de alegria sendo ativos (aumentando a capacidade para a agdo) e os de tristeza
passivos (diminuindo a capacidade para a acdo). De todo modo, ambos potencializam a
acdo, pois um corpo (alma e corpo fisico) como nos sugere Espinosa ndo permanece com o
mesmo afeto, ja que a medida que vivemos as diversas experiéncias, somos afetados e (re)
significamos as marcas afetivas.

Arrisco-me a pontuar que as recordagdes vinculadas ao meu processo de
adocdo, quando eu ainda tinha meses de vida foi um fator que me impactou e marcou toda
a minha vida. Mesmo sem recordacdes do processo, usando a imaginacao e relatos de
outras pessoas, eu sofri muito. Sofri, pois a minha histdria, por muitos anos, sempre foi
regada de experiéncias que me fizeram desacreditar na minha capacidade. Outro processo
gque me marcou foi 0 momento da reprovagdo que aconteceu na Quarta Série (atualmente
5° ano do Ensino Fundamental), j& que vivenciar a partida de colegas para outra escola me
fez recordar o sentimento de abandono que eu ja havia sentido por tanto tempo. Diante
desse cenario, meu caminho foi trilhado por preconceitos advindos da escola por conta da

reprovacdo. Porém, apesar de ficar marcada como “repetente” da 42 série até o 3° ano do
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Ensino Médio e a adotada, vivenciei situacdes outras que fizeram sentir-me capaz — a
capacidade de ser mais.

Essas novas vivéncias (re) significaram os afetos que imperavam dentro do meu
ser. Hoje, carrego comigo a passagem de Sartre (1946) “ndo importa o que fizeram de
mim, o que importa ¢ o que eu faco com o que fizeram de mim”. Na verdade, importa,
porque marca e as marcas, embora sejam (re) significadas ndo desaparecem. A génese
desses afetos permanece, mas o que eu faco com o que fizeram de mim? Conquistar espaco
e reconhecimento na vida foi minha luta de sobrevivéncia. Alguns fatores e pessoas
fizeram com que eu continuasse a sede do querer viver, pois por muitos anos eu havia
perdido essa vontade.

A minha infancia teve a presenga crucial da minha Avo e do Projeto Gente Nova
(PROGEN), instituicdo de assisténcia e inclusio social, da qual participei desde os seis
anos e permaneci até os 17, totalizando 13 anos de experiéncia. A frequéncia no PROGEN
dava-se no contraturno da escola. Minha participa¢do nesta instituicdo se deu por uma
escolha da familia junto & assisténcia social?, com o objetivo de resguardar os meus
direitos para que eles ndo fossem violados, devido a ado¢do que aconteceu por duas vezes
na minha infancia e também por morar em uma regido com um alto indice de violéncia.
Nesse sentido, 0 acompanhamento assistencial foi de suma importancia.

Minha Avé marcou toda minha vida. Mas foi a importancia que ela dava a escola,
que me afetou profundamente. Lembro-me que uma vez por semana ela exigia a tabuada
decorada ou leituras, claro que tabuada tinha mais peso. As folhas dos cadernos enviados a
escola eram contadas e numeradas. O objetivo era tentar mapear se todas as atividades
eram feitas e se ndo havia bilhetes das professoras ou da gestdo escolar. Esse gesto
evidenciava que ela buscava concretizar o processo formativo de seus oito netos,
valorizando a escola e desejando um futuro diferente para eles. Acredito que ela dava tanta
importancia para os estudos por ter sido empregada domestica desde muito cedo e depois

dona de casa cujo principal trabalho era cuidar das filhas.

'E uma ONG (Organizacdo N&o Governamental — sem fins lucrativos) que atua na regido Noroeste de
Campinas/SP, com trés unidades até a presente data. Tem como foco trabalhar com agbes vinculadas as
criangas, adolescentes, grupo familiar e comunidade, de maneira constante. Seu objetivo é assegurar a
preservacdo de situagBes de vulnerabilidade social e violagdo de direitos. Assim, esta ONG procura 0
desenvolvimento integral do educando, a fim de criar e potencializar o fortalecimento de vinculos familiares
€ comunitarios.

2 |1zabel Almeida é Assistente Social e Coordenadora do PROGEN até a presente data e foi a figura que me
abracou e protegeu, resguardando os meus direitos como cidada e crianga.
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Minha Avo nasceu em 1944, na cidade de Campos Gerais, localizada dentro do
Estado de Minas Gerais. Por volta de 1950, quando sua mde arrumou um emprego,
optaram por coloca-la em um internato chamado Nossa Senhora do Calvario/Campinas,
pois sua mée nado tinha condi¢des de crid-la. Quando completou 13 anos, ela fugiu porque
apanhava muito e voltou para o nucleo familiar. Diante desse novo cenério da sua vida,
vista como uma “moga”, ela comegou a trabalhar como empregada €, logo apds, casou-se
com 22 anos. A vida lhe deu suas trés filhas, seus 10 netos e seus oito bisnetos. O sonho
dela era ser pianista, porém, os caminhos trilhados foram dificeis, secos, aridos e, foram
marcados por relacfes que a distanciaram do seu sonho.

O valor que a minha Avé dava para os estudos foi fortalecendo a minha relacéo
com a escola e com minhas lutas. Contudo, isso ndo me impossibilitou de repetir a quarta
série do Ensino Fundamental e acompanhar por oito anos uma sala de alunos taxados como
repetentes. Esse processo estimulou que eu criasse estratégias de resisténcia diante dos
desafios, nesse contexto, minha avd ndao mediu esforgos para que eu ndo abandonasse a
escola na adolescéncia.

O PROGEN foi outro fator que marcou a minha vida. Dentro dessa instituicdo
vivenciei Vvarias situacGes que aprimoraram meu processo formativo, pois tinhamos o
espaco de fala sobre varias questdes vinculadas a sociedade, aos problemas e aos desafios
cotidianos. Um exemplo eram as rodas de conversas sobre varias tematicas como questdes
raciais; protecio ao meio ambiente e aprendizados por meio da vida/fala do outro. As
vezes, a escolha partia dos educandos e outras dos préoprios educadores. Esse ambiente era
um espaco de fuga, de busca do que eu ndo encontrava no ambiente familiar e nem no
escolar, pois era um local estimulante e eu me reconhecia como membro daquele grupo. Eu
podia falar, sentia-me acolhida e respeitada. Sentia-me bem e capaz, com isso o resultado
era fazer bem as coisas que me cabiam dentro daquele espaco.

No PROGEN, eu pude participar da oficina de circo que eu tanto amava. Era uma
oficina que todos os educandos gostavam de participar. A Adriana era professora de circo,
educadora do PROGEN e foi uma figura extremamente relevante na minha vida. Ela afetou
minha infancia e adolescéncia. Lembro-me que no meu Gltimo ano na instituicdo sai com a
certeza de que iria me formar em Servigo Social ou me tornaria artista circense para dar
aulas em ONGs, tendo a Adriana como referéncia.

A Adriana era apaixonada por circo e quando crianca sonhava em fazer circo.

Iniciou seus estudos em Artes Cénicas em 1993 pelo Conservatorio Carlos Gomes. Desde
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entdo, o0 universo circense passou a fazer parte de sua vida. Ela passou a ministrar aulas no
Conservatorio Carlos Gomes em troca de uma bolsa de estudo. Além da Arte e Educacéo,
0 Esporte e Educacdo Fisica ganharam espaco significativo na vida dela. Assim sendo,
Adriana se especializou em ginastica artistica e também terminou sua graduacdo em
Educacdo  Fisica  (bacharel e licenciatura) pelo  Centro  Universitario
UniMetrocamp/Campinas. Atuou por 23 anos na area da educacdo nao-formal, grande
parte na ONG PROGEN e ha 27 anos atua como artista em circo e teatro. E educadora e
Mulher palhaga.

A aproximagdo da Adriana com o PROGEN comegou em 1977 quando ela
trabalhava como artista (atriz e clown), especialmente em Sdo Paulo. Em periodo de
apresentacdo fazia turné e como morava em Campinas queria focar na profissao dentro da
cidade. Ficou sabendo que havia um processo seletivo no PROGEN e resolveu participar,
sendo aprovada, dias ap0s a sua entrevista. O circo foi uma das primeiras oficinas que a
Adriana propds — descobrindo e despertando potencialidades nos educandos — assim,
formou-se um time. Dali por diante, Adriana descobriu que a Educacéo pode ser fascinante
— quando se permite transcender embaracados, quando se quebra paradigmas limitantes,
quando se caminha lado a lado — educador e educando, quando se valoriza a cultura,
quando se permite descobertas sem “‘cortar” asas.

Dessa forma, o ambiente proporcionou-me reconhecimento, consideragéo,
confianca, afeto e aumentou minha poténcia para a acdo. O PROGEN tambem marcou
minha trajetéria e me fez acreditar que os modos de afetar podem transformar as relacdes
estabelecidas dentro de ambientes como a escola, na relacdo professor e aluno, educador e
educando, sujeito e conteudos escolares.

Ja a minha adolescéncia foi marcada por dois fatores: a escola e a continuidade no
PROGEN. Nesses espacos, tive nos dois professores inesqueciveis: Osmair (escola) e
Adriana (PROGEN).

O ambiente da escola se consolidou como sendo hostil, sem perspectiva e sem
sentido para minha vida. Era uma escola que dividia as salas levando em conta fatores
como: repetentes (meu caso) e alunos com problemas de disciplina (comportamento), o
gue ocasionava mais fatores ndo significativos, ja que esses dois grupos eram colocados no
mesmo ambiente (sala). Os alunos eram desmerecidos e desmotivados pelos funcionarios
da escola, pela Gestdo, pelos Professores, pelas Inspetoras e pelos alunos de outras salas.

Contudo, esse cendrio trouxe uma experiéncia que aumentou minha poténcia de agir, a de
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unido e fortalecimento do grupo-classe®. Mesmo assim, o caminho para se concluir todo
processo de escolarizacdo ndo foi facil, ao contrario, foi de luta diéria, persisténcia e
resisténcia.

No Ensino Médio, eu tive uma experiéncia muito satisfatoria que me fez sentir,
pela primeira vez, a importancia dos estudos. Foi por meio da disciplina de Historia com o
Professor Osmair. A constituicdo deste professor como sujeito deu-se por meio de muitas
lutas. Osmair nasceu em Campinas, vindo de familia de classe baixa e estudou em escolas
publicas, na Vila Boa Vista/Campinas, onde morou grande parte da sua vida. Ele terminou
0 2° grau, hoje considerado o Ensino Médio em 1994. No ano de 1995 ingressou na
Faculdade de Ciéncias e Letras Plinio Augusto do Amaral, em Amparo, hoje UNIFIA, para
cursar Histéria. Estudava no periodo noturno, pois trabalhava das 08h as 18h, como Office
boy em uma empresa de telefonia. No segundo ano do curso ele quis se aventurar na
profissdo para saber se de fato estaria no caminho certo — descobriu-se Professor. A paixao
pela docéncia o fez lecionar na escola em que se formou na Vila Boa Vista. O desafio era
trabalhar com os ex- professores — medo de ser julgado e de ser corrigido. A dedicacdo foi
tamanha que Osmair ministrava aula o dia todo com classes fixas, mas também como
professor eventual.

Em 1997, Osmair formou-se em Licenciatura Plena em Histéria. O seu objetivo
era ser professor concursado e no ano de 1998 o Governo do Estado de S&o Paulo, em
meio a greve de Professores anunciou o concurso publico. Junto com mais duas amigas,
Osmair montou um grupo de estudos em sua casa. O concurso foi em nivel estadual e era
muito concorrido. Apoés sua efetivacdo, Osmair lecionou nas cidades de Itaquaquecetuba e
Mogi das Cruzes, pois devido a grande procura ndo conseguiu lecionar em Campinas.
Quando saiu a lista de remocdo conseguiu retornar para Campinas. A escola que ele
escolheu era a estadual em que eu estudava. Ele ficou na escola onde me formei de 2000 a
2012, quando novamente pediu remocdo para a escola que havia estudado e lecionado na
Vila Boa Vista. Foi Coordenador Pedagdgico por 10 anos, professor da ONG Aprender e
Crescer de 2002 a 2012, professor no Colégio Pedro e Rafael de 2013 a 2016 e atualmente,
é professor em duas escolas em Campinas com acimulo de cargo. Cursou entre 2003 e

2004 a graduacdo em Pedagogia, também pela UNIFIA em Amparo. Osmair desde crianca

® Ressalto que a maioria dos alunos da classe frequentava 0 PROGEN, o que fez com que fortalecessem as
relacdes dentro do espago escolar.
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sonhava em ser professor e hoje colhe os frutos de ser o professor inesquecivel na vida de
tantos alunos ja nascidos como condenados e marginalizados pela sociedade.

Osmair acompanhou os meus trés anos do Ensino Médio — 2007 a 2009. Contudo,
ndo foi o tempo de permanéncia dele com a turma que o fez criar lagos com o grupo, mas
sim sua forma de afetar por meio das aulas expositivas, ricas e cheias de detalhes. Em uma
das aulas, o tema foi sobre o corpo como construgdo histdrica e cultural. A discussao caiu
na questdo do aborto e ele resolveu fazer um debate sobre a tematica apds passar um video.
Dividiu a sala em dois grandes grupos e tinhamos que debater sobre o polémico assunto.
Foi o primeiro professor que nos deixou falar, que nos fez encontrar o caminho do sentido
para com a escola. Ele procurava fazer debates, era critico e nos provocava. Contagiava a
sala com suas aulas expositivas e a forma como nos tratava: como pessoas. Foi 0 meu
unico professor inesquecivel da escola.

A Adriana (Professora de Circo e Educadora do PROGEN) ainda fazia parte do
meu contexto, pois continuei frequentando o PROGEN até o 2° ano do Ensino Médio.
Minha professora inesquecivel de circo, educadora, amorosa, justa e alegre. Seus modos de
afetar manifestavam-se por meio das conversas, escutas, oportunidades, demonstracao de
confiancga, pelos gestos (como carinho e atencéo) e pelo modo de falar. Ndo conseguirei
descrever todos aqui.

Quando sai do PROGEN em 2008, fui fazer um curso técnico” na area de auxiliar
de escritério. Em 2009, finalizei o Ensino Médio e comecei a procurar trabalhos mais
estruturados. Mas foi com 19 anos que tive a possibilidade via PROGEN de entrar em uma
livraria e naquele espaco, tive meu primeiro contato com os livros de maneira significativa.
Por 14, permaneci dois anos (2010 a 2012) e pude comecar a perceber a forca do potencial
que eu tinha. Foi neste ambiente que encontrei o meu futuro companheiro, Sérgio, que foi
uma figura importante que me ajudaria a trilhar o caminho para a universidade.

Dois novos agentes entraram na minha vida entre 2010 e 2015, sendo eles, Sérgio
(meu companheiro) e a minha orientadora Cristina Tassoni. O Sérgio me proporcionou
uma aproximacdo com os livros. Ele gostava muito de ler e me ajudou com os estudos para

que eu ingressasse no Ensino Superior.

* O PROGEN tinha vinculos com varias empresas como Robert BOSCH GmbH, Centro Educacional
Patrulheiros, Associagdo de Educacdo do Homem de Amanha (Guardinha), Ceprocamp (Fundacdo Municipal
para Educacdo Comunitéria- FUMEC), dentre outras instituicdes, que aceitavam educandos para fazer cursos
profissionais com certificado e auxilio financeiro.
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O Sérgio sempre teve uma relagcdo com as artes, com as ciéncias, com os livros e
com a musica. Apos terminar o Ensino Médio (2002) ingressou em 2003, na Universidade
Estadual Paulista — UNESP no curso de Ciéncias EconOmicas. Sucessivamente, fez
Mestrado em Antropologia Social em 2008 pela UNICAMP e em 2012 ingressou no
Doutorado em Ciéncias Sociais, pela mesma instituicdo. Apds concluir o Doutorado,
Sérgio foi aprovado como Professor Doutor na Universidade Federal de Alfenas
(UNIFAL) e depois foi aprovado como professor de Antropologia na Universidade
Estadual Paulista (UNESP). Atualmente, ele trabalha como Pesquisador em Ciéncias
Sociais.

A Professora Dra Cristina Tassoni cursou o Magistério na Escola Carlos
Gomes/Campinas de 1978 a 1981 (Campinas). Entre 1980 a 1983 realizou o curso de
Pedagogia pela PUC-Campinas, Mestrado entre os anos de 1997 e 2000 e Doutorado de
2003 a 2008, ambos na UNICAMP. Foi contratada com professora na Comunitaria, logo
apos terminar o Magistério, atuando na Educacdo Infantil e na 12 Serie do Fundamental
(corresponde hoje ao 2° ano). Trabalhou na Educacdo Basica como professora e
coordenadora de Educacdo Infantil nos anos iniciais do Fundamental por 29 anos — de
1981 a 2010 (Comunitaria e Colegio Progresso). Em parte desse tempo — 2001 a 2010 —
lecionou no Ensino Superior. No ano de 2010, ingressou no PPGE/PUC-Campinas,
passando para o regime de dedicacdo exclusiva. Todo esse processo de contato com tais
pessoas foi significativo, pois me fez sair da zona de conforto e enfrentar novas barreiras
que de certa maneira potencializaram a minha acdo no sentido de avanco, de persisténcia e
luta.

Em 2014, eu entrei na Pontificia Universidade Catdlica de Campinas (PUC-
Campinas) como bolsista pelo Programa Universidade para Todos (PROUNI). Desde
entdo, com muita dedicacdo e foco nos estudos, eu arquitetei novos sonhos. A politica
publica de inclusdo da populacdo na Universidade — PROUNI, a partir de 2004 possibilitou
gue muitos sujeitos tivessem acesso ao Ensino Superior. Assim, desde a efetivacdo do
programa, varios jovens tiveram a oportunidade de transformar e (re) significar suas vidas
através desta politica de expansdo de acesso.

Citar o PROUNI reforca o valor que tem o Estado na vida dos cidadaos. Estado
este, que defende uma perspectiva de Universidade publica, gratuita e de qualidade.
Somente uma politica de estado, marcada por interesses de desenvolvimento e de

distribuicdo de renda, pode ofertar e garantir que a populacdo acesse e permanega nos
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espacos das universidades. Portanto, a efetivagdo tanto do PROUNI/2004, quanto do
Sistema de Selecdo Unificada (SISU/2010), desenvolvidos e impulsionados no Governo
Lula (Partido dos Trabalhadores/PT) e Dilma Rousseff (Partido dos Trabalhadores/PT)
permitiram que muitos agentes da camada social média e média baixa ingressassem nas
Universidades, mudando sua histéria de vida, trilhando caminhos outros e lapidando novos
sonhos.

Foi ainda no ano de 2014, por meio da disciplina de Psicologia da Educacéo que
eu entrei pela primeira vez em contato com o conceito de Afetividade. Neste contexto, tive
a honra de conhecer o conceito por meio dos trabalhos de Tassoni e Leite (2013). Foi al,
naquele momento, que eu decidi que iria fazer Iniciacdo Cientifica e trabalhar com a
tematica da Afetividade.

Os contatos com os professores e conteudos foram significativos para o meu
aprimoramento intelectual. Era prazeroso debater, fazer seminarios, ler os textos, ser
convidada para participar como Monitora de disciplina e ampliar meus horizontes
académicos. Os desafios estavam presentes. Ndo posso deixar de mencionar o quanto
professores como: Cristina Tassoni, Artur Vitorino, Ana Paula Bolfe, Maria das Gracas,
Jamil e Fernanda Furtado — trouxeram sentidos para o caminho que eu escolhi trilhar,
sendo as referéncias no campo educacional que eu estava (re) significando.

Sabendo que havia uma professora na area de Educacdo que trabalhava com a
Afetividade e que por sinal era a autora do artigo, fui conversar e ela me acolheu de bragos
abertos, confiando no meu trabalho. Foi maravilhoso fazer a primeira Iniciagdo que me
impulsionou a querer fazer a segunda Iniciacdo Cientifica e continuar dentro do universo
da pesquisa. Pois bem, finalizei em 2017 a segunda Iniciacdo Cientifica e o Trabalho de
Concluséo de Curso, defendendo que os modos de afetar estdo presentes na dindmica da
sala de aula e marcam os sujeitos e suas historias de vida.

A professora Cristina deu-me significado para os estudos dos afetos, possibilitou-
me o contato com a obra do Espinosa, com o Grupo do Afeto e me fez novamente sentir-
me capaz — um modo de afetar que precisa estar presente em todo o contexto escolar.

As questbes vinculadas aos dilemas humanos sempre me afetaram, talvez por me
constituir em um dilema (a ado¢do), marcada por tensdes e conflitos. Por este motivo,
considero que as vivéncias (re) significam a poténcia para agir.

Hoje, como futura mestra em Educacdo, Professora da rede publica de ensino e

Mée, eu defendo que, os modos de afetar marcam significativamente a histéria de vida dos
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sujeitos, impactando em seu processo formativo. Pela minha historia de vida, pelas lutas e
pelos desafios trilhados ao longo do meu caminho, considero-me uma Militante dos afetos.

Milito, pois encontrei os modos de afetar em todas as passagens da minha vida, na
postura da minha Avo, no processo formativo do PROGEN, na exclusdo da escola, no
professor da disciplina de Historia, na educadora e professora de Circo, na relagdo com o
meu companheiro, em contato com a minha orientadora, na Universidade e na escola. Toda
essa trajetdria me consolidou como professora e pessoa que é afetada e afeta, que busca
potencializar agdes e (re) significar o vivido.

*hkkkhhkkkiikkk

O marco teorico defendido neste trabalho parte da visdo monista sobre os estudos
do homem, visdo esta que foi desencadeada em meados do século XVII, pelo filosofo
holandés Bento de Espinosa’ (1632- 1667). Esse filésofo defendia que corpo e alma eram
atributos de uma mesma substancia. A escolha dessa perspectiva concretizou-se por
considerar que este posicionamento tedrico oferece elementos para que se possa estudar e
refletir sobre os aspectos afetivos, desconsiderando o dualismo, a dualidade ou a
hierarquizacdo da cognicdo sobre a afetividade, como foram propostos, sobretudo pelo
racionalista francés Descartes®.

Outras duas abordagens teoricas sdo base para os argumentos discutidos aqui e as
contribuicbes de seus autores de referéncia sdo consideradas relevantes no cenario
académico, como a contribuicdo de Henri Wallon (1879-1962) e a de Lev Vigotski’ (1896-
1934). Esses dois tedricos partem da visdo monista de ser humano e exploram a dimensao

dos afetos com base no mesmo principio filoséfico: o materialismo histérico e dialético®.

> Considerando as diferentes formas de grafia do nome do filésofo (Spinoza, Espinoza ou Espinosa), nesta
pesquisa usou-se 0 modo de escrita Espinosa. Mantiveram-se as formas originais de escrita em citacfes e
referéncias.

® Filésofo, Fisico e Matematico francés do século XVI (1596 a 1650), considerado o “pai” da visdo
racionalista cartesiana. Para ele, o conhecimento do mundo se dava a partir da racionalidade que homem
deveria ter sobre o mundo real, deixando de lado as paix8es ou os sentidos, pois estas eram ilusfes que
ocultavam a razdo. Nesse sentido, acentua-se o dualismo entre corpo e alma; razdo e emogao; espirito e
matéria ou cognicéo e afetividade. Ver mais em: Tassoni (2008).

" Considerando as diferentes formas de grafia com que o nome do pensador russo aparece (Vigotski;
Vygotski; Vygotsky e Vygotskij), usou-se nesta pesquisa a grafia Vigotski, por ser a mais utilizada nas
literaturas da Lingua portuguesa. Foram mantidas as formas originais de escrita em citacdes, referéncias e em
outros documentos.

® Concepcéo filoséfica desenvolvida a partir de Friedrich Engels (1820 - 1895) e Karl Marx (1818 - 1883)
que propuseram uma metodologia de estudo da producdo material da vida, por meio das contradi¢fes sociais
no processo histérico. Essa abordagem permite o estudo das relagdes entre estrutura (conjunto de relagdes
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Além disso, sdo autores de referéncia nas producdes cientificas do Grupo do Afeto® da
Faculdade de Educacdo (FE/UNICAMP).

O importante historiador dos conceitos Koselleck (1992, p. 137), considera que o
conceito carrega uma historia, portanto, sempre estara “[...] imbricado em um emaranhado
de perguntas e respostas, textos/contextos”. Assim sendo, além de carregar uma histéria o
conceito torna-se complexo devido aos usos de sua defini¢éo.

Nesse sentido, o conceito de afetividade, defendido nesta pesquisa, parte da
perspectiva de Almeida e Mahoney (2007, p. 17) de que essa dimensao afetiva é uma
capacidade ou “[...] disposigdo do ser humano de ser afetado pelo mundo externo e interno
por meio de sensagdes ligadas a tonalidades agradaveis ou desagradaveis”. A partir da
definicdo aqui apresentada, os trés autores classicos de referéncia desta pesquisa -
Espinosa, Vigotski e Wallon — trazem em suas formulagOes tedricas, ideias que se
relacionam com esta conceituacdo. Espinosa defende que os afetos podem aumentar ou
diminuir a poténcia para acdo e, consequentemente, gerar alegria ou tristeza. Vigotski, por
sua vez, descreve que os afetos sdo construidos culturalmente por meio de mediadores
como 0s signos, os significados, as pessoas e as interagdes sociais, que vao possibilitar que
o individuo construa sentidos pessoais para as suas experiéncias. Esses sentidos sdo de
natureza afetiva. Ja Wallon salienta que a afetividade € um conceito amplo que envolve as
emocOes (de cunho bioldgico), os sentimentos (as representacdes das emocdes) e as
paixdes (autocontrole sobre os sentimentos e as emogoes).

No inicio dos anos de 1960, o cenario da educacdo no Brasil apontava para o
fracasso escolar. Esta terminologia foi muito discutida na formacao de professores. A partir
da década de 1980, com os estudos de Ferreiro e Teberosky é que se comeca a discutir
sobre o fenbmeno da alfabetizacdo e as praticas pedagdgicas em uma perspectiva
construtivista. O sujeito em questdo passa a ser visto como um ser ativo no processo de
aprendizagem. Assim sendo, as perspectivas interacionistas possibilitaram que muitos
grupos de pesquisas e estudos pudessem articular suas bases tedricas, juntamente com a

pratica pedagogica.

sociais - base) e superestrutura (manifestagdes culturais, espirituais e psicolégicas - metéfora) que se dava na
sociedade. Ver mais em: (QUINTANEIRO; BARBOSA,; OLIVEIRA, 2002).

° O Grupo do Afeto é um grupo de estudo que discute e investiga sobre o conceito de afetividade e seu
impacto no processo social e formativo, dedica-se especialmente aos estudos da relagcdo do aluno com o
objeto de conhecimento. Vincula-se ao Grupo Institucional Alfabetizagdo, Leitura e Escrita (ALLE/AULA),
da Faculdade de Educagdo da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP).
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O Grupo do Afeto constituiu-se de maneira gradual, no final da década de 1990,
na faculdade de Educacdo/UNICAMP. Composto por um coletivo de pesquisadores
(graduandos, mestrandos, doutorandos e professores) que buscavam descrever e analisar
praticas de alfabetizacdo e de mediacfes em sala de aula. Ao longo do tempo, através de
discussdes, a afetividade comeca a ser vista como possibilidade de estudo na escola.
Assim, no inicio da década de 2000, tém-se duas pesquisas defendidas que abordaram a
afetividade e a constitui¢do do leitor, sendo elas: Tassoni (2000) e Grotta (2000).

Desde entdo, o Grupo do Afeto comeca a lapidar a proposta de estudar e refletir
sobre a afetividade no contexto educacional, discutindo de que maneira 0s sujeitos
pesquisados eram afetados em suas experiéncias de aprendizagem. Muitos trabalhos no
ambito do Grupo do Afeto, partindo dos pressupostos de Wallon e Vigotski trazem grandes
contribuicdes para o estudo sobre a tematica da afetividade vinculada aos processos de
mediacdo e o impacto dessa mediacdo para aproximacao ou afastamento do aluno com o
objeto de conhecimento (conteudos escolares), superando a visdo de que os afetos
vinculam-se somente as caracteristicas de carinho e atencao.

Como anteriormente abordado por Tassoni (2008), ha muitas pesquisas que tém
problematizado as relacfes entre afetividade e cognicdo no contexto escolar, defendendo
que as emogdes e 0s sentimentos desempenham um papel fundamental no tipo de relagéo
que os sujeitos estabelecem com os conhecimentos. Assim sendo, o Grupo do Afeto, desde
entdo, vem produzindo pesquisas na area da Educacdo. Somam-se 20 anos (2000 a 2020)
de trabalho do Grupo, constituindo-se como, um Grupo de estudo® que busca compreender
os fenbmenos relacionados a afetividade e seu impacto no processo de ensino e
aprendizagem, visando identificar os agentes que aproximam ou afastam o aluno do objeto
de conhecimento. Em suma, o foco do Grupo do Afeto esta nos estudos relativos aos
processos psicologicos (sobretudo os afetivos) implicados em fendmenos educacionais,
sociais e culturais com vistas ao desenvolvimento e a aprendizagem.

O fundador e Coordenador do Grupo do Afeto, Professor Dr. Sérgio Antbnio da

Silva Leite™, relata por meio de entrevista concedida & pesquisadora, que o Grupo produz

190 Grupo realiza encontros quinzenais com o foco em duas linhas: estudar autores de referéncia na érea da
Afetividade e discutir o andamento das pesquisas cientificas elaboradas pelos pesquisadores do Grupo.

1 Formado em Psicologia pela PUC-Campinas com titulo de Mestre e Doutor em Psicologia Experimental
pela Universidade de S&o Paulo (USP). Sérgio Leite atuou como docente em cursinhos e universidades como
UNESP, USP e UNICAMP. Foi Diretor da FE/Unicamp e participou como membro de vérios colegiados ao
longo de sua carreira. Ingressou como docente na UNICAMP em 1984 e, atualmente, é Professor Titular
aposentado da referida universidade, na area da Educacdo com concentragdo na Psicologia da Educacdo e
suas interfaces. Sérgio Leite atua explorando tematicas da alfabetizacdo e da afetividade, passando da
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pesquisas académicas, como trabalhos de conclusdo de curso, dissertacdes, teses, artigos
cientificos, relatérios de iniciacdo cientifica e livros, sendo composto por pesquisadores
como graduandos; mestrandos e doutorandos, muitos deles ocupando cargos de diretores
de escola, coordenadores, professores da rede publica e de ensino superior. O coordenador
do grupo salienta que o processo de divulgacdo esta mais voltado para os professores
vinculados ao contexto escolar ou leitores de outras areas que buscam compreender o
processo de aproximacédo ou afastamento dos sujeitos com o0s objetos de conhecimento.

A producédo cientifica do Grupo do Afeto conta com 42 trabalhos académicos
sendo eles: sete teses, 12 dissertacdes e 23 trabalhos de concluséo de curso. O grupo de
estudo também produziu livros no decorrer do seu processo de constituicdo e artigos
cientificos, que sdo sinteses das pesquisas desenvolvidas. No decorrer desse processo,
alguns livros foram elaborados e divulgados, destacam-se quatro livros com diversas
tematicas vinculadas aos impactos afetivos. O primeiro livro foi langcando em 2001, tendo
como titulo Afetividade e Letramento. Ja o segundo foi publicado em 2006, intitulado —
Afetividade e Préaticas pedagogicas. Em 2013, tem-se a divulgacdo dos trabalhos
relacionados a Educacdo de Jovens e Adultos por meio do livro denominado Afetividade e
letramento na Educacé@o de Jovens e Adultos — EJA: leitores na contramédo. E por fim, em
2018, o Grupo do Afeto publicou o livro Afetividade as marcas do professor inesquecivel,
que teve seu lancamento em varios eventos e seminarios da area da Educacdo. A
divulgacdo das pesquisas por meio do livro € considerada pelo coordenador como muito
importante, pois é a via de acesso mais usada por professores. Assim sendo, o Grupo
escreve principalmente para esse publico, buscando demarcar a defesa da dimenséo afetiva
consolidada na perspectiva monista e nos referenciais tedricos de Wallon e Vigotski.

Além dos livros, um ponto que se faz necessario destacar é que o grupo, alem de
elaborar trabalhos académicos, divulga suas acdes por meio de palestras e mesas redondas
em eventos cientificos, como por exemplo, em escolas, Institutos Federais e OrganizacGes

N&o Governamentais. O coordenador discorre que:

discussdo sobre o fracasso escolar, para a exploracdo de condi¢des mais produtivas para o processo de ensino
e aprendizagem.
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[...] eu acho que a marca que a gente conseguiu destacar e tem se
destacado é quando vocé pega o impacto do trabalho pedagdgico na sala
de aula. Esse impacto da pratica pedagdgica, da mediacdo pedagdgica, ele
ajuda a explicar em grande parte o desenvolvimento de aproximacéo ou
afastamento entre o sujeito (aluno) e as diversas areas dos conhecimentos
especificamente falando (Entrevista, 2020).

Hoje, o Grupo do Afeto vem sendo considerado como um grupo de estudo de
referéncia para se pensar as préaticas pedagodgicas e a importancia do professor como uma
figura de grande relevéancia nos processos sociais e educacionais.

O interesse por investigar as pesquisas realizadas pelo Grupo do Afeto surgiu pelo
vinculo da orientadora deste estudo, também das relagdes da prépria pesquisadora com o
Grupo e, consequentemente, pelo interesse em comum em torno da temética da
afetividade.

Diante do exposto, constitui-se como problema central de pesquisa a seguinte
questdo: o que as pesquisas produzidas no ambito do Grupo do Afeto (FE/UNICAMP) vém
discutindo sobre os modos de afetar e a constituicdo do sujeito?

Consequentemente, o objetivo geral da pesquisa foi analisar as pesquisas
cientificas produzidas no @mbito do Grupo do Afeto em relacdo aos modos de afetar e a
constituicdo do sujeito. Dessa forma, esta pesquisa parte de uma abordagem qualitativa de
investigacdo sem desconsiderar os dados quantificaveis e a pesquisa do tipo bibliografica.

Como pressuposto, pensando nas condi¢cdes de ensino e nas praticas pedagogicas,
sabe-se que existem modos de afetar que podem potencializar ou ndo o processo de
aproximacao e, consequentemente, de producdo de conhecimento e constituicdo do sujeito.
Nesse sentido, acredita-se ser possivel olhar os modos de afetar como um recurso de
captacdo e compreensdo das relagdes sociais, marcadas afetivamente, ja que de acordo com
Espinosa, conhecimento implica afeto.

A estrutura do trabalho estd organizada em quatro capitulos. O primeiro buscou,
por meio da perspectiva de Espinosa, Vigotski e Wallon, fundamentar teoricamente a
afetividade e enfatizar as principais ideias dos autores sobre este fendmeno. Para tanto, foi
necessario resgatar alguns conceitos atraves do estudo das obras primarias, evidenciando
sua contribuicdo. Utilizou-se a obra central de Espinosa denominada Etica (2010). No que
se refere as obras de Vigotski, considerou-se a leitura e interpretacdo das obras Teoria de
las emociones: estudio historico-psicolégico (2004a) e Psicologia Pedagogica (2004b).

Para fundamentar o conceito de afetividade na perspectiva de Wallon destacaram-se as
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principais ideias das seguintes obras: As origens do carater na crianca (1995a) e A
evolugdo psicoldgica da crianca (1995b).

O segundo capitulo teve o objetivo de fundamentar 0 método da pesquisa, que se
configurou como sendo de abordagem qualitativa, sem desconsiderar os dados
quantitativos. Precisamente, trata-se de uma pesquisa bibliografica. A estrutura esta
organizada em quatro partes, a saber: a fundamentacgdo tedrico-metodoldgica das pesquisas
qualitativas em educacdo; o detalhamento do caminho percorrido para selecdo dos
trabalhos que compuseram esta investigagdo; a descricdo dos procedimentos e das
ferramentas empregadas e, por fim, a proposta de analise dos dados, inspirada em Bardin
(2011).

Ja o terceiro capitulo foi subdivido em duas etapas, a primeira referente a
apresentacdo dos resultados e algumas inferéncias, levando em conta os dados
quantitativos para melhor apreciacdo. A segunda etapa foi composta pelo processo de
organizacdo de informacOes obtidas, por meio das fichas de analise das pesquisas
selecionadas que contribuiram para a elaboracao de indicadores que foram apresentados e
discutidos neste subcapitulo. Essas informacgdes foram extraidas dos seguintes topicos: (i)
0s objetivos das pesquisas (analisando verbo e complemento); (ii) o mapeamento dos
procedimentos para a construcdo do material empirico, sujeitos participantes e locais de
realizacdo das pesquisas; (iii) as referéncias teoricas e (iv) a organizacdo do material
empirico das pesquisas analisadas.

Adiante, o quarto capitulo objetivou discutir os dados produzidos por meio de
duas categorias construidas a posteriori, sendo elas: RelacBes de aproximacao e Relacdes
de distanciamento com o objeto do conhecimento, cuja finalidade foi apresentar e analisar
0 papel dos modos de afetar e a constituicdo do sujeito tendo como base as tematicas
centrais do Grupo: (i) Relacao professor e aluno; (ii) Formacéo do leitor; (iii) Constituicdo
do sujeito e (iv) Préaticas pedagogicas e suas influéncias.

Por fim, nas conclusdes desta pesquisa, foram apresentadas algumas reflexdes
acerca do conceito de afetividade no ambito das préaticas sociais e do processo de
escolarizacdo; os desafios trilhados ao longo da producdo desta pesquisa e, ainda,
destacou-se a importancia do debate sobre a afetividade e seus impactos no processo de
aproximacao ou afastamento do aluno com o objeto de conhecimento, por meio da
formacdo de professores, contribuindo para os estudos do Grupo de Pesquisa Formacdo e
Trabalho Docente da PUC-Campinas e, para o préprio Grupo do Afeto (FE-UNICAMP).
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1. REFERENCIAIS TEORICOS

Este capitulo buscou fundamentar e sistematizar as ideias inerentes ao afeto na
perspectiva de Espinosa, Vigotski e Wallon, autores que defendiam a corrente monista
como uma abordagem para os estudos do homem, cujo pressuposto reside em assumir que
afetividade e cognicdo ndo podem ser estudadas separadamente.

Como ja mencionado, a escolha desses tedricos estabeleceu-se por pontos de
diadlogo em comum, a saber: a defesa da visdo monista; o foco nos estudos da afetividade;
o carater de desenvolvimento ou transformacdo das emocdes e a posicdo contréria a visao
dualista do ser humano. Além disso, tais autores constituem a base tedrica do Grupo do
Afeto (FE/UNICAMP).

Ao longo do texto, além de serem estabelecidos os pontos comuns envolvendo 0s
trés tedricos, também é apresentado como cada autor aborda e teoriza sobre os afetos,
levando em conta a histéria humana.

A organizacdo do capitulo ocorre a partir da concepcédo filosofica de Bento de
Espinosa, em razdo de seu pioneirismo na busca por explicacbes monistas, defendendo a
interdependéncia entre corpo e alma. Na sequéncia, é abordada a contribuicdo de Vigotski
que defende os afetos na perspectiva de Espinosa, expondo pontos cruciais sobre as
emocBes em uma perspectiva analitica e critica. A medida que transcorre o texto, chega-se
a Wallon que é, dentre os trés pensadores, o que mais explicita a conceituacdo da

afetividade.

1.1. Visao Dualista e Visdao Monista

Ao longo da histdria do pensamento ocidental, os processos intelectuais de estudo
do homem construiram visdes teoricas, influenciando a cultura e os pressupostos das
épocas. Dentre todas as perspectivas dispostas a descrever e compreender os afetos e a
cognicao, duas correntes ganharam destaque na ciéncia moderna, sendo elas: a abordagem
dualista e a abordagem monista. Essas concepcBes foram postuladas por filésofos e,
posteriormente, utilizadas por cientistas de diversas areas, a fim de compreender o

individuo e suas dimensoes.
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Por muito tempo, foram enfatizadas as discussdes acerca da visdo dualista do ser
humano, na qual o homem era estudado como um ser cindido, ou seja, razédo e emocao

eram estudadas separadamente.

[...] pela oposicdo entre conhecimento inteligivel (passivel de uma
abordagem objetiva) e conhecimento sensivel (ndo cientifico), sendo os
sentimentos considerados ndo passiveis de um conhecimento objetivo
pelo seu grau de subjetividade. Na Idade Média, pelo conflito entre razdo
e fé, com o predominio desta sobre aquela. Na Modernidade, pelo
dualismo cartesiano, embora tenha ocorrido uma crescente valorizacdo do
individuo como ser pensante, portador de uma consciéncia individual e de
lierdade (LEITE, 2012 p. 357).

Nesse sentido, essas visdes marcaram, também, a propria ciéncia e 0s
conhecimentos de tais épocas. De acordo com Lima e Pereira Junior (2008, p. 1), a viséo
dualizada do ser humano comega na historia da filosofia ocidental, com “[...] 0 idealismo
de Sdcrates e Platdo, passando pelo dualismo de ‘res cogitans'®’ e ‘res extensa’ de René
Descartes”. René Descartes™® trazia a hierarquizacdo da razdo sobre a emocéo em sua

concepcao filosofica.
Para Leite (2012, p. 356):

Os afetos, como parte da dimensdo animica, ndo poderiam ser objetos de
estudos cientificos. Entender o homem como um ser cindido entre razdo e
emocdo é assumir que o homem € um ser que ora pensa, ora sente, nao
havendo vinculos ou relages determinantes entre essas duas dimensoes.

Mesmo com algumas criticas, essa dualidade perdurou por seculos no pensamento
cientifico. Muitas vezes, as emogdes eram consideradas “o lado sombrio € nebuloso da
natureza humana, responsavel por grande parte de suas mazelas, assim, seria funcdo da
razdo o controle/dominio sobre a emocao, ou seja, s6 assim 0 homem ndo correria 0 risco
de perder a razao” (LEITE, 2012 p. 356- 357).

Diante desse cenéario, Espinosa foi um dos filésofos, cujo pensamento
desempenhou um importante marco na histéria da afetividade, trazendo uma nova maneira

de enxergar o ser humano superando a visao dualista até entdo preponderante. Na visdo de

12 para Descartes, Res cogitans significa (coisa pensante), ou seja, o proprio sujeito que pensa, ou o espirito,
sendo considerado como imaterial. J& Res extensa, denomina-se como sendo coisa extensa, isto é, o préprio
corpo, a propria matéria. Ver mais em: Chaves; Maia Filho; Oliveira; Pereira Neto (2012).

13 Nesta pesquisa optou-se por usar a grafia recorrente na Lingua Portuguesa: Descartes. Mantiveram-se as
referéncias em citacdes e outros documentos.
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Lima e Pereira Junior (2008, p. 1, grifo nosso), a concepgdo de Espinosa sobre o corpo e
alma constituiu um avango significativo para o século XVII, pois “Spinoza enriquece o
pensamento filosofico ao conceber a mente ndo mais como substancia etérea, mas como
idéia do corpo”.

Gleizer (2005), afirma que Espinosa, em sua obra principal a Etica demostrada a
maneira dos gedmetras, formulou uma reflexdo sobre os afetos, sendo considerado por
muitos, como representante da modernidade racionalista, pois ele defende a ideia do
panteismo, que seria a profunda relagdo entre Deus e Natureza, como uma realidade
inseparavel. Esse fildsofo, considerado por muitos como apostolo da razdo, preferiu
basear-se na geometria euclidiana, sendo, Deus a causa de si mesmo, ou seja, Deus estaria
em todas as coisas e, sendo assim, ele estaria no corpo. Nas palavras de Chaves, et al
(2012, p. 137), a luz de Espinosa “[...] Alma e corpo sdo um mesmo individuo, concebido
ora sob o atributo do pensamento, ora sob o da extensao”.

Gleizer (2005, p. 22) complementa essa ideia dissertando que:

O corpo humano é um individuo extremamente complexo, sendo
composto de varios corpos, cada um dos quais, também muito composto.
Gragcas a essa complexidade, ele é apto a afetar e a ser afetado de diversas
maneiras pelos corpos exteriores, sendo capaz de reter essas afeccoes,
isto é, as modificacdes nele causadas por essas interacGes.

Por outro lado, Descartes tem seu método baseado na duvida, de forma que o
pensamento € considerado como substancia primordial, assim sendo, a relacdo mente e
COorpo nao esta no mesmo patamar, ja que a mente é privilegiada sobre o corpo e, por este
motivo, aponta que ha relacédo hierarquica.

O paradigma cartesiano esteve em pauta por muito tempo na maneira de se
estudar o humano e é discutido por muitos estudiosos contemporaneos. Para Descartes
corpo e alma ndo eram vistos como unidade. Com a maxima cartesiana ‘“Penso, logo
existo” (DESCARTES, 1991, p. 47) ele demonstrou que o pensamento ndo depende das
causas exteriores ou materiais, e nem mesmo do préprio corpo.

Embora exista uma discussdo em torno da unido substancial de Descartes,
afirmando que mesmo distintos o corpo e a alma interagem e, consequentemente, estao
ligados, ha uma relacdo de hierarquizacdo da alma sobre o corpo, ja que a primeira € pura e

imortal. O corpo nada mais é do que um composto de partes que sofre transformacdes.
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Na visdo de Sawaia e Magiolino (2016), complementando a ideia de Gleizer
(2005), Espinosa formulou uma teoria dos afetos com objetivo ético-politico, defendendo
uma postura monista para com o0s estudos do humano.

Corroborando os autores citados acima, Chaui (1995, p. 61) destaca que,

Pela primeira vez, em toda a histéria da filosofia, corpo e alma séo ativos
e passivos juntos e por inteiro, em igualdade de condicfes e sem relacdo
hierarquica entre eles. Nem o corpo comanda a alma nem a alma
comanda o corpo. A alma vale e pode o que vale e pode seu corpo. O
corpo vale e pode o que vale e pode a alma.

Portanto, a teoria espinosana € um modelo que nos ajuda a entender o ser humano
como um todo, pois: “[...] a mente ndo pode imaginar nada, nem se recordar das coisas
passadas, sendo enquanto dura o corpo” (SPINOZA, Etica V, Prop. 21, 2010, p. 389).
Assim sendo, a configuracdo que Espinosa formulou sobre a visdo monista € tdo rica que
alimenta as discussdes conceituais e tedricas no século XXI. Uma proposta que ndo se

esgota e se faz presente nos debates sociais.

1.2. Afetos e a influéncia de Bento de Espinosa

Espinosa revolucionou o papel dos afetos na natureza humana e devido a sua
abordagem inovadora a perspectiva monista ganhou espa¢o no cenario académico. Assim,
para entender a forma como Espinosa explora os afetos, deve-se compreender a maneira
como ele descreve e defende a concepcdo de homem, de natureza, e de Deus em uma
perspectiva imanente.

Como ¢ sabido, ele transformou a maneira de pensar no século XVII, salientando
que Deus e Natureza eram substancias Unicas. O Deus defendido por Espinosa ndo é
transcendente, isto é, para ele ndo existe uma entidade maior acima dos homens, um Deus
que criou tudo e todos, pois Deus ndo se afasta daquilo que ele préprio produz, ao
contrario, ele esta na propria natureza. “Deus ¢ a causa imanente, ¢ ndo transitiva, de todas
as coisas” (SPINOZA, Etica |, Prop. 18, 2010, p. 43).

Esse ato de juncdo entre Deus e Natureza nada mais é do que uma visao monista
de enxergar a propria realidade, pois Deus € um ente eterno, infinito e esta presente na
propria natureza, ou seja, nas coisas do mundo. Sendo que eternidade € a propria existéncia

em Deus, afinal, ele é a causa da esséncia das coisas.
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Assim, a abordagem de Espinosa defende a perspectiva de que a mente nédo

consegue determinar a forca dos afetos, como prop0s Descartes. Para Espinosa, Descartes:

[...] embora também acreditasse que a mente tem um poder absoluto
sobre suas proprias acles, tentou aplicadamente, entretanto, explicar os
afetos humanos por suas causas primeiras e mostrar, a0 mesmo tempo, a
via pela qual a mente pode ter um dominio absoluto sobre os afetos. Mas
ele nada mais mostrou, em minha opinido, do que a perspicacia da sua
grande inteligéncia, como provarei no momento oportuno (SPINOZA,
Etica |11, Pref. 2010, p. 161).

A partir da critica que Espinosa construiu em relagdo ao modo como Descartes
posiciona a mente, ou seja, com um poder absoluto sobre os afetos, ele aponta também
para o fato de outros desprezarem ou mesmo ridicularizarem os afetos. Novamente,
Espinosa destaca que a mente e o0 corpo sdo uma sO unidade, seja pelo atributo do

pensamento ou da extensao.

1.2.1. Afetos na natureza humana

Na obra denominada Etica, o afeto, assim como a natureza, Deus e o Conatus,
ganham centralidade na filosofia de Espinosa. Para ele, a esséncia esta ligada ao esforco
“[...] pelo qual cada coisa se esforca por perseverar em seu ser nada mais € do que a sua
esséncia atual” (SPINOZA, Etica III, Prop. 7, 2010, p. 170). Nesse sentido, o Conatus é o
esforco, a esséncia de conservacdo do corpo, no sentido monista, isto é, a conservacao da
mente e, consequentemente, do corpo. O Conatus, sendo um conceito de destaque na obra
de Espinosa, esta ligado a preservacdo do corpo, a perseveranca e a virtude, sendo que,
nesta pesquisa usou-se a palavra esforco por opcéo de traducao.

Na terceira parte de seu livro, Espinosa discorre sobre os afetos e sua importancia
na natureza humana. Define afeto como sendo “[...] as afeccBes do corpo, pelas quais sua
poténcia de agir € aumentada ou diminuida, estimulada ou refreada, e, a0 mesmo tempo, as
ideias dessas afecgdes” (SPINOZA, Etica I, Def. 3, 2010, p. 163). Os afetos resultam em
modificacdes no corpo e, consequentemente, nas ideias desses afetos.

De antemdo, ressalta-se que na perspectiva de Espinosa, existem trés afetos
primarios, ndo reconhecendo mais nenhum, sdo eles: alegria, tristeza e desejo. A alegria

nada mais é do que a passagem de um estado menos potente para um mais potente, o



35

mesmo acontece com a tristeza, contudo, de maneira inversa, isto é, uma passagem de um
estado mais potente para um menos potente. J o desejo se resume como sendo: “[...] todos
os esforgos, todos os impulsos, apetites e volicdes do homem, que variam de acordo com o
seu variavel estado e que, ndo raramente, sdo a tal ponto opostos entre si que o homem €
arrastado para todos os lados e ndo sabe para onde se dirigir” (SPINOZA, Etica III,
defini¢éo dos afetos 1, 2010, p. 239).

Espinosa deixa claro que os afetos primarios de alegria e tristeza ndo sdo opostos,
embora os afetos de alegria sejam ativos e 0s de tristeza passivos. Tais afetos podem estar
em um mesmo corpo, ou seja, um individuo pode conviver com esses dois tipos de afetos,
a chamada flutuagdo de &nimo. A flutuacdo de animo acontece quando a mente provem de
dois afetos contrérios. Para o filésofo, os afetos contrérios nada mais sdo do que uma ideia
inadequada/confusa (paixdes do &nimo) ou uma ideia adequada/clara, sendo que: “[...] Um
afeto ndo pode ser refreado nem anulado sendo por um afeto contrario e mais forte do que
o afeto a ser refreado” (SPINOZA, Etica IV, Prop. 7, 2010, p. 225). Ainda nessa linha,
Espinosa define no primeiro postulado da terceira parte da Etica que: “O corpo humano
pode ser afetado de muitas maneiras, pelas quais sua poténcia de agir é aumentada ou
diminuida, enquanto outras tantas ndo tornam sua poténcia de agir nem maior nem menor”
(SPINOZA, Etica Il1, Post. 1, 2010, p. 163). Nesse sentido, ou 0 corpo humano age, ou ele
padece a medida que tem ideias adequadas ou inadequadas (SPINOZA, 2010). Dizendo de
outra forma, na visdo de Espinosa, a mente padece ou age, na medida em que tem ideias
adequadas ou inadequadas.

As ideias adequadas sdo totais e claras. Ja as inadequadas sdo parciais, confusas e
mutiladas. A primeira refere-se a capacidade de atingir alegria, assim, quando se tém ideias
adequadas o corpo age. Contudo, as ideias inadequadas vinculam-se a tristeza, pois o corpo
padece. Espinosa (Etica |11, Def. 1, 2010, p. 163) aponta que: “Chamo de causa adequada
aquela cujo efeito pode ser percebido clara e distintamente por ela mesma. Chamo de causa
inadequada ou parcial, por outro lado, aquela cujo efeito ndo pode ser compreendido por
ela s6”.

As ideias claras ou adequadas permitem que os homens tenham conhecimento
verdadeiro sobre as causas de suas afeccBes, ao contrario, quando se tem ideias parciais ou
inadequadas sobre as afec¢des, acontece que a mente transita no campo da imaginacdo, que
para o filosofo, € a capacidade do ndo conhecimento das coisas em sua esséncia. Diante

disso, as ideias claras estdo ligadas a acdo que é considerada uma causa adequada ou total;
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por sua vez, as causas inadequadas vinculam-se a paixao, que grosso modo, é considerada
como uma causa inadequada ou parcial. Para Espinosa (2010) ndo ha limite para a acéo,
isto é, ndo existe um esgotamento de possibilidades, pois ela (a acdo) € guiada pelo
intelecto, ja a paixdo é guiada pela imaginacéo.

Define-se poténcia de agir como o conjunto de mudangas que o corpo humano
(corpo e mente) pode sofrer pelos afetos que aumentam ou diminuem, estimulam ou
refreiam sua acdo. Com isso, € a ideia desses afetos que aumenta ou diminui a capacidade
para pensar. A poténcia de agir tem a capacidade de regular e refrear os afetos.

O conceito de poténcia para a acdo aparece na obra Etica (2010) como sendo o
desejo da alegria, que visa conduzir 0 corpo ao conhecimento e agdo, pois na perspectiva
de Espinosa, os homens ndo visam se autodestruir, mas sim, pela poténcia, agir sobre algo
que 0s motive, isto €, agir quando no corpo perpetuam-se manifestacfes de alegria e de
tristeza.

A mente humana esforca-se por perseverar mesmo que tenha ideias claras
(adequadas) ou confusas (inadequadas). Quando o esforco estd relativamente ligado a
mente chama-se vontade. Ja quando estd ligado a mente e ao corpo, simultaneamente,
chama-se apetite. Espinosa (Etica 111, Prop. 9, 2010, p.177) aponta que entre o desejo
(afeto primario) e o apetite ndo existe uma diferenca “[...] o desejo é o apetite juntamente
com a consciéncia que dele se tem”. Assim, o desejo esta voltado para a sua conservagao,
ja que este € a propria esséncia do homem.

Além de definir os afetos primarios (alegria, tristeza e desejo), Espinosa (2010)
disserta sobre outros afetos oriundos dos primitivos. Os afetos que resultam em alegria séo:
0 amor; a adoracgao que provém do amor; a atragdo; 0 esCarnio; a esperanca; a seguranca; o
gaudio; o reconhecimento; a consideracdo; a misericérdia e estdo vinculados a uma ideia
de coisa exterior. Os que se referem a tristeza: o 0dio; a aversdo; o medo; o desespero; a
decepcdo; a comiseracdo; a indignacdo, a desconsideracdo; a inveja, que também estdo
ligados a coisas exteriores.

Todavia, para o autor, existem também os afetos de alegria ou tristeza que séo
ligados a ideia de uma coisa interior do proprio homem. No que se refere a alegria, tem-se
os afetos como: a satisfacdo; a soberba e a gloria. Ja entre os afetos de tristeza destacam-se
a humildade; o arrependimento; o rebaixamento e a vergonha.

Cabe considerar que para Espinosa os afetos vinculados a alegria ou a tristeza ndo

sdo categorizados como bons e maus, pois de acordo com Chaui (1995, p. 62):
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[...] bom e mau ndo sdo valores em si nem correspondem a qualidades
que existiram nas proprias coisas. Bom é tudo quando aumente a forca de
nosso conatus, mau, tudo quanto a diminua. Eis por que Espinosa afirma
que algo ndo é desejado por n6s por ser bom, mas é bom porque o
desejamos.

Em suma, os afetos de alegria e de tristeza podem simultaneamente conviver em
um corpo. A passagem da poténcia menor para uma maior ou vice e versa, dependera do
contexto e das condicbes em que 0 sujeito estd inserido ja que essa passagem esta
imbricada em nossos desejos. A manifestacdo de alegria ou tristeza é significada por cada
individuo de maneira diferente, uma experiéncia coletiva ndo afeta a todos da mesma
maneira, pois isso dependera da forma como significamos aquela situacdo. Dessa maneira,
processos aversivos podem desencadear a forca do aumento da poténcia para agir ou a
diminuicdo desta forca.

E importante destacar que as definicdes dos afetos que surgem por meio do desejo
enfatizam a saudade; a emulacdo; o agradecimento ou a gratidao; a benevoléncia; a ira; a
vinganca; a crueldade; o temor; a audacia; a covardia; o pavor; a polidez; a ambicao; a
gula; a embriaguez; a avareza e a luxdria. Ja a palidez, o tremor ou o riso séo afec¢des que
ndo tém relacdo com a mente. No entanto, no que se refere ao riso, a posicdo da ideia de
Espinosa em considerar o riso como afec¢des do corpo, ndo sendo vinculado também a
mente ou ao pensamento, merece um estudo detalhado e aprofundando, pois embora o riso
se manifeste no corpo como a palidez e o tremor, ele pode ser controlado.

Ao contrario de Espinosa, Wallon considera que o riso € uma forma de contagio e
sendo assim, uma manifestacdo que comunica. Vigotski, por sua vez, defende que o riso é
uma manifestacdo pré-verbal e tem um poder emocional. Assim sendo, acredita-se que o
riso tenha uma relacdo com a mente.

Em suma, Espinosa desconsiderou a passividade dos afetos na histéria da
humanidade e deu destaque para a visao monista sendo estudado e citado por muitas
pesquisas contemporaneas. Sua filosofia permite a reflexdo sobre mundo dos afetos e sobre
questdes conceituais contemporaneas que envolvem importantes aspectos da relacdo

educacional.
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1.3. Emoc0es e a Teoria Historico-Cultural de Vigotski

Para Vigotski (1996) por meio da cultura, nas interacdes com as pessoas, € que
nos tornamos propriamente humanos, assim, o ser humano é historico, social e cultural. O
autor elaborou principios explicativos para o desenvolvimento humano em quatro planos
genéticos: a filogénese, a ontogénese, a sociogénese e a microgénese (WERTSCH,
1985™). Planos estes, que constituem, juntamente, a génese bio-psicolégica do ser humano.

No que diz respeito a filogénese, esta corresponde ao desenvolvimento das
espécies no que se refere aos processos adaptativos — da agua para a terra, de quadrupedes
para bipedes — trazendo possibilidades fundamentais para o desenvolvimento humano,
desde a fabricacdo e manipulacdo de instrumentos a plasticidade cerebral. A ontogénese
caracteriza-se como sendo, a historia do desenvolvimento do ser da espécie, ou seja, a
evolucdo desde a concepcdo, o0 desenvolvimento que ocorre durante toda a vida, até a
morte. De acordo com Vigotski: “En la filogénesis, el sistema de actividad del hombre esta
determinado por el desarrollo de d&rganos bien naturales, bien artificiales. En la
ontogénesis, el sistema de la actividad del nifio esta determinado simultdneamente tanto
por el uno como por el outro” (VIGOTSKI, 1996 p. 23).

A sociogénese é descrita como sendo a histdria cultural do homem, sua evolugéo
condiz com as influéncias culturais desenvolvidas nas mediac6es entre os sujeitos. Refere-
se, portanto, ao desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores, exclusivamente
humanas, que tém sua génese nas interacdes sociais. Segundo Vigotski (1995, p. 103), a
historia do desenvolvimento cultural: “[...] podria denominarse como la sociogénesis de las
formas superiores del comportamento”. Dessa relacdo, surge a histéria individual do
homem — a microgénese — envolvendo o0s aspectos bioldgicos, histéricos, culturais e
subjetivos, referindo a processos de desenvolvimento decorrentes de aprendizagens
especificas, como por exemplo, falar, escrever, andar de bicicleta, etc. Ndo foi Vigotski
que elaborou este termo, conforme ja mencionado na nota de rodapé namero 14. Contudo,
muitos autores contemporaneos balizaram explicacdes sobre 0s processos relacionados a
microgénese dentro da histéria da vida dos sujeitos. Nesse sentido, essa ampliacdo da
discussdo em torno deste ultimo plano contribuiu para compreender os afetos, pois estes

fazem parte da singularidade de cada ser.

0 termo microgénese foi cunhado por Wertsch, tomando como base as mencdes feitas por Vigostki, em
relacdo aos processos singulares vividos pelo sujeito.
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Assim, a heranga bioldgica, que ndo é suficiente para o desenvolvimento de
fungdes humanas mais complexas, como o desenvolvimento da linguagem e do
pensamento, acaba por deixar marcas na sociedade; bem como na histéria da humanidade e
que corresponde a experiéncia humana. Sobre a heranca social, Vigotski (1995) discorre
que ela envolve a cultura material (os objetos) e, as questdes que compdem a cultura ndo
material, englobando a linguagem, as crencas, os valores, e as ciéncias — todas sdo, na
visdo de Vigotski (1995), importantes elementos na historia da génese humana.

Na perspectiva de Vigotski, as emogdes transformam-se por meio de um processo
dindmico e dialético, envolvendo dois conceitos importantes para o autor, sendo eles, 0s
significados e os sentidos. De acordo com Vigotski, os significados estdo atrelados ao meio
cultural e social, portanto sdo processos de significacdo externos aos individuos. J& os
sentidos séo as reelaboragdes desses significados internamente, isto €, sS40 novas maneiras
de significar o externo. De acordo com Vigotski, & a aprendizagem que antecede o
desenvolvimento, ou seja, é atraves do processo de mediagédo, da linguagem, do contato
externo com 0s objetos que os individuos desenvolvem suas outras capacidades, pois o
contato com o outro é primordial para que a inser¢cdo no meio social aconteca.

Para Vigotski existem tipos de niveis ou zonas de desenvolvimento, o real que
seria indicado para o0 que o0 sujeito ja aprendeu, por meio da mediagcdo com outros sujeitos;
e o proximal, no qual, o sujeito ndo age sozinho, mas com a mediacdo de outra pessoa,
quando ent&o, a sua acéo torna-se possivel.

Leite e Tassoni (2002) explicitam que o referido tedrico ndo formulou uma
designacdo sobre os termos que se referem a afetividade, isto €, Vigotski ndo conceituou
explicitamente a afetividade, mas é possivel evidenciar em seus escritos alguns aspectos
relacionados com o funcionamento da dimensdo afetiva. Tal afirmacdo foi confirmada,
pela pesquisadora, por meio da leitura de duas obras do bielo-russo, a saber: Teoria de las
emociones (2004a) e Psicologia pedagdgica (2004b). Na mesma direcdo, Vigotski também
ndo distinguiu conceitualmente, os afetos e as emocBes, como aponta a constatacdo feita
pela presente pesquisadora, por meio do mapeamento realizado na Iniciacdo Cientifica
(2015 a 2017) e no Trabalho de Conclusdo de Curso (2017), ao entrar em contato com
producdes que informaram que o autor ndo usou em suas obras o termo afetividade. Ainda
no contexto das producdes fundamentadas do tedrico em questdo, infere-se que a nao
conceituacdo das manifestacGes afetivas pode estar relacionada com a censura soviética

que enfrentou na URSS ou por sua morte prematura em 1934.
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Portanto, nesta pesquisa considerou-se o vocabulo afeto e emocéo para se referir a
afetividade, por considerar que tais termos sdo 0s mais usados por Vigotski, sendo estes
termos associados as dimensdes ligadas a afetividade.

Vigotski marcou a perspectiva psicologica sobre a constituicdo da natureza
humana, buscando fundamentos tedricos nas ideias de Espinosa para pensar sobre a
concepcdo de afeto. Assim, a presente pesquisa resgatou alguns manuscritos do teorico
para discutir o papel dos afetos na vida social do sujeito, sendo eles: Teoria de las
emociones (2004a) e Psicologia Pedagogica (2004b).

Apresentam-se neste topico as ideias descritas por Vigotski, no que se refere aos
afetos, sendo que o autor, antes de apresentar sua defesa para com o estudo da dimenséao
afetiva, faz criticas contundentes sobre as teorias de sua época que buscaram discutir sobre
0 conceito de afeto por meio de diferentes perspectivas.

Observou-se que em algumas passagens, Vigotski ndo buscou diferenciar afeto de
emocoes, por isso, para que fosse possivel apresentar elementos proximos das ideias do
autor, seguiu-se a linha de descri¢cdo do mesmo, ndo diferenciando os dois termos.

As traducdes feitas tardiamente ou de forma incompleta sobre os escritos de
Vigotski, por vezes, restringem a interpretacdo dos conceitos, 0 que pode ocasionar uma
limitada clareza de suas ideias. Por isso, a importancia do estudo atento e minucioso sobre
seus ensaios™.

Como ja apresentado, ele parte de uma visdo monista e foi influenciado por
Espinosa. Por meio do estudo da obra Etica de Espinosa, Vigotski (2004a) encontrou base
filosofica e tedrica para apresentar e, posteriormente, refutar o entendimento sobre os
afetos, que eram estudados e defendidos em sua época, pela psicologia tradicional, que
trabalhava com uma viséo organicista, anti-histdrica, desconsiderando a materialidade e a
complexidade das emocdes. No entanto, quando comegou a escrever com mais poténcia,
acabou falecendo um ano apos os escritos da teoria das emocdes, deixando um desafio para

0s pesquisadores que estudam e admiram a sua obra.

> E importante mencionar que as obras de Vigotski foram traduzidas do Russo para o Inglés e,
posteriormente, do Inglés para a Lingua Portuguesa, ou da Lingua Espanhola para a Lingua Portuguesa.
Assim, muitos conceitos na Lingua Russa recebem outro significado ou uma nova interpretacdo. Além disso,
sabe-se que as obras do Bielo-russo sé entraram na discussdo cientifica no Brasil a partir de 1987, por meio
do livro intitulado: Pensamento e Linguagem. As obras intituladas Psicologia da Arte e Psicologia
Pedagogica s6 foram publicadas pela primeira vez no Brasil em 2001 pela editora Martins Fontes. Ver mais
em: PRESTES, Z; TUNES, E. (2012).
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1.3.1. Afeto no processo historico-cultural

O afeto € um conceito carregado de historicidade e que contém diferentes
interpretacOes e debates. Até o inicio do século XX, em muitas abordagens, o afeto foi
estudado separadamente da inteligéncia, ora ficando em segundo plano, ora sendo
totalmente excluido dos estudos cientificos. Vigotski resgatou a nocao de afeto e buscou
defini-la a sua maneira, considerando que os afetos manifestam-se e desenvolvem-se
através das experiéncias socioculturais.

Dessa forma, o autor propds apresentar uma linha de estudos em um viés histérico
e cultural sobre os afetos. Por meio do manuscrito inacabado Teoria de las Emociones
(2004a), ele busca criticar as teorias que a Psicologia considerada “tradicional” defendia,
como por exemplo: a dualizagdo de alguns elementos da natureza humana como afeto e
cognicao, bem como a hierarquizacdo do primeiro em relacdo ao segundo. Assim sendo,
denunciou que a Psicologia Tradicional da sua época foi marcada por dualismos e
contradi¢des no que se refere aos estudos sobre as emocdes.

Vigotski (2004a) buscou apresentar algumas ideias centrais das teorias que se
propuseram a conceituar e discutir os espacos dos afetos ou das emocgbes na psique
humana, ideias como: a teoria organicista de James e Lange; a teoria experimental de W.
B. Cannon; a teoria visceral de Ribot; a teoria de Bergson, dentre outras. Também
apresentou posicionamentos frente a ideia de paix&o de Descartes. E importante mencionar
que Vigotski dedicou-se a estudar com mais intensidade a teoria organicista de James e
Lange, pois, estes autores buscaram em Espinosa a base tedrica de suas defesas sobre 0s
afetos.

Vigotski (2004a) defendeu, de antemdo, a visdo monista. Por isso buscou em
Espinosa a base filoséfica dos afetos. Também defendeu a concepcdo do materialismo
historico e dialético, resgatando as bases tedricas para pensar 0s aspectos histéricos e
culturais. O autor discutiu sobre o percurso analitico e critico do mundo dos afetos,
posicionando que a teoria das emocdes elaborada por C. G. Lange refere-se a Espinosa
como um dos filésofos que criou uma doutrina que antecedeu a teoria organicista das

emocdes, que foi elaborada de forma independente por Lange e James®®.

'® Teoria considerada por Vigotski (2004a) como organicista. As emocdes postuladas pelas ideias de Lange e
James seguem a légica da Psicologia comum: perceptiva; expressionista; e uma relagdo de processo de fluxo
das emoc0es. Para Vigotski (2004a) os autores acabam ndo dando énfase a contribui¢do do meio cultural no
desenvolvimento das emog@es. Ver mais em: Vigotski (2004a).
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Espinosa constituiu-se em uma referéncia para o pensamento de Lange, na medida
em que a perspectiva do filosofo ndo reduz a expressdo fisica das emocbes a um
movimento da alma, mas pelo contréario, Espinosa situa estes dois fendmenos em um
mesmo nivel, entretanto coloca a dimensdo fisioldégica em primeiro plano. Na perspectiva
de Espinosa, os afetos séo os estados do corpo que aumentam ou diminuem a capacidade
deste corpo para a acdo, ou seja, que favorecem ou limitam esta capacidade, podendo
favorecer ou ndo a consciéncia destes estados.

De acordo com Vigotski (2004a), James ndo reconheceu a proximidade histérica e
ideoldgica entre a sua teoria e 0 estudo das paixdes de Espinosa. Pelo contrario, James
considerou a sua prépria abordagem como uma teoria nova, que se posiciona de forma
diferente dos estudos descritivos que se desenvolveram desde Descartes.

As divergéncias entre as teorias tradicionais aparecem no que diz respeito aos
mecanismos filoséficos mais sutis que determinam a aparicdo das emocdes. Assim, de
acordo com Vigotski (2004a), a polémica que nasce entre 0 pensamento de James e de
Lange conduz diretamente ao ndcleo do problema que o interessa. E nesse ponto que se
encontra algo vital para a psicologia das emocdes, mas que estd tambem diretamente
relacionado com a teoria das paixdes de Espinosa.

O fundador da Teoria Historico-Cultural propds o estudo detalhado do conteudo
da teoria de James e de Lange a fim de observar os erros e acertos a partir de um exame
rigoroso em termos de pensamento teorico e pratico. Todavia, a teoria das paixdes de
James e Lange deve ser considerada mais como um erro do que como uma verdade. Para
Vigotski (2004a), um exemplo desse erro pode ser observado nos trabalhos experimentais
de W. B. Cannon, que realizou um estudo sistematico sobre o problema das modificacdes
organicas que aparecem durante os estados emocionais. Essas investigacdes contém uma
critica devastadora sobre a teoria organicista das emocdes, de modo que tal critica foi
compreendida pelo pensamento cientifico russo como uma forma de exatiddo
incontestavel.

Vigotski (2004a, p. 63) buscou Cannon, gque juntamente com Dana propuseram
uma teoria parecida. Para tais teoricos: “[...] las emociones se originan como consecuencia
de la actividad del talamo Optico”. Assim, Vigotski (2004a) considerou que Cannon fizera
uma teoria talamica das emocdes, reduzindo-as ao cérebro, embora tenha levado em conta

que as situacOes externas causam excitacdes e reflexdes internas, que geram as emogdes.
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As investigagOes experimentais de Cannon revelaram que a dor e as emocdes
fortes como 0 medo e a raiva provocam modifica¢des que se caracterizam por sua natureza
de reflexo, enquanto reacdo organica tipica que se manifesta devido ao automatismo
herdado. Assim, essas modificacdes revelam um carater racional do ponto de vista
bioldgico. De acordo com Vigotski (2004%), para Cannon, as modificagcdes corporais que se
produzem durante uma excitacdo sdo provocadas por uma elevada secrecdo de adrenalina
pelas glandulas suprarrenais. Generalizando os dados estudados, Cannon considera que
todas as reacdes do organismo provocadas por uma irritagdo dolorosa e por uma excitacao
emocional séo reagOes instintivas de defesa que aparecem de maneira natural. Essas
reacOes podem ser interpretadas como uma preparagdo para uma grande tensdo que pode
ser requerida pelo organismo.

Vigotski (2004a) observou ainda que Ribot assinala que a teoria visceral das
emogdes foi a “encarnacao cientifica da doutrina cartesiana”. Portanto, a teoria de James e
Lange “ressuscitou” na consciéncia cientifica contemporanea a velha doutrina cartesiana e
colocou-a no centro da psicologia cientifica das emocOes, através do esforco de
consolidacdo de provas experimentais. A teoria de James antecipou a teoria dos reflexos
condicionados, considerados como a base do comportamento. Nesse contexto, a teoria de
James e Lange desempenhou um papel relevante na psicologia espiritualista
contemporanea, cujo exemplo mais brilhante ¢ a psicologia do filésofo Henri Bergson.

Segundo Vigotski (2004a), no estudo da intensidade dos estados psicologicos,
Bergson aceita a teoria de James. Bergson aplicou a teoria das sensa¢des organicas como
base da experiéncia e da intensidade dos estados psiquicos por um lado, e por outro,
considerou a atencdo associada ao esforco intelectual. Ele ndo vé nenhuma diferenca
essencial entre a tensdo da atencdo e o esforco de uma tensdo mental.

Vigotski (2004a) ndo se propds a analisar a teoria de Bergson sobre as relacoes do
corpo e do espirito. O centro do problema sobre a teoria das emogdes esta no exame da
influéncia da teoria cartesiana das paixdes na psicologia contemporanea, a fim de mostrar
que essa teoria estava polarizada por principios contraditérios que foram incorporados
pelas concepcBes extremas, mecanicistas e espiritualistas, no desenvolvimento da
psicologia de sua época.

Antes de todas as teorias apresentadas, Espinosa desenvolveu sua teoria das
paixdes a qual se configurou como um principio diretor para o percurso da psicologia

moderna. Vigotski (2004a) pretendeu fazer uma investigacdo histérica consagrada a
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analise do passado e do desenvolvimento da teoria das paixfes através de um exame a luz
dos conhecimentos cientificos atuais.

Quando se trata de Descartes, Vigotski (2004a) observou que, existem grandes
deficiéncias da ciéncia que foi transmitida pelos antigos na maneira de interpretar as
paixdes. A maioria das teorias antigas sobre as paixdes eram de natureza duvidosa para
Descartes. 1sso 0 levou a abandonar os caminhos habituais.

Na perspectiva de Vigotski (2004a), é um fato histérico que a concep¢do de
mundo de Espinosa desenvolveu-se em dependéncia direta da filosofia de Descartes.
Entretanto, quando se trata da teoria das paixdes, a maioria dos investigadores tende a ver
que Espinosa ndo é mais que um discipulo, que desenvolve e transforma as ideias de
Descartes.

E importante descobrir a natureza cartesiana da teoria de James e Lange, a fim de
conhecer o plano dos principios, o que levou a diferentes concepcdes filosoficas sobre a
natureza da consciéncia humana, em particular a disputa entre a ideia cartesiana e a ideia
espinosana no saber cientifico moderno.

Na visdo de Vigotski (2004a), Descartes chamou de paixdo 0S processos
psicofisicos, portanto, a paixdo seria uma expressdo direta da dupla natureza humana,
espiritual e corporal. O que caracteriza a paixdo € essa dupla natureza que permite
conhecer a vida comum da alma e do corpo.

Neste sentido, as paixdes representam um terceiro fendbmeno fundamental da
natureza humana, paralelo ao pensamento e ao movimento. O espirito e a vontade sO sdo
capazes na natureza espiritual e 0 movimento na natureza corporal. Assim, as paixdes sO
sd0 possiveis na natureza humana, que retine em si 0 espirito e o corpo. Portanto, a dupla
natureza humana € o unico fundamento real do conhecimento da prépria natureza humana.

Na teoria de Descartes, 0 problema central é o da relacdo entre as paixdes e a
vontade. Descartes propde uma nova maneira de abordar a questdo do combate da razéo ou
da vontade com as paixdes. Ja Espinosa rebateu a ideia de um poder absoluto da vontade
sobre as paixdes ao referir-se a experiéncia. O valor da objecao de Espinosa é incontestavel
e admite-se que a vontade triunfa sobre os afetos.

De acordo com Vigotski (2004a), para poder elucidar todo o problema, é preciso
examinar a relacdo entre as paixfes e 0 pensamento, entre 0s elementos emocionais e
cognitivos da vida psiquica. Durante muito tempo, o0s investigadores viram na teoria

cartesiana das paixdes o triunfo do intelectualismo, que reduzia os sentimentos a processos
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puramente cognitivos. Assim, a teoria comega a enfrentar problemas com algumas
explicagdes causais das emocoes.

A andlise do tratado das paixGes de Descartes permite concluir que a sua doutrina
admite paixdes puramente espirituais. Ao desenvolver com a logica, a ideia da natureza
puramente espiritual da paixao intelectual, Descartes estabeleceu que unicamente quando
essa natureza obscurece é que pode aparecer um amor afetivo e sensivel, proveniente de
uma ligagdo da alma com o corpo. Séo os estados de modificacdo da alma e do corpo. As
formas fundamentais dos desejos sensiveis sdo: alegria e tristeza; amor e ddio. Sdo as
paixdes elementares a partir das quais a mistura e modificacdo constroem as demais
paixoes.

Descartes estabelece uma diferenca absoluta entre os animais e 0 homem. Ele abre
uma grande separagdo entre 0 organismo humano, capaz de experimentar emocgdes e 0s
organismos animais, carentes das paixdes. Toda paixd8o € uma vantagem distintiva do
homem. No geral, na natureza, ndo existe nada parecido com as paixdes da alma, pois nao
existe alma fora do homem. Portanto, a teoria cartesiana das paixGes pertence
integralmente ao homem. Nesse sentido, ela consiste em uma teoria elaborada do ponto de
vista de uma psicologia do homem.

Na perspectiva de Vigotski (2004a), antes de fazer a analise tedrica e a avaliacao
dessas teses, € preciso ndo se afastar do problema fundamental que é a teoria dos afetos de
Espinosa. E inevitavel que o estudo da teoria Espinosana a luz da neuropsicologia
contemporanea exija um reexame do estado do problema e da natureza das emocdes na
época de Vigotski. Quando se observa a definicdo dos afetos de Espinosa, que aparece no
livio Etica é inevitavel ver que, a prova experimental das influéncias dinamicas das
emocOes constitui uma prova empirica das ideias de Espinosa. Ideias que entendem por
afetos os estados corporais que aumentam ou diminuem a capacidade do corpo para a acao,
favorecendo-a ou limitando-a.

Vigotski (2004a) defende que é necessario passar de um estudo absoluto do
fendmeno das emocdes para um estudo relativo. No fundo, a questdo ndo reside na
existéncia da tese sobre a articulacdo entre as emocdes fortes e as modificaces organicas.
O centro de tal questdo encontra-se, por um lado, na relacdo existente entre as
modificacdes corporais e 0 contetddo psiquico e a estrutura das emoc6es. Mas também, por

outro lado, encontra-se no significado funcional das modificagdes corporais.
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De acordo com Vigotski (2004a), o centro da teoria das emoc¢des ndo estid na
existéncia de reacGes fisiologicas no momento de uma manifestacdo emocional, e sim na
relacdo dessas reacGes com o processo emocional como tal. A questdo consiste em saber se
as modificacbes organicas que aparecem durante as emocdes constituem o fendmeno
principal e se os seus reflexos na consciéncia sdo fendmenos secundarios. Ou sera que, ao
experimentar emocfes de maneira consciente, também representa-se o fendémeno
fundamental e que as modificagdes corporais que o acompanham seriam o fendémeno
secundario? Esse € o questionamento proposto por Vigotski (2004a) como o nicleo do
debate tedrico e sobre a controvérsia entre as teorias das emogdes.

Por mais profundas e importantes que sejam, no plano biolégico, as modificacfes
orgéanicas manifestam-se por meio das emoc¢des, mas sdo diferentes e contrarias do ponto
de vista da vivéncia. Também ndo € a natureza psicoldgica das emocdes, nem a intensidade
das suas manifestacGes que determina as profundas manifestacdes corporais. Para Vigotski
(2004a), a base organica geral ndo contém em si nada de especifico do estado emocional.
Como tal, essa base é idéntica a muitos estados de natureza ndo afetiva.

Vigotski (2004a, p. 58) discorre que uma de suas metas foi colocar a Teoria das
emocOes no mesmo patamar dos outros temas da psicologia contemporanea. Explicitando

de outra forma:

[...] nuestra meta es crear las bases primeras de una teoria psicologica de
los afectos que sea plenamente consciente de su naturaleza filosofica, que
no tema hacer las generalizaciones mas elevadas, adecuadas a la
naturaleza psicologica de las pasiones, y que sea digna de convertirse en
uno de los capitulos de la psicologia humana, quizé incluso en su capitulo
principal.

A solucdo desses problemas essenciais, na investigacdo sobre a teoria psicoldgica
das paixdes é de extrema relevancia para o préprio problema do afeto na psicologia do
homem. Por isso, Vigotski (2004a) reconhece que a Teoria dos afetos de Espinosa seria
uma teoria preparada, até mesmo valida para pensar as necessidades do saber cientifico.
Uma teoria que traz elucidacbes do passado histérico da ciéncia, possibilitando-nos um
giro decisivo na historia da psicologia e de seu desenvolvimento. “Ayudara a la psicologia
moderna en lo que es méas fundamental y capital, la formacién de una idea del hombre que

nos sirva como modelo de la naturaleza humana” (VIGOTSKI, 2004a, p. 59). Na polémica
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que opde os adeptos da antiga e da nova teoria, essa questdo aparece como um problema
relativo ao da correlacdo entre o comportamento emocional e a vivéncia emocional.

Por fim, Vigotski (2004a) discorreu de maneira pouco profunda sobre a teoria ou
psicologia que queria desenvolver — a do novo homem. Uma teoria moderna que
observasse a relacdo interna e externa das emoc¢des, no movimento dialético e histérico.
Entretanto, mapeou e refutou ideias sobre a dimensao afetiva da chamada velha psicologia.

Embora ndo tenha conceituado de maneira clara e concisa sobre a questdo dos
afetos, em outros textos encontram-se passagens que podem favorecer o entendimento da

defesa do autor para com os estudos das emogdes.

1.3.2. Aspectos afetivos na natureza psicobiolégica das emocdes

Vigotski (2004b, p. 131) disserta que “o sentimento ndo surge por si s6”, pois
seria necessario um acontecimento ou outro estimulo externo a subjetividade. No que diz
respeito as emoc0Oes e sua natureza, Vigotski (2004b) manifesta duas visfes: a primeira
aponta que as emocodes originam-se biologicamente, a segunda, discursa sobre a natureza
psicoldgica destas. No entanto, Vigotski refuta a ideia que prevalecia em sua época, de que
as emocgdes nascem e permanecem no plano dos instintos. Mais tarde ele nomeia esse
plano instintivo de sentimento ou emocdes inferiores’.

Com relacdo a natureza psicoldgica das emocdes, Vigotski (2004b) exprime que a
partir da relacdo bioldgica as emogdes tornam-se complexas. Antes de definir essas
manifestacdes bio-psicoldgicas, € necessario levar em conta 0 comportamento, que para o
autor “[...] ¢ um processo de intera¢do entre o organismo e o meio” (VIGOTSKI, 2004 b, p.
135). A partir disso, existem trés formas de ligacdo que ddo base para o comportamento
emocional. A primeira é sobre a superioridade do organismo diante do meio, o que resulta
em sentimentos positivos. A segunda, diz respeito as dificuldades que o organismo tem em
se adaptar ao meio, 0 que gera 0s sentimentos negativos e, por fim, a terceira denominada
por sentimentos de indiferenca emocional, concebe um equilibrio aos dois principais
componentes do comportamento: 0 organismo e 0 meio. Em outras palavras, Vigotski
(2004b, p. 139) discorre que:

7 Plano instintivo das emocdes nos sentimentos primitivos que sdo nomeados por Vigotski de sentimentos
inferiores. Ver mais em Vigotski (2004b, p. 132).
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As trés dimensfes de qualquer emogéo significam, no fundo, o mesmo
carater ativo do sentimento. Toda emogdo € um chamamento a agdo ou
uma renuncia a ela. Nenhum sentimento pode permanecer indiferente e
infrutifero no comportamento. As emocdes sdo esse organizador interno
das nossas reacGes, que retesam, excitam, estimulam ou inibem essas ou
aquelas reagdes.

Assim sendo, o autor defende o papel que a emocao tem diante das reacdes, papel
este, de organizar internamente o comportamento.

Em outra passagem, o tedrico coloca que existem trés dimensdes ativas de
emocao e sentimento, assim, percebe-se uma aproximacao entre os dois conceitos. Tal
comprovagdo pode ser analisada do ponto de vista de um dos exemplos que Vigotski
(2004b, p. 139) descreve a respeito dos sentimentos:

Né&o é por acaso que desde tempos remotos 0 coragdo é considerado o
6rgado do sentimento. Nesse sentido as conclusdes da ciéncia exata
coincidem inteiramente com a antiga concepcdo do papel do coracdo. As
reacGes emocionais sdo antes de tudo, reacGes do coracdo e da
circulacdo sanguinea: e se lembrarmos que a respiracdo e o sangue
determinam o desenrolar de absolutamente todos 0s processos, em todos
0s Orgdos e tecidos, compreenderemos por que as reagdes do coracao
podem exercer o papel de organizadores internos do comportamento
(Grifo nosso).

Percebe-se que o psicologo soviético da énfase para o papel bioldgico das
emocOes. No entanto, essas emogdes tornam-se complexas por meio do contato que o
sujeito tem com o meio (externo), que transformard essas manifestacdes em novas
emoc0Oes internas, marcadas culturalmente. Nessa passagem, evidencia-se a proximidade
que a emocdo tem em relacdo ao sentimento, ndo restando duvidas de que o autor ndo se
preocupou em definir esses termos, e sim em compreendé-los em suas totalidades.

Por conseguinte, Vigotski assinala que se faz necessario dominar as emocdes,
sendo esta a tarefa da educacdo, pois “a capacidade de dominar seus sentimentos ndo
significa psicologicamente outra sendo a capacidade de dominar sua expressao externa, ou
seja, as reagoes ligadas a tais sentimentos” (VIGOTSKI, 2004b, p. 146). Assim sendo, o
tedrico bielo-russo justifica seu posicionamento frente a essa constatacdo, enfatizando que
o dominio dos sentimentos se conquista ao longo do processo de desenvolvimento, por
meio da imitacdo e pela brincadeira, que constituem as primeiras manifestacdes de
comportamento consciente. Dito de outra maneira, as emocdes desenvolvem-se para

fungdes psicologicas superiores.
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Para arrematar esse ponto de discussdo, conclui-se que sentimentos ou emocdes
sdo organizadores internos da conduta, isto €, transformam-se em fungdes psicolégicas
superiores devido as experiéncias emocionais. Essas emog¢des, mesmo preservando sua
origem bioldgica, no ambito das funcdes psicoldgicas superiores inserem-se em noOvos
elementos evoluindo gradativamente pelo contato social resultando em novas formas de
manifestacOes. Portanto, nessa interacdo entre sujeito e meio, a crianga organiza 0 seu
comportamento emocional. Por fim, Vigotski considera que essa ligagdo integral entre

pensamento e sentimento desenvolve-se dialeticamente.

1.4. A Afetividade no Psiquismo Humano: contribuigdes de Henri Wallon

Wallon (1995a) considera que a crianga no meio social desenvolve-se
integralmente. Ao defender a visdo monista, esse autor afirma que ao longo do
desenvolvimento humano ha uma intensa integracdo entre o que denominou de conjuntos
funcionais como o afetivo, 0 ato motor, o cognitivo e o da pessoa, sendo que este Ultimo
resulta dos trés primeiros, constituindo assim o psiquismo humano.

O autor estabeleceu principios explicativos para o desenvolvimento humano e 0s
organizou em estagios. Em cada fase os aspectos afetivos e cognitivos que estdo em
constante entrelacamento, alternam-se conforme a idade. Wallon (1995a) defende que os
conjuntos da afetividade e da cognicdo desenvolvem-se de forma relacional e contribuem
um com o outro, possibilitando, assim, avancos e conquistas nos diferentes estagios de
desenvolvimento.

Na teoria de Wallon (1995a), esses estagios de desenvolvimento, denominam-se
como sendo: impulsivo-emocional (0 a 1), sensério-motor e projetivo (1 a 3), personalismo
(3 a 6), categorial (6 a 11), puberdade e adolescéncia (11 em diante) e fase adulta.

Embora seja considerado um organicista, Wallon (1995a) tece valiosas
contribuicdes para o campo da psicologia e educacdo. Além de ser considerado um monista
nos estudos do humano, pois explicita que a cognicdo e a afetividade caminham juntas no
processo de desenvolvimento do individuo.

Wallon (1995a) traz importantes contribuices sobre o papel da afetividade no
processo de desenvolvimento humano, possibilitando a discussdo a respeito das
transformacdes pelas quais ela passa, ja& que defende que o conhecimento é feito de

maneira sensivel envolvendo assim manifestagdes como sentir, pensar e imaginar.
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Como ja salientado Wallon (1995b), € um estudioso que conceituou claramente o
que seria a afetividade. Ele também se preocupou em escrever sobre a evolucao
psicoldgica na infancia. A evolugdo para ele ocorre pelo contato que a crianca estabelece
com o adulto, que, por sua vez, oferecerda uma gama de possibilidades para o seu
desenvolvimento. Por sua vez, as interacbes com o meio cultural e fisico proporcionam
atividades perceptivas, motoras, afetivas e intelectuais.

Wallon (1995b) aborda que os conflitos deixam marcas em cada individuo de
maneira diferente. Esses conflitos estdo ligados ao processo de desenvolvimento, sendo
que, alguns conflitos resolvem-se pelo préprio desenvolvimento motor, resultado do
crescimento, isto é, da evolucdo. Contudo, “[...] o conflito nunca estd completamente
resolvido: é 0 que se passa entre a emocao e a atividade intelectual, que correspondem
manifestamente a dois estagios distintos de centros nervosos e as duas etapas sucessivas da
evolucdo mental” (WALLON, 1995b, p. 30). Assim sendo, o0 autor aponta para uma
perspectiva transformadora dos conflitos, que embora ndo seja uma abordagem acabada,
evidencia o papel dos conflitos no desenvolvimento.

Na viséo de Wallon (1995b), a crianca € um ser constituido de fatores biologicos e
sociais. Em cada etapa do desenvolvimento, observa-se a existéncia de equilibrios e

mudancas, sendo sua causa organica e social. De acordo com o autor:

Ndo ha reacdo mental que seja independente das circunstancias
exteriores, de uma situacdo, do meio. Seria 0 oposto a uma exacta
assimilacdo do desenvolvimento psiquico ao desenvolvimento
embrionario que, pelo contrario, se processa secretamente sob a
influéncia exclusiva de factores organicos (WALLON, 1995b p. 53).

Wallon aponta para a defesa da integracdo entre os fatores internos e externos e
ressalta que as relacdes interindividuais constituem o homem. Essa integracdo promove as

mudancas organicas e funcionais no decorrer da evolucdo.

1.4.1. O conceito de Afetividade

Wallon, assim como fez Vigotski, teceu criticas em relacdo a natureza das
emocOes nos estudos da psicologia tradicional. Na visdo de Wallon (1995a), algumas
teorias estudavam as emocdes em uma perspectiva artificial. E o caso das teorias de Kantor

e Darwin que discutiram as emocdes por uma finalidade puramente biol6gica. Por outro
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lado, De James recaiu no dualismo das reagdes e do estado mental. Wallon também pontua
que Descartes discorreu sobre as manifesta¢cbes emocionais por meio de uma dualizacéo
estatica. Cannon simplificou as emocdes e por fim, o fisiologista Lapicque enxergou a
emocdo por meio de estados somente fisicos.

Assim, para refutar as ideias postas acima, Wallon (1995a) buscou explicitar
sobre a emogdo primitiva. Para ele, o riso e o choro sdo manifestacbes emocionais, a
principio orgéanicas que estdo vinculadas ao outro, pois o choro manifesta uma
comunicacdo. Ele permite a sobrevivéncia do recém-nascido e é um tipo de linguagem que
antecede a fala.

Portanto, a dimensao afetiva que € a relagdo entre o organico e a representacdo na
constituicdo da vida humana envolve emocdes, sentimentos e paix6es. A emocdo € a
dimensdo central mais primitiva do desenvolvimento do psiquismo humano, pois para
Wallon (1995b), é a partir da emoc¢do que se origina o primeiro e mais forte vinculo de
ligacdo entre os individuos. A emocdo € uma manifestacdo organica, de natureza motora,
corporal, visivel, ativa e que se expressa pela sua fisiologia, sendo acompanhada de reacao
do organismo. As emocdes sdo formas de linguagem expressas por meio da comunicagao
corporal, que envolve complexas manifestacdes biologicas e psicoldgicas. Elas seriam
entdo, consideradas como, uma maneira primitiva de comunicacéo, uma linguagem gestual
entre o recém-nascido e 0 mundo externo (WALLON, 1995a).

A emocdo tem dupla origem, ela € a0 mesmo tempo de natureza bioldgica e
social. A emocdo tem um carater bioldgico, originando-se das funcbes tonicas e seria a
exteriorizacdo da afetividade. Nesse sentido, a emocgdo seria uma expressdo corporal,
motora e teria um poder plastico, expressivo e contagioso, pois € um recurso de ligacao
entre 0 organico e o social.

Os sentimentos, por sua vez, sdo de natureza psicologica e se manifestam com o
acesso da crianca ao universo simbolico. J& que este aspecto é subjetivo, pode ser acessado
pela linguagem, que seria para Wallon (1995b), a expressdo representacional da
afetividade e que ndo implica em reacGes diretas e instantaneas como a emocao. Os
sentimentos sdo menos visiveis e de dificil acesso. Ja a paixao, corresponde ao controle da
emocao pelo intelecto e é a capacidade de tornar a emocdo silenciosa pelo autocontrole.
Assim, a paixao é intensa, profunda e constitui-se de maneira velada.

Pelo conceito de alternancia e preponderancia o autor buscou explicar a rela¢do de

interdependéncia e interpelacdo entre a afetividade e a cogni¢do que acontece em cada
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etapa do desenvolvimento. Ora a afetividade prepondera, ora a cogni¢cdo. Quando a
afetividade ganha énfase, o individuo volta-se para o seu eu interior, este movimento é
denominado de centripeto. Ao contrério, quando é a cognicdo que se faz presente na etapa
de desenvolvimento, o interesse é externo e, portanto, o individuo volta-se para o
conhecimento do mundo, sendo que 0 movimento é centrifugo.

Assim, compreende-se que, para Wallon (1995b), a afetividade e a cognicdo véo
desenvolvendo-se e alternando-se em contribui¢cbes matuas, possibilitando, assim, avancos

e conquistas nos diferentes estagios.

1.4.2. Afetividade e a visdo evolucionista de Wallon

Como ja mencionado, a evolucdo psiquica da crianca acontece por meio de fases
de desenvolvimento ou de orientacdes, de acordo com as alterndncias funcionais. Nesse
contexto, tem-se uma relacdo de influéncia e dependéncia entre os conjuntos funcionais (o
afetivo, 0 ato motor e o conhecimento), que juntos propiciam a constituicdo da pessoa.

O progresso da afetividade comeca logo quando o recém-nascido chega ao mundo
social. Para Wallon (1995b), existem as dimensfes dos movimentos e das sensibilidades
que evoluem com o desenvolvimento do bebé, sendo que as primeiras reflexdes dizem
respeito aos reflexos ténicos e evoluem com as influéncias do meio em que o sujeito esta
inserido. Essas influéncias, segundo Wallon (1995b), sdo determinantes para a evolugédo

mental, pois:

As influéncias afetivas que rodeiam a crianga desde o berco ndo podem
deixar de exercer uma acdo determinante na sua evolucdo mental. Nao
porque originem completamente as suas atitudes e as suas maneiras de
sentir, mas, pelo contrario, precisamente porque se dirigem, a medida em
que eles vdo despertando, aos automatismos que o desenvolvimento
espontaneo das estruturas nervosas mantém em poténcia e, por seu
intermédio, as reacBes intimas e fundamentais. Assim se mistura o social
com o organico (WALLON, 1995b, p. 141).

Nesse sentido, nos primeiros momentos de vida, sd0 0S processos emotivos que
ddo o tom ao real. Assim, diante desta constatacdo, o autor deixa claro que a emocdo é a
exteriorizacdo da afetividade. Nas emocdes encontram-se as formas primitivas de

manifestacdes da afetividade, sendo que a partir do processo de sociabilidade as emocdes
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tornam-se complexas e mais refinadas. Na visdo do autor, “entre a emog&o e a atividade
intelectual existe a mesma evolugdo, o mesmo antagonismo” (WALLON, 1995b, p. 143).

J& o ato motor €, para o autor, técnico e simbdlico. Ele considera que o
movimento ja se manifesta na vida fetal, sendo os primeiros gestos bilaterais. Entre reaces
inatas, impulsos, sensagdes internas e externas € que surgem o0s gestos, sendo estes, efeitos
exteroceptivos (externos) e muitas vezes simbolicos. Wallon (1995b) salienta que a atracao
entre a crianga e as outras pessoas constitui-se como sendo precoce e poderosa. O papel do
outro nesse estagio é de suma importancia para o aprimoramento da imitacdo. Mas o autor
deixa claro “Com efeito, ndo existe imitacdo enquanto ndao houver percepcdo, quer dizer,
subordinacdo dos elementos sensoriais a um conjunto” (WALLON, 1995b, p. 163).

O terceiro conjunto funcional que Wallon (1995b) nomeou como sendo
conhecimento, soO inicia quando a linguagem desenvolve-se. Ele pontua que: “[...] é a
linguagem que fez mudar-se em conhecimento a mistura estreitamente combinada de
coisas e de acdo em que se converte a experiéncia bruta. Nao €, na verdade, a causa do
pensamento, mas ¢ o instrumento e o suporte indispensdveis aos seus progressos”
(WALLON, 1995b, p. 174). Assim, pela manifestacdo da linguagem, o pensamento
comega a representar as coisas.

Sucessivamente, a cognicdo ganha um avango significativo, juntamente com a
afetividade e o ato motor, o que torna possivel a constituicdo da pessoa, como ja
mencionado. Esse processo evolutivo comecga a manifestar-se via oposicao. A adaptacdo ao
meio é dotada de contradi¢des, nas quais, o individuo encontra-se voltado para ele mesmo,
buscando a diferencia¢do com relacdo ao outro. Existe um confronto de valores, a procura
de novas significacOes e justificativas. Em suma, os conjuntos funcionais sdo as chaves
propulsoras para o desenvolvimento e, por este motivo € necessario enxergar o sujeito em

sua totalidade, considerando seu processo evolutivo.

1.5. Alguns apontamentos

A proposta deste capitulo visou apresentar algumas ideias em relacdo ao conceito
de afetividade na perspectiva de Espinosa, Vigotski e Wallon. Como ja salientado, os trés
tedricos foram escolhidos por constituirem a base tedrica do Grupo do Afeto; por versarem

sobre a importancia da manifestacdo afetiva na constituicdo do humano e, ainda, por serem
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autores considerados monistas defendendo a unidade entre corpo e alma; pensamento e
sentimento; afetividade e cognicéo.

Espinosa defende a compreensdo ndo dicotdbmica do corpo e da alma,
revolucionando a maneira de pensar de sua época. Para ele, a liberdade s6 é de fato
alcancada por intermédio da consciéncia, isto é, da razdo. A razdo somente é alcangada
com a composicdo monista da alma e do corpo e pelo Conatus (energia vital) de conservar-
se.

Vigotski, por sua vez, defende os afetos na perspectiva do autor supracitado, e
realiza um balango historico e analitico sobre os afetos na psicologia tradicional. Ainda
expdem sua defesa para uma educacgdo sentimental.

O tedrico francés Wallon, como ja salientado, explicita de maneira clara e concisa
a afetividade e suas dimens@es sendo elas: as emogdes, 0s sentimentos e as paixdes. Ele
defende que a afetividade compde os estagios de desenvolvimento.

Em suma, os trés teoricos destacam-se nas questdes sobre os afetos, por
defenderem a visdo monista; por considerarem a afetividade como componente do
desenvolvimento integral do humano; por questionarem e refutarem as defesas dualistas da
psicologia tradicional sobre a dimenséo afetiva e, ainda, por darem destaque a afetividade
que por muito tempo foi marginalizada nas discussbes cientificas. Além disso, €
fundamental enfatizar que Vigotski e Wallon apontam o papel da educacdo na vida
emocional dos individuos.

Diante deste quadro, € possivel inferir que pensar e sentir sdo atributos de uma

mesma substancia e, assim, com base em Espinosa, Vigotski (2004b, p. 143) indaga que,

A velha educacdo sempre logicizava e intelectualizava o comportamento,
resultando dai um terrivel “secamento do coracao”, a completa auséncia
de sentimentos que se tornou traco obrigatorio de todos aqueles que
passaram por essa educagao.

Nesse sentido, Vigotski defende a relacdo intrinseca entre sentir e pensar, sonhar e
imaginar, vivenciar e aprender, de forma que nenhum processo de constituicdo do
comportamento humano é tdo forte quanto a afetividade e suas peculiaridades. Em

continuidade, as linhas seguintes apresentam o método adotado nesta pesquisa.
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2. METODO DE PESQUISA

Este capitulo estd organizado em quatro secdes: 0s pressupostos teorico-
metodoldgicos que dao base a pesquisa; o detalhamento do caminho percorrido para
captacdo das pesquisas que compuseram o corpus desta investigacdo; os procedimentos e
ferramentas empregadas na exploracdo das pesquisas selecionadas e os aspectos tedrico-
metodoldgicos do processo de construcédo e analise dos dados.

A seguir, apresenta-se, detalhadamente, cada um dos tépicos utilizados nesta

investigacdo, com o intuito de atingir o objetivo da pesquisa.
2.1. Pressupostos Tedrico-Metodoldgicos

Conforme Gatti (2007), ao pesquisar sobre um fendmeno busca-se descrevé-lo,
compreendé-lo e/ou explica-lo. Portanto, o fazer pesquisa requer processo, movimento e
reflexdo. Na area da educacao, fazer pesquisa requer algumas especificidades ja que, nesse
campo de conhecimento, existem multiplos sentidos que podem ser representados pelas
pessoas, situacles e outros fatores (Gatti, 2007). Neste sentido, a pesquisa em educacgéo é
importante e necessaria para o aprofundamento de questdes do ambito social e histérico,
buscando conceber as razdes das manifestacbes educacionais, compreendendo,
descrevendo e explicando o fendmeno investigado, nas pautas contemporaneas.

A pesquisa qualitativa na educacdo segue uma logica de procedimentos, técnicas e
interpretacdes variadas, dependendo do objeto de investigacdo. Relaciona uma gama de
possibilidades que permite o avan¢o metodologico. No campo das pesquisas denominadas
qualitativas, o pesquisador deve ter clareza das bases investigativas desse tipo de
metodologia, 0 que consiste em um planejamento cauteloso de detalhamento referente as
etapas e procedimentos.

Assim sendo, a pesquisa que se detém diante dessas especificidades, deve seguir
com rigor o detalhamento do caminho percorrido e descrever minuciosamente todo o
procedimento empregado. No entanto, ndo significa que esse tipo de estudo esta reduzido a
um agrupamento de procedimentos e técnicas, faz-se necessario, como é sabido, descrever
as ferramentas e técnicas utilizadas, pois “a validade da pesquisa repousa, em grande parte,
sobre a maneira rigorosa como vamos tratar o material levantado” (ZANTEN, 2004, p. 35).

E importante ressaltar que um dos objetivos da discussio metodoldgica é avancar no que se
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refere ao processo de investigagdo. Logo, sistematizar as informacGes obtidas e dar
coeréncia ao procedimento escolhido faz-se relevante quando se quer buscar um resultado
significativo.

A pesquisa do tipo bibliografica permite ao pesquisador captar um leque de
investigacOes sobre 0 assunto ou 0 campo de conhecimento que se quer estudar, sendo de
grande valia: “[...] conhecer, sistematizar, analisar ¢ avaliar tal producdo, verificando seus
avancos, suas limitacdes e eventuais deficiéncias, seus entraves tedrico-metodoldgicos,
suas lacunas”. (MEGID NETO; CARVALHO, 2018, p. 99).

Em concordancia com os autores supracitados, Therrien e NoObrega-Therrien
(2004) explicitam que o papel do pesquisador é buscar elementos inerentes ao tema, ou ao
objetivo de estudo, por meio de um minucioso levantamento bibliografico, a fim de
compreender como se encontra o estado atual do assunto.

Essa modalidade de pesquisa tem as seguintes caracteristicas: identificar, localizar
e compilar as informagfes necessarias, para posteriormente, analisar o material coletado.
De acordo com Carvalho (1989), esse tipo de pesquisa carrega muitas informacgdes e por

isso deve ser documentada. A autora salienta ainda que:

Documentar ndo é sinénimo de acumular textos e recortes s6 porque sao
simpaticos. Nao é o caso também de armazenar, sem critérios, tudo o que
cai nas mdos. Documentar é organizar o material que tem importancia
significativa para a pesquisa que se realiza (CARVALHO, 1989, p. 111).

Esse tipo de pesquisa carrega duas especificidades: as fontes primarias e as fontes
secundarias. A primeira diz respeito as obras, jornais antigos, ensaios de teoricos
considerados reliquias e documentos. A segunda contempla as fontes secundérias, que
carregam em si a especificidade de serem escritas a partir de fontes primérias, a saber:
teses, dissertacdes, artigos cientificos e outros textos contemporaneos.

Portanto, a organizacdo do material coletado por meio das fontes necessita seguir
alguns passos apontados por Gil (2002), a saber: a) identificar as fontes secundérias; b)
fazer a leitura exploratéria e minuciosa das pesquisas; c) captar as informacdes inerentes
ao campo de investigacdo; d) fichar as pesquisas; e) analisar a consisténcia das
informac0es e f) sistematizar as principais ideias e apontar 0s principais conceitos.

Nesse contexto, a pesquisa que aqui se apresenta parte da abordagem qualitativa,

de cunho bibliografico, cujo objetivo foi trabalhar com dados descritivos do material
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bibliogréfico selecionado, buscando sistematizar e, logo apos, interpretar um conjunto de
informacoes.

A escolha deste tipo de pesquisa forneceu elementos fundamentais para mapear,
por meio de fontes secundérias (teses, dissertacdes e trabalhos de concluséo de curso), os
modos de afetar que se manifestam no processo das préticas sociais, objetivando

problematizar essas manifestacoes, pois, de acordo com Romanowski e Ens (2006):

[...] esses estudos sdo justificados por possibilitarem uma visdo geral do
que vem sendo produzido na area e uma ordenacdo que permite aos
interessados perceberem a evolucdo das pesquisas na area, bem como
suas caracteristicas e foco, além de identificar as lacunas ainda existentes
(ROMANOWSKI; ENS, 2006, p. 41).

Assim, o balanco analitico realizado por meio das pesquisas pode apresentar
caracteristicas, fundamentacdes, novas tendéncias e avangos no que se refere a tematica

central de investigacéo, ou seja, os modos de afetar.

2.2. Detalhamento do caminho percorrido

Descreve-se agora, detalhadamente, o processo de busca das pesquisas cientificas
a fim de selecionar os trabalhos que compuseram o corpus desta investigacdo, ou seja,
identificar as pesquisas ja concluidas sendo elas: Teses, Dissertacbes e Trabalhos de
Conclusdo de Curso, que tiveram orientacdo do Professor Dr. Sérgio Anténio da Silva
Leite, fundador e coordenador do Grupo do Afeto.

Foram definidos, a priori alguns descritores para captacdo dos trabalhos pelos
titulos. As expressdes consideradas foram: afetividade e suas derivacdes (afeto, dimenséao
afetiva, emocdo, sentimento, paixdo, envolvimento, subjetividade e impacto). Também
foram consideradas as expressdes: dificuldade de aprendizagem, professor inesquecivel,
memoria (no sentido de lembranca), mediacdo e constituicdo/formacao.

Apos a definicdo dos descritores, fez-se o primeiro procedimento de captacdo das
pesquisas, em dois sitios do Grupo ALLE/Aula. O primeiro estd inserido no site da
UNICAMP, na Faculdade de Educaco/Pesquisa/Grupos de Pesquisa. E o primeiro Grupo
que aparece na listagem. Para tanto, clicou-se no nome do Grupo e a pagina foi direcionada

para o site do ALLE/Aula, visualizado na Figura 1.
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Figura 1 - Site institucional do Grupo de Pesquisa ALLE/Aula

@ https://www.alleaula.fe.unicamp.br |
|L|I||J| Entrar

Buscar n
alle-aula

» INTEGRANTES ~ » PROJEOS  » PRODUCOES > ¢ RUPOSDEESTUDOS  » GALERIA  » CONTATOS  » EVENTOS & NOTICIAS

Lorem Ipsum é simplesmente uma simulagdo de texto
20/11/2018

(O -
Os Grupos de Pesquisa Alfabetizac8o, Leitura e Escrita e Trabalho Docente na Formacéo Inicial, ap6s diversos e variados movimentos de aproximacao, se

reorganizam a partir de 2016, num Unico grupo, chamado ALLE/AULA

ALLE/AULA é um espaco de aglutinacio de pesquisadores, professores e estudantes que tomam por desafios a reflexéo sobre a cultura escrita bem como o
professor, seu trabalho pedagdgico em sala de aula e sua formacéo.

Fonte: Pagina do Grupo institucional ALLE/Aula, 2018.

Na aba Teses e Dissertacdes, clicou-se em producdes, tipo: qualquer; Orientador:

Sérgio Leite; titulo: em branco e aplicar, como visto abaixo, na Figura 2.

Figura 2 - Site institucional do Grupo de Pesquisa ALLE/Aula — Teses e Dissertacdes

) _

Buscar
alle-aula

» INTEGRANTES > PROJETOS PRODUCOES = » GRUPOSDEESTUDOS > GALERIA CONTATOS > EVENTOS & NOTICIAS

» Artigos Publicados . .
5 Toses e Dissertagdes Teses e Dissertacoes

» Teses de Livre-Docéncia

s Memoriais Tipo Orientador jtulo
Qual Sé Ant da Silva Leis Aplicar Reiniciar
» TCC e Iniciacdo Cientifica A o ATEND 2 SvE Lee -
> Capitulos de livros ; . B
FAMILIAS QUE PARTICIPAM DE BIBLIOTECA. A MEDIAGAQ AFETIVA NA CONSTITUIGAO DO
> Livios SUJEITO LEITOR.

> Textos IDissertacad

» Relaltrios de Pesquisa Autor: Sue Ellen Lorenti Higa

Orientador: Sérgio Antonio da Silva Leite
Data da Defesa: 12/03/2015
Resumo: A presente pesquisa nasce do didlogo com oufros estudos ja realizados pelo Grupo do Afeto, com o desejo de ampliar o

C t - | d debate sobre aspectos relevantes em relacdo & constituicdo do leitor. Ao longo de deis anos, acompanhou-se um grupo de familias que
atalogo de consiticéo . acompanhots -
: frequentam, com entusiasmo, uma biblioteca publica municipal do interior do Estado de S&o Paulo, identificando as praticas destes
Pesql_“sas sujeitos, descrevendo e analisando a mediacdo dos adultos no processo de aproximacdo da crianca com a leitura. Buscou-se
b L . t compreender como as referidas familias envolveram-se com a leitura e as acBes que desenvolvem com a intencdo de criar vinculos
sopre Leiltura no afetivos positivos entre a crianca e os livros. Da mesma forma objefivou-se descrever e analisar a importancia desta biblioteca para os

Fonte: Pég{na do Grupo institucional ALLE/Aula, 2018.

A selecdo das produgdes encontradas deu-se com a identificacdo dos descritores,

ja mencionados, presentes nos titulos das pesquisas. Posteriormente, fez-se novamente o



59

processo de busca, agora com a seguinte palavra: Sérgio Leite, na aba: TCC e Iniciacéo
Cientifica, como demonstrada na Figura 3.

Figura 3 - Site institucional do Grupo de Pesquisa ALLE/Aula — TCC e Iniciagdo Cientifica

[ -

alle-aula

» INTEGRANTES ~ » PROJETOS ~ » PRODUGOES ~ » GRUPOSDEESTUDOS — » GALERIA > CONTATOS > EVENTOS &NOTICIAS

Artigos Publicados
Teses ¢ Dissrtagoes TCC e Inicia¢do Cientifica
Teses de Livre-Docéncia

Memoriais
Reiniciar

TCC e Iniciacéo Cientifica

. metttTCa0 de uma professora considerada inesquecivel
Capitulos de livros

Autor: Patricia Fracetio

Livros
Orientagdo: Sérgio Antdnio da Silva Leite  Data da conclusdo: 2017
Textos
Resumo: A presente pesquisa tem por objetivo analisar os mediadores do processo de constituicio de uma professora considerada de

Relatdrios de Pesquisa SuCesso por seus alunos e pares. Pretende-se identificar e descrever tais mediadores, bem como suas praficas pedagdgicas. Esta
pesquisa visa contemplar a sequinte pergunta: como se constitui, e quais as praticas de uma professora, considerada como uma agente
que, além de proporcionar experiéncias relacionadas & apropriagéo dos saberes, també

Leia mais

Palavras-chave: formagio de professores, afetividade, mediacéo

Catalogo de
Pesquisas
SObre Leltura no Auter: Patricia Fracetto

Fonte: Pagina do Grupo institucional ALLE/Aula, 2018.

O processo de constituicao de uma professora considerada inesquecivel

Todas as pesquisas desse primeiro site que atendiam aos critérios (conforme o0s
descritores jd& mencionados) foram selecionadas por meio dos titulos, copiadas e coladas
em um arquivo de processador de texto da Microsoft Word.

Fazendo uma nova busca no Google com o nome do Grupo de Pesquisa,
encontrou-se uma lista em que o ALLE/AULA aparece no segundo item da pagina. A
Figura 4 apresenta o layout de outro site do Grupo de Pesquisa em questdo que ndo aparece
no site da UNICAMP.
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Figura 4 - Segundo site do Grupo de Pesquisa ALLE/Aula

& https://www.fe.unicamp.br/alle ¥

‘
° . GRUPO DE PESQUISA
- ¥/ /ALLE
i Al

&

C <
—
estudo e pesquisa integrantes produg @es gestec gemid disciplinas eventos busca contactos
Alb 30 Anos
BEM VINDO AO ALLE - O Grupo foi criado no final 1998. ¢ um espao de agluti @o de p isad . p ese que tomam por desafio a
reflex@o sobre a cultura escrita. Investigam suas formas de exist@ncia nas iedades, em dif tempos, suportes e lugares; sua produ@@o e

transmisso: suas rela@ @es com a educa@ @o; com outras linguagens e a tecnologia: bem como com o professor e seu trabalho pedag€gico em sala de aula

Fonte: Pagina do Grupo institucional ALLE/Aula, 2018.

Ao clicar na palavra produgdes, a pagina foi direcionada. A nova aba trouxe
informacGes relativas a livros, capitulos de livros, teses e dissertacdes, textos esparsos,
relatorios, memoriais, TCCs e projetos de iniciagédo cientifica, como apresentado na Figura

5, abaixo.

Figura 5 - Segundo site do Grupo de Pesquisa ALLE/Aula — Producdes
& https)//www.fe.unicamp.br/alle/publicacoes.htm w

[i [LLE estudo & pesquisa integrantes  producies gestec gemid disciplinas eventos busca contactos

® wros ™ captuLos Livros TESES E DISSERTACOES
. PAE el MEMORIAIS

TEXTQ RELATORIOS

TCCs E PROJETOS DE INICIAGAQ CIENTIFICA URSOS

PRODUGOES DE AULA ARTIGOS

L PUBLICAGOES ON LINE PARA DOWLOAD 4

u CATALOGO - A PESQUISA SOBRE LEITURA NO BRASIL (1980-2000)

N ABERTURAS DOS SITES DO ALLE (Meméria)

Fonte: P4gina do Grupo institucional ALLE/Aula, 2018.

Nesse segundo site, buscaram-se teses, dissertacGes e trabalhos de conclusdo de
curso que atendiam as expressdes utilizadas para captar as pesquisas. Assim, 0s titulos

também foram copiados e colados em um arquivo da Microsoft Word.



61

Por fim, em uma terceira etapa de coleta das pesquisas, acessou-se a Plataforma
Lattes — Acesso direto — Buscar curriculo — Modo de busca — Nome. No campo
disponivel, digitou-se o0 nome do Prof. Dr. Sérgio Ant6nio da Silva Leite. Dessa forma,
acessou-se 0 Curriculo Lattes do Professor Orientador das pesquisas que discutem a
teméatica da afetividade e que sdo elaboradas por pesquisadores participantes ou ex-
participantes do Grupo do Afeto. Ao abrir o Curriculo, foram mapeadas todas as pesquisas
na aba (Orientacbes e Supervisdes concluidas) que interessavam a essa investigacéo,
utilizando novamente os mesmos descritores: afetividade e suas derivagdes (afeto,
dimensdo afetiva, emocgéo, sentimento, paixdo, envolvimento, subjetividade e impacto),
bem como, dificuldade de aprendizagem, professor inesquecivel, memoria (no sentido de
lembranga), mediagdo e constituicdo/formagdo. Como nas selegdes dos trabalhos
anteriores, os titulos das pesquisas encontradas foram copiados em um arquivo da
Microsoft Word de processador de texto.

Assim, apds o mapeamento geral nas trés bases de dados, as informagdes foram
cruzadas. Nessa nova etapa, 0 objetivo foi excluir os titulos duplicados. Para tanto, as
pesquisas selecionadas no site da UNICAMP foram cruzadas com os trabalhos
selecionados no Curriculo Lattes do Prof. Sérgio Leite no tépico de orientacdes concluidas.
O mesmo procedimento foi realizado com as pesquisas selecionadas no segundo site do
Grupo de Pesquisa ALLE/AULA. Ao final de todo o processo, obteve-se um resultado
final de 42 pesquisas.

Em seguida, os resumos de cada uma das 42 pesquisas foram lidos, tendo como
critério de selecdo, os mesmos descritores ja apresentados ou consideragdes que se
aproximavam da ideia de afeto. Ainda nesta etapa, utilizou-se 0 sumario como um recurso
para evidenciar se algumas pesquisas faziam mencdo ao conceito de afeto ou suas
derivacdes.

A leitura dos resumos confirmou a relevancia dessas pesquisas para a presente
investigacdo. Foi necessario excluir quatro pesquisas — uma de Mestrado e trés de TCCs,
pois ndo estavam disponiveis para acesso. Assim sendo, ao concluir esta etapa de
levantamento e organizacdo das producgdes, finalizou-se o total de pesquisas que

compuseram o corpus desta investigacdo — 38 trabalhos.
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2.3. Procedimentos e ferramentas empregadas

Para que fosse possivel responder ao objetivo geral da pesquisa: analisar as
pesquisas cientificas do Grupo do Afeto em relagcdo aos modos de afetar e a constituicdo do
sujeito foi necessario definir os procedimentos que pudessem auxiliar na organizacdo das
informacdes obtidas e na analise. Portanto, apds a sele¢do das pesquisas realizadas pelo
Grupo do Afeto, o primeiro procedimento foi a construcdo de quadros organizacionais.
Para Marconi e Lakatos (2003, p. 169), o quadro organizacional configura-se como sendo:

[...] bom auxiliar na apresentacdo dos dados, uma vez que facilita, ao
leitor, a compreensao e interpretacdo rapida da massa de dados, podendo,
apenas com uma olhada, apreender importantes detalhes e relagdes.
Todavia seu propdsito mais importante é ajudar o investigador na
distincdo de diferencas, semelhancas e relacGes, por meio da clareza e
destaque que a distribuicdo Idgica e a apresentacdo grafica oferecem as
classificagdes.

Dessa maneira, as pesquisas selecionadas foram organizadas, em uma primeira
etapa, conforme o titulo e o (a) autor (a) (APENDICE A). Esse quadro apresenta uma visao
geral das pesquisas por ordem cronologica. Foram construidos, com as mesmas
informac@es, outros trés quadros separando as pesquisas por nivel — teses, dissertacGes e
trabalhos de concluséo de curso (APENDICE B).

Foi necessaria a exploracdo de tipos diferentes de leitura, conforme destaca Gil
(2002) — a exploratoria, a seletiva e a analitica. A leitura exploratoria consiste em
determinar se o trabalho interessa a pesquisa. E o primeiro passo na captacdo dos trabalhos.
A seletiva busca determinar se a pesquisa fard parte da producao de dados, “[...] para tanto,
€ necessario ter em mente os objetivos da pesquisa, de forma que se evite a leitura de
textos que nao contribuam para a solu¢do do problema proposto” (GIL, 2002, p. 78).

Ja a analitica passa por quatro passos: leitura integral; identificacdo das ideias-
chave; hierarquizacdo das ideias, seguindo uma ordem de importancia, podendo utilizar
categorias e, por fim, a sistematizagdo das ideias. Para Gil (2002, p. 78), “a finalidade da
leitura analitica € a de ordenar e sumariar as informacdes contidas nas fontes, de forma que
estas possibilitem a obtengdo de respostas ao problema da pesquisa”. Essa ¢ a tltima etapa

da leitura minuciosa que deve acompanhar todo processo investigativo das pesquisas.
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Essa etapa resultou na elaboracdo de fichas de andlise de todas as pesquisas
selecionadas. As fichas de analise foram compostas por informagdes contidas no corpo do
texto, a saber: o objetivo geral; método, envolvendo os procedimentos para a construgdo do
material empirico, os sujeitos participantes e o local de realizacdo das pesquisas; a
organizagdo do material empirico e, ainda, as referéncias utilizadas nas pesquisas. As
fichas de andlise, utilizadas para sistematizar as informacGes, contaram com 0s seguintes

topicos:

1. Dados gerais (identificacdo): titulo, ano de publicacdo, autor (a), instituicdo, nivel e
objetivo geral,

2. Dados especificos (método): tipo de pesquisa, participantes, local de realizacdo e
procedimentos para a construcdo do material empirico;

3. Analise criteriosa (categorizacdo): organizacdo do material empirico produzidos pelas
pesquisas;

4. Referéncias teoricas de Espinosa, Vigotski e Wallon.

No APENDICE C encontra-se um modelo da ficha que foi construida. O
preenchimento das fichas seguiu 0 caminho descrito nas informacgdes supracitadas. Para
Marconi e Lakatos (2003, p. 48), o fichamento ou ficha bibliogréafica, facilita o processo
organizacional e antecede a interpretacdo dos dados, ja que “a ficha, sendo de facil
manipulacdo, permite a ordenacao do assunto, ocupa pouco espaco e pode ser transportada
de um lugar para outro”. Até certo ponto, leva o pesquisador a por ordem em seu material.

Utilizou-se a entrevista semiestruturada, que consiste em estabelecer questdes pré-
definidas como um elemento complementar visando inteirar a analise dos dados desta
pesquisa. A entrevista semiestruturada possibilita ao entrevistador fazer perguntas diretas,
contudo, propiciando a abertura para novas perguntas, dando espaco para que O sujeito
entrevistado seja protagonista da interlocucdo. Dessa maneira, completou-se essa etapa
realizando uma entrevista semiestruturada com o Fundador e Coordenador do Grupo do

Afeto, Professor Sérgio Leite'®, em seu ambiente de trabalho.

'® A entrevista foi realizada mediante a autorizagdo do Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos, da
Universidade PUC-Campinas, sob 0 CAEE: 26269119.5.0000.5481.
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No tdpico abaixo, descreve-se a forma de analisar os dados que foram produzidos
a partir dos quadros organizacionais e das fichas de andlise, tendo como inspiragcdo a
analise de contetdo de Bardin (2011).

2.4. Aspectos Teorico-Metodologicos da analise dos dados

Visando teorizar as questdes metodoldgicas do processo de analise dos dados
buscou-se inspiragdo na abordagem proposta por Bardin (2011). Para tanto, foi resgatava a
visdo da referida autora sobre as definicGes das etapas que balizaram o trabalho analitico
desta pesquisa.

Embora a analise de contetdo esteja centrada no campo da linguistica, fornece
elementos para organizar o processo de tratamento dos dados. Diante disto, a autora define

a analise de contetldo como sendo:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicac@es visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteido das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia
de conhecimentos relativos as condi¢des de producgdo/recepcao (variaveis
inferidas) destas mensagens (BARDIN, 2011, p. 48).

Esta proposta oscila entre dois polos: o rigor da objetividade e da fecundidade da
subjetividade. O método de Bardin (2011) resume-se em trés grandes fases: a pré-analise, a
exploracdo do material e o tratamento dos resultados obtidos com a inferéncia e a
interpretacdo dos dados.

A Pré-andlise é a etapa inicial da organizacdo do material coletado em termos
operacionais, essa etapa envolve a escolha do material, organizacdo inicial e a leitura
flutuante das pesquisas. Neste trabalho, optou-se por escolher o material nos bancos de
dados dos dois sites em que o Grupo do Afeto esta inserido, cruzando os trabalhos
captados com o Curriculo Lattes do coordenador do grupo, para a exclusédo de titulos
duplicados, como ja foi descrito. Ainda nesta etapa, algumas informacdes extraidas das
pesquisas foram organizadas em quadros. Ap0Os a organizacdo do material coletado, foi
necessario realizar a leitura flutuante das investigacGes para a construcdo dos fichamentos.

A segunda etapa descrita por Bardin (2011) denomina-se explora¢do do material.
Uma fase exaustiva e longa, envolvendo as operacdes de agregacdo, de enumeracao,

codificacdo e de classificacdo. A autora ressalta que tratar o material seria codifica-lo,
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sendo que essa fase “corresponde a uma transformagao — efetuada segundo regras precisas
— dos dados brutos do texto, transformacdo esta que, por recorte, agregacao e enumeragéo,
permite atingir uma representacdo do contelido, ou da sua expressdo [...]” (BARDIN, 2011
p. 133). Assim, ap0s a captacdo das pesquisas, 0s cruzamentos, a organizacdo dos dados, as
leituras flutuantes e condensadas e, ainda, os fichamentos dos trabalhos, a proposta foi
apresentar e analisar todo o material produzido por meio de tabelas, graficos e quadros,
construidos pela presente pesquisadora para organizar as informacgdes contidas nas 38
pesquisas que compuseram este estudo.

Essa fase de exploracdo do material coletado também envolveu a selecdo de
unidades de registros e unidades de contextos. Segundo Bardin (2011, p. 134), a unidade
de registro:

[...] é a unidade de significacéo, a codificar e corresponde ao segmento de
contetdo a considerar como unidade de base, visando a categorizagdo e a
contagem frequencial. A unidade de registro pode ser de natureza e de
dimensBes muito variaveis [...].

Ja no que se refere a unidade de contexto, para Bardin (2011, p. 137) ela é

basicamente uma:

[...] unidade de compreensdo para codificar a unidade de registro e
corresponde ao segmento da mensagem, cujas dimensdes (superiores as
unidades de registros) sdo Gtimas para que se possa compreender a
significacdo exata da unidade de registro. Esta pode, por exemplo, ser a
frase para a palavra e o paragrafo para o tema.

Portanto, neste processo buscou-se identificar e selecionar as unidades de
registros e as unidades de contextos, por meio de quatro tipos de informag¢bes mapeadas
apos a andlise das 38 pesquisas: (i) dos objetivos gerais das pesquisas; (ii) do mapeamento
dos procedimentos para a construcdo do material empirico, do local e dos sujeitos; (iii) das
referéncias tedricas, elencando os autores principais, as obras mais citadas pelas pesquisas
e, ainda, 0s conceitos e termos relacionados a dimensao afetiva; e, por fim, (iv) da forma
de organizacdo do material empirico das pesquisas cientificas do Grupo do Afeto. Essa
forma de organizacdo das informacgdes obtidas serviu de base para construcdo de

indicadores.
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Nesta pesquisa, as unidades de contexto serviram como complementos que
traziam significados para as unidades de registros. O quadro abaixo visa apresentar a forma
de organizacdo das unidades de registros e das unidades de contexto por meio das
informacdes obtidas nos trabalhos do Grupo do Afeto.

Quadro 1 - Mapeamento das unidades de registro e de contexto

INDICADOR UNIDADE DE REGISTRO UNIDADE DE CONTEXTO
Obijetivo geral Verbo Complemento da formulacéo do
objetivo
Procedimentos para a Palavra correspondente a Especificidades dos procedimentos
construcdo do material cada um dos indicadores para a construgdo do material
empirico, local e sujeitos empirico, do local e dos sujeitos
Referéncias tedricas Autor Obras e conceitos
Organizacdo do material Termo/palavra usada na ExplicacOes sobre o processo
empirico apresentado nas | apresentacdo dos resultados metodoldgico de analise
pesquisas

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Objetivando facilitar o processo visual dos resultados produzidos e visando
apresentar a frequéncia das unidades de registros, optou-se por gerar nuvens de palavras™®
utilizando como ferramenta auxiliar o Software WordItOut®®. Esse Software foi um
recurso auxiliar para enumerar, organizar e tratar a frequéncia das palavras.

Apos a construcdo e analise de todos os indicadores que foram extraidos das
informacGes obtidas nas pesquisas, bem como, 0 mapeamento das unidades de registros e
das unidades de contexto, discutiram-se os modos de afetar e a constitui¢cdo do sujeito por
meio de duas categorias construidas a posteriori. Essas categorias apresentam quatro
tematicas centrais do Grupo do afeto que balizaram a discussdo dos dados desta pesquisa.
Para Bardin (2011), esta foi a terceira e a ultima fase da andlise de conteltdo nomeada
como tratamento dos resultados obtidos com a inferéncia e a interpretacao, que consiste em
apresentar e, logo apos, inferir e interpretar.

A seguir apresentam-se 0s resultados obtidos, as informacGes extraidas dos dados

produzidos pelas pesquisas e os indicadores construidos.

9 As unidades de registros e unidades de contexto foram organizadas em nuvens de palavras tendo como
referéncia a dissertacdo de Furlaneti (2020) intitulada: Ler e Escrever na escola: significados e sentidos
atribuidos pelas criancas. Ver mais em: FURLANET]I (2020).

20 E um recurso da Microsoft Windows 10 que visa personalizar dados por meio de nuvem de palavras. E uma
ferramenta, gratuita e de facil acesso que, configura uma série de informacles e busca personaliza-las.
Documentos, tabelas e sentencas podem ser copiados e colados no corpo do programa e, logo apos,
transformé-los em nuvens.
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3. ANALISE DOS DADOS E RESULTADOS

Figura 6 - Nuvem de palavras criada a partir dos titulos das 38 pesquisas do Grupo do Afeto
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Fonte: Imagem gerada pelo software WordItOut a partir dos dados da pesquisa, 2020.
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O foco deste capitulo é apresentar os resultados obtidos e inferir sobre os dados
produzidos. O processo de captacdo e selecdo das pesquisas resultou em 38 trabalhos, que
compuseram o corpus desta investigacdo, como ja mencionado.

Foi realizada a leitura flutuante de todos os trabalhos e, posteriormente,
organizaram-se as informacdes relevantes por meio de fichas de analise. Como ja
salientado, tais fichas possibilitaram a extracdo de quatro tipos de informacdes que foram
descritas e discutidas neste trabalho. Optou-se por organizar os dados das pesquisas
analisadas em quadros, tabelas, graficos e nuvens de palavras, a fim de facilitar a

visualizacdo dos resultados.
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3.1. Apresentacédo dos Resultados
As 38 pesquisas selecionadas estdo distribuidas em uma listagem geral e de
acordo com os diferentes niveis (vide APENDICE B). A Tabela 1 demonstra esta

distribuicdo em dados numéricos.

Tabela 1 - Total de pesquisas selecionadas conforme o nivel

MODALIDADE N %
TESES 7 18%
DISSERTACOES 11 29%
TCC 20 53%
TOTAL 38 100%

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

Observa-se que mais da metade das pesquisas concluidas no @mbito do Grupo do
Afeto (FE/UNICAMP) sdo Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCC). Infere-se que a
tematica da afetividade desperta o interesse dos estudantes desde a graduacdo e, conforme
explicagdes do Prof. Dr. Sérgio Leite, o fato de ele dar dois cursos na graduacao
impulsionava esse interesse. Além disso, varios alunos que estudavam a tematica no TCC
voltavam para fazer o mestrado e boa parte seguia para o doutorado.

A organizacdo das pesquisas, quantitativamente, por modalidade a cada ano em
que foi finalizada, permite uma visualizacéo interessante. A Figura abaixo demonstra essa
relacéo.

Figura 7 - Distribuicao das pesquisas analisadas por ano de concluséo
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Fonte: Elaborado pela autora, 2019.
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Percebe-se que, tanto a Tabela 1, quanto a Figura 7 evidenciam que ha um
predominio de pesquisas na modalidade TCC. Na figura 7, ha uma tendéncia continua de
pesquisas na modalidade TCC, entre os anos de 2001 e 2004. Essa tendéncia justifica-se,
de acordo com o fundador do Grupo, porque havia um limite de orientagdes na época.
Além disso, o caminho para a P6s-Graduacao era (€) mais lento.

De 1990 a 2017, o professor Sérgio Leite orientou 122 projetos de pesquisas. Da
década de 1990 até os anos 2000, muitos foram os debates sobre o fracasso escolar que
comegaram a estimular a busca por outros caminhos visando compreender este fendmeno,
sendo que, as pesquisas com foco na alfabetizagdo também lapidaram novas discussdes e
descobertas — como a de que a afetividade compGe as mediagdes sociais e, portanto, é um
elemento crucial nos debates educacionais.

Dando continuidade para a interpretacdo dos dados obtidos, observou-se que no
ano de fundacdo do Grupo existem duas dissertacdes pioneiras com os trabalhos de
Tassoni (2000) e Grotta (2000) e que em 2006 tem-se a primeira tese com o trabalho de
Souza (2006). Apos esta tese, ha um movimento continuo de produgdes em todos os niveis.
Somente no ano de 2010, o grupo n&o registrou producdo de Tese, Dissertacdo ou TCC.

De acordo com o entrevistado, o professor Dr. Sérgio Leite, a lacuna justifica-se

pelo seu afastamento temporario:

[...] no periodo de 2008 a 2012 eu estava na dire¢cdo e foi o quando o
grupo deu uma “arrefecida”, ndo que ele deixou (corte), mas ndo houve
uma investida pesada. Por exemplo, de onde que vinha o sangue novo do
Grupo? O sangue novo vinha dos cursos que eu lecionava na graduacao.
Entdo, a maioria do pessoal hoje que esta no doutorado fez a graduacéo.
Entdo vocé acaba se mantendo com pessoas que vem para fazer de fora.
A Cris, por exemplo, veio de fora né? Mas enfim, ela veio antes. Entdo
assim, s para entender, essa linha, ela ndo é uniforme. Eu acho que é
mais esse periodo mesmo, entendeu? E de se esperar que o doutorado
comece a aparecer s6 mais tarde. A gente tem a fase inicial que é o TCC,
mestrado e, s6 mais tarde, doutorado e, logo ap6s, o pos-doc (risos) que
foi 0 ano passado, né? Dois poés-doutorados [...] (Entrevista, 2020).

Como ja mencionado, a partir de 2008, percebe-se que had uma inversdo em
relacdo aos niveis das pesquisas, isto é, mais producdes de teses e dissertacbes do que
TCCs. Isso pode estar vinculado ao crescente interesse pela tematica, levando a insercéo de
novos pesquisadores no grupo, como a intencdo de aprofundamento nos estudos,

caracteristica que pode ser observada nas pesquisas realizadas por Tassoni (2000) e (2008);
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Barros (2005) e (2017); Colombo (2007) e (2013); Higa (2007) e (2015) e Donadon (2009)
e (2013).

Outro aspecto captado nas pesquisas cientificas do Grupo do Afeto
(FE/JUNICAMP) refere-se a discussdo de temas que se vinculam ao conceito de
afetividade, conceito este, central em todas as investigac@es. O grafico abaixo apresenta 0s
temas discutidos pelas pesquisas e que foram identificados por meio da leitura dos

objetivos gerais. Assim, foram mapeadas as seguintes tematicas.

Figuras 8 - Tematicas centrais das pesquisas analisadas
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Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

O grafico acima resulta de um processo de mapeamento e interpretacdo de dados
por meio de aproximacdo de tematicas. Nesse sentido, pode-se inferir que as pesquisas
cientificas do Grupo do Afeto transitam por discutir a afetividade relacionada aos seguintes
temas: relacdo professor-aluno; formacdo do leitor; constituicdo do sujeito e préticas
pedagdgicas, assim como suas influéncias.

Como apresentado na Figura 8, dos 38 trabalhos, quatro pesquisas discutem sobre
o papel da afetividade nas relacdes estabelecidas entre professor e aluno, o que equivale a
10% do total. Sobre a afetividade e a constituicdo do sujeito, tem-se um total de seis
pesquisas que equivale a 16%. Ja no que se refere a afetividade na formacdo dos sujeitos
leitores, nove investigacGes abordam essa tematica, portanto, representam 24%. Por fim,
no que diz respeito ao termo afetividade e Préaticas Pedagogicas e suas influéncias, 19

pesquisas inferem sobre esses processos educacionais, totalizando 50% das producGes.
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Essa distribuicdo percentual representa uma quantificacdo dos focos de interesse
explorados nas pesquisas, além disso, observa-se que ha uma articulagdo entre as
teméticas. Por exemplo, as pesquisas com foco na relacdo professor-aluno também
discutem sobre as praticas pedagdgicas, mas a centralidade explicitada no objetivo geral
foi a relacdo professor-aluno. Assim, evidencia-se que as pesquisas discutem tais tematicas
como possibilidade de problematizacdo da afetividade imbricada com os modos de agir dos
sujeitos participantes.

Outro destaque, é que as pesquisas vinculadas ao tema da relacdo professor-aluno
concentram-se no inicio do processo investigativo do Grupo sobre da afetividade e seus
impactos. A pesquisa de Tassoni (2000) aborda a relagdo entre professor, aluno e escrita; ja
a pesquisa de Negro (2001) faz mencdo ao termo leitura, sendo que os trabalhos de Silva
(2001) e Crestani (2002) descrevem os efeitos dos vinculos estabelecidos entre professor e
aluno.

Uma tematica com concentragdo significativa e que € explorada no decorrer dos
anos € a da formacdo do leitor, com nove pesquisas. As investigacdes de Grotta (2000);
Souza (2005); Silva (2005); Aradjo (2006); Matos (2007); Higa (2015); Pacheco (2016);
Texeira (2016) e Orlando (2016) discutem a formacdo do leitor descrevendo quais foram
as vivéncias que compuseram a historia de formacéo do sujeito como leitor. Diante disto,
foi possivel constatar que ha muitos agentes mediadores nesse processo como: a escola; a
familia; os amigos; a biblioteca, dentre outros.

Foi possivel ainda, observar a preocupacdo de estudar a criacdo de vinculo com a
leitura como processo formativo ao longo da vida entre familia e sujeito; e entre escola e
sujeito, sobretudo, no que diz respeito ao professor e sua relacdo com a leitura. Além disso,
trabalhou-se também com constituicdo do docente como sujeito leitor e que visa formar
leitores. Nesse contexto, notou-se a atengdo com as seguintes questdes: a construcdo social
dos modos de apropriacdo da leitura; a aproximacdo das criancas com experiéncias de
leitura e, ainda, as marcas afetivas dos sujeitos que tiveram uma relacdo aversiva como
leitores.

Os trabalhos de Rheder (2004); Magrin (2012); Ferreira (2012); Murilo (2013);
Fracetto (2017) e Santos (2017) dissertaram sobre a constituicdo do sujeito, sendo esta uma
tematica que se intensificou mais recentemente e com concentracdo em descrever a
constituicdo formativa de professores. De maneira geral, é possivel inferir que as

investigacdes buscaram descrever e analisar a trajetoria de formacgdo de sujeitos adultos,
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levando em conta aspectos como as condi¢Ges que possibilitaram a esses sujeitos terem
sucesso em suas praticas.

Como demonstrado no grafico de tematicas, 50% das pesquisas buscaram
compreender a afetividade e seus impactos por meio de praticas pedagdgicas e suas
influéncias. As 19 investigacfes do Grupo do Afeto que percorrem a discussdo das préticas
pedagogicas ao longo do tempo sdo as de Tagliaferro (2003); Kager (2004); Barros (2005);
Coelho (2005); Souza (2006); Colombo (2007); Higa (2007); Ribeiro (2007); Tassoni
(2008); Almeida (2008); Guimaraes (2008); Donadon (2009); Andrade (2011); Colombo
(2013); Rolindo (2013); Gazoli (2013); Lima (2014); Moraes (2015) e Barros (2017). Tais
estudos relacionam-se com a afetividade nos espacos escolares, especificamente, no
contexto da sala de aula, apontando que as decisdes assumidas pelo docente podem (ou
ndo) aproximar o aluno do objeto de conhecimento.

Algumas pesquisas ainda exploraram a afetividade em relacdo aos objetos de
conhecimentos especificos, como — Linguagem Escrita; Praticas de letramento na
Educagdo Infantil; Linguagem Oral e 0 ato de ler; Lingua Inglesa; Matematica; Processos
de alfabetizacdo na Educacdo de Jovens e Adultos e Préaticas pedagogicas no Ensino
Superior. As pesquisas supracitadas discutem também a relacdo dos alunos com os

conhecimentos a partir das decisdes pedagogicas dos professores.

3.2. Os Indicadores

Conforme ja descrito, os indicadores foram construidos a posteriori, a partir da
leitura das pesquisas e da sistematizacdo das mesmas em fichas de andlise. Esse
procedimento foi feito apds extrair alguns dados brutos, tais como o objetivo geral; os
procedimentos para a construcdo do material empirico; os sujeitos participantes; o local de
realizacdo da investigacao; as referéncias teoricas, a organizacdo do material empirico.

Buscou-se analisar esses indicadores, visando explorar de maneira densa as
opcdes feitas por cada pesquisa. Assim sendo, como ja& mencionado anteriormente, cada
indicador contou com a construcdo de uma unidade de registro e unidades de contexto,
sendo elas organizadas a partir de nuvens de palavras. Nas linhas que se seguem,
destacam-se os indicadores, cada um com sua unidade de registro, contexto e algumas

inferéncias feitas apds a producdo dos dados.
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3.2.1. Indicador: Objetivo Geral

Em relacdo ao indicador objetivo geral, destacaram-se como unidade de registro
os verbos extraidos dos objetivos gerais das pesquisas do Grupo do Afeto, sendo que as
unidades de contexto foram extraidas dos complementos, isto é, verbo + complemento da
formulago do objetivo (APENDICE D).

Figura 9 - Nuvem de palavras — Verbos extraidos dos objetivos gerais das pesquisas analisadas
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Fonte: Imagem gerada pelo software WordItOut a partir dos dados da pesquisa, 2020.

Diante da nuvem de palavras exposta, € possivel observar que as pesquisas
buscaram identificar, descrever e analisar os fend6menos afetivos. Das 38 pesquisas,
identifica-se que 25 mencionam préaticas escolares e 13 pesquisas trabalham com a
interface escola/familia ou outras praticas sociais.

Abaixo é possivel visualizar os verbos mais citados nas 38 pesquisas em relacéo
ao objetivo geral do Grupo do Afeto. Destaca-se que a quantificacdo extrapola a
quantidade de pesquisas, pois uma Unica pesquisa apresenta em seu objetivo mais de um

dos verbos identificados.



74

Tabela 2 - Verbos citados nos objetivos gerais das pesquisas analisadas

VERBO N %
Analisar 25 vezes 66
Identificar 21 vezes 55
Descrever 14 vezes 37
Compreender 5 vezes 15
Discutir 2 vezes 5
Observar 2 vezes 5
Enfatizar 1 vez 3
Caracterizar 1vez 3
Buscar 1vez 3

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

Como demonstrado na figura 9, a tabela 2 confirma que a maioria das pesquisas
identifica, descreve e analisa a afetividade e seus impactos nos processos de ensino e de
aprendizagem. Por meio dos complementos, percebe-se que as praticas pedagogicas, as
mediacdes e as interacOes entre professor, aluno e objeto de conhecimento sdo os focos de
estudo.

Outro destaque é que as pesquisas trabalnam com variadas préaticas sociais e seus
vinculos com o conceito de afeto, a saber: constituicdo do sujeito leitor através do
envolvimento de professores, alunos e familia; diversos mediadores; praticas pedagogicas
e tipos de experiéncias. Todas elas marcam afetivamente o sujeito, podendo estabelecer

movimentos de aproximacéo e de afastamento entre o aluno e 0 objeto em questé&o.

3.2.2. Indicador: Procedimentos para a constru¢do do material empirico, Sujeitos

participantes e Local de realizacdo das pesquisas.

Neste segundo indicador, o intuito foi quantificar os procedimentos para a
construcdo do material empirico utilizados nas pesquisas, bem como seus participantes e 0s
locais em que as investigacbes foram realizadas. As informacdes extraidas encontram-se
no APENDICE E. As unidades de registro aqui foram as palavras exatas que informavam
sobre os indicadores em pauta: procedimentos para a construcdo do material empirico,
local de realizacdo da pesquisa e sujeitos participantes. Ja as unidades de contexto
referiram-se as especificidades dos procedimentos, aos detalhes sobre os locais de
desenvolvimento das pesquisas e informacBes complementares sobre 0s sujeitos
participantes.

E importante salientar novamente que a quantidade de pesquisas ndo corresponde

a quantidade de locais e sujeitos, ja que muitas utilizam mais de um recurso para coleta de
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procedimento dos dados, com a participacdo de mais de um grupo diferente de sujeitos. A

nuvem de palavras abaixo apresenta as técnicas mais recorrentes usadas pelas pesquisas.

Figura 10 - Nuvem de palavras — Procedimentos utilizados nas pesquisas analisadas, para a
producdo do material empirico
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Fonte: Imagem gerada pelo software WordItOut a partir dos dados da pesquisa, 2020.

Como se pode observar existe uma tendéncia do Grupo em utilizar a entrevista
como um dos procedimentos para a producdo do material empirico. A tabela abaixo

apresenta 0s quantitativos em relacdo a cada procedimento mencionado nas pesquisas.

Tabela 3 - Principais procedimentos utilizados nas pesquisas analisadas, para a construcdo do
material empirico

PROCEDIMENTOS N %
Entrevistas 30 vezes 79
Observacdes 17 vezes 45

Diario de Campo 11 vezes 29
Técnica de Autoscopia 8 vezes 21
Descricdo da propria préatica 2 Vezes 5
Atividades dos alunos 2 vezes 5
Questionario 1 vez 3

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

Diante do exposto, percebe-se uma tendéncia do grupo em entrevistar para
conhecer as vivéncias dos sujeitos em relacdo aos impactos afetivos. Tal procedimento tem

duas modalidades: as entrevistas simples e as recorrentes. As entrevistas simples, que
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foram exploradas oito vezes, basicamente, consistem em entrevistar o sujeito seguindo ou
ndo um esboco estruturado ou semiestruturado. As entrevistas recorrentes foram
referenciadas 22 vezes. Para Leite e Colombo (2006), a entrevista recorrente € uma técnica
de interacdo entre o sujeito participante e o pesquisador que permite uma relagdo de troca
de conhecimento, isto é, 0 sujeito tem uma atuacdo ativa no processo e uma forte
influéncia na construcao dos dados da pesquisa.

No que tange as observacGes, destacam-se o diario de campo e a técnica da
autoscopia, que como descritores das manifestacdes afetivas também sdo considerados
procedimentos importantes para o grupo.

No que se refere a nuvem de palavras abaixo, esta visa apresentar um panorama

geral sobre o foco do grupo em relagéo aos participantes.

Figura 11 - Nuvem de palavras — Sujeitos participantes das pesquisas analisadas
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Fonte: Imagem gerada pelo software WordItOut a partir dos dados da pesquisa, 2020.
O foco das pesquisas do Grupo esta direcionado para alunos e professores, como

apontado pela tabela que segue.

Tabela 4 - Sujeitos participantes nas pesquisas analisadas

SUJEITOS N %

Alunos 28 vezes 74

Professores 19 vezes 50

Adultos (exclusive professores, 2 Vezes 5

gestores, membros da familia e o
pesquisador)

A prépria pesquisadora 2 Vezes 5
Familia 2 vezes 5
Adultos surdos 1vez 3
Gestores 1 vez 3

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.
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Foi possivel constatar que 0 maior interesse dos pesquisadores do Grupo do Afeto
estd na escuta de alunos, ja que estes foram os participantes em 74% das pesquisas. Da
mesma forma, os professores fizeram parte em 50% das investigacdes. A participacdo de
gestores escolares, da familia e dos sujeitos de outros contextos tem pouca
representatividade nas pesquisas realizadas pelo Grupo.

A partir dos principais sujeitos que participaram das pesquisas investigadas —
alunos e professores — buscou-se identificar o nivel de ensino em que os participantes estao

inseridos. A tabela abaixo apresenta os resultados obtidos.

Tabela 5 - Sujeitos participantes e 0s niveis de ensino investigados nas pesquisas analisadas

NIVEL SUJEITOS N %
EDUCACAO BASICA ALUNOS 21 vezes 55
PROFESSORES 17 vezes 45

ENSINO SUPERIOR ALUNOS 7 vezes 18
PROFESSORES 2 vezes 5

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

Como pode-se observar, a maioria das pesquisas tem como foco os alunos e
professores da Educacdo Baésica. Portanto, o Grupo tem manifestado nas pesquisas
realizadas, até 0 momento, o interesse maior em analisar, identificar e descrever as préaticas
pedagdgicas que envolvem alunos e professores da Educacgédo Basica.

Além disso, buscou-se identificar quais as etapas e modalidades da educacdo o0s
alunos e professores investigados estavam inseridos. Apresenta-se a nuvem de palavras
abaixo com essas informacGes, para manter o procedimento adotado até entdo. Mas a

exatiddo das informacgdes mostra-se parcialmente com esse recurso.
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Figura 12 - Nuvem de palavras — Etapas de Ensino e modalidades investigadas pelas pesquisas
analisadas
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Fonte: Imagem gerada pelo software WordItOut a partir dos dados da pesquisa, 2020.

A tabela 6 traz o detalhamento necessario para a identificacdo das etapas e

modalidades de ensino mais exploradas nas pesquisas investigadas.

Tabela 6 - Etapas e modalidades de ensino mais exploradas nas pesquisas analisadas

NIVEL ETAPA/MODALIDADE N %
EDUCACAO BASICA Educacéo Infantil 3 vezes 8
Ensino Fundamental — anos 8 vezes 21

iniciais
Ensino Fundamental — anos 5 vezes 13

finais

Ensino Médio 10 vezes 26
Educacdo de Jovens e Adultos 2 Vezes 5
ENSINO SUPERIOR 8 vezes 21

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

Observa-se um foco maior no Ensino Médio, seguido de perto pelo Ensino
Superior e 0 Ensino Fundamental — anos iniciais. H4& um conjunto de pesquisas, que
representa 6% do total, tal conjunto refere-se a estudos envolvendo sujeitos e suas
atividades profissionais ou sobre suas historias de vida e, ainda sujeitos entrevistados em
outros locais, como em bibliotecas.

Embora, a modalidade EJA resulte em 5% do total, faz-se importante mencionar
que, estudar a dimensdo afetiva dentro do contexto da EJA teve forte impacto académico e,

consequentemente, para o Grupo do Afeto, pois em 2013, o Grupo lancou o livro
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intitulado: Afetividade e Letramento na Educacdo de Jovens e Adultos — EJA: leitores na
contramao.

Por meio dos resultados obtidos, observou-se um movimento mais recente do
Grupo do Afeto em discutir a afetividade no contexto do Ensino Superior. Para o

Coordenador do Grupo:

[...] ultimamente a gente tem envolvido o Ensino Superior que tém pelo
menos dois doutorados na area entendeu? E foi muito importante, eu acho
que da para caminhar mais ainda (Entrevista, 2020).

Ainda na visdo de Sérgio Leite, embora existam diferengas entre o ambiente da

Escola e da Universidade, é possivel constatar que:

[...] no fundo os problemas sdo muito proximos entendeu? Por exemplo, a
definicdo de objetivos que é uma das decisfes que € tdo discutivel tanto
no Ensino Fundamental guanto na Universidade. O professor que néo
sabe escolher os objetivos relevantes infelizmente ele ndo consegue
envolver os alunos né? A pessoa gque nao respeita o repertorio de chegada
do aluno ele vai causar problema em qualquer nivel. [...] os alunos vdo
alterando a sua trajetoria em funcdo de impactos aversivos ou positivos
do ponto de vista afetivo na relacdo com professor. Quer dizer, o papel do
mediador é tdo importante 14 na Educacdo Infantil, quanto na
Universidade e aqui pensando no papel do professor, do ponto de vista
afetivo, ele tem uma funcdo extremamente importante sé que agui na
universidade eles ja estdo direcionando para a escolha profissional
(Entrevista, 2020).

Como ja salientado, as pesquisas focam no contexto escolar, ndo desconsiderando
sua interface com outros aspectos sociais. Percebe-se um movimento de amadurecimento
do Grupo na direcdo de estudar os impactos das préaticas pedagdgicas dentro do contexto
universitario.

No que tange as etapas de ensino, foi possivel captar as sete disciplinas mais
trabalhadas pelas investigacbes, sendo elas: Lingua Portuguesa; Matematica; Lingua
Inglesa; Ciéncias; Geografia e Historia.

A nuvem de palavras abaixo apresenta o local de desenvolvimento das pesquisas

no ambito do Grupo do Afeto.
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Figura 13 - Nuvem de palavras — Local de realizacdo das pesquisas analisadas
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Fonte: Imagem gerada pelo software WordItOut a partir dos dados da pesquisa, 2020.

Observou-se que os locais mais explorados para a realizacdo das pesquisas no
ambito do Grupo do Afeto (FE/UNICAMP) sdo, em primeiro lugar, os espagos
educacionais formais, prioritariamente em escolas (17 pesquisas), salas de aula da FUMEC
(duas pesquisas) e Universidades (quatro pesquisas). Ha ainda sete pesquisas em que 0
trabalho de campo aconteceu na prépria casa dos participantes.

Notou-se que algumas pesquisas do grupo ndo mencionaram um local especifico
de estudo. E o caso da pesquisa de Trabalho de Conclusido de Curso de Rheder (2004) que
buscou analisar a trajetéria de sua prépria formacdo, apontando as dificuldades e
aprendizagens no cotidiano escolar. Outra pesquisa de TCC que descreve a prépria préatica
e por isso ndo necessita citar o local, é a de Ribeiro (2007) que se prop6s a olhar a
afetividade por meio do seu trabalho pedagdgico, iniciando por resgatar como se deu 0 seu
processo de constituicdo como educadora e reconhecendo a importancia da afetividade
nesse cenario.

Outras trés pesquisas ndo citaram explicitamente o ambiente de realizacdo, foi o
caso do TCC de Araujo (2006), que discorreu sobre o processo de construcdo de sujeitos
leitores. A pesquisa foi realizada por meio de entrevistas com alunos que cursavam o 8°
ano do ensino fundamental Il e o Ensino Médio. No entanto, a autora ndo explicita se a
coleta de dados foi realizada na escola em que os estudantes frequentavam. Magrin (2012)
ressalta em sua dissertacdo que houve abertura para que 0s sujeitos de sua pesquisa

escolhessem o local. Contudo, ndo cita quais foram os locais escolhidos. Assim como o
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trabalho de Fracetto (2017), que por meio do seu TCC buscou conhecer mais intensamente
0 processo de constituicdo de uma professora de Ciéncias, porém a pesquisadora descreve
que foram realizadas entrevistas recorrentes, no entanto, sem citar o local de realizagéo.

Observou-se também uma diversidade no local de realizacdo das pesquisas e essa
caracteristica foi denominada como outros locais (diversos). Essa categoria refere-se as
pesquisas que foram realizadas em locadoras de livros; por meio de videoconferéncia, em
um café e local de trabalho.

No contexto apresentando acima, alguns pesquisadores optaram por realizar suas
investigacOes considerando mais de um ambiente, por isso a quantidade de pesquisas
relacionadas com a quantidade descrita na tabela ndo corresponde.

Matos (2007) realizou uma pesquisa com quatro sujeitos surdos adultos em
diferentes locais (trabalho do sujeito e videoconferéncia). Usou a videoconferéncia para
entrevistar dois surdos que residiam em Belo Horizonte e Rio de Janeiro. As
videoconferéncias foram gravadas no ambiente universitario e nos diferentes polos. Na
mesma pesquisa, foram entrevistados mais dois sujeitos no ambiente de trabalho, via
videogravacéo.

Pacheco (2016) entrevistou quatro sujeitos também em diferentes espacos. Sendo
gue uma entrevista foi realizada na locadora de livros do sujeito, duas na propria residéncia
dos participantes e uma em um café/pizzaria.

Nesse sentido, os impactos afetivos estdo presentes nos dois niveis de ensino, em
todas as etapas. Quanto as modalidades da educacgédo, a EJA é a modalidade escolhida em
algumas pesquisas. Identifica-se aqui que, at¢ o momento, nenhuma investigacao
envolveu-se com a Educacdo Especial. Embora haja pesquisas com adultos surdos
(MATQOS, 2007), o proposito ndo foi problematizar a afetividade na Educacdo Especial. A
autora se propds a discutir os modos singulares dos surdos apropriarem-se e se inserirem
em praticas de leitura, problematizando a constituicdo desses sujeitos como leitores.

Em sintese, o0 que se evidenciou neste indicador foi que as entrevistas sdo a forma
mais recorrente na producdo de material empirico. Ouvir alunos e professores na escola de
Educacdo Basica tem sido o caminho mais explorado pelas pesquisas realizadas pelo
Grupo do Afeto. Constata-se mais uma vez a forte tendéncia do Grupo de discutir a relacao

do professor com o aluno e o objeto de conhecimento.
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3.2.3. Indicador: Referéncias bibliogréficas

Este indicador buscou retratar as obras literdrias traduzidas para a Lingua
Portuguesa de Espinosa, Vigotski e Wallon que foram citadas como referéncia pelas
pesquisas do Grupo do Afeto. No APENDICE F encontram-se disponiveis para
visualizacdo, todas as obras citadas e organizadas por autores. A nuvem de palavra que se

segue evidencia as formas com que a grafia dos autores aparece.

Figura 14 - Nuvem de palavras — Tedricos e referéncias conceituais citados nas pesquisas
analisadas
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Fonte: Imagem gerada pelo software WordItOut a partir dos dados da pesquisa, 2020.

Como visualizado na nuvem de palavras acima, Espinosa é o autor cujo nome tem
destaque. Contudo, esse classico sO aparece nas pesquisas, a partir de 2008, por meio da
tese de Doutorado de Tassoni (2008) através de sua principal obra nomeada Etica®’. E
importante mencionar que, embora a obra do filésofo ndo seja citada com intensidade,
algumas de suas ideias sdo discutidas em varias pesquisas do Grupo, como por exemplo, a
perspectiva de abordar o homem como unidade por meio da visdo monista. Além disso, o
diadlogo com o classico também pode ser observado por meio de pesquisas que discutiram
sobre a conceituacdo dos afetos a luz do filésofo. No entanto, muitas pesquisas acabam
tendo como referéncia outros autores contemporaneos que apresentam e discutem a obra de
Espinosa.

No que se refere a Wallon, o levantamento apontou cinco obras citadas, sdo elas:

A evolucdo psicologica da crianca (1968); As origens do carater na crianca (1971);

2L A autora cita a seguinte versdo da Etica: 1989.
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Psicologia e Educagéo da Infancia, (1975); Do acto ao pensamento (1978) e As origens do
pensamento na crianca (1989). Duas obras que também sdo consideradas de maior
repercussdo ndo foram citadas, sendo elas: Objetivos e métodos da psicologia (1975) e A
crianca turbulenta: estudos sobre o desenvolvimento motor e mental (2007), obra na qual
Wallon discorre sobre a constituicdo da pessoa.

No que diz respeito, a Vigotski, observou-se uma quantidade maior de obras,
sendo elas: Manuscrito de (1929); Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem (1988);
Pensamento e Linguagem, (1993); A formagéo social da mente: o desenvolvimento dos
processos psicoldgicos superiores (1994); Teoria e Método em Psicologia (1996); Estudos
sobre a histéria do comportamento: simios, homem primitivo e crianca (1996); O
desenvolvimento psicoldgico na infancia (1998); Psicologia da Arte (1999); Psicologia
pedagdgica (2001); Teoria de las emociones: estudio histdrico-psicologico (2004) e A
construcdo do pensamento e da linguagem (2009). Além dessas referéncias, também &
possivel notar a presenca das Obras Escogidas, tomos I, II, 111, IV e V.

No que se refere a Vigotski observa-se uma disperséo tedrica, pois como ja foi
apontado, muitos foram os manuscritos do autor com partes resumidas, extraidas ou que

ganharam significados diferentes ao serem traduzidos.

3.2.3.1. Conceitos relativos aos afetos na perspectiva de Espinosa

Ao defender os estudos relativos a dimensdo afetiva nas questdes vinculadas aos
processos educacionais, as pesquisas do Grupo do Afeto destacam a visdo monista sobre o
estudo do homem no contexto social, como ja mencionado. Das 38 pesquisas selecionadas
do Grupo, 25% explicitam a defesa da visdo monista.

Por meio do levantamento e andlise realizada na producdo do Grupo do Afeto, foi
possivel constatar que Espinosa como uma referéncia tedrica do Grupo foi citado pela
primeira vez no ano de 2008, por meio da tese de Doutorado de Tassoni (2008).
Posteriormente, pelas pesquisas de Murilo (2013); Lima (2014); Barros (2017) e Fracetto
(2017).

%2 Tassoni (2000); Tagliaferro (2003); Kager (2004); Barros (2005); Souza (2005); Coelho (2005); Aradjo
(2006); Ribeiro (2007); Higa (2007); Colombo (2007) Almeida (2008), Tassoni (2008); Guimaraes (2008);
Donadon (2009); Ferreira (2012); Rolindo (2013); Gazoli (2013); Murilo (2013); Moraes (2015); Higa
(2015); Texeira (2016); Orlando (2016); Barros (2017); Fracetto (2017) e Santos (2017).
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Assim sendo, € recorrente ao longo do desenvolvimento do Grupo o uso da visdo
monista para a defesa da afetividade em uma perspectiva integradora. Contudo, observou-
se que a discussao em torno da perspectiva monista referenciando Espinosa, como um dos
pioneiros desta abordagem, s6 foi mapeada ap6s oito anos> de existéncia do Grupo. Dito
isto, considera-se um marco na histéria do Grupo trazer o filosofo holandés para o debate
sobre o aspecto afetivo. 1sso aponta um avanco tedrico-conceitual na abordagem dos afetos
e sinaliza para a importancia de se intensificar a discusséo da visdo monista de homem,
aprofundando as premissas de Espinosa.

Além da perspectiva monista e de Espinosa comecar a ser discutido a partir de
2008, foi possivel observar que o conceito de Conatus vinculado & discussdo sobre a
perspectiva dos afetos € o conceito mais citado e com mais recorréncia nas pesquisas de
Tassoni, 2008; Murilo, 2013; Lima 2014; Barros, 2017 e Fracetto 2017. Para Espinosa
(2010), os afetos influenciam o Conatus aumentando ou diminuindo a sua forca,

consequentemente, aumentam ou diminuem a poténcia para a a¢do do sujeito.
3.2.3.2. Conceitos relativos aos afetos na perspectiva de Vigotski

Das 38 pesquisas cientificas do Grupo do Afeto 37 citam Vigotski como
referéncia tedrica. E sabido que Vigotski defendeu a inter-relagdo entre afeto e cognicéo,
sendo que essa relacdo pode ser confirmada por meio da discussdo em torno destes dois
conceitos. Apos 0 mapeamento conceitual realizado nas pesquisas cientificas do Grupo do
Afeto, foi possivel listar alguns termos mais recorrentes e que foram discutidos juntamente
com a manifestacdo afetiva, sendo eles: Mediacdo; Pensamento; Aprendizagem;
Linguagem; Imitacédo; Significados; Sentidos; Internalizacdo; Motivacédo; Interesses e Zona
de Desenvolvimento Proximal, que estdo, de acordo com as pesquisas, vinculadas a defesa
do afeto. Mesmo que Vigotski ndo explicite de maneira clara a conceituacdo de

afetividade, ele buscou evidenciar o papel das emoc¢des no desenvolvimento humano,

28 Ao analisar as pesquisas observou-se que Espinosa é citado por autores contemporaneos, principalmente
por Chaui. No entanto, apenas a partir de 2008.

“* Tassoni (2000); Grotta (2000); Negro (2001); Silva (2001); Tagliaferro (2003); Rheder (2004); Kager
(2004); Barros (2005); Silva (2005); Souza (2006); Araujo (2006); Coelho (2005); Matos (2007); Colombo
(2007); Higa (2007); Ribeiro (2007); Tassoni (2008); Guimardes (2008); Almeida (2008); Donadon (2009);
Andrade (2011); Magrin (2012); Ferreira (2012); Colombo (2013); Rolindo (2013); Gazoli (2013); Murilo
(2013); Lima (2014); Moraes (2015); Higa (2015); Pacheco (2016); Texeira (2016); Orlando (2016); Barros
(2017); Fracetto (2017) e Santos (2017).
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defendendo que para estuda-las e compreendé-las era preciso considera-las em uma
perspectiva de desenvolvimento, compondo as fungdes psicoldgicas superiores.

E importante mencionar que todas as investigacdes descritas acima abordam a
relevancia das relagdes sociais e a qualidade dessas interaces. Destacam que, dependendo
do tipo de interacdo estabelecida pelo professor em sala de aula, a sua postura pode
favorecer o distanciamento ou a aproximagdo do aluno com os contetdos escolares. O
autor defende que as emocdes sdo da ordem do bioldgico, mas na medida em que o sujeito
vai interagindo com o meio social e inserindo-se na cultura, as emocdes vdo tornando-se
mais complexas e, nesse processo dialético - bioldgico-cultural - ganham novas
configuracOes. Essa dindmica de interacdo entre sujeito e mundo faz com que o sujeito
internalize as suas vivéncias (re) significando suas experiéncias.

O papel do outro ganha uma relevancia nas obras de Vigotski. Ao analisar as
pesquisas observou-se uma recorréncia em tratar o papel do outro seja dentro do contexto
familiar, escolar ou universitario. Para o autor, é por intermédio do outro (Sujeito mais
capaz) que se tem a possibilidade de aprender. Um exemplo de pesquisa que dissertou
sobre a aprendizagem e a importancia dos elementos mediadores foi Magrin (2012, p. 6),
que a luz de Vigotski (1987, p.118), discorreu que “[...] o aprendizado é um aspecto
necessario e universal do processo de desenvolvimento das fungdes psicoldgicas
culturalmente organizadas ¢ especificadamente humanas”. Novamente, destaca-se a
importancia que Vigotski tracou sobre o papel do outro, pois por meio do processo de
mediacdo social, semioética e instrumental, internalizam-se experiéncias e potencializam-se
aprendizagens.

De acordo com Souza (2006), os instrumentos e 0s signos sdo mediadores que
promovem dialeticamente importantes processos de transformacéo, pois "[...] nas relacGes
homem-mundo, os instrumentos exercem papel transformador da natureza e do préprio
homem” (SOUZA, 2006 p. 12).

Portanto, o conceito de mediacdo € central na abordagem vigotskiana. Somente
por meio da mediacdo é possivel apropriar-se da cultura e das préticas sociais. Observou-se
nas pesquisas que a mediacdo é um conceito, que quando abordado vincula-se a outro
conceito, o de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), que novamente esta relacionado
a aprendizagem. A ZDP nada mais € do que a mediacdo que um sujeito mais capaz pode
fazer em relacdo a outro menos capaz. Tal mediacdo incide em zonas que ainda ndo estdo

plenamente desenvolvidas, mas em processo. Assim, dito de outro modo, uma crianga pode
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acompanhar ou realizar parcialmente uma tarefa, com o auxilio de um adulto ou outro
sujeito mais experiente que ela. Ainda em relagcdo ao conceito de aprendizagem e de Zona
de desenvolvimento proximal, Vigotski destaca a imitagdo, como um recurso potente.

Algumas pesquisas destacam 0s conceitos de motivagédo e interesse defendendo
que 0 pensamento origina-se na motivag¢do. Para Tassoni, no contexto escolar “[...] Os
fendmenos afetivos estdo relacionados aos motivos e necessidades tanto de alunos como de
professores” (TASSONI, 2008 p. 209).

A linguagem € outro conceito que Vigotski apresenta como central em suas obras.
Por meio das pesquisas do Grupo foi possivel evidenciar que quando a linguagem é
incorporada, ela (re) significa as funcbes psicoldgicas superiores, e assim, as emogoes
ganham novos sentidos.

O conceito de internalizagdo € discutido com muita intensidade nas pesquisas e
contribui para pensar sobre a dimensdo afetiva. Pois, as experiéncias vividas com as
pessoas (processo interpessoal) vdo sendo significadas pelos sujeitos e passam a fazer parte
do seu repertorio cultural, constituindo-o como humano (processo intrapessoal).

Em tal processo, outros dois conceitos, sdo ainda explorados — o significado e o
sentido. Basicamente, os significados sdo compartilhados socialmente pelos agentes
culturais. Como o ser humano vivéncia relacGes dialéticas com o meio social, essas trocas
passam por um processo de transformacdo. Assim, quando internalizadas, tais relacGes
ganham sentidos singulares, ou seja, de natureza individual.

Diante do que foi exposto, pode-se inferir que todos os conceitos que foram
elencados acima estdo relacionados com a dimenséo afetiva e com a discussdo em torno da

construcdo do conhecimento na perspectiva de Vigotski.
3.2.3.3. Conceitos relativos aos afetos na perspectiva de Wallon
Os conceitos mapeados que tratam da teoria walloniana destacaram-se em vérias

investigacbes do Grupo do Afeto. Das 38 pesquisas que compuseram O corpus deste

trabalho, 28% discorreram sobre a dimensdo afetiva explorando alguns conceitos como:

% Tassoni (2000); Grotta (2000); Silva (2001); Crestani (2002); Barros (2005); Silva (2005); Coelho (2005);
Araljo (2006); Matos (2007); Colombo (2007); Higa (2007); Ribeiro (2007); Almeida (2008); Tassoni
(2008); Guimarédes (2008); Donadon (2009); Ferreira (2012); Colombo (2013); Rolindo (2013); Gazoli
(2013); Murilo (2013); Lima (2014); Moraes (2015); Higa (2015); Orlando (2016); Barros (2017); Fracetto
(2017) e Santos (2017).
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Contagiosidade; Plasticidade; Regressividade; Sincretismo; Diferenciagdo; Movimento;
Imitacdo; Linguagem; Alternéncia e Preponderancia. Destacou-se que, embora alguns
conceitos sejam apresentados pelas pesquisas isoladamente, percebeu-se uma interligagao
de todos os termos citados pelos estudos, visando aproximar e aprofundar a compreenséo
sobre a dimens&o afetividade e suas nuances.

Apos a analise foi possivel elucidar que todas as pesquisas citadas conceituam a
afetividade a luz de Wallon. De maneira geral, as 28 pesquisas destacaram a importancia
do aspecto social, sobretudo, no que se refere as interacdes e o papel do outro no processo
de constituigdo do sujeito. Para Orlando (2016):

Wallon (1999) afirma que ¢ a partir do contato com o “outro” que o
individuo consegue se definir como “eu”. Dessa forma, sdo as trocas e
construcBes estabelecidas na interacdo com o outro que permitem ao
individuo caracterizar-se como um sujeito Unico, com base na construcao
de um universo simbdlico pessoal (ORLANDO, 2016 p. 3).

Assim sendo, pelas relagdes com o outro € que se constitui o desenvolvimento do
eu. Neste processo, a afetividade, a cognicdo e 0 ato motor estdo em constante
interdependéncia e interinfluéncia.

O contégio, conceito de muita relevancia para Wallon, ganha destaque no cenario
das investigacOes aqui apresentadas, pois de acordo com o teodrico, as emoc¢des tém um
forte poder de contagio, influenciando e mobilizando as pessoas ao redor. Essa capacidade
de contagiar o ambiente ou as pessoas comeca no nascimento do bebé por meio do choro,
que tem forte potencial de afetar os adultos ao redor, impulsionando a atencdo e 0s
cuidados necessarios. Wallon defende que além do choro ser uma forma de comunicacéo,
que garante a sobrevivéncia do bebé é, também, o primeiro vinculo que se estabelece com
o outro.

Com base nos pressupostos wallonianos em relacdo ao contégio, Higa (2015)
ressalta que no contexto da sala de aula, os alunos sdo contagiados por emocdes diversas.

Além da contagiosidade, as emocdes, na perspectiva de Wallon, tém mais duas
importantes caracteristicas: a plasticidade e a regressividade. Partindo da perspectiva de

Wallon, Colombo (2013) destaca em sua pesquisa que:
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[...] a contagiosidade: capaz de contaminar o outro; a plasticidade: capaz
de refletir no corpo seus sinais; e a regressividade: capacidade de regredir
as atividades do raciocinio. Por meio dessas propriedades, a emogao age
na vida do individuo transformando movimentos expressivos em funcao
das pessoas do meio social (COLOMBO, 2013 p. 11).

Essas  caracteristicas tornam-se mais complexas acompanhando o
desenvolvimento da dimensdo afetiva e séo visiveis aos olhos, ou seja, é possivel perceber
no corpo/gestos tais manifestacdes de cunho emotivo.

Duas formulagdes foram encontradas nas pesquisas do Grupo do Afeto e que
compde o processo de desenvolvimento, sendo elas: Sincretismo e a Diferenciagdo. O
sincretismo € a condi¢do inicial do bebé, uma fusdo entre ele e o que esta a sua volta, um
estado de indefinicdo e que vai progressivamente caminhando para processos de
diferenciacdo que ocorrem em varias etapas da vida do sujeito. Assim, a crianga, ao passar
pelos diferentes estagios, vai experienciando processos de diferenciacdo de diferentes
complexidades. Ela necessita diferenciar-se do outro, para construir a sua identidade e

singularidade. De acordo com Tassoni (2008, p. 170):

No primeiro estagio, denominado impulsivo-emocional, o processo de
diferenciacdo é corporal. No estdgio seguinte — sensorio-motor e
projetivo — amplia-se a diferenciacdo do eu relacionada agora aos objetos.
No personalismo, a diferenciacdo se da entre 0 eu e os outros. No estagio
categorial, é intensa a descoberta sobre as coisas do mundo e no Gltimo
estagio — da puberdade e da adolescéncia — é o periodo em que a
descoberta se da na direcdo dos valores, ideias, sentimentos de si mesmo
e do outro. O processo de diferenciacdo eu-outro realiza-se num patamar
mais sofisticado do ponto de vista intelectual.

Como visto, o conceito de diferenciacdo envolve o movimento intenso de
reconhecimento de si e que se faz presente em todas as etapas da vida do sujeito.

Outros dois termos que podem ser aproximados ao conceito de afetividade sdo as
no¢oes de movimento e de imitacdo. O movimento é na perspectiva de Wallon um recurso
de sociabilidade, pois envolve interesse, vontade e necessidade. Ja a imitacdo é um recurso
importante para a aprendizagem, bem como para desenvolvimento global, pois é por meio
de suas manifestacdes que a crianca vai idealizando as interacdes, as coisas e as pessoas. A
crianca imita quem desperta seu interesse, atencdo e admiracao.

Por fim, a preponderancia e a alternancia desenvolvem-se através dos estagios ou

fases de desenvolvimento. Em cada fase existe o predominio ora da cognicdo, ora da
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afetividade. Nesse sentido, quando a crianga volta-se para conhecer o0 mundo, a cognicao
destaca-se e prepondera, ja quando a crianga busca conhecer a si mesma, a afetividade
prepondera. Entdo, a dimenséo afetiva e a cognigdo usufruem das conquistas uma da outra,
de modo que s&o movimentos dialéticos das etapas de desenvolvimento e que reforgam o
principio da interdependéncia entre ambas.

Em sintese, Wallon disserta que: “[...] o conhecimento do mundo objetivo é feito
de modo sensivel e reflexivo, envolvendo o sentir, o pensar, o sonhar ¢ o imaginar”
(COELHO, 2005 p. 118). Assim, por elaborar uma teoria desenvolvimentista Wallon traca
caminhos tedrico-conceituais buscando enfatizar a importancia da afetividade nos debates
sociais e psicoldgicos. Também enfatiza o papel de cada conceito supracitado e sua

importancia para a evolugéo do sujeito.

3.2.4. Indicador: As formas de organizacdo do material empirico produzido pelas pesquisas

analisadas

Objetivando descrever minuciosamente a forma como as pesquisas mapeadas
elaboraram sua organizacdo do material empirico e levando em conta os dois polos
propostos por Bardin (2011), o rigor da objetividade e a fecundidade da subjetividade, foi
possivel tragar um processo de exploracdo dos trabalhos, por meio da selecdo de unidades
de registro e de contexto. A unidade de registro correspondeu a extracdo do Termo/Palavra
usada na apresentacao dos resultados. Ja a unidade de contexto foi explorada mediante as
explicacdes sobre 0 processo metodologico de analise das pesquisas do Grupo do Afeto.

Nesse sentido, o indicador denominado as formas de organizacdo do material
empirico das pesquisas passou por uma exaustiva organizacdo, com o proposito de
descrever e, posteriormente, analisar os modos de afetar e a constituicdo do sujeito.

Extraindo as informacdes referentes as formas de organizar os dados e elencando-
as em um quadro organizacional, foi possivel mapear as denominagdes mais utilizadas para
o0 tratamento do material empirico de cada investigacdo. A nuvem de palavras apresentada

abaixo expde, de maneira figurada, essas designacdes.



90

Figura 15 - Nuvem de palavras — Formas de organizagdo do material empirico produzido pelas
pesquisas analisadas

significagcoes
Categorias
Descricao

tematicos

Conjuntos Classes
subclasses

Nucleos

Categoria vida periodo pratica
) s_u_bc:ategorias propria
significacao
subnucleos

Fonte: Imagem gerada pelo software WordItOut a partir dos dados da pesquisa, 2020.

Como visto, as pesquisas tendem a trabalhar em uma organizacdo do material
empirico, por meio de ndcleos tematicos, de significacdo e de categorias (Vide
APENDICE G). Observa- se que a partir de 2012, existe uma tendéncia do Grupo em
manter como base metodologica os nucleos tematicos. Diante disto, pode-se supor que, a
forma de organizar a andlise enfatiza muito a significacdo que o sujeito atribui aos diversos
contextos pesquisados, considerando as suas interacdes e explicitando como ele é afetado.

A tabela abaixo apresenta as formas mais recorrentes de nomear a organizacdo do material

empirico.
Tabela 7 — Formas de nomear a organizacdo do material empirico nas pesquisas analisadas
FORMA DE QUANTIDADE
ORGANIZACAO DO
MATERIAL EMPIRICO
VariacOes Quantidade
27 Pesquisas Nucleos teméticos 13 pesquisas
Ndcleos e subntcleos NU?I?OS 9e 10 pesquisas
significagles
Nucleos e subntcleos 3 pesquisas
tematicos/significacdo
Nucleos e subnucleos 1 pesquisa
7 pesquisas Categorias e 6 pesquisas
Categorias e subcategorias subcategorias
Conjuntos e categorias 1 pesquisa
Classes e subclasses 2 pesquisas
Descricdo da propria prética 2 pesquisas

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.
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A tabela aponta o total de 38 investigagdes e suas respectivas formas de organizar
o material produzido. Desse modo, foi possivel observar que existe uma tendéncia em
trabalhar com as quatro denominacBes destacadas na tabela 7. No que se refere a
denominacdo nucleos e subnucleos, € possivel observar que esta forma, para efeito de
analise, varia entre os nucleos teméticos e os nucleos de significacdo. Ha ainda outros
trabalhos que destacam essas duas variacBes de nucleos, sendo elas as pesquisas de
Ferreira (2012); Rolindo (2013) e Santos (2017).

Essa forma de organizacdo do material (por meio de nucleos e subnicleos) surge a
partir do trabalho de Tagliaferro, em 2003, sendo que, essa maneira de apresentar e
trabalhar o material empirico permanece até o ano de fechamento da presente pesquisa. No
entanto, observou-se que a partir de 2005, algumas pesquisas comegcam a qualificar os
nacleos, agregando os termos tematicos ou de significacdo. Observou-se ainda uma
diferenca conceitual na forma de apresentar esses resultados, mas sem perder de vista o
carater primordial do tipo de metodologia para captar os sentimentos atribuidos pelos
sujeitos das pesquisas.

Especificamente, os nucleos tematicos, no ambito das pesquisas que trataram da
afetividade foram abordados pela primeira vez em 2007, na dissertacdo de Colombo
(2007). Todas as pesquisas que trabalharam com os nlcleos tematicos basearam-se em
Zanelli (1992)%. Para este autor, 0s nlcleos tematicos caracterizam-se como sendo um
apanhado de dados produzidos relacionados a um tema, objetivando facilitar a organizacéao
e interpretacdo, sem desviar do objetivo da pesquisa. Por meio de uma visdo detalhada
diante dos dados, o (a) pesquisador (a) pode mapear descritores ou palavras-chave nas
entrevistas e, assim, agrupa-los de acordo com as tematicas desenvolvidas.

Ja os nucleos de significagdo aparecem, pela primeira vez, na investigacdo de
Tagliaferro (2003) e sdo conceituados basicamente como sendo formas através das quais o
sujeito significa suas vivéncias. Tanto Tagliaferro, como as pesquisas posteriores,
basearam-se em Aguiar (2001) ou Aguiar e Ozella (2006), a depender do ano em que a
pesquisa foi realizada. De acordo com Aguiar e Ozella (2006), essa maneira de

organizacdo e analise oferece elementos tedrico-metodoldgicos para a apreensdao dos

% Destaca-se que a Tese de Zanelli (1992) teve orientagdo do Professor Sérgio Leite. Mais informagdes em:
Formacdo Profissional e Atividades de Trabalho: analise das necessidades identificadas por psicélogos
organizacionais. Vol. 1. Tese (Doutorado em Educacdo), Faculdade de Educagdo, UNICAMP. Campinas,
1992.
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sentidos atribuidos pelos participantes das pesquisas. Para chegar a construcéo dos ndcleos
de significacdo essa abordagem sugere uma sequéncia de procedimentos: a sele¢do de pré-
indicadores, a construcdo de indicadores e, posteriormente, a constru¢do dos ndcleos de
significacao.

Outra forma de organizar o material empirico das pesquisas é por intermédio de
categorias e subcategorias de analise ou conjuntos e categorias. Ao rastrear a conceituacdo
da maneira como categorizam o material empirico, observou-se que € recorrente a
explicagdo referente a um agrupamento ou conjunto de elementos produzidos. A partir
disso, tais dados empiricos sdo distribuidos e interpretados com base em alguma tematica.

O processo analitico organizado por classes e subclasses tem como objetivo,
destacar os indicios que mais afetam a histdria de vida dos sujeitos. As duas pesquisas que
organizaram seus dados neste viés sdo as de Grotta (2000) e Araujo (2006).

Por fim, a descricdo da propria pratica é citada nas producdes cientificas de
Rheder (2004) e Ribeiro (2007). As autoras analisam seu proprio processo formativo,
narrando suas experiéncias de vida.

Portanto, foi possivel destacar nos conjuntos das pesquisas as expressées mais
utilizadas na construcdo do processo de categorizacdo, sendo elas: Praticas pedagdgicas;
Avaliacdo; Mediacdo; Postura da professora; Caracteristicas pessoais da professora;
Conteudos verbais; Relacdo professor-aluno; Relacdo professor — objeto de conhecimento;
Relacdo sujeito- objeto; Sentimentos dos alunos; Lembrancas marcantes; Influéncia do
professor e Familia.

Alguns termos vinculam-se as questdes afetivas de emoc¢do ou sentimento como
proximidade; formas de falar; expressdo facial, contato fisico; elogios; instrucao;
parcialidade; apoio, atencdo; tipos e formas de avaliagcdo; cotidiano das aulas; praticas de
leitura, praticas de escrita; feedback negativo/positivo; memorizacdo sem sentido;
conversacdo; relacdo professor-aluno; apoio; medo; ansiedade; postura afetuosa; postura
rispida; descricdo de experiéncias de vida: da prépria pratica; lembrancas marcantes;
habitos de leitura; acesso aos livros na escola, dentre outros.

Percebeu-se uma quantidade de pesquisas que se preocupa em descrever praticas
pedagdgicas vinculadas a leitura ou a escrita; avaliacdo da aprendizagem; mediacdo
pedagdgica; a importancia da familia na constituicdo do sujeito leitor; 0s sentimentos
atribuidos pelos alunos em relacéo a figura do professor e, consequentemente, ao objeto de

conhecimento.
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Assim sendo, é possivel inferir que existe uma diferenca conceitual na forma em
que cada pesquisa apresenta seus resultados, mas sem perder de vista, 0 carater ativo que
0s sujeitos dessas investigacBes descrevem e através dos quais significam as suas
vivéncias. Dito de outro modo, apesar da variacdo e do caminho metodoldgico, as
pesquisas tendem a dar voz para 0 sujeito narrar suas experiéncias, apontando quais 0s
sentimentos atribuidos e que, de alguma maneira afetam, provocando a aproximagéo ou o
afastamento do sujeito em relagdo ao objeto de conhecimento (no caso da escola sdo 0s
contelidos escolares).

Em sintese, a construcdo desse indicador teve a finalidade de demonstrar como 0s
modos de afetar sdo apresentados pelas pesquisas e quais sdo suas implicagcdes para a
construcdo da relacdo dos alunos com o objeto de conhecimento.

ApOs mapear os tipos de denominagdes, as formas como estas sdo apresentadas e
0 tipo de tratamento dos dados, a pesquisadora estruturou amplas categorias construidas a
posteriori, a fim de adensar a discussdo sobre os modos de afetar e a constituicdo do
sujeito. Essa etapa € apresentada no proximo capitulo, que desenvolve uma sintese dos

modos de afetar que se manifestam por meio das préaticas educacionais.
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4. DISCUSSAO DOS DADOS — O que as pesquisas nos dizem?

Este capitulo objetivou apresentar uma sintese de como as 38 pesquisas do Grupo
do Afeto descrevem e enfatizam os modos de afetar. Alem disso, o capitulo também
aborda como os modos de afetar impactam no processo de constituicdo do sujeito.

Retomando a discussdo trilhada no primeiro capitulo desta pesquisa sobre a
perspectiva monista, foi possivel chegar as seguintes consideracGes: que por muitos anos, a
cognicdo esteve a frente das discussdes sobre o processo de aprendizagem e
desenvolvimento, devido a escolha da visdo de homem em uma perspectiva cartesiana que,
rompia com a visdo de homem como unidade. Essa constatacdo pode ser resgatada na base
tedrica defendida nesta pesquisa, por meio das ideias de Espinosa (2010), Vigotski (2004a;
2004b) e Wallon (1995a; 1995b).

Nesse sentido, tais autores criticaram fortemente a cisédo entre corpo e alma,
cognicao e afetividade, objetividade e subjetividade Para Espinosa (2010), ndo é possivel
que a mente determine e controle a forca dos afetos. Portanto, o filosofo quebra com
perspectiva descartiana e, embasa uma nova teoria monista dos afetos. Essa nova defesa
revoluciona a maneira de pensar sobre os fendmenos afetivos e seus impactos, pois para
Espinosa (2010) ndo é possivel conservar a mente, sem conservar o corpo.

Vigotski (2004a), por sua vez, ao fazer um balanco historico, analitico e critico
sobre o universo dos afetos destaca como é importante considerar que, entre pensamento e
emocao, existe uma relacao dinamica e dialética. Ele defende que “o aspecto emocional do
individuo ndo tem menos importancia do que outros aspectos e € objeto de preocupacéo da
educacdo nas mesmas proporcdes em que o0 séo a inteligéncia e a vontade” (VIGOTSKI,
2004b p. 146). O autor, assim como fez Espinosa, enfatiza a interligacdo entre a emocao e
a inteligéncia, j4 que ambas fazem parte da construcdo do “homem”. J4 Wallon (1995b)
disserta que a emocao e a atividade intelectual sdo aspectos primordiais no que se refere ao
desenvolvimento integral do individuo, que por sua vez é marcado por conflitos entre
fatores bioldgicos e sociais/internos e externos.

Dito isso, nas relacbes sociais é possivel confirmar o que Espinosa e,
sucessivamente, Vigotski e Wallon defendiam: que o corpo e a alma; a afetividade e a
cognicao e o0 corpo e a mente sdo atributos de uma mesma substancia. Nos tempos atuais,

essa defesa feita por Espinosa ha quase quatro séculos, ainda se faz muito recente, pois, por



95

meio dos estudos da area educacional, pode-se comprovar que, na sala de aula, professores

e alunos afetam e sdo afetados por diversos mediadores (pessoas e objetos).

4.1. Os modos de afetar e a constituicdo do sujeito

Nesta secdo buscou-se mapear como as investigagdes do Grupo do Afeto
discutem os modos de afetar e a constituicdo do sujeito. Para tanto, estabeleceu-se um
adensamento sobre os impactos afetivos na relagdo aluno-objeto de conhecimento, por
meio das tematicas centrais do Grupo apresentadas na Figura 8 (Grafico de tematicas
centrais das pesquisas).

Desse modo, é importante resgatar as quatro tematicas, a saber: relacdo professor
— aluno; formacéo do sujeito leitor; constituicdo do sujeito e praticas pedagdgicas e suas
influéncias. Nesse sentido, o diagrama organizacional, apresentado abaixo, visou exibir as
categorias construidas ap0s a organizacao e interpretagdo do material bibliografico que
balizou o processo analitico, bem como as tematicas centrais de discusséo do Grupo do
Afeto.

Figura 16 - Diagrama organizacional de categorias de analise sobre os modos de afetar

CATEGORIAS TEMATICAS CENTRAIS

. Relacdo professor- luno;
. Formago do Jetor

NOCAO CENTRAL | | Relacio de distanciamento e0 i
3. Constituicdo do sujeio;
:

objeto de conbecimento

MODOS DE AFETAR NA (5)
Relacio de aproximacio eo ' .PTEMFS Ip&dagogcas 3
ohjeto de conbecimento HHDEnE,
| Profesr mesquecivel

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.
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A figura acima destaca que as tematicas centrais do Grupo foram abordadas
dentro de duas bases de discussdo nomeadas de categorias. A primeira refere-se aos
impactos afetivos e 0s movimentos de distanciamento entre o sujeito e o objeto de
conhecimento. A segunda, diz respeito a discussdo das praticas de sucesso (relacdo de
aproximagdo) em sala de aula, destacando aspectos afetivos do professor inesquecivel?’.

Das 38 pesquisas mapeadas, trés delas exploram a categoria da relagdo de
distanciamento do objeto de conhecimento, apontando condutas que podem ocasionar um
possivel afastamento (KAGER, 2004; ARAUJO, 2006; ALMEIDA, 2008). Foram
identificadas 21 pesquisas discutindo a categoria de aproximagdo com o objeto de
conhecimento (GROTTA, 2000; NEGRO, 2001; CRESTANI, 2002; TAGLIAFERRO,
2003; RHEDER, 2004; COELHO, 2005; COLOMBO, 2007; RIBEIRO, 2007;
GUIMARAES, 2008; DONADON, 2009; ANDRADE, 2011; FERREIRA, 2012;
ROLINDO, 2013; MURILO, 2013; LIMA, 2014; HIGA, 2015; PACHECO, 2016;
TEXEIRA, 2016; ORLANDO, 2016; FRACETTO, 2017 e SANTOS, 2017). No entanto,
14 pesquisas problematizam os dois movimentos, evidenciando formas diferentes de
mediacdes provocando diferentes movimentos em relacdo a aproximacao e ao afastamento
entre sujeitos e 0s objetos de conhecimento (TASSONI, 2000; SILVA, 2001; BARROS,
2005; SOUZA, 2005; SILVA, 2005; SOUZA, 2006; MATOS, 2007; HIGA, 2007,
TASSONI, 2008; MAGRIN, 2012; COLOMBO, 2013; GAZOLI, 2013; MORAES, 2015 ¢
BARROS, 2017).

Destacou-se que a forma de discutir os dados enfatizando a importancia de
conhecer, descrever e analisar 0s impactos afetivos € uma marca que o Grupo construiu ao

longo de sua trajetdria académica e que o coordenador do Grupo deixa claro:

[...] eu acho que a marca que a gente conseguiu destacar e tem se
destacado é quando vocé pega o impacto do trabalho pedagdgico na
sala de aula. Esse impacto da préatica pedagdgica, da mediacdo
pedagdgica, ele ajuda a explicar em grande parte o
desenvolvimento de aproximacdo ou afastamento entre o sujeito
(aluno) e as diversas areas dos conhecimentos (Entrevista, 2020).

" Muitas pesquisas trabalham com a nocdo de professor inesquecivel. E uma nova forma de estudar a
afetividade dando destaque para as préticas de sucesso de professores que foram considerados inesqueciveis
para os alunos. Mesmo assim, as pesquisas ndo desconsideram a importancia de estudar aspectos que podem
desfavorecer o processo de aprendizagem.
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Como mencionado por Sérgio Leite, olhar para o impacto da prética pedagogica é
também notar que essas relacdes estabelecidas, sobretudo no contexto da sala de aula, sdo
balizadoras de todo 0 processo de sucesso.

De modo geral, tanto na categoria de distanciamento, quanto na categoria de
aproximacdo foi possivel observar uma tendéncia de discutir os modos de afetar, por meio
de trés caracteristicas, sendo elas: na postura corporal, nas verbalizagcdes e nos recursos
pedagogicos, sempre tendo como eixo as significacdes atribuidas pelos sujeitos envolvidos.

Como ja mencionado, os modos de afetar sdo apresentados por meio de descri¢des
de préticas e relatos dos sujeitos ao resgatarem suas vivéncias, através da recuperacdo das
suas lembrancas pela memoria. Como apontado, existe uma tendéncia do Grupo do Afeto
em utilizar a entrevista para captar narrativas sobre os impactos afetivos.

O Professor Dr. Sergio Leite destaca que, em um determinado momento, o Grupo
fez uma opcdo de priorizar as situacbes predominavam-nas quais predominava o
movimento de aproximagdo?. Desta forma, a énfase do Grupo foi descrever praticas de
sucesso, 0 que pode ser observado em 17 pesquisas. Ao incluir as 18 pesquisas que
discutem ambos os movimentos, tem-se um total de 35 estudos.

O conjunto de pesquisas que discutem a relacdo professor-aluno aborda as
praticas de mediacdo entre professor, sujeito e objeto de conhecimento. Ja a formacao do
leitor aborda experiéncias diversas que, contribuiram para que o sujeito tivesse uma boa
relacdo com a leitura, vindo a se constituir como leitor autbnomo. Ha também, professores
leitores que sdo formadores de novos leitores. No entanto, notaram-se aspectos que
configuram o distanciamento do sujeito com a leitura, o que é discutido na categoria —
relacdo de distanciamento do objeto de conhecimento.

A constituicdo do sujeito, por sua vez, vincula-se a duas linhas de abordagens nas
pesquisas do Grupo — professor inesquecivel e praticas de sucesso. Essa tematica busca
descrever a historia de vida e como as experiéncias marcadas afetivamente contribuiram
para que O sujeito tivesse sucesso em sua pratica pedagdgica, tornando-se um professor
inesquecivel. Essa tematica atrelada a categoria denominada relaces de distanciamento,
foi a menos explorada pelas pesquisas. Justifica-se tal constatacdo, por meio da opcdo do

Grupo do Afeto em discutir a constituicdo de sujeitos que construiram fortes relacbes com

% Ap6s um acimulo de pesquisas sobre praticas de sucesso, 0 Grupo do Afeto produziu recentemente um
livro intitulado: Afetividade — as marcas do professor inesquecivel (2018).
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os diversos objetos de conhecimento. Sendo que, majoritariamente tém-se professores
considerados inesqueciveis como sujeitos das pesquisas.

Por fim, a temética — praticas pedagogicas e suas influéncias — analisa as
mediacdes de sucesso ou ndo que percorrem os espacos da sala de aula, que de acordo com
Leite e Tassoni (2002) sdo ancoradas nas decisdes assumidas pelos docentes: Para onde ir?
De onde partir? Como caminhar? Como ensinar? Como avaliar? Essa tematica retrata o
movimento de aproximagao ou distanciamento do aluno com o objeto de conhecimento a
partir de descricdo das mediacOes que ocorrem dentro do contexto escolar.

Um ponto de destaque € que essa tematica, dentre as quatro citadas foi a mais
explorada pelas pesquisas — 29 investigacdes foram classificadas por tratar de diversas
mediacBes englobando relagdo professor, aluno e contetdo escolares, historia de vida de
sujeitos e formacdo de leitores autbnomos. A seguir, apresenta-se 0 que a pesquisadora
denominou como modos de afetar nas relagdes de distanciamento e de aproximacgédo do

sujeito com o objeto de conhecimento.

4.1.1. Relagdes de distanciamento do objeto de conhecimento

Ao analisar as pesquisas do Grupo do Afeto observaram-se algumas recorréncias
de relatos dos sujeitos sobre experiéncias negativas que impactaram em suas relacdes
futuras com o objeto de conhecimento. Os modos de afetar foram descritos pelas
pesquisas, por meio da conduta do mediador, sobretudo, do professor e como este
mediador interagia com o contetdo e/ou sua disciplina.

No que diz respeito ao papel do professor, pontua-se que sua forma de agir frente
as questdes subjetivas e objetivas do contexto escolar, além da forma como este mediador
comportava-se frente aos desafios do cotidiano na sala de aula, desencadeava emocdes e
sentimentos diversos. Além de o professor ser um importante mediador do processo de
distanciamento, as pesquisas apontaram experiéncias com membros familiares que
ocasionaram movimento de afastamento do sujeito em relacdo ao objeto de conhecimento.

Os episddios de mediacdo relatados pelo conjunto de pesquisas que exploram a
teméatica da Relagdo professor-aluno®® tém muitos pontos em comum. Algumas
caracteristicas dos modos como o docente afeta o aluno estdo ligadas a forma como este

professor lida com o ato de ensinar. Quando o professor ndo escuta os alunos; ndo tem

% Sjlva (2001) e Crestani (2002).
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disponibilidade para auxiliar; nem para tirar duvidas das tarefas propostas; tem
parcialidade frente as questdes do contexto da sala de aula; demonstra preferéncias entre os
alunos, sendo celetista, dentre outras condutas que s&o formas de afetar e que podem
resultar em movimentos de distanciamento. Desse modo, mesmo que a intencdo do
professor ndo seja fazer isto ou aquilo, faz-se necessario ter consciéncia de que seus atos
estdo impregnados de afetividade e isso pode causar a perda de interesse do aluno para
com a disciplina lecionada.

Os sentimentos retratados pelos alunos foram: sentir-se rejeitado, quando o aluno
buscava chamar a atencdo do professor em sala de aula, fosse para tirar divida ou somente
para sentir-se visto; sentir-se incapaz ao fracassar diante de uma atividade proposta pelo
docente; ficar nervoso diante de uma prova ou atividade que o professor usava para “punir”
0s alunos.

Outro aspecto mencionado foi a forma de falar com os alunos. A tonalidade de
voz tem uma forte carga afetiva. Portanto, por meio das pesquisas captaram-se 0s seguintes
modos de afetar: quando o professor grita; fala com voz brava; ofende o aluno e expde o
sujeito frente aos seus colegas.

O modo como o professor explora a apostila — sem levar em conta 0s
conhecimentos prévios dos alunos, sem fazer conexdo com o que estudados alunos estdo
estudando e, ainda, as formas de uso da lousa e o uso de atividades como o ditado coletivo,
que também despertam sentimentos nem sempre favoraveis a fluidez do processo de
aprendizagem. O medo foi o tipo de sentimento muito citado nas pesquisas desta tematica.
Portanto, quando o professor solicita que o aluno va até a frente da classe e faca a leitura
de um texto de maneira imposta, sem considerar que estes tipos de atividades geram
sentimentos de nervosismo, ansiedade, medo e vergonha, além de impactar no
distanciamento da disciplina, pode também, afastar o sujeito do habito de ler e escrever,
pois 0 sujeito sente-se incapaz.

Na tematica Formacéo do Leitor*®, os modos de afetar estdo diretamente ligados
as relaces mal sucedidas. Desse modo, os dados das pesquisas do Grupo do Afeto
destacam que no contexto familiar, situacdes como: 0s membros da familia ndo gostarem
de ler ou ndo saberem ler e nem escrever; obrigar a ler; decorar textos ou livros; utilizar-se
de meios severos para introduzir o habito da leitura; controlar o tipo de livro e como o

sujeito fard a leitura sdo considerados modos de afetar que geram sentimentos de

% Souza (2005); Aradjo (2006) e Matos (2007).
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desconforto; inseguranga; medo; desgosto pela leitura. Esses sentimentos podem
permanecer e afetar a relagcdo sujeito-leitura dentro do contexto da sala de aula. Faz-se
importante citar que nem sempre oS membros familiares percebem que as mediagdes
podem marcar a vida do sujeito e sua relagdo com o habito de leitura.

A pratica de leitura ndo é um processo mecénico e nem natural, ao contrério, ela
vai depender da qualidade da mediacdo entre sujeito e leitura. Desse modo, quando o
sujeito relata que em sua casa ndo existe o habito de leitura e nem que a familia da
importancia a essa prética, isso ndo significa que o sujeito ndo tera uma boa relacdo com a
leitura e, consequentemente, ndo se tornard um leitor autdbnomo. As media¢Oes do
professor podem desencadear esse interesse, ja que os alunos enxergam os professores
como sendo figuras de importancia para a construcado do seu eu.

Na escola, a leitura esta atrelada a diversas condigdes, como diretrizes, curriculo e
planejamento. O espaco e o tempo, também sdo fatores que comprometem o
estabelecimento da pratica de leitura. Mas, foi possivel observar uma tendéncia nas
pesquisas em descrever as relagdes de distanciamento do aluno com a leitura pela forma
como o professor enxerga esse processo. Assim, o professor pode afetar ao estabelecer
horéarios rigidos para a exploracao dos livros ou idas a biblioteca; controlar o momento da
leitura; a escolha de livros; deixar de castigo e agredir verbalmente. Tais exemplos séo
modos de afetar que, de certa forma, geram sentimentos de incapacidade nos alunos.

A postura do professor frente aos usos da leitura como recurso pedagogico
também foi citada como um forte componente de cisdo aluno-leitura. As pesquisas
apontaram que praticas que obrigam o aluno a ler; expor o aluno a leituras coletivas sem
respeitar as suas condicdes subjetivas (timidez e performance); ler para a sala inteira por
obrigacéo; corrigir erros na frente dos colegas, expondo suas fragilidades, sdo alguns dos
modos de afetar que foram elencados pelas investigacdes do Grupo do Afeto. Esses modos
de afetar despertam sentimentos de ordem negativa como: odiar ler, ndo gostar de ler, ter
panico, vergonha; sentir desconforto; medo; frustracao e vergonha.

A pesquisa de Matos (2007 p. 98), ao descrever o processo formativo de quatro
sujeitos surdos e as praticas de leitura aponta que o sujeito considera que na escola nao
aprendeu nada, pois: “Nunca ninguém me contou historias. Nunca! Até agora, s6 mesmo
(assuntos de) Portugués, Matematica, sempre a mesma coisa... Historias ndo havia! As
pessoas ouvintes desprezavam isso!” Percebe-se 0 quanto ler historia era importante para o

sujeito. Como prética cultural, o habito de ler desenvolve diversas capacidades.
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Buscar escutar os alunos, conhecer suas dificuldades e limitagfes podem ser as
chaves para que o sujeito se aproxime do objeto de conhecimento. Por isso quando o
professor entende que ele afeta e afetado — na perspectiva defendida nesta pesquisa, pode
ser que ele (re) signifique sua postura.

De acordo com Leite e Tassoni (2002), as decisfes pedagdgicas assumidas pelo
mediador podem contribuir com as condi¢Ges necessarias para que o aluno obtenha sucesso
ou ndo, no processo de aprendizagem. Assim sendo, é de se considerar que a afetividade
também se manifesta no planejamento desse professor, nas escolhas dos pontos de partida,
nas dindmicas da sala de aula, na selecdo de materiais, no desenvolvimento das atividades
de ensino (instrucbes, explicacdes, esclarecimentos de duavidas e feedbacks), no
estabelecimento das relagdes entre os contetdos e o cotidiano, no respeito ao ritmo dos
alunos e nas formas de avaliag&o.

A tematica referente & constituicdo do sujeito® é pouco explorada no ambito das
relagbes de distanciamento. Essa tematica € uma das linhas de estudo, cujo foco central é
descrever praticas de sucesso. Portanto, a énfase esta nos sujeitos que se constituiram como
professores e que se tornaram professores inesqueciveis para os alunos. Dito isso,
analisando os impactos afetivos na relagdo de distanciamento entre sujeito e objeto de
conhecimento foi possivel mapear que existem marcas afetivas negativas que sdo (re)
significadas pelos sujeitos, dando énfase para as experiéncias de superagdo que esses
professores vivenciaram em suas constituicoes.

Os modos de afetar na constituicdo do sujeito também estdo relacionados a
mediacdes malsucedidas. No que diz respeito a escola, as caracteristicas sdo em relagédo as
aulas que foram relatadas como monotonas, com professores autoritarios, postura rigida;
formas de avaliar e memorizagédo do conteddo sugerido pelo professor.

No que tange as pesquisas que dissertaram sobre as praticas pedagogicas e suas
influéncias®? pontua-se que, embora, em algumas delas, a familia apareca, o que se destaca
é a descricao de vivéncias que ocorreram na escola, tendo o professor como referéncia.

Os modos de afetar os sujeitos estdo relacionados com a postura corporal e verbal
do professor. Por meio das pesquisas foi possivel elencar que alguns modos de afetar

manifestaram-se por meio da forma como o professor lidava com alguns fatores, sendo

%! pesquisas de: Magrin (2012); Ferreira (2012); Murilo (2013) e Santos (2017).
%2 Kager (2004); Barros (2005); Souza (2006); Higa (2007); Almeida (2008); Tassoni (2008); Guimarées
(2008); Colombo (2013); Donadon (2013); Lima (2014); Moraes (2015) e Barros (2017).
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eles: o erro frente ao processo de aprendizagem e a forma de corrigir as atividades e as
provas. Além disso, a forma como o professor falava; expunha enaltecendo condutas de
desprezo ou de agressividade verbal; formas de expor ou ridicularizar os alunos; foram
alguns aspectos mapeados pela anélise e discussdo dos dados das pesquisas do Grupo do
Afeto, que impactaram nos sujeitos e resultaram no afastamento, temporario ou com uma
durag@o mais prolongada, do aluno com o objeto de conhecimento.

Na visdo de Espinosa por meio da Proposicdo 37 da terceira parte, o afeto de
tristeza acompanha um desejo, forca ou vontade de afastar-se deste sentimento, pois: “...]
quanto maior for a tristeza, tanto maior sera a poténcia de agir com a qual o homem se
esforcard por afastar a tristeza, isto é [...] tanto maior sera o desejo ou 0 apetite com que se
esforgara por afastar a tristeza” (SPINOZA, Etica III, Prop. 37, 2010, p. 188). O homem
em sua plenitude busca conservar-se, sempre com um desejo maior. Assim, ao expor ou
ridicularizar os alunos, o professor acaba criando uma barreira temporaria entre o sujeito e
a disciplina. Contudo, as marcas afetivas que este mediador estabelece podem ser
duradouras e as consequéncias disso vao compor a constituicdo do sujeito.

Outras maneiras de afetar foram mapeadas por meio da desconsideracdo dos
conhecimentos prévios dos alunos na preparacdo das aulas; da auséncia de conversacdo
sobre diversos assuntos; a infantilizacdo de contetdos (especificamente no caso da EJA); a
falta de clareza nas explicaces pedagdgicas; a indisposicdo do professor frente a davida e
feedbacks; os comentarios preconceituosos nas aulas; os tipos de avaliacdo e a forma como
esta é aplicada gerando panico, medo, ansiedade e outros sentimentos que podem
desestimular o encantamento do aluno pelo objeto de conhecimento sdo elencados como
modos de afetar que podem contribuir para o distanciamento do aluno com os contetdos
escolares, com as disciplinas, com o proprio professor e, por vezes, com a escola. Esses
modos de afetar causam dificuldades na realizacdo das atividades ou nos processos de
interacdo social.

Os recursos pedagogicos utilizados pelos docentes em sala de aula também podem
ser fatores afetivos que impactam nessas relaces. A partir das investigacdes do Grupo
constatou-se que as ferramentas empregadas que subsidiam as intervencdes pedagdgicas
também disparam emocoes e sentimentos. Tem-se como exemplos: a lousa — quando unico
recurso utilizado, sem estabelecer didlogos e trocas; a apostila sem significado para o aluno
e instrumentos de avaliacdo usados como recurso punitivo. Também se evidenciou que

aulas expositivas artificiais; descontinuidade das aulas, repeticdo de conteddos;
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inadequacdo do material pedagdgico; recursos ultrapassados e desestimulantes causam
uma diminuicdo da poténcia de agir.

As pesquisas que estudaram o impacto afetivo no Ensino Superior também
apontaram modos de afetar identificados na Educacdo Basica. Assim, infere-se que em
todos os niveis de ensino estdo presentes sentimentos e emog¢Bes como: raiva, frustracéo;
vergonha; desdnimo; sentimento de falta de apoio e reconhecimento. Outro destaque s&o 0s
modos de afetar nas mediac@es no ambito familiar, que também podem promover relagdes
de distanciamento. A auséncia de conversacdo, de apoio, comentarios preconceituosos,
falta do incentivo a leitura, entre outros, foram mapeados por meio das narrativas
destacadas nas investigacoes.

Espinosa (2010), na Proposicdo 37 da terceira parte da Etica, disserta que o afeto
de tristeza esta ligado a ideia de causa inadequada, passividade e, consequentemente, a
diminuicdo da poténcia para a acdo. A tristeza causa sentimentos parciais que ndo podem
ser compreendidos pelo sujeito, pois ndo sdo ideias claras. No tocante a esta questao, esses
modos de afetar os sujeitos causam sentimentos de medo, ansiedade, incapacidade; perda
de motivacdo; frustacdo; sentimento de exclusdo ou abandono. Podem ainda, diminuir a
poténcia para a acdo como sugere Espinosa. Essas consequéncias no processo de mediagédo

potencializam o efeito aversivo de distanciamento.

4.1.2. Relagdes de aproximacdo com objeto de conhecimento

A discussdo sobre a relacdo da aproximacdo entre o sujeito e 0 objeto de
conhecimento ganha destaque nos trabalhos do Grupo do Afeto. Para o professor Dr.
Sérgio Leite, a forma de refletir sobre os caminhos favoraveis para promover essa
aproximacao é considerada como um componente importante para a histéria do Grupo.

De acordo com Leite, as discussdes em torno da tematica do fracasso escolar
ganharam espaco no final da década de 1980 e nesse contexto, hd um acUmulo de
pesquisadores voltados para essa perspectiva. Na mesma época, o Grupo do Afeto comeca
a consolidar uma linha de estudo, descrevendo praticas de sucesso de professores que

marcaram positivamente a vida do aluno — os chamados professores inesqueciveis®. Leite

¥ Ultimamente o professor Sérgio Leite tem proferido um curso para professores universitérios da
UNICAMP por meio do Espago de Apoio ao Ensino e Aprendizagem — EA2. Na entrevista concedida, o
coordenador discorre que toda a fundamentacdo do curso esta calcada no acumulo de conhecimento
produzido pelo Grupo do Afeto.
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evidencia que: “[...] eu trabalho com as grandes decisdes que o professor tem que tomar
sem as quais, vocé diminui a probabilidade do aluno ter sucesso e esse conhecimento veio
de toda a base do Grupo do Afeto” (Entrevista, 2020).

Desse modo, as pesquisas partem das pautas defendidas por Wallon e Vigotski no
que se refere ao conceito de afetividade. Para Leite e Tassoni (2002 p. 135-136) a

afetividade no contexto escolar:

[...] estd presente em todas as principais decisfes de ensino assumidas
pelo professor, constituindo-se como fator fundante das relagdes que se
estabelecem entre os alunos e os conteldos escolares. A natureza da
mediacdo, portanto, é um dos principais fatores determinantes da
qualidade dos vinculos que se estabelecerdo entre o sujeito e o objeto de
conhecimento.

Portanto, deve-se considerar que as decisdes assumidas pelo docente na
construcdo de seu planejamento, envolvendo os objetivos, as estratégias de ensino, as
escolhas dos procedimentos para a construcdo do material empirico, a organizacdo dos
conteidos, bem como, as formas de avaliar, contribuem na qualidade da mediacdo
pedagdgica.

Da mesma forma que no topico anterior, 0os modos de afetar foram descritos tendo
como base as teméticas®* do Grupo do Afeto mapeadas apés a anélise dos dados.

Foi possivel, por meio da categoria que aqui apresentada, observar um movimento
do Grupo na direcdo de discutir os modos de afetar através da postura corporal;
verbalizagBes e recursos pedagogicos. E importante mencionar que na categoria anterior
essa tendéncia também prepondera nas pesquisas.

No que se refere & tematica Relacdo professor- aluno® foi possivel observar uma
tendéncia em descrever as mediacdes dos professores em sala de aula por meio dos relatos
de experiéncias dos alunos. As pesquisas que tratam dessa tematica focalizam na captacéo
dos dados, na relevancia das observacdes em sala de aula e nas entrevistas com professor e
alunos demonstrando a importancia do bom relacionamento do professor com sua
disciplina, com os alunos e com a escolha de recursos utilizados em sala de aula.

As pesquisas apontaram que sentimentos como a autoestima; confianca;

seguranca e motivacdo foram desencadeadas pela qualidade da mediacdo do professor em

** (i) relacéo professor-aluno; (ii) formagdo do Leitor; (iii) constituicdo do sujeito e, ainda (iv) préticas
pedagdgicas e suas influéncias.
* Tassoni (2000); Negro (2001); Silva (2001) e Crestani (2002).
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sala de aula, pois este mediador tem forte capacidade de contagiar os alunos por meio de
suas aulas e consequentemente, aproximéa-los do objeto de conhecimento.
De acordo com Wallon (1995b p. 99),

A emocdo tem a necessidade de suscitar reacoes similares ou reciprocas em
outrem e, inversamente, tem sobre o outro uma grande forga de contagio. E
dificil ficar indiferente as suas manifestacdes, nao se associar a elas através
de arroubos de mesmo sentido, complementares ou mesmo antagonicos.

Nesse sentido, a capacidade de contagiar os alunos ocasiona também, uma
contagiosidade no préprio professor, j& que ele também é afetado, resultando em
sentimentos de seguranca, tranquilidade e confianga em sua préatica docente.

As pesquisas de Tassoni (2000) e Negro (2001) captaram sentimentos parecidos e
que resultaram no sucesso da mediagdo estabelecida na sala de aula. Tassoni (2000) ao
pesquisar sobre a afetividade e producéo da escrita por meio da mediagdo do professor em
sala de aula da Educacdo Infantil classificou os dados em duas grandes categorias —
posturas das professoras e contetdos verbais. Também elencou que alguns modos de afetar
constituem-se atraves da expressao facial, proximidade e receptividade. Os conteddos
verbais expressados pelas professoras sdo descritos por meio do apoio; da corre¢édo; do
elogio e/ou incentivo e da instrucdo. Ja a pesquisa de Negro (2001) investigou sobre as
relacBes professor-aluno no processo de aprendizagem da leitura, em uma sala de aula do
Ensino Fundamental — anos iniciais e utilizou as mesmas categorias de Tassoni (2000). Tal
estudo também constatou diversos sentimentos atribuidos pelos alunos em relacdo aos
modos de afetar, incluindo o que chamou de cooperacao.

Os modos de afetar podem ser retratados quando o professor se aproxima do
aluno; faz carinho; atende ao chamado do aluno com um sorriso; demonstra satisfacdo por
meio de gestos; € atencioso, considerando as dificuldades momentaneas de cada um; elogia
as atividades e busca sempre motivar os alunos.

Sabe-se que, muitas vezes, a forma como se corrige 0s contetdos €, sem davida,
crucial para despertar sentimentos que ndo favorecem o processo de aprendizagem. Por
meio das pesquisas desta tematica observou-se que a forma de afetar por meio da correcdo
foi um enfoque descrito como sendo muitas vezes positivo para os alunos. A pesquisa de
Silva (2001) comprova essa constatacdo, pois quando o aluno tem confianca de que sera
atendido pela professora mesmo em contexto de prova ele sente-se motivado e incentivado

a corrigir a atividade e melhorar sua resposta.
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Ao contrério do que foi retratado na categoria relacéo de distanciamento do objeto
de conhecimento — de que ir & frente da lousa e realizar leitura desencadeava sentimentos
de medo e vergonha em alguns sujeitos, a pesquisa de Silva (2011) descreveu a mesma
pratica, mas com conduta diferente, pois a professora ao solicitar tal atividade ficava ao
lado dos alunos, incentivando-os. Nesse sentido, sentiam-se capazes e conseguiam atingir o
objetivo proposto. Além disso, a professora atendia a solicitacdo dos alunos quando estes
pediam para que lessem em suas carteiras.

Consequentemente, essas media¢cdes contribuiam para o bom rendimento na
disciplina, para o envolvimento dos alunos frente as atividades e, além disso, tais
mediacOes também despertavam sentimentos de admiracdo pelo professor. Para Tassoni
(2000, p. 149), “o0 que se diz, como se diz, em que momento e por qué, da mesma forma
que, o que se faz, como se faz, em que momento e por qué, afetam profundamente as
relacBes professor-aluno, influenciando diretamente o processo de ensino-aprendizagem”.

Diante do que foi exposto, de maneira geral, pode-se afirmar que, a dimensao
afetiva tem um importante papel na aquisicdo do conhecimento e na constituicdo do
sujeito.

Em relacdo & temética Formacdo do Leitor,®® tomando como referéncia os dados
das pesquisas, foi possivel constatar que a familia e o professor sdo 0s principais agentes
mediadores do processo entre 0s sujeitos e as praticas de leitura. Os modos de afetar, na
dinamica dessas relacdes, contribuem para o desenvolvimento do gosto pelo ato de ler. E
sabido, que existem diversas formas de criar essa aproximacao e que o papel da familia é
muito importante no processo de constituicdo do sujeito leitor. Por meio do levantamento
realizado nas producdes do Grupo do Afeto foram pontuadas algumas acdes da familia,
narradas pelos sujeitos das pesquisas como favoraveis ao seu contato e aproximagdo com o
objeto de conhecimento. Assim, foram evidenciadas as condutas como: incentivar o gosto
pela leitura, o contato inicial e continuo com os livros; o contato com espacos que
potencializaram o interesse e a aproximacao com a biblioteca.

O conjunto de pesquisas da tematica em questdo discorreu sobre diversos tipos de
mediadores do nucleo familiar, sendo que as estratégias de incentivo partiam desses

mediadores. Um exemplo refere-se as situacdes nas quais os pais faziam a leitura conjunta,

% Grotta (2000); Souza (2005); Silva (2005); Aratjo (2006); Matos (2007); Higa (2015); Pacheco (2016);
Texeira (2016) e Orlando (2016).
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partilhando essa experiéncia com o filho. Outra situacdo que resultou na aproximagéo
sujeito-leitura foi o caso da escuta de historias.

O hébito da leitura ndo € um processo natural, ao contrario, ele esta totalmente
vinculado ao papel do outro que é externo e influencia significativamente na constituicdo

do sujeito enquanto leitor autbnomo. Para Leite (2018, p. 283),

A constituicdo do sujeito leitor € um processo socialmente construido.
Sem davida, complexo porque depende da acdo simultdnea de varias
instancias mediadoras, com caracteristicas muito especificas. Mas,
certamente, ndo é mais possivel qualquer assercao que indique 0 processo
de constituigdo do leitor como um fendémeno natural, predeterminado por
fatores intrinsecos ao individuo.

Na visdo de Vigotski (2000), “[...] no comportamento ndo ha efetivamente
acentuadas fronteiras metafisicas entre o exterior e o interior, um pode se transformar no
outro, um pode desenvolver-se sob a influéncia do outro”. Nesse sentido, as experiéncias
sociais, como por exemplo, o habito da leitura, pode favorecer a transformacdo do/no
outro. Por isso, deve-se considerar que inserir-se nas praticas de leitura em uma sociedade
grafocéntrica, como a nossa, € uma condi¢do muito relevante.

Na sala de aula, onde o mediador principal é o professor, as relacbes de
aproximacao entre o ato de ler e os alunos perpassam por diferentes situacfes e afetam
individualmente cada um deles. Assim, o primeiro modo de afetar aparece na acdo docente
através da importancia que o mediador da para a leitura. Em geral, as pesquisas apontam
que este é um dos aspectos cruciais para favorecer a aproximacgéo do sujeito com a leitura.
Para tanto, a postura do professor, a forma de falar e os recursos pedagogicos utilizados
devem ser levados em conta. Diante disso, quando o professor demonstra interesse pelo ato
de ler — fazendo uso de diversas formas de leitura; apresentando uma variedade de livros e
textos para os alunos, bem como, propondo projetos literarios na escola e indicando livros,
consequentemente, ele incentiva o sujeito a se aproximar das praticas de leitura. Ainda
nessa linha, a pesquisa de Grotta (2000, p. 175) discorre que “[...] ao longo da historia de
vida dos sujeitos, é possivel identificar varias pessoas que, por serem valorizadas
socialmente, terem um vasto conhecimento e serem avidos leitores, foram admirados e
imitados pelos sujeitos”. Assim, a postura do professor favorece a possibilidade de uma

trajetéria de sucesso entre aluno e objeto de conhecimento. Para tanto, o mediador
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necessita gostar de ler, tendo uma historia de vida marcada por vivéncias significativas
com a leitura.

Grotta (2000) concluiu que mesmo 0s sujeitos tendo histdrias de vida diferentes e
singulares existem coisas em comum, quando observamos 0s aspectos afetivos na
formacdo do sujeito como leitor, como € o caso da leitura de texto e como ela é realizada.
Por ser uma pratica social, o ato de ler tem o outro como “modelo”. Assim sendo, Wallon
(1995b) discorre que pela imitagdo a crianga interage com o mundo, sendo este um
importante recurso de aprendizagem. Vigotski (2004b), por sua vez, destaca que 0S
sentidos atribuidos pelos sujeitos sdo construidos socialmente, tendo os significados e as
experiéncias vividas como base.

As lembrancgas das vivéncias dos sujeitos considerados leitores e formadores de
novos leitores perpassam, em sua maioria, por experiéncias de admiracdo frente ao outro.
Em suma, as atitudes dos agentes mediadores favorecem a aproximagdo e,
consequentemente, o vinculo entre o sujeito e as préaticas de leitura.

A temética da constituicdo do sujeito®” busca descrever praticas de sucesso que
propiciaram a aproximacéo do sujeito com o objeto de conhecimento. A partir dos dados
coletados observou-se que a familia e o professor sdo referéncias para a constituicdo do
sujeito.

De maneira geral, 0s sujeitos das pesquisas apontaram o professor como mediador
e fonte de inspiragdo para a construgdo do seu eu. Na visao de Wallon (1986), o “eu”
somente constitui-se diante da oposicdo com o socius ou 0 outro. Nessa perspectiva, 0
autor defende que o outro ¢ crucial para o desenvolvimento do “eu”. A forma como esse
sujeito é afetado contribui com a sua subjetividade, sendo a familia o primeiro nicleo
significativo na sua constituicdo. O professor, também ganha destaque e seus modos de
afetar estdo atrelados a postura corporal e a sua forma de falar. As relac6es de incentivo, o
dialogo; a proximidade e o reconhecimento sdo fatores que contribuem para a aproximacao
do sujeito com o objeto de conhecimento.

No conjunto de pesquisas que tratam da tematica aqui abordada, foi possivel
inferir que no processo de constituicdo do sujeito retrataram-se sentimentos como
satisfacdo; gostar de ajudar os colegas; sentimento de valorizacdo e motivacdo. Todos 0s

sentimentos aqui descritos foram frutos de diferentes mediacdes de sucesso que esses

%7 Rheder (2004); Magrin (2012); Ferreira (2012); Murilo (2013); Fracetto (2017) e Santos (2017).
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sujeitos tiveram e contribuiram para que tornassem inesqueciveis os professores que
praticavam tais mediagdes.

Por meio das pesquisas que destacam as praticas pedagdgicas e suas influéncias®®
que foram descritas como um processo de aproximacdo entre sujeito e objeto de
conhecimento foi possivel destacar modos de afetar que se configuraram nas relagdes de
mediacéo na escola. Estes aspectos sdo relevantes para o processo de desenvolvimento e de
aprendizagem.

Na escola a aproximacdo do sujeito com o objeto de estudo estd direcionada a
conduta docente. Nesse ponto, as pesquisas analisadas enfatizam o modo como o docente
ensina; sua forma de falar; a disponibilidade que tem em escutar os alunos; a forma como
utiliza os recursos disponiveis em sala — como é o caso da lousa; dos livros e 0s usos dos
espacos explorados na escola. Outros modos de afetar foram mapeados nas descri¢es das
pesquisas estudadas, como a postura do professor frente aos incentivos; o conhecimento
sobre a disciplina lecionada, bem como, gosto pela sua area de atuacéo.

A capacidade de contagiar o ambiente é estimulada por meio dos dialogos; da
demonstracdo de alegria; de satisfacdo; da forma como corrige as atividades e as provas;
ser solicito; ser receptivo; estimular a participacdo do grupo; atender aos pedidos de ajuda;
corrigir provas ou trabalhos de maneira significativa e estimular a participacdo dos alunos.

Como ja mencionado, os recursos utilizados nas praticas pedagogicas tambem
podem desencadear sentimentos diversos, sendo assim, compete ao docente ter consciéncia
de que a selecdo de suas atividades; o acesso aos contetidos de forma diversificada; a
variacao no tipo de aula e a aplicacdo de instrumentos como condicdo para a aprendizagem
sdo alguns dos modos de afetar que estdo presentes na dindmica da sala de aula. Esses
modos de afetar fazem emergir sentimentos de confianca, gosto pela disciplina, seguranca,
autoestima e admiracgdo, contribuindo para relagbes mais produtivas dos alunos com o0s
diversos objetos de conhecimento.

Tassoni  (2008) construiu oito aspectos relevantes referentes as préticas
pedagdgicas e que influenciam diretamente na aprendizagem. Para a autora, (i) as formas
pelas quais o professor ajuda os alunos referem-se ao apoio, a disponibilidade, as formas
de explicar; (ii) as formas de falar com os alunos, envolvendo as modulacGes de voz, bem

como ao conteudo do que € dito; (iii) a relevancia das atividades propostas pelo docente,
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que dizem respeito as situacdes de ensino planejadas pelo professor; (iv) as aprendizagens
que vdo além dos conteddos; (v) as formas de corrigir e avaliar; (vi) a repercussdo na
relacdo aluno-objeto de conhecimento, que envolve as préticas pedagdgicas que
influenciam diretamente a maneira como o aluno se relaciona com o objeto de
conhecimento; (vii) a relacdo do professor com o objeto de conhecimento, que se refere ao
conhecimento e ao prazer do professor em relacdo ao que ele ensina; (viii) e aos
sentimentos e percepc¢des do aluno em relacdo ao professor, que envolvem o que os alunos
percebem e como significam as acGes dos professores em relacdo a eles. Todos esses
aspectos estdo diretamente ligados a mediacdo do professor em sala de aula. S&o
mediagOes que balizam toda a dindmica da sala de aula, o planejamento e as formas de
atuacdo docente.

Assim, na sala de aula os gestos, as trocas, as conversas, 0s modos de falar e de
agir, ndo so favorecem a aproximacdo, como também possibilitam um encantamento pelo
estudo, por meio da autonomia e do protagonismo. Mesmo que o0 aluno vivencie aspectos
de incertezas e de insegurancas para com 0 novo, o desejo de perseverar, de (re) descobrir
e (re) significar as formas de conhecer, podem reacender a chama do interesse pelo

conhecimento e marcar a constituicdo da subjetividade.

4.2. Fechando a discussao

Por muito tempo, as abordagens sobre 0 homem em uma perspectiva dualista
fizeram parte das pautas religiosas, filosoficas e cientificas, consequentemente, a maneira
de enxergar o sujeito dentro do contexto educacional foi marcada por este viés que
perdurou por séculos. Nos debates contemporaneos, 0s estudos relacionados aos aspectos
afetivos e cognitivos comecam a ser discutidos e muitas pesquisas tém demonstrado a
necessidade de analisar a afetividade nos processos de mediacéo e na relacdo sujeito-objeto
de conhecimento.

Todas as temaéticas (exceto a da relacdo professor-aluno) que balizaram a
discussdo dos dados contemplaram dois tipos de mediadores (a familia e o professor) que
foram citados nas pesquisas com bastante recorréncia.

O primeiro vinculo afetivo estabelecido no processo de inser¢do na cultura é
mediado por membros familiares. Nesse sentido, a familia ¢ a primeira “instituigdo” a

afetar a relacdo que o sujeito estabelece com os elementos de natureza cultural (outras
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pessoas, instrumentos, livros, escola e religido, dentre outros). Essa constatagdo pode ser
comprovada por meio das pesquisas do Grupo do Afeto que discutiram sobre a influéncia
da familia e que aparece prioritariamente nas teméticas da constituicdo do leitor e da
constituigdo do sujeito.

No que tange ao papel do professor pode-se observar um movimento no sentido
de discutir os modos de afetar através da postura corporal — envolvendo as formas de agir e
as verbalizagcbes — no que se refere as formas de falar e, ainda, nos usos de recursos
pedagogicos — as ferramentas mediadoras do processo de aproximacao do sujeito com o
objeto de conhecimento.

Em ambas as categorias foram observados os relatos de superacdo na historia de
vida dos sujeitos participantes das pesquisas. Ha descrigcdes de praticas que aumentaram e
outras que diminuiram a poténcia das agdes dos sujeitos e, consequentemente, sua
aproximacao ou ndo com 0s contetdos escolares, pois existem praticas e mediadores
sociais que podem contribuir com o aumento ou a diminuicdo do estado potente,
despertando alegria (a passagem de um estado menos potente para um mais potente) ou a
tristeza (a passagem para um estado menos potente). Para Espinosa (2010, p. 188) “[...]
quanto maior for a tristeza, tanto maior serd a poténcia de agir com a qual o homem se
esforcard por afastar a tristeza, isto €, tanto maior serd o desejo ou apetite com que se
esforcara por afastar a tristeza”. Portanto, as mediagdes atribuidas pelos sujeitos como
negativas podem aumentar o desejo de perseverar, aumentando sua poténcia.

Com base nas pesquisas, pode-se inferir que o papel do outro é central na vida dos
sujeitos. Para Vigotski (2000), o outro é fundamental para o desenvolvimento cultural do
sujeito. A partir das interacGes sociais e da mediacdo do outro € possivel aprender e se
desenvolver. Essas interacdes podem gerar marcas afetivas importantes na constituicdo da
historia de vida de cada um.

No que diz respeito a categoria de relacbes de distanciamento pode-se perceber
gue em todas as tematicas as mediacGes malsucedidas podem ocasionar sentimentos que
diminuem a capacidade do agir. O medo, a vergonha, a inseguranca foram alguns dos
sentimentos descritos nas investigacdes. Para Espinosa (Etica 111, Prop. 18, esc. 2, 2010, p.
177) o medo nada mais é do que “[...] uma tristeza instavel, surgida igualmente da imagem
de uma coisa duvidosa”. Para o autor, ao excluir-se a dulvida, consequentemente, se
excluird a tristeza. O fildsofo pontua que os afetos instaveis s6 se perpetuam quando ndo ha

0 esforco por imaginar as coisas que afetam. Na escola, pensando os modos de afetar
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quanto maior for a tomada de consciéncia, maior serd a capacidade de ser afetado pela
alegria “[...] quem fez algo que imagina que afeta os demais de alegria, sera afetado de
alegria, que vird acompanhada da consciéncia de si proprio como causa, Ou Seja,
considerard a si proprio com alegria” (SPINOZA, Etica IlI, Prop. 30, 2010, p. 183).

No que tange a categoria de relacdo de aproximacdo com o objeto de
conhecimento, o termo proximidade foi o aspecto mais citado pelas investigagfes do
Grupo do Afeto. E notavel assumir que na sala de aula existem sentimentos e emocdes
diversos que devem ser considerados como objetos para reflexdes constantes no ambito

educacional. Pois, comprova-se que:

O professor autoritario, o professor licencioso, o professor competente,
sério, o professor incompetente, irresponsavel, o professor amoroso da
vida e das gentes, o professor mal-amado, sempre com raiva do mundo e
das pessoas, frio, burocratico, racionalista, nenhum desses passa pelos
alunos sem deixar sua marca (FREIRE, 1996, p. 27).

As condutas e escolhas do professor estdo presentes no contexto da sala de aula,
marcando afetivamente a constituicdo dos sujeitos e suas relacbes com os objetos de
conhecimento, como comprovado pelas pesquisas. O professor inesquecivel deixa, na
historia de vida dos sujeitos, marcas que sdo resultado de uma qualidade especial na sua
mediacdo. 1sso decorre de experiéncias diversificadas e de uma histéria de sucesso e/ou de
superacao.

Assim, encerra-se este capitulo apontando que os modos de afetar fazem parte de
todas as etapas de vida dos sujeitos, desde a infancia a fase adulta, por meio do nucleo
familiar e por meio da escola, pela postura da mée; do pai; da avo; do tio e pela postura do
professor. No tocante a questdo central desta pesquisa, é fundamental destacar que pensar
nos impactos afetivos estabelecidos por meio das mediagdes entre 0s sujeitos tem sido o

desafio do Grupo do Afeto.
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CONCLUSOES

Retomando o objetivo geral deste estudo, a saber — analisar as pesquisas
cientificas produzidas no &mbito do Grupo do Afeto em relacdo aos modos de afetar e a
constituicdo do sujeito — evidenciou-se a importancia de considerar a afetividade nas
relagbes sociais e a escola como um dos locais de intensa interacdo. Nesta perspectiva, 0s
modos de afetar precisam ser discutidos e problematizados no processo de ensino e
aprendizagem.

O objetivo central desta pesquisa foi indubitavelmente atingido. Destaca-se que as
reflex6es em torno dos modos de afetar ndo se esgotaram, ao contrario, abriram um leque
de novos questionamentos sobre o papel da afetividade na constituicdo do sujeito. Do
mesmo modo, foi possivel colocar em evidéncia, que as relacdes diversas envolvendo o
ensino e a aprendizagem, estdo impregnadas de afetos, evolvendo o sentir, 0 pensar e 0
agir. Na escola, para além dos contetdos, assume-se que as experiéncias vividas pelos
sujeitos irdo determinar a natureza da sua relagdo com os objetos de conhecimento,
gerando movimentos de afastamento ou aproximacdo, como foi apresentado pelo estudo
realizado. Os afetos vém das experiéncias e das mudangas que tais experiéncias podem
promover na mente e no corpo. Assim, 0 ponto central consiste em como estas dimensdes
sdo percebidas pelos sujeitos. Sdo os afetos, portanto, que indicardo a qualidade das
experiéncias vividas, motivando ou ndo as acdes de aproximagdo com 0s conhecimentos.

Tomando por base as teorias adotadas nesta pesquisa, partindo da concepgdo de
Espinosa, Vigotski e Wallon, foi possivel afirmar que a discussdo tedrico-conceitual acerca
dos modos de afetar em uma viséo interacionista é, sem divida, a chave propulsora para
pensar as questdes dos afetos no contexto educacional. Nesse sentido, defende-se que, o ser
humano, sé se constitui como tal, a partir das relacdes estabelecidas com o meio e, depende
exclusivamente, do papel do outro para o seu desenvolvimento sociocultural.

Espinosa desenha a definicdo dos afetos primarios — Alegria, Tristeza e Desejo —
por meio do aumento ou diminuicdo da acdo do sujeito. Defende ainda a busca incansavel
do corpo (corpo e alma) pela esséncia em se autoconservar, isto é, a busca por manter em
alta a energia vital — o Conatus. Ja Vigotski, quando esboca uma teoria das emocdes tendo
com referéncia a proposta espinosana, defende que os significados atribuidos pelos sujeitos
no contexto social sdo também geradores de novos sentidos que, de certa maneira,

impactam na relacdo que este sujeito tem com as pessoas e as coisas. Vigotski coloca em
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destaque a positividade dos afetos, explicando que as emocdes sdo organizadores internos
do comportamento humano, provocando inibi¢cBes ou estimulos as fungdes psicolégicas
superiores — que se referem a formas mais complexas e elaboradas de atuacdo. Wallon, por
sua vez, apresenta uma rica e clara formulacdo sobre a afetividade e seu papel em cada
estagio de desenvolvimento humano. Para ele, as emocdes, 0s sentimentos e as paixdes
exercem uma forte influéncia na atividade cognitiva, travando ou fazendo-a fluir, de
maneira semelhante ao que defendeu Vigotski. Todos os trés tedricos oferecem reflexdes e
fundamentos conceituais, demarcando que o avanco da discussédo da afetividade nas pautas
educacionais é sem divida, importante e necessaria.

O modelo de debate tedrico-metodolégico adotado pela pesquisadora permitiu o
alcance dos resultados obtidos nesta pesquisa, oferecendo subsidios para novas elaboracdes
tedricas. Os dados produzidos neste trabalho comprovam que para além de conhecer,
sistematizar e analisar, a pesquisa do tipo bibliografica € um importante verificador de
avancos e/ou limitagdes.

Dito isto, os resultados apontaram que as 38 pesquisas analisadas demonstraram
um processo de aprimoramento e de aperfeicoamento das discussdes sobre a afetividade e
seu impacto na relacdo entre sujeito e objeto de conhecimento. Além disso, também foi
possivel constatar um enriquecimento tedrico conceitual sobre a dimensdo afetiva do
Grupo do Afeto nas formas das mediacGes estabelecidas atualmente, envolvendo as
decisdes assumidas pelo professor.

Este trabalho também se inspirou em Bardin (2011), no que diz respeito a
construcdo dos quatro indicadores por meio das unidades de registros e unidades de
contextos. No tocante a esta questdo, observaram-se algumas tendéncias nas pesquisas do
Grupo do Afeto, como: identificar, descrever e analisar a afetividade; de modo que o foco
de estudo das pesquisas tenderam a transitar por meio de quatro tematicas: (i) relacdo
professor-aluno; (ii) constituicdo do sujeito; (iii) a formacdo do leitor e (iv) as praticas
pedagdgicas e suas influéncias; também foi possivel notar que os procedimentos para a
construcdo do material empirico das pesquisas eram efetuados por meio das entrevistas
recorrentes; por fim, constatou-se que alunos e professores da Educacdo Baésica
participaram ativamente dos estudos.

Embora o foco de estudo do Grupo ainda seja a escola, nos tempos atuais,
algumas pesquisas tém buscado discutir a dimensdo afetiva no Ensino Superior,

comprovando que as emogdes e 0s sentimentos compéem o desenvolvimento cognitivo,
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independentemente do nivel de ensino. As pesquisas do Grupo do Afeto validam a defesa
de que a afetividade é constitutiva das experiéncias vividas entre as pessoas em todas as
etapas da vida educacional do sujeito e em todas as fases de desenvolvimento.

Em suma, o que se pode destacar € que o Grupo do Afeto, em seus 20 anos de
atuacdo na area educacional, acumulou muitas pesquisas que discutem a afetividade em um
viés monista e de integracdo entre sentir, pensar e agir. Além disso, a defesa de que a
afetividade ndo se ausenta nas trocas entre os pares e na dindmica da sala de aula, é um
importante elemento para dar continuidade aos estudos sobre a temética aqui abordada.

De todo modo, as consideracdes que foram tecidas sobre os modos de afetar
pautaram-se nas tematicas centrais do Grupo do Afeto. Os dados permitiram demonstrar
como a afetividade vem sendo discutida, além disso, tais dados também propiciaram
reflexdes sobre toda uma gama de a¢6es que envolvem o distanciamento ou a aproximagéo
dos diferentes alunos, em diferentes momentos de sua formacdo académica, com 0s
diversos conhecimentos e com 0s mediadores desse processo de desenvolvimento. Esses
modos de afetar e de ser afetado, segundo a analise das pesquisas do Grupo do Afeto,
advém das posturas dos mediadores, dos contetdos impregnados nas falas e até nos
recursos pedagdgicos utilizados pelos professores. Essas fontes de afeto estdo ligadas a
producdo de conhecimento que, em uma visao socio-interacionista, reafirmam a ideia de
que os saberes sdo construidos na interagdo entre sujeito e conteudos escolares, por meio
da mediacédo docente.

Sabe-se que, nos debates educacionais, as discussdes sobre a dimenséo afetiva em
uma perspectiva monista e integradora ainda ndo ganharam a forca necessaria, pois a
dimenséo cognitiva perpetua-se como sendo o elemento primordial da aprendizagem. Essa
constatacdo pode ser comprovada, tomando como base a forma como sdo realizadas as
avaliacGes de ensino. No entanto, por meio das pesquisas aqui analisadas, foi possivel
inferir que os afetos sdo indicadores da qualidade da relacdo que o sujeito estabelece com o
objeto de conhecimento, relacdo esta, que por sua vez, € o resultado de significados e
sentidos construidos nas interacdes que este sujeito estabelece com outros sujeitos. Leite e
Tassoni (2002) ao destacarem as cinco decisfes assumidas pelo professor, ponderam o
quanto é necessario trazer para a pauta educacional a discussdo da afetividade em uma
perspectiva monista, na qual, afeto e cognicdo sdo faces da mesma moeda.

Diante do exposto, foi possivel elucidar que os modos de afetar, impactam na

construgcdo da identidade; na autoimagem, na personalidade, nas escolhas pessoais e
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profissionais; nas preferéncias; nos valores, em resumo, na constituicdo de si. No que
concerne aos agentes mediadores, observou-se que a familia e o professor foram os mais
citados pelas pesquisas. Confirmou-se que a figura do professor é central na construcao da
relagdo aluno-objeto de conhecimento. Esse professor, além de ser um sujeito ativo nas
relagdes da sala de aula, também sente, emociona-se e aprende. Por isso a necessidade de
que a discusséo seja ampliada para o debate sobre a formacéo de professores.

Indo além do escopo desta pesquisa, parece interessante demarcar alguns pontos
de defesa. O primeiro € que este trabalho ndo se fecha somente como contribuinte para o
Grupo do Afeto, ao contrario, do ponto de vista educacional, esse tema é relevante e pode
contribuir com as mudangas necessarias no ambito da Educacdo visando que as criangas,
0s jovens, 0s adultos e os professores — sujeitos desse processo dinamico e dialético
tenham encontros alegres em seu processo formativo de constituir-se como sujeitos. Ainda
nessa linha, que a educacdo possa ter o compromisso socio-politico de criar experiéncias
em que os alunos vivam afetos na direcdo da liberdade e da felicidade espinosana.

O segundo ponto refere-se a indagacdes sobre as pesquisas na area da Formacéo
de Professores (questdbes como: 0 que pensam, COMO pensam e porque pensam O0S
professores sobre os modos de afetar), no sentido de marcar que os afetos compdem o
processo de constituicdo do ser professor. As experiéncias vividas em sala de aula
decorrentes das escolhas feitas pelos professores, desde 0s objetivos, as estratégias, a
organizacgdo dos conteudos, as relacdes estabelecidas com os conhecimentos que os alunos
ja trazem e os modos de corrigir e avaliar sdo fontes de afeto e marcam as relagdes de
ensino e aprendizagem, levando ao aumento ou diminuicdo da atividade, na direcdo da
aproximacao ou afastamento dos alunos com os objetos de conhecimento.

Por fim, a Educacdo a Distancia € um campo pouco explorado, até 0 momento. A
realizacdo de investigacdes que discutam os afetos nessa modalidade de ensino é
importante e necessaria, especialmente diante da crescente oferta, que s6 aumenta a cada
ano.

A discussdo da afetividade nas relagdes de ensino e aprendizagem traz muitos
elementos para alimentar outra importante discussdo que estava ocupando as pautas
educacionais — 0 homeschooling. Com a experiéncia recente, e ainda em processo, do
isolamento social em razdo da pandemia da COVID-19 serd preciso mais tempo para
avaliar se tal proposta educacional ganha ou perde forca, pois tem sido bastante dificil a

experiéncia das familias assumirem o gerenciamento das atividades escolares realizadas de
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maneira remota, com a suspensdo das aulas. O ensino remoto foi um caminho para o
enfretamento do isolamento social imposto pelo alto poder de contdgio do novo e ainda
pouco conhecido coronavirus, do ponto de vista cientifico. Em um pais imenso e desigual,
como o Brasil, alternativas foram sendo criadas para manter os alunos em contato com as
atividades escolares, com os professores e até com o0s colegas. Mas essa condi¢do, nao
substitui, de maneira alguma, a experiéncia do encontro. E no encontro de corpos, na
linguagem espinosana, que se experimenta os efeitos das relagbes sociais. Disso depende a
forca do Conatus. O aumento da poténcia para a agdo tem a ver com transformacéo e tem a
ver com 0s encontros felizes. Nesse contexto, mesmo sendo a escola o maior lugar de
encontro, ela agoniza na tentativa de buscar a felicidade e a liberdade.

No que diz respeito a educacdo em ambito nacional, pensando em uma formacéo
humana e transformadora, para além do ensinar e aprender de maneira linear é fundamental
a busca por superar a concepcdo tradicional — de que o professor é o protagonista e o aluno
€ meramente uma tabua rasa, uma folha em branco ou uma pedra a ser lapidada. Ademais,
a posicao passiva, na qual ndo ha envolvimento e desejo do sujeito para com a apropriacao
do conhecimento, como j& foi explicitado por Espinosa (2010), gera afetos de tristeza,
consequentemente, ideias inadequadas. Nesse sentido, 0 conhecimento além de envolver a
busca pela liberdade, € necessario para a esséncia de conservar-se. Para Espinosa (2010) as
ideias inadequadas sdo imagens construidas pelo sujeito calcadas na opinido, em uma
experiéncia vaga, em uma ilusdo, em razao de experiéncias que promovem a alienagédo. Por
outro lado, quando o conhecimento é claro, tem-se a compreensdo, a consciéncia, a
autonomia e a liberdade. Essa condi¢do aumenta a poténcia para a acao, pois € decorrente
de afetos de alegria.

Assim, o compromisso da educacao deve ser o de criar experiéncias em que 0S
alunos vivam afetos na direcdo da liberdade e da felicidade espinosana. A busca pela
liberdade e pela felicidade defendida por Espinosa (2010), ndo € romantizada, ao contréario,
ela é a busca pelas ideias claras e adequadas, isto é, pelo conhecimento verdadeiro e,
consequentemente, pelo (re) conhecimento de si e das experiéncias em busca da sua
virtude. Logo, a educacdo necessita suscitar experiéncias vivenciadas por meio de acGes
que, aproximem o0s sujeitos dos objetos de conhecimento. SO assim, é possivel pensar em
uma educacao libertadora, que promove encontros alegres, que desperta a autonomia e que

favorece o conhecimento do mundo — em suma, uma educagao que emancipa.
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Todavia, esses avancos sO sdo possiveis se, além das politicas nacionais em prol
da educacéo, a formagéo de professores seja continuada, no sentido, de formar-se ao longo
da vida. O professor € referéncia, é base, € um modelo e, assim, suas a¢des repercutem na
subjetividade de cada aluno. Assumir essa consciéncia é militar, militar sobre os afetos
visando defender o movimento de que a afetividade e a cognicdo sdo indissociaveis. A
atuacdo docente - materializada nos modos de agir, de falar, nos recursos pedagdgicos
escolhidos, nos procedimentos utilizados e nos objetivos de ensino — € uma atuagdo que vai
produzir impactos nas relacdes entre o aluno e os objetos de conhecimento. Algumas
condigdes de ensino podem afetar os alunos de maneira a provocar afastamento nesta
relacdo, o que ndo significa que ndo haja aprendizagem. Mas o que se quer evidenciar aqui
é que ndo se garante o aspecto fundamental — a aproximacao, o desejo, a vontade de querer
saber mais e de se envolver — sem a existéncia de uma condicdo que desperte os afetos
alegres. A vista disso, faz-se necessario retomar a consciéncia humana, politica e formativa
no campo da formacao de professores. As ac¢des do trabalho pedagogico irdo favorecer (ou
ndo) a aproximacdo do aluno com os contetdos escolares.

A educacdo, a escola, os docentes, todos eles devem reconhecer suas limitagdes,
mas € preciso ter esperanca, buscar o novo, (re) criar, criticar e conhecer. Por fim, sem
esgotar o assunto, cabe retomar que todos os relatos de histdria de vida trazem consigo
narrativas impregnadas de sentimentos. Essas marcas podem ser (re) significadas pela
qualidade da experiéncia, que depende da mediacdo que possibilita a acdo, a vontade de
perseverar ou a renuncia destas. Assim, enfatizando novamente a continuidade dos estudos
relativos ao conceito da afetividade é que se defende a militancia dos afetos. Pelas historias
de vida, pelas lutas e pelos desafios € que se torna necessario os educadores considerem
que sdo afetados e que afetam, para que, assim, possam refletir sobre suas a¢des. Por isso,
militar sobre a afetividade tem sido, por sete anos, um trabalho arduo e de quebra de
paradigmas na formacdo sécio-politica, ativa, critica e criativa da pesquisadora desta
investigacdo. Dar luz, voz e vida para os modos de afetar tornou-se uma pauta necessaria e
concreta em tempos de desmonte da educacdo publica.

Concluindo, a presente pesquisa € relevante para os futuros estudos sobre a
dimenséo afetiva em uma perspectiva monista, dialética e dindmica. Os resultados apontam
como campos pouco explorados a formacdo de professores e a educacdo a distancia.

Portanto, a presente dissertacdo traz contribui¢cbes para pensar em novas investigacdes
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tanto no ambito do Grupo do Afeto, como no Grupo de Pesquisa Formacdo e Trabalho

Docente do Programa de P6s-Graduacgdo em Educacéo da PUC-Campinas.
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APENDICE A - Pesquisas analisadas apresentadas em ordem cronoldgica
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Autor (a) Ano de Nivel Titulo
defesa
TASSONI, Elvira Cristina Martins 2000 Mestrado | Afetividade e produco escrita: a mediacdo do professor em sala de
aula.
2000 Processo de formacao do leitor: relato e analise de quatro historias de
GROTTA, Ellen Cristina Baptistella Mestrado | vida.
2001
NEGRO, Telma Cristina TCC Afetividade e leitura: a mediagéo do professor em sala de aula.
SILVA, Mirian Lourdes Ferreira 2001 TCC
dos Santos Anaélise das dimensdes afetivas nas relacdes professor-aluno.
2002 TCC O professor inesquecivel: a mediagdo afetiva e sua influéncia na vida
CRESTANI, Rafaella Lacerda dos alunos.
2003 TCC
TAGLIAFERRO, Ariane Roberta Um professor Inesquecivel: a constru¢do de uma memdria coletiva.
2004 TCC A formacdo continuada do professor: memorias e reflexdes de uma
RHEDER, Luzia Christina Torres professora em exercicio.
KAGER, Samantha 2004 TCC As dimensdes afetivas no processo de avaliacao.
BARROS, Flavia Regina de 2005 TCC A relagdo sujeito-objeto: diferentes historias de mediagéo.
2005 A mediagdo da Familia na constituicao do leitor.
SOUZA, Juliana Simdes Zink de TCC
SILVA, Lilian Montibeller 2005 Mestrado | Memodrias de leitura: a constitui¢do do leitor na escola.
2005
COELHO, Luciana do Prado TCC As dimensdes afetivas no ensino de Lingua Inglesa.
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SOUZA, Regina Aparecida 2006 A mediacgdo pedagogica do professor: o erro na sala de aula.
Marques de Doutorado
ARAUJO, Mariana Pucca 2006 Processo de construcdo de leitores: histérias de mediacdo mal
TCC sucedidas.

MATOS, Heloisa Andrea Vicente 2007
de Doutorado | Historias de leitura: a constituicdo de sujeitos surdos como leitores.

2007 Aquisicdo da escrita: a afetividade nas atividades de ensino

desenvolvidas pelo professor.

COLOMBO, Fabiana Aurora Mestrado

2007 Afetividade no trabalho pedagdgico.
RIBEIRO, Elaine Cristina Machado TCC
HIGA, Sue Ellen Lorenti 2007 TCC A constituicdo do leitor - duas histérias de mediacéo.
ALMEIDA, Isabel Bueno de 2008 Afetividade e condicdes de ensino: efeitos aversivos da mediagdo

TCC pedagdgica no ensino da Lingua Inglesa.

2008 Doutorado | A dindmica interativa na sala de aula: as manifestagdes afetivas no
TASSONI, Elvira Cristina Martins processo de escolarizagao.
GUIMARAES, Daniela Cavani 2008 A afetividade na sala de aula: as atividades de ensino e suas
Falcin Mestrado | implicacBes na relacdo sujeito-objeto.

2009 Educacdo de Jovens e Adultos: a dimensdo afetiva na mediagédo
DONADON, Daniela Gobbo TCC pedagdgica.

2011 Impactos e praticas pedagogicas centradas no letramento em criancas
ANDRADE, Beariz Gracioli Mestrado | pré-escolares.

2012 Histdrias de envolvimento com a escrita de sujeitos que tiveram uma
MAGRIN, Maria Isabel Donnabella infancia vulneravel.

Mestrado

2012 Afetividade e mediacdo pedagogica: o processo de constituicdo de
FERREIRA, Sara Innarelli TCC um professor bem sucedido.

2013
GARZELLA, Fabiana  Aurora Doutorado | A disciplina de Calculo I: andlise das relacdes entre as praticas
Colombo pedagdgicas do professor e seus impactos nos alunos.

2013 O processo de constituicdo do aluno como produtor de textos: o papel
ROLINDO, Adriano Caetano Mestrado | da mediacdo pedagogica.
GAZOLI, Daniela Gobbo Donadon 2013 Mestrado | Afetividade e condigfes de ensino na Educacdo de Jovens e Adultos.
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MURILO, Giovana Rocha 2013 TCC O processo de constituicdo de um professor de Geografia.
LIMA, Valéria de Aratjo Lima 2014 TCC Afetividade e o ensino de Matematica.
2015
Dificuldades de aprendizagem no cotidiano escolar: analise das
MORAES, Fabiana Aparecida de Doutorado | praticas de uma escola publica.
Familias que participam de biblioteca. A mediacdo afetiva na
HIGA, Sue Ellen Lorenti 2015 Mestrado | constituicdo do sujeito leitor.
PACHECO, Teresinha de Jesus 2016 Andlise do processo de constituicdo de professores leitores e
Dias Doutorado | formadores de novos leitores.
2016 Praticas pedagégicas no ensino de leitura nas séries iniciais: 0
TEXEIRA, Fernanda Caroline Mestrado | processo de constituicdo de uma professora.
ORLANDO, Isabela Ramalho 2016 Afetividade e constituicdo do leitor: histérias de mediacdo
TCC vivenciadas por sujeitos universitarios.
2016 Impacto afetivo das praticas pedagogicas no Ensino Superior: o olhar
BARROS, Flavia Regina de Doutorado | dos alunos.
FRACETTO, Patricia 2017 O processo de constituichio de uma professora considerada
TCC inesquecivel.
SANTOS, Roséngela Souza Cruz 2017 O processo de constituicdo de um professor de Histéria.
dos TCC

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.
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TESES

Autor (a)

Titulo

SOUZA, Regina Aparecida Marques de (2006)

A mediacgdo pedagogica do professor: o erro na sala de aula.

MATOQS, Heloisa Andrea Vicente de (2007)

Historias de leitura: a constituicdo de sujeitos surdos como leitores.

TASSONI, Elvira Cristina Martins (2008)

A dindmica interativa na sala de aula: as manifestac6es afetivas no processo de escolarizacao.

GARZELLA, Fabiana Aurora Colombo (2013)

A disciplina de Calculo I: analise das relacGes entre as praticas pedagdgicas do professor e seus
impactos nos alunos.

MOARES, Fabiana Aparecida de (2015)

Dificuldades de aprendizagem no cotidiano escolar: analise das praticas de uma escola publica.

PACHECO, Teresinha de Jesus Dias (2016)

Analise do processo de constituicdo de professores leitores e formadores de novos leitores.

BARROS, Flavia Regina de Barros (2017)

Impacto afetivo das préaticas pedagogicas no Ensino Superior: o olhar dos alunos.

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.
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DISSERTACOES

Autor (a)

Titulo

TASSONI, Elvira Cristina Martins (2000)

Afetividade e producéo escrita: a mediacdo do professor em sala de aula.

GROTTA, Ellen Cristina Baptistella (2000)

Processo de formacdo do leitor: relato e analise de quatro histérias de vida.

SILVA, Lilian Montibeller (2005)

Memodrias de leitura: a constitui¢do do leitor na escola.

COLOMBO, Fabiana Aurora (2007)

Aquisicdo da escrita: a afetividade nas atividades de ensino desenvolvidas pelo professor.

GUIMARAES, Daniela Cavani Falcin (2008)

A afetividade na sala de aula: as atividades de ensino e suas implicagdes na relacdo sujeito-
objeto.

ANDRADE, Beatriz Gracioli (2011)

Impactos e praticas pedagégicas centradas no letramento em criangas pré-escolares.

MAGRIN, Maria Isabel Donnabella (2012)

Historias de envolvimento com a escrita de sujeitos que tiveram uma infancia vulneravel.

ROLINDO, Adriano Caetano (2013)

O processo de constituicdo do aluno como produtor de textos: o papel da mediacdo pedagogica.

GAZOLLI, Daniela Gobbo Donadon (2013)

Afetividade e condigdes de ensino na Educacdo de Jovens e Adultos.

HIGA, Sue Ellen Lorenti (2015)

Familias que participam de biblioteca. A mediacao afetiva na constituicdo do sujeito leitor.

TEXEIRA, Fernanda Caroline (2016)

Préaticas pedagdgicas no ensino de leitura nas séries iniciais: o0 processo de constituicdo de uma
professora.

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.
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Trabalhos de Concluséo de Curso - TCC

Autor (a) Titulo

SILVA, Mirian Lourdes Ferreira dos Santos (2001) Andlise das dimensdes afetivas nas relagdes professor-aluno.

NEGRO, Telma Cristina (2001) Afetividade e leitura: a media¢do do professor em sala de aula.
CRESTANI, Rafaella Lacerda (2002) O professor inesquecivel: a mediacdo afetiva e sua influéncia na vida dos alunos.
TAGLIAFERRO, Ariane Roberta (2003) Um professor Inesquecivel: a construcdo de uma memoria coletiva.

A formacéo continuada do professor: memdrias e reflexdes de uma professora em
RHEDER, Luzia Christina Torres (2004) exercicio.

KAGER, Samantha (2004) As dimensdes afetivas no processo de avaliagéo.

A mediacgdo da Familia na constituigdo do leitor.
SOUZA, Juliana Sim@es Zink de (2005)

A relacdo sujeito-objeto: diferentes historias de mediacéo.
BARROS, Flavia Regina (2005)

COLELHO, Luciana do Prado (2005) As dimensdes afetivas no ensino de Lingua Inglesa.

ARAUJO, Mariana Pucca (2006)
Processo de construcdo de leitores: histérias de mediacdo mal sucedidas.

HIGA, Sue Ellen Lorenti (2007) A constituicdo do leitor - duas histdrias de mediacao.

Afetividade no trabalho pedagdgico.
RIBEIRO, Elaine Cristina Machado (2007)

Afetividade e condicOes de ensino: efeitos aversivos da mediagdo pedagodgica no ensino

ALMEIDA, Isabel Bueno de (2007) da Lingua Inglesa.

DONADON, Daniela Gobbo (2009) Educacédo de Jovens e Adultos: a dimenséo afetiva na media¢do pedagogica.
Afetividade e mediacdo pedagdgica: o processo de constituicdo de um professor bem

FERREIRA, Sara Innarelli (2012) sucedido.

MURILO, Giovana Rocha (2013) O processo de constituicdo de um professor de Geografia.
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LIMA, Valéria de Aratjo (2014)

Afetividade e o ensino de Matematica.

ORLANDO, Isabela Ramalho (2016)

Afetividade e constituicdo do leitor: historias de mediacdo vivenciadas por sujeitos
universitarios.

FRACETTO, Patricia (2017)

O processo de constituicdo de uma professora considerada inesquecivel.

SANTQOS, Rosangela Souza Cruz dos (2017)

O processo de constituicdo de um professor de Historia.

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.
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APENDICE C - Esbogo Ficha de Anélise

DADOS GERAIS (IDENTIFICACAO)

Titulo da Pesquisa

Ano de publicacéo

Autor (a)

Instituicao/Faculdade

Nivel

Obijetivo geral

ANTECEDENTES ESPECIFICOS (METODO)

Tipo de pesquisa

Participantes

Local

Procedimentos para a construcdo do material empirico

ANALISE CRITERIOSA (CATEGORIZACAO)

Organizacdo do material empirico

REFERENCIAS TEORICAS

Principais obras/autores

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.



APENDICE D - Primeira Informac&o — Os objetivos gerais das pesquisas analisadas

OBJETIVOS

AUTOR (A)

OBJETIVO GERAL

TASSONI, Elvira Cristina Martins

Analisar as interagcfes em sala de aula entre professores e alunos, buscando identificar os
aspectos afetivos presentes que influenciam o processo de apropriacdo da linguagem escrita.

GROTTA, Ellen Cristina Baptistella

Analisar que experiéncias sdo significativas para o processo de formagéo de leitores, a partir do
que lembram e relatam os proprios leitores, a respeito de suas histérias de vida e de relacdo com
a leitura.

NEGRO, Telma Cristina

Analisar as interagBes entre professores e alunos ocorridas dentro da sala de aula, no que se
refere a sua mediacdo entre o aluno e a leitura, e 0s aspectos afetivos destacados nesse processo.

SILVA, Mirian Lourdes Ferreira
dos Santos

Descrever e analisar as dimensfes afetivas identificadas nas relacbes em sala de aula, em
especial nos vinculos estabelecidos entre professor-aluno, bem como a possivel influéncia destes
no processo de ensino —aprendizagem.

CRESTANI, Rafaella Lacerda

Discutir sobre possiveis efeitos que a mediacdo do professor pode ter na vida dos alunos, tanto
nos aspectos académicos quanto pessoais, além de enfatizar a importancia da mediacdo na
apropriacdo do conhecimento e na formacao do aluno.

TAGLIAFERRO, Ariane Roberta

Identificar os efeitos das decisdes pedagdgicas assumidas pelo professor na futura relacao que se
estabelece entre aluno e objeto do conhecimento (conteudos escolares).

RHEDER, Luzia Christina Torres

Analisar a trajetoria de minha formagéo, estabelecendo relagdes entre as teorias conhecidas no
curso de pedagogia e pratica pedagogica na sala de aula.

KAGER, Samantha

Identificar e analisar as possiveis relagdes entre as decisdes pedagdgicas que o professor toma
em relacdo as préaticas de avaliacdo e o efeito dessas decisdes na vida presente e futura dos
alunos.

BARROS, Flavia Regina de

Identificar relagcbes de mediacdo desenvolvidas por professores, através das praticas
pedagodgicas, que produziram efeitos aversivos em seus alunos na relagdo com determinado
objeto, havendo, posteriormente, mudancas nessa relacdo em funcdo de uma nova historia de
mediagdo, com efeitos positivos.

SOUZA, Juliana Simdes Zink de

Observar e analisar situagdes de mediacdo, ocorridas no ambiente familiar, que envolvessem o
sujeito e a leitura. Buscar compreender o papel da familia durante tais experiéncias, e qual a
contribuicdo que a mesma pode propiciar ao processo de constituigdo do sujeito leitor.

SILVA, Lilian Montibeller

Compreender e discutir as experiéncias de leitura escolar, que foram julgadas significativas pelo
leitor, aquelas que tiveram uma marca diferenciada.

SOUZA, Regina Aparecida

Observar, analisar e descrever os elementos constitutivos das relacbes de mediacdo de uma
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Marques de

professora, que se efetivaram no cotidiano de uma sala de aula da primeira série do ensino
fundamental, visando a superagdo/compreensao do erro produzido por seus alunos.

ARAUJO, Mariana Pucca

Identificar de que forma tais vivéncias marcaram aversivamente a constituicdo do sujeito
enquanto leitor.

COELHO, Luciana do Prado

Identificar e analisar as possiveis relacdes entre a qualidade de mediacdo do professor e o0 seu
efeito na relacdo que estabelece entre o aluno e o objeto de conhecimento, no caso a lingua
inglesa.

MATOS, Heloisa Andrea Vicente
de

Buscar delinear a construcdo social sobre os modos de apropriacdo da leitura pelos surdos -
préprios e particulares - e das praticas de produgdes relativas a mesma que constituem/
constituiram tais sujeitos como leitores.

COLOMBO, Fabiana Aurora

Descrever e analisar as dimens@es afetivas identificadas no cotidiano de salas de aula em que
ocorre 0 processo de aquisicdo da linguagem escrita pela crianca, direcionando o olhar para as
atividades de ensino desenvolvidas pelo professor.

HIGA, Sue Ellen Lorenti

Analisar a mediacdo e as praticas pedagdgicas relacionadas ao ato de ler, assumidas por duas
professoras, focalizando suas repercussdes afetivas na relacdo do aluno com a leitura.

ALMEIDA, Isabel Bueno de

Analisar o possivel papel da afetividade no processo de mediacdo pedagdgica do professor,
enfocando seus efeitos aversivos na relacdo aluno — objeto de conhecimento, neste caso, a lingua
inglesa.

RIBEIRO, Elaine Cristina Machado

Analisar as experiéncias vivenciadas, buscando identificar as concepg¢des subjacentes.

TASSONI, Elvira Cristina Martins

Identificar as diferentes formas de manifestacdo da afetividade na dinamica interativa da sala de
aula, envolvendo alunos em quatro diferentes momentos do processo de escolarizacao (6, 10, 14
e 17 anos, aproximadamente).

GUIMARAES,
Falcin

Daniela Cavani

Identificar a dimensdo afetiva presente nas atividades pedagdgicas desenvolvidas pelo professor
em sala de aula e analisar suas contribuicdes para a natureza das rela¢fes que se estabelecem
entre sujeito (aluno) e objeto de conhecimento (contetdos escolares).

DONADON, Daniela Gobbo

Identificar, descrever e analisar, no trabalho pedagdgico desenvolvido em sala de aula, as
relagbes afetivas que se estabelecem na mediacdo da professora entre alunos e objetos de
conhecimento.

ANDRADE, Beariz Gracioli

Descrever e analisar as praticas pedagdgicas de letramento realizadas por uma professora de
educacéo infantil e identificar os possiveis impactos dessas praticas na relacdo dos alunos com a
escrita, fora do ambiente escolar.

MAGRIN, Maria Isabel Donnabella

Descrever e analisar as condigdes que possibilitaram a esses sujeitos obterem sucesso em seu
processo de alfabetizagdo e se envolverem com praticas sociais de leitura e escrita, fazendo uso
dessas préticas, principalmente, em seu ambiente de trabalho.
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FERREIRA, Sara Innarelli

Descrever e analisar o processo de mediacdo vivenciado pelo sujeito, de forma a identificar e
compreender as condicGes que possibilitaram ao mesmo constituir-se como um professor que
desenvolve sua pratica com sucesso.

GARZELLA, Fabiana
Colombo

Aurora

Descrever e analisar as praticas pedagogicas no Ensino Superior, em turmas da disciplina de
Célculo 1, e suas repercussdes no processo de ensino e aprendizagem e seus impactos nos alunos.

ROLINDO, Adriano Caetano

Descrever e analisar praticas pedagdgicas cujos impactos positivos promovam o movimento de
aproximacao dos alunos, de uma turma de primeiro ano do ensino fundamental, com as préaticas
de escrita.

GAZOLI, Daniela Gobbo Donadon

Analisar os impactos afetivos, vivenciados por alunos adultos, produzidos pelas praticas
pedagdgicas do professor durante o processo de alfabetizacdo, em uma sala de EJA — Educacao
de Jovens e Adultos.

MURILO, Giovana Rocha

Identificar os mediadores que possibilitaram ao sujeito constituir-se como um professor de
geografia, que tem suas praticas pedagogicas reconhecidas como de sucesso, e descrever tais
préticas.

LIMA, Valéria de Aratjo Lima

Identificar aspectos de uma préatica pedagdgica que podem ser considerados facilitadores do
processo de aproximacgdo afetiva entre o aluno e os conteddos de um campo especifico do
conhecimento: a matematica.

MORAES, Fabiana Aparecida de

Identificar os fatores do funcionamento escolar que facilitam e/ou dificultam o atendimento dos
alunos considerados com dificuldades de aprendizagem.

HIGA, Sue Ellen Lorenti

Identificar as praticas destes sujeitos, descrevendo e analisando a mediacdo dos adultos no
processo de aproximacao das criangas com as praticas de leitura. Buscou-se compreender como
as referidas familias se envolveram com a leitura e as a¢fes que desenvolvem com a intencdo de
criar vinculos afetivos positivos entre a crianga e os livros. Tentou-se analisar, também, a
importancia desta biblioteca para os sujeitos pesquisados, supondo que, para os entrevistados, a
instituicdo representa muito mais do que um local para empréstimo de livros.

PACHECO, Teresinha de Jesus
Dias

Analisar o processo de constituicdo de leitores dos professores do Ensino Médio da rede publica
de Santarém e, concomitantemente, analisar os processos de mediacdo de leitura aplicados em
suas praticas pedagdgicas.

TEXEIRA, Fernanda Caroline

Caracterizar as praticas pedagogicas de uma professora que tem como objetivo formar alunos
leitores e identificar os agentes mediadores que possibilitaram a esta professora constituir-se
como uma docente de sucesso.

ORLANDO, Isabela Ramalho

Descrever e analisar o processo de constituicdo de leitores, com sujeitos universitéarios, focando
o0s impactos afetivos das situages de mediagdo entre sujeitos e as préaticas de leitura.
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BARROS, Flavia Regina de

Descrever e analisar, a partir do olhar dos alunos, as praticas pedagdgicas desenvolvidas por
professores de Ensino Superior, em diferentes disciplinas, e seus impactos afetivos, positivos ou
negativos, nas relagdes que se estabelecem entre os alunos e os contetdos de ensino abordados.

FRACETTO, Patricia

Analisar os mediadores do processo de constituicdo de uma professora considerada de sucesso
por seus alunos e pares. Pretende-se identificar e descrever tais mediadores, bem como suas
praticas pedagogicas.

SANTOS, Roséngela Souza Cruz
dos

Identificar os agentes mediadores que contribuiram para que o sujeito em questdo se constituisse
como um professor de historia, considerado de sucesso por seus pares e alunos.

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.
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VERBO + COMPLEMENTO: Obijetivos gerais das pesquisas analisadas

AUTOR (A)

VERBO

COMPLEMENTO

TASSONI, Elvira Cristina Martins

Analisar e identificar

As interages entre professor e alunos.

GROTTA, Ellen Cristina Baptistella Analisar As experiéncias significativas no processo de formacdo de
leitores.
NEGRO, Telma Cristina Analisar As interacOes entre professores e alunos.

SILVA, Mirian Lourdes Ferreira dos
Santos

Descrever e analisar

As dimensdes afetivas nas relagcfes de sala de aula.

CRESTANI, Rafaella Lacerda

Discutir e enfatizar

Os efeitos da mediagdo do professor.

TAGLIAFERRO, Ariane Roberta

Identificar

Os efeitos das decisGes pedagdgicas do professor.

RHEDER, Luzia Christina Torres

Analisar

A trajetdria de formacao.

KAGER, Samantha

Identificar e analisar

As decisbes pedagogicas do professor nas praticas de
avaliacdo.

BARROS, Flavia Regina de

Identificar

As relacdes de mediacdo do professor.

SOUZA, Juliana Simdes Zink de

Observar, analisar e compreender

O papel da familia no processo de constituicdo do leitor.

SILVA, Lilian Montibeller

Compreender e discutir

As experiéncias de leitura escolar significativas.

SOUZA, Regina Aparecida Marques
de

Observar, analisar e descrever

Os elementos das relagdes de mediagdo de uma professora.

ARAUJO, Mariana Pucca

Identificar

As vivéncias gque marcaram a constituicdo de sujeitos leitores.

COELHO, Luciana do Prado

Identificar e analisar

A qualidade de mediacdo do professor de lingua inglesa.

MATQS, Heloisa Andrea Vicente de Buscar Os modos de apropriagao de leitura por sujeitos surdos.
COLOMBO, Fabiana Aurora Descrever e analisar As dimensdes afetivas no processo de aquisi¢do da escrita.
HIGA, Sue Ellen Lorenti Analisar A mediagdo e pratica relacionada ao ato de ler.

ALMEIDA, Isabel Bueno de Analisar O papel da afetividade na mediagdo pedagogica da lingua

inglesa.

RIBEIRO, Elaine Cristina Machado

Analisar e identificar

As experiéncias vivenciadas.

TASSONI, Elvira Cristina Martins

Identificar

As manifestagOes afetivas em sala de aula.

GUIMARAES, Daniela Cavani

Identificar e analisar

A dimensdo afetiva nas atividades pedagdgicas.
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Falcin
DONADON, Daniela Gobbo Identificar, descrever e analisar As relagdes afetivas no trabalho pedagogico.
Descrever, analisar e Identificar As préticas pedagogicas de letramento e seu impacto.
ANDRADE, Beariz Gracioli
MAGRIN, Maria Isabel Donnabella Descrever e analisar As condicdes de sucesso no processo de alfabetizacao.
Descrever, analisar, identificar e | O processo de mediagdo de um professor de sucesso.
FERREIRA, Sara Innarelli compreender
GARZELLA, Fabiana Aurora Descrever e analisar As préticas pedagdgicas e suas repercussoes.
Colombo
ROLINDO, Adriano Caetano Descrever e analisar As praticas pedagogicas que aproximam os alunos da escrita.
GAZOLI, Daniela Gobbo Donadon Analisar Os impactos afetivos produzidos por uma professora de EJA.
Identificar e descrever Os mediadores e praticas pedagOgicas de um professor de
MURILO, Giovana Rocha Geografia.
Identificar A pratica pedag6gica no processo de aproximagdo com a
LIMA, Valéria de Aratjo Lima Matematica.
Identificar Os fatores escolares que facilitam e/ou dificultam o
MORAES, Fabiana Aparecida de atendimento de alunos com dificuldade de aprendizagem.
Identificar, descrever, analisar e | As praticas e mediacGes de sujeitos nas préaticas de leitura.
HIGA, Sue Ellen Lorenti compreender
Analisar O processo de constituicdo e de mediacdo de professores
PACHECO, Teresinha de Jesus Dias leitores.
TEXEIRA, Fernanda Caroline Caracterizar e identificar As préticas pedagogicas de uma professora de sucesso.
ORLANDO, Isabela Ramalho Descrever e analisar O processo de constituicdo de leitores em situacdes de
mediacao e préaticas de leitura.
Descrever e analisar As praticas pedagdgicas de professores do Ensino Superior e
BARROS, Flavia Regina de Seus impactos.
FRACETTO, Patricia Analisar, identificar e descrever. Os mediadores no processo de constituicdo de uma professora.
Identificar Os mediadores que contribuiram com a constituicdo de um
SANTOS, Rosangela Souza Cruz dos professor de Historia.

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.
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APENDICE E - Segunda Informacdo - O Mapeamento dos procedimentos para a construcdo do material empirico, os sujeitos
participantes e o local de realiza¢do das pesquisas analisadas

PROCEDIMENTOS PARA A CONSTRUCAO DO MATERIAL EMPIRICO, PARTICIPANTES E LOCAL DE

Cristina Martins

gravadas); Entrevistas, Diario de Campo e
Técnica de Autoscopia

REALIZACAO
AUTOR (A) PROCEDIMENTOS PARA A PARTICIPANTES LOCAL
CONSTRUCAO DO MATERIAL
EMPIRICO
TASSONI, Elvira SessOes de observacdo em sala (video- | Alunos de seis anos e professoras Escola- educagéo

infantil

GROTTA, Ellen Cristina
Baptistella

Relato verbal e entrevistas

Professores universitarios

Universidade

Ferreira dos Santos

coletivas; Diario de Campo e GravacOes

Professora e alunos

Observacdes (video-gravadas); Diario de | Professora e Alunos do Gltimo ano do | Escola
NEGRO, Telma Cristina campo, Entrevista e Autoscopia segundo ciclo do EF (Antiga 4 série)
SILVA, Mirian Lourdes Observacdes; Entrevistas individuais e 1°ano do ciclo Il - Antiga 5% série — | Escola

CRESTANI, Rafaella
Lacerda

Entrevista Unica.

Alunos universitarios

Casa da pesquisadora

TAGLIAFERRO,
Ariane Roberta

Entrevistas individuais recorrentes -
gravadas em fitas

Alunos universitarios

Residéncias dos
sujeitos

RHEDER, Luzia

Christina Torres

Descricdo de sua propria pratica

Sujeito da pesquisa

N&o mencionado

KAGER, Samantha Entrevistas individuais — audiogravadas Alunos do 3° do ensino médio e de | Escola
curso pré-vestibular
BARROS, Flavia Regina Entrevistas individuais — audiogravadas Alunos universitarios do primeiro | Residéncias dos
de ano de curso sujeitos
SOUZA, Juliana Simdes Entrevista individual e semi-estruturada — Alunos do Ensino Médio Escola
Zink de gravada
SILVA, Lilian Entrevistas individuais com wuso de | Alunos cursando o Ensino Médio Escola
Montibeller gravador
SOUZA, Regina Video-gravacao, entrevistas e coleta de Alunos e professora do 1 série do Escola




Aparecida Marques de

material (atividades) dos alunos

Ensino Fundamental |

ARAUJO, Mariana
Pucca

Entrevistas semi-estruturadas gravadas em
audio

Alunos cursando o 8° ano do ensino
fundamental Il e o Ensino Médio

N&o menciona

COELHO, Luciana do

Entrevistas individuais gravadas em audio

Alunos de Curso pré-vestibular

No Colegio pré-
vestibular e  nas

Prado residéncias dos
sujeitos
Entrevistas individuais video-gravadas Sujeitos adultos surdos Local de trabalho
MATOQOS, Heloisa e/ou
Andrea Vicente de Videoconferéncia
COLOMBO,  Fabiana Observacdes, entrevistas video-gravadas, | Professores e alunos de uma classe | Escola
Aurora autoscopia e diario de campo. do 1 série do ensino fundamental |

HIGA, Sue Ellen Lorenti

Observacdes, diario de campo e entrevistas
gravadas

Professoras,
anos) e maes

alunos (oito e nove

Escola, casa da
pesquisadora e casa
dos sujeitos

ALMEIDA, Isabel Entrevistas gravadas em audio Alunos de curso pré-vestibular e de | Cursinho, escola de
Bueno de ensino superior inglés e trabalho
RIBEIRO, Elaine Descricdo de sua propria pratica Sujeito da pesquisa N&o mencionado
Cristina Machado

Observacbes e autoscopia —videogravacdo | Alunos das Gltimas séries: Infantil; | Escola
TASSONI, Elvira ciclo Il — 4 série; ciclo IV — 8 Série e
Cristina Martins 3 ano do ensino médio.
GUIMARAES, Daniela Observac0es e autoscopia Alunos de Ensino médio — 2 ano e | Escola

Cavani Falcin professora

DONADON, Daniela Observacédo e Autoscopia Alunos de EJA Sala de aula da

Gobbo FUMEC
Observacdes, diario de campo e entrevistas | Professora, Alunos da educacdo | Escola

ANDRADE, Beariz infantil e pais dos alunos

Gracioli

MAGRIN, Maria Isabel Entrevistas gravadas em audio Sujeitos adultos Escolhido pelos

Donnabella sujeitos - néo

mencionado
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FERREIRA, Sara Entrevistas recorrentes Professor de matemética - EM Na escola
Innarelli

GARZELLA, Fabiana Entrevistas gravadas em audio com o uso | Alunos e professores universitarios — | Na universidade
Aurora Colombo do diario de campo e observacgdes calculo |

ROLINDO, Adriano Textos produzidos pelos alunos; sessdes de | Alunos do 1° ano do ensino | Escola

Caetano observacgOes gravadas e entrevistas fundamental | e professores

GAZOLI, Daniela Observacdes em sala e Autoscopia — video- | Professora e alunos de EJA Sala de EJA — Igreja
Gobbo Donadon gravacdes e entrevistas

MURILO, Giovana Entrevistas recorrentes Professora de Geografia no Ensino | Casa do sujeito
Rocha Médio

LIMA, Valéria de Observacdes (videogravadas), diario de | Professor de Matematica e alunos do | Escola

Aradjo Lima campo e entrevistas 1 ano do EM

MORAES, Fabiana Observacdes, Entrevistas e questionario Professores, gestores, alunos e pais. Escola de EF |

Aparecida de

HIGA, Sue Ellen Lorenti

Observacdes, diario de campo e entrevistas

Sujeitos  que
biblioteca

frequentavam  a

Biblioteca publica

Entrevistas recorrentes gravadas em audio Professores do ensino médio — | Casa dos sujeitos;
PACHECO, Teresinha portugués locadora de livros,
de Jesus Dias café

Observacbes videogravadas e registradas | Professora do EF | de Lingua | Escola

TEXEIRA, Fernanda em diario de campo, além de sessdes de | Portuguesa

Caroline Autoscopia

ORLANDO, Isabela Entrevistas recorrentes Alunos do ensino superior- anos | Universidade
Ramalho iniciais

BARROS, Flavia Regina
de

Entrevistas recorrentes gravadas em audio

Alunos do ensino superior- Gltimo
ano de graduagdo

Universidade

FRACETTO, Patricia

Entrevistas gravadas em audio

Professora de EF |

N&o mencionado

SANTOS, Roséangela
Souza Cruz dos

Entrevistas recorrentes

Professor da disciplina de Histéria no
EF I

Casa do sujeito

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.
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APENDICE F - Terceira Informag&o — As obras mais citadas nas pesquisas analisadas

VIGOTSKI

OBRA/ANO

Pensamento e Linguagem. S&o Paulo: Martins Fontes, 1993.

A formacao social da mente: o desenvolvimento dos processos psicolégicos superiores Sao Paulo: Martins Fontes (1994).

O desenvolvimento psicoldgico na infancia: Sdo Paulo: Martins Fontes, 1998.

Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. S&o Paulo: icone, 1988.

Manuscrito de 1929 In Educacdo e Sociedade: revista quadrimestral de Ciéncia da Educacdo/Centro de Estudos Educacédo e
Sociedade (Cedes) n. 71. Campinas: Cedes, 2000, pp. 21-44.

Psicologia pedagdgica. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2001.

Psicologia da Arte. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1999.

Teoria de las emociones: estudio histérico-psicolégico. Madrid: Espanha, 2004.

A construcdo do pensamento e da linguagem. 2. ed. Trad. Paulo Bezerra. Sdo Paulo: Martins Fontes, 20009.

Aprendizagem e desenvolvimento intelectual na idade escolar. In: VIGOTSKI, L.S., LURIA, AR., LEONTIEV, AN.
Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. Sdo Paulo: lcone/EDUSP, 1988. p.103-17.

Teoria e Método em Psicologia. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1996. (Psicologia e Pedagogia).

Estudos sobre a historia do comportamento: simios, homem primitivo e crianca. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.

Problemas Tedricos y Metodoldgicos de la Psicologia. 2. ed. Trad. José Maria Bravo. Madrid: Centro de Publicaciones del
M.E.C.; Visor Distribuciones S.A., 1997. (Obras Escogidas, 1.).

Obras Escogidas. Madri: Visor, 1993, v. 2.

Obras escogidas I11: Problemas Del desarrollo de la psique. Madrid: Visor Distribuciones, 1995.

Obras Escogidas V. Madrid: Visor, 1996.

Obras Completas: tomo cinco: fundamentos de defectologia. 22 Ed. Havana: Editorial Pueblo y Educacion, 1997.

Quarta aula: a questdo do meio na pedologia. Revista de Psicologia da USP, Sdo Paulo, 21(4)681-701, 2010. Disponivel em:
<http://www.revistas.usp.br/psicousp/article/view/42022>.
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Estudos sobre a histéria do comportamento: 0 macaco, o primitivo e a crianca. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.

WALLON OBRA/ANO

A evolucdo picoldgica da crianca. Lisboa: edigbes 70, 1968.

As origens do carater na crianca. Sdo Paulo: Difusdo europeia, 1971.
Do acto ao pensamento. Lisboa: Moraes editores, 1978.

As origens do pensamento na crianga. Sdo Paulo: Editora Manole, 1989.
Psicologia e Educacdo da Infancia. Lisboa: Editorial Estampa, 1975.

ESPINOSA OBRA/ANO

SPINOZA. Etica. Sdo Paulo: Auténtica, 2009.

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.



APENDICE G - Quarta Informacéo - As formas de organizacdo do material empirico nas pesquisas analisadas

AUTOR (A) ANO MODOS DE NOMEAR
TASSONI, Elvira Cristina Martins 2000 Categorias e subcategorias de analise
GROTTA, Ellen Cristina Baptistella 2000 Classes e subclasses — correspondendo ao periodo de vida dos sujeitos
NEGRO, Telma Cristina 2001 Categorias e subcategorias de analise
SILVA, Mirian Lourdes Ferreira dos 2001 Categorias e subcategorias de analise
Santos
CRESTANI, Rafaella Lacerda 2002 Conjuntos e categorias
TAGLIAFERRO, Ariane Roberta 2003 Nucleos e subntcleos de significacdo do discurso
RHEDER, Luzia Christina Torres 2004 Descricdo da propria pratica
KAGER, Samantha 2004 Nucleos e subnucleos de significacdo
BARROS, Flavia Regina de 2005 Nucleos de significacdo
SOUZA, Juliana Simdes Zink de 2005 Nucleos e subnucleos de significacdo do discurso
2005 Nucleos de significacdo
SILVA, Lilian Montibeller
2005 Nucleos de Significacao
COELHO, Luciana do Prado
SOUZA, Regina Aparecida Marques de 2006 Categoria e subcategorias
ARAUJO, Mariana Pucca 2006 Corresponde ao periodo de vida dos sujeitos
MATQS, Heloisa Andrea Vicente de 2007 Categorias e subcategorias
COLOMBO, Fabiana Aurora 2007 Nucleos tematicos
HIGA, Sue Ellen Lorenti 2007 Nucleos tematicos
RIBEIRO, Elaine Cristina Machado 2007 Descricdo da propria pratica
2008 Nucleos de significacoes
TASSONI, Elvira Cristina Martins
ALMEIDA, Isabel Bueno de 2008 Nucleos de significacbes
GUIMARAES, Daniela Cavani Falcin 2008 Nucleos e subnucleos tematicos
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DONADON, Daniela Gobbo 2009 Nucleos tematicos
2011 Categorias de analises
ANDRADE, Beariz Gracioli
MAGRIN, Maria Isabel Donnabella 2012 Nucleos tematicos
FERREIRA, Sara Innarelli 2012 Nucleos e subntcleos tematicos /significacdo
GARZELLA, Fabiana Aurora Colombo 2013 Nucleos tematicos
ROLINDO, Adriano Caetano 2013 Nucleos e subntcleos tematicos /significacdo
GAZOLI, Daniela Gobbo Donadon 2013 Nucleos tematicos
MURILO, Giovana Rocha 2013 Nucleos de significagbes
LIMA, Valéria de Aradjo Lima 2014 NUcleos e subnucleos tematicos
MORAES, Fabiana Aparecida de 2015 NUcleos e subnucleos tematicos
HIGA, Sue Ellen Lorenti 2015 Nucleos e subnlcleos tematicos
PACHECO, Teresinha de Jesus Dias 2016 Nucleos de significacoes
TEXEIRA, Fernanda Caroline 2016 Nucleos Tematicos
ORLANDO, Isabela Ramalho 2016 Nucleos de Tematicos
BARROS, Flavia Regina de 2017 Nucleos tematicos
FRACETTO, Patricia 2017 Nucleos e subnucleos
SANTOS, Rosangela Souza Cruz dos 2017 Nucleos e subnicleos tematicos /significacao

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.
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