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JORGE, Luana Aparecida de Oliveira. Transicao Curricular Paulista: Programa
Inova Educacédo e a Implementacdo do curriculo do Ensino Médio. 2021. 129f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Pontificia Universidade Catdlica de
Campinas, Centro de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, Programa de Pés-
Graduacao em Educacédo, Campinas, 2021.

A dissertacdo se desenvolveu na linha de pesquisa Politicas Publicas em Educacéo
do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da PUC Campinas. O tema tem
aderéncia com demandas na agenda de educacao basica paulista, dado que apos a
revisdo de literatura realizada na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagcbes foi
constatada a inexisténcia de pesquisas sobre a Transicdo Curricular no Estado de
Séao Paulo, nome dado para o ano de 2019, em que os professores e gestores da
educacdo bésica do referido estado refletiram e estudaram sobre a implementacéo
do novo curriculo de 2020, por meio de uma formacao continuada opcional intitulada
Programa Inova Educagao. O estudo teve o intuito de desvendar o que pensam
professores e gestores da rede de educacao publica de S&o Paulo, precisamente do
Ensino Médio, sobre a transicdo curricular de 2019. A hipdtese da investigacao
considerou que a transicdo curricular obteve pouca adeséo, pois os professores e
gestores concebem esta transicdo como algo inviavel devido as condicbes de
trabalho docente atual. Neste contexto, do ponto de vista metodolégico, partimos de
uma pesquisa qualitativa, que ndo desprezou dados quantitativos, com objetivo de
descrever o conceito de curriculo e politicas publicas educacionais, identificar e
analisar a relacdo da Reforma Nacional do Ensino Médio proposta no governo
Michel Temer e o Ensino Médio Paulista e investigar e categorizar o que pensam
professores e gestores sobre a transicao curricular no municipio de Sao Paulo, por
meio de analise documental, questionario fechado com 30 professores anénimos
das instituicdes selecionadas e entrevista aberta com 16 professores e 4 gestores de
guatro escolas estaduais do municipio, de acordo com a nota do Saresp nos ultimos
10 anos. Como resultado, os participantes da pesquisa apresentaram
guestionamentos sobre o Programa Inova Educacéo, Transi¢ao Curricular, Curriculo
paulista (2020) e o cenario educacional atual do ponto de vista do discurso
progressista, da qualidade da educacao, educacdo integral e dos contextos da
politica publica. No que se refere ao Programa Inova Educacdo, a adesédo foi
satisfatoria, contudo os participantes expressaram preocupacdo pela auséncia de
investimento do governo de S&o Paulo na carreira do magistério, falta de
infraestrutura para as disciplinas do Programa Inova Educacdo e dificuldades no
desenvolvimento das habilidades socioemocionais. Quanto ao que pensam acerca
da transicdo curricular, ha uma imprecisdo acerca do tema, pois o termo € definido
como uma liberdade curricular, e paralelamente, como um meio para 0 apagamento
da voz do docente paulista. Além disso, constata-se, de forma unanime, a
impossibilidade de o ensino paulista ser referéncia na educacao nacional até 2022,
devido as complicacbes causadas pelo isolamento social imposto pelo governo,
como forma de restringir o avanc¢o da pandemia da Coronavirus (Covid-19), ademais
as questdes sociais ja existentes no contexto paulista. Assim, a relevancia social e
académica da investigacdo se coloca necessaria ao debate de politicas publicas
educacionais, dado que o curriculo € a materializacdo dos componentes presentes
na Educacéo.

Palavras-chave: Ensino Médio, Sdo Paulo, Curriculo, Mudanca Curricular.



JORGE, Luana Aparecida de Oliveira. Paulista Curriculum Transition: Inova
Education Program and the Implementation of the High School Curriculum. 2021.
129p. Thesis (Master Degree in Education) — Pontificia Universidade Catdlica de
Campinas, Centro de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, Graduate Program in
Education, Campinas, 2021.

This thesis was developed in the Public Policies in Education line of research of the
Graduate Program in Education at PUC Campinas. After a literature review carried
out in the Digital Library of Theses and Dissertations, we discovered that there was
no research on Curriculum Transition in the State of Sdo Paulo. So, the theme of this
thesis is related to demands on the basic education agenda in S&o Paulo.Curriculum
Transition in the State of Sdo Paulo was the name given to the year 2019, when
teachers and managers of basic education from this state reflected and studied the
implementation of the new 2020 curriculum, through an optional continuing education
entitled Inova Education Program. This study aimed to unveil what teachers and
managers of the public education network in S&do Paulo, in high school, think about
the curricular transition of 2019.This research hypothesis considered that the
curricular transition had little adherence, as teachers and administrators see this
transition as unfeasible due to the current conditions of teaching work. From a
methodological point of view, we started with a qualitative research, not neglecting
guantitative data. Our objectives with this was: describing the concept of curriculum
and educational public policies, identifying and analyzing the relationship between
the National High School Education Reform, proposed by the Michel Temer
government, and Paulista High School and investigating and categorizing what
teachers and managers think about the curricular transition in the city of Sao Paulo.
We did this through document analysis, a closed questionnaire with 30 anonymous
teachers from selected institutions and open interviews with 16 teachers and 4
managers from four state schools in the city, chosen according to the Saresp in the
last 10 years score. As a result, research participants made questions about the
Inova Education Program, Curriculum Transition, Paulista Curriculum (2020) and the
current educational scenario from the point of view of progressive discourse, the
guality of education, comprehensive education and public policy contexts. Regarding
the Inova Education Program, the participation was satisfactory; however, the
participants expressed concern about the lack of investment in the teaching career by
the government of Sao Paulo, the lack of infrastructure for the subjects of the Inova
Education Program and the difficulties in the development of socio-emotional skills.
As for the participants' thinking about the curricular transition, there is no precision
about the topic, since the term is defined as a curricular freedom and as a way to
silence the voice of the Paulista teacher. In addition, it is unanimously confirmed that
Sao Paulo education cannot be a reference in national education until 2022, due to
the complications caused by the social isolation imposed by the government, as a
way of restricting the advance of the Coronavirus pandemic (Covid-19), in addition to
social issues that already exist in the context of Sao Paulo. Since the curriculum is
the materialization of the components of Education, the social and academic
relevance of this investigation is necessary for the debate on educational public
policies.

Keywords: High School, Sao Paulo, Curriculum, Curriculum Change.
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INTRODUCAO

Esta dissertagcdo tem como objeto o Programa Inova Educacéo, formacao
continuada do Estado de S&o Paulo, criado especificamente por conta da transicéo
curricular implementada na gestdo do governador do Estado de Séao Paulo, Joao
Agripino da Costa Doria Junior, no ano de 2019, utilizando de documentos oficiais
como a alteracdo do Ensino Médio no ano de 2017 com a promulgagéo da Lei n°
13.415/2017 e os parametros da Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil,
2018).

Neste mesmo ano da transicdo curricular, a pesquisadora iniciou a carreira
docente em uma escola estadual do municipio de Artur Nogueira. Por isso, por meio
das aulas de trabalho pedagdgico coletivo (ATPCs) e conversas paralelas na sala
dos professores, duvidas surgiram a partir de todos os funcionarios da escola sobre
guestdes que envolviam esta mudanca curricular, seja questbes praticas de
eficiéncia da divulgacdo das informacdes sobre este processo pedagdgico ou
significado do préprio termo transicao curricular.

O ponto de partida para o novo curriculo paulista iniciou-se na transicao
curricular, em que houve reunides pedagodgicas para auxiliar os professores neste
ano de preparacdo para alteracdo curricular. De acordo com a Secretaria de
Educacdo do Estado de Sédo Paulo, SEDUC-SP (2020), o curriculo das etapas
infantii e fundamental foi homologado em agosto de 2019 com base nas
deliberacBes vigentes para cada etapa e também na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

Os novos curriculos desenvolvem as competéncias socioemocionais e
cognitivas e seguem indicacdes expostas na Reforma Nacional do Ensino Médio
presente na Lei n® 13.415/2017 sancionada no Governo de Michel Temer, por isso
este novo curriculo da educacdo basica regular paulista € comparado com as
diretrizes curriculares do Programa Ensino Integral (PEI) do estado.

A Secretaria de Educacdo de S&o Paulo (2020) ainda afirma que a versao
preliminar do curriculo do Ensino Médio seria divulgada em abril de 2020, em
paralelo com palestras e reunibes pedagégicas para discussdo sobre a

implementacdo gradativa que aconteceria até 2023, neste cenario:



O Curriculo Paulista comecara a ser implementado em 2021, com todos os
estudantes de 12 série, enquanto 22 e 32 séries continuardo com o curriculo
atual. Sendo assim, em 2022 12 e 22 séries vdo implementar 0 novo
Curriculo Paulista e em 2023, todas as séries terdo o novo curriculo (SAO
PAULO, 2020, p. 9).

Diante da situacdo pandémica, a elaboracéo e agenda do ensino médio foram
postergadas, por conta da pandemia da Coronavirus (Covid-19) que se iniciou na
cidade de Wuhan na China em 31 de dezembro de 2019, e rapidamente comegou a
se espalhar ao redor do mundo: inicialmente no continente asiatico, e em seguida
nos outros continentes.

Em marco de 2020, a Organizacdo Mundial da Saude (OMS) definiu a doenca
como pandemia (PEBMED, 2020) e conforme o Google Noticias (2021) ja contabiliza
152 milhdes de infectados durante um ano e dois meses. Nesta circunstancia,
muitos paises decretaram lockdown, isto €, isolamento que impede o transito de
pessoas, cargas e objetos. Desta forma, assim como varias empresas, a Secretaria
de Educacao de Sao Paulo teve que se adaptar a este novo modelo remoto; o home
office.

A contextualizacdo da pandemia se faz necessaria para justificar que o estudo
foi pensado antes dela, da mesma forma que a transicdo curricular também. No
entanto, as ac0es propostas, os discursos proferidos pelos professores e gestores
ou mesmo a implementacdo do novo curriculo paulista foram influenciados e sera
possivel avaliar a referida influéncia na analise do material empirico, que sera
explicitado mais a frente.

Em conjunto a transicdo, o Programa Inova Educacao (12 Edicéo) foi lancado
em 2019 como uma formacao continuada opcional para professores e gestores, para
auxiliar na chegada do novo curriculo e habilitar os professores a lecionar as novas
disciplinas. Por meio deste Programa, a SEDUC-SP (2020, p.7) apresentou que “[...]
os itinerarios formativos serdo compostos pelo aprofundamento curricular em uma
ou duas areas do conhecimento, ou na formacdo técnica e profissional e pelos
componentes do Inova Educacao”, sendo o ultimo composto por Eletivas, Projeto de
Vida e Tecnologia e Inovacao, todos correspondendo a BNCC.

Para que se pudesse conhecer algum tipo de pesquisa sobre o tema, mesmo
gue de agenda recente, foi realizada uma revisao de literatura na base de dados da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagbes, com os descritores “curriculo”,

“Sao Paulo”, “transicao curricular”, “Programa Inova educacdo” e "Educacao



Integral”, e o resultado evidenciou auséncia de estudo com o objeto aqui
desenvolvido e, portanto, sua justificativa. A revisdo sera apresentada no capitulo 1:
Conceito de politicas publicas e curriculo no meio educacional. A partir dela se
pensou o problema da pesquisa por meio da pergunta: o que pensam! os
professores e gestores da rede de educacao publica de S&o Paulo, precisamente do
Ensino Médio, sobre a transicdo curricular de 2019 operada pelo governo do
Estado? Decorrente do problema de pesquisa, assumem-se as seguintes questdes
de pesquisa: qual é a importancia do Programa Inova Educacao na implementacéo
da transicdo curricular paulista em 2019? Qual a trajetéria da reforma do ensino
meédio em 2016-2018 pelo governo Michel Temer e qual seu efeito no novo curriculo
paulista? Quais mudancas pedagogicas vém atreladas ao curriculo paulista 2020?

Assim, o objetivo geral do presente trabalho é compreender o que pensam os
professores e gestores da rede de educacao publica de S&o Paulo, precisamente do
Ensino Médio, sobre a transi¢ao curricular de 2019 operada pelo governo do Estado;
e por objetivos especificos: descrever o conceito de curriculo e politicas publicas
educacionais, identificar e analisar a relacdo da Reforma Nacional do Ensino Médio
2016- 2018 proposta no governo Michel Temer e o Ensino Médio Paulista e
investigar e categorizar o que pensam professores e gestores sobre a transicao
curricular no municipio de Artur Nogueira, Sdo Paulo.

A investigacdo parte da abordagem qualitativa, sem desprezar aspectos
guantitativos, deste modo utiliza-se de analise documental, questionario fechado
com 30 professores anénimos das instituicdes selecionadas e entrevista aberta com
16 professores e 4 gestores de quatro escolas estaduais selecionadas de acordo
com a média dos indicadores nos ultimos 10 anos no Sistema de Avaliacdo de
Rendimento Escolar do Estado de Sédo Paulo (SARESP) da cidade de Artur
Nogueira, interior de Sdo Paulo. Para andlise destes dados, utilizamos a analise de
contetdo de Bardin (1977).

A presente pesquisa justifica-se pela escolha do objeto de estudo pela
trajetéria de vida da pesquisadora: graduada em Letras, licenciada na Universidade
Estadual de Campinas, e professora da rede publica paulista desde 2019 e da rede

municipal de Cosmodpolis desde 2020. Apesar da recente trajetoria, cresceu

! Nesta dissertacdo, adotamos a definicdo de pensamento a partir do verbete do Dicionario Basico de
Filosofia de Japiassu e Marcondes (2001), que serd apresentado integralmente no capitulo 3. Os
autores afirmam, inicialmente, que € uma atividade da mente por meio da qual essa tematiza objetos
ou toma decisdes sobre a realizagdo de uma acgéo. Atividade intelectual, raciocinio.



escutando discursos pedagdgicos em ambientes familiares, jA que sua méae é
professora de matematica e coordenadora de uma escola pertencente ao Programa
de Ensino Integral em Artur Nogueira.

O fato do primeiro ano de trabalho escolar ser coincidentemente um ano de
transicao curricular despertou interesse nos discursos divergentes apresentados nas
reunides pedagdgicas e em conversas paralelas na escola. Neste contexto, a
investigacdo surgiu a partir de uma necessidade de conhecer o que € a transicao
curricular, dado que ha poucas informa¢cfes tanto de cunho tedrico, quanto de
informacdes préaticas da propria Secretaria de Educacdo, pois nunca houve um
periodo com esse foco antes na histéria da educacao basica paulista. Atrelado a
isto, ha uma demanda de compreender o que pensam professores e gestores,
participantes da transi¢ao curricular, acerca deste cenario.

A relevancia cientifica da pesquisa sustenta-se, pela singularidade
apresentada. Apos um levantamento na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes -
BDTD da CAPES/MEC, apresentado a seguir, evidenciou-se a singularidade e
importancia da investigacdo para 0 meio académico, pois até a defesa desta
investigacdo ndo ha registros de pesquisas sobre o tema proposto, especialmente,
no estudo do curriculo no ensino basico paulista, em vista de que a investigacao
possa contribuir para estudos do curriculo paulista e ensino a distancia proposto a
partir de 2020, dado que as propostas divulgadas no Programa Inova Educacao
foram postas em pratica por meio de um ensino remoto.

Em ambito social, o trabalho destaca-se por conta da descricdo e analise dos
documentos referentes ao Programa Inova Educacao e fala dos participantes que
contribuiram para reflexdes sobre o trabalho docente paulista. Em vista disso, a
investigacdo assume a hipotese de que a transi¢cao curricular obteve pouca adesao,
pois os professores e gestores concebem esta transicdo como algo inviavel devido
as condicdes de trabalho docente atual, principalmente pela precéaria evolucao
funcional da area. Este aspecto é reafirmado por Moura (2013) que declara que ser
professor virou uma carreira pouco promissora e desejada devido a escassez de
aumento salarial ou concurso publico.

Consequentemente, especulamos que 0s professores mais jovens estarao
mais abertos a este novo curriculo, principalmente as novas disciplinas e as
competéncias socioemocionais, devido ao fato deles nunca terem vivenciado uma

mudanca curricular, entdo, se confirmada a hipotese, o governo do Estado de S&o



Paulo podera criar uma politica publica especifica de incentivo para professores
jovens como potenciais para este novo modelo educacional. Em virtude de que, em
ambito nacional, de acordo com a Unesco (2004), 40% dos professores encontram-
se insatisfeitos com sua profissdo, sendo a maioria desses participantes
pertencentes ao grupo de maior tempo de servico.

Do ponto de vista tedrico da dissertacdo, ao tratar dos conceitos de politicas
publicas e curriculo, embasamos em Celina Souza (2006), Elizabeth Macedo e
Thiago Ranniery (2018), Stephen Ball (1994), Alice C. Lopes e Elizabeth Macedo
(2006), entre outros. Para contextualizar e analisar a reforma do ensino médio,
competéncia socioemocional e o novo curriculo de Sdo Paulo 2020, utilizamos os
autores: Silva (2019), Duarte (2011), Luiz F. Dourado e Joéo F. Oliveira (2009), entre
outros.

A dissertacao estrutura-se, do ponto de vista formal, em quatro capitulos,
além de aspectos basicos e obrigatorios como a introducdo e consideracdes finais.
Na introducéo realizou-se uma breve apresentacdo da investigacdo com o anuncio
do tema, breve contextualizacdo da pandemia, anuncio do problema, hipotese,
objetivos geral e especificos, método e relevancia da investigacao.

O primeiro capitulo apresenta a revisao de literatura realizada na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes, logo apds, expde o0s caminhos e
conceituacdo de politicas publicas e o termo curriculo sob a ¢ética do grupo de
trabalho (GT) 12 sobre Curriculo da Anped na 27° Reunidao Anual em 2004. O
segundo capitulo discute cenarios anteriores a transicao curricular como Reforma do
Ensino Médio em 2016-2018 e a ultima reforma curricular paulista de 2008. Além
disso, descreve os itinerarios formativos e Programa Inova Educacéo (12 Edicao) e
sua influéncia na transicao curricular por meio de documentos oficiais paulistas.

O terceiro capitulo apresenta os processos metodoldgicos da investigacao:
perfil das escolas, perfil dos participantes e instrumentos metodoldgicos. O capitulo
final apresenta os resultados da pesquisa empirica e a analise e categorizacédo do
gue pensam o0s professores e 0s gestores do municipio de Artur Nogueira-SP sobre

a transicao curricular de 2019. Por fim, as consideracdes finais.



CAPITULO 1
CONCEITO DE POLITICAS PUBLICAS E CURRICULO NO MEIO EDUCACIONAL

Este capitulo esta dividido em trés partes: revisdo de literatura com base na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes, politicas publicas e seus
modelos e curriculo em ambiente escolar. O proposito € o de definir os termos
curriculo e politicas publicas em relacdo as politicas curriculares, especificamente,

em relacdo a transicao curricular na educacao publica de Sao Paulo.
1.1 Revisao de Literatura

Considerando a tematica sobre o novo curriculo do Estado de S&o Paulo
2020, foi realizado um levantamento na base de dados da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacbes por meio de uma busca avancada com o0s
descritores “curriculo”, “Sao Paulo”, "educagao integral” e “tempo integral” que
abarcavam o periodo entre 2000 e 2019, resultando em 9 documentos que
correspondem ao curriculo do estado de Sao Paulo, suas praticas de modo geral e a
repercussao no ambito educacional, sendo sete dissertacdes e duas teses. Dentre
esses documentos, ha duas teses que foram selecionadas com o intuito de tracar o
esboco do trabalho atual do docente paulista e a trajetéria de sua precarizacao.

Neste processo, utilizamos também os descritores “transi¢ao curricular” e
“Sao Paulo” referentes aos ultimos 20 anos, entretanto os resultados eram todos
vinculados a implantacédo do Ensino Fundamental de 9° anos, conforme a lei 11.274,
de 6 de fevereiro de 2006. Além disso, o descritor “Programa Inova Educacao” nao
apresentou nenhum resultado vinculado ao tema da investigacdo. E comum a
construcdo de passagens ou de transicbes curriculares por ocasido de
implementacdo de uma politica educacional, no entanto, a revisao de literatura foi
precisa quanto ao termo transicado curricular, objeto da pesquisa, nas investigacdes
selecionadas nao foi encontrado nenhum estudo sobre a transi¢ao curricular em Séo
Paulo.

Em meio a isto, uma das dissertacdes intitula-se A reforma curricular paulista
e a percepcao docente acerca de sua implementacdo: estudo de caso de uma
escola interiorana, de Daiani Ortega, desenvolvida em 2019 na Universidade

Estadual Paulista (UNESP) — Presidente Prudente chamou-nos a atengao, dado que



analisa a implementacdo da ultima proposta curricular paulista que aconteceu em
2008 com o entao governador José Serra.

Ortega (2019), por meio de dados quantitativos, apresenta a proposta
curricular como um tema comum na poés-graduacdo, entretanto, poucas sao
desfocadas de uma visao disciplinar no estado de S&o Paulo, em razdo de que o
curriculo é analisado nas investigacdes, em sua maioria, a partir da selecao,
categorizacao e organizacdo dos conteudos de uma disciplina especifica. Contudo, a
intersecdo entre estes documentos € a exclusdo dos professores na decisdo desses
curriculos.

Na mesma dissertacdo, a autora afirma que na reforma curricular de 2008,
nao foi diferente. No inicio do ano letivo, os docentes depararam-se com a proposta
de unificar o ensino no estado de S&o Paulo por meio de revistas e cadernos do
aluno, em que eram expostas habilidades e competéncias especificas para cada ano
escolar. Além disso, as notas ruins em avaliacbes externas anteriores foram o
estopim para a criagdo de uma série de metas educacionais vinculadas a medidas
avaliativas, como o indice de desenvolvimento da educacéo do estado de Sao Paulo
(IDESP) juntamente com a nota do SARESP e o fluxo escolar, estes topicos seréo
discutidos mais detalhadamente no capitulo 3 desta investigacdo. Esta imposicao
resulta em estratégias de resisténcia e adaptacdes livres para cada contexto escolar.
(Ortega, 2019).

A dissertacdo Programa Séo Paulo Faz Escola: percepcdes de professores de
uma escola estadual paulista de Mayara Miralha (2018), orientada por Silvio Militdo e
defendida na Unesp, campus Presidente Prudente, analisa de modo qualitativo as
tensdes deste programa por meio da visdo dos professores. A metodologia utilizada
foi pesquisa documental, aplicacdo de questionario e entrevista semiestruturada com
professores de um determinado municipio paulista.

Nossa pesquisa baseou-se em certas afirmacfes de autores propostos na
dissertacdo, como por exemplo, “[...] a acepcdo de estado como um conjunto de
instituicGes permanentes — como Orgaos legislativos, tribunais, exército e outras que
nao formam um bloco monolitico necessariamente — que possibilitam a acdo do
governo” (HOolfling, 2001, p. 31) e curriculo como um “termo de divergéncia que
abarca construcdes sociais e experiéncias de aprendizagem[..] € um plano com
objetivos  educacionais e textos, mais recentemente, sinbnimo de

avaliagao”.(Moreira, 2001,p.3).



Em seus resultados, Miralha (2018) afirma que apesar das bonificacdes, a
exclusao da participacao de professores nesta construcao do programa faz com que
eles considerem o documento como incompleto, padronizado e descontextualizado,
consequentemente ele é excluido de muitas préaticas docentes, como uma estratégia
de resisténcia.

Elisabete Rampini (2011) orientada por Maria Inés Rosa em sua dissertacao
Curriculo e identidades docentes: o caso da proposta curricular da Secretaria da
Educagcdo do Estado de S&ao Paulo, defendida na Universidade Estadual de
Campinas (Unicamp), investiga como os professores lidam com as praticas
identitarias docentes no caderno do professor.

Na dissertagdo, Rampini (2011) se utilizou de entrevistas com os professores
de ensino médio das disciplinas de portugués e matematica de trés escolas publicas
paulistas. O resultado obtido mostra que o professor perde espaco em classe, dado
gue ha um processo de apagamento por meio do caderno do professor que define o
gue deve ser ensinado. A autora defende que este processo ocorre a partir do
contexto de globalizacdo, em que ha um desfoque das experiéncias para focar em
materiais prescritos que ditam, conforme Rampini (2011), a mundializacdo dos
conhecimentos por meio de determinadas competéncias e habilidades.

A tese A nova Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo (2008) vivéncias
nas escolas publica paulista: desafios para a acdo gestora, de Raquel Abrahdo
(2001) orientada por Regina Brito, na Pontificia Universidade Catodlica de S&o Paulo,
tem o intuito de compreender a acdo gestora no processo de implementacdo da
proposta curricular. Para isto adotou-se pesquisa documental, bibliografica e
entrevistas fechadas e abertas com professores e gestores. O resultado obtido
mostra que o novo curriculo ndo teve a qualidade esperada, dado que ha uma
distancia da realidade e um apagamento do discurso do educador.

Abrahdo (2001) compara as respostas do feedback oficial do governo e os
seus dados obtidos. Com isto, percebe-se um “faz de conta” como forma de
resisténcia por parte dos docentes. Portanto, na perspectiva da autora, a gestado tem
um papel de direcionar e supervisionar esta pratica, prezando a qualidade de ensino,
na visdo dos autores Gracindo e Bordignon (2001, p.155), como um paradigma
escolhido que direciona as ac¢des educacionais da escola, isto porque ela é

frequentemente definida como reflexo de uma concepg¢éo de mundo e sociedade.



Para ter uma visdo do trabalho docente paulista foram selecionadas trés
dissertacdes dentre as escolhidas na base de dados. Uma delas é A precarizagdo do
trabalho docente nas escolas estaduais de Carolina Moura, orientada por Neusa Ri,
em 2013, na Universidade Estadual Paulista (UNESP) - campus Marilia. A pesquisa
analisa o trabalho docente paulista tracando uma linearidade desde 1995, momento
em que o Partido da Social Democracia Brasileira (PSDB) assumiu o governo de
Séo Paulo, conta sobre as reformas neoliberais e as altera¢cées das condi¢des de
trabalho, como por exemplo, a inexisténcia da carteira assinada e seus direitos
vinculados e a distin¢cdo de categorias docentes como efetivo e O2.

Nesta l6gica capitalista, Carolina Moura (2013) relata que 0 senso comum
relaciona o sistema educacional a uma situacdo econdmica-social do pais.
Consequentemente, de acordo com Evangelista e Shiroma (2007), as reformas
neoliberais e os organismos por tras delas tentam desqualificar o trabalho do
professor. As reformas foram construidas com o foco de elaboragdo de “[..]
providéncias concretas para o controle politico-ideolégico da sua formagao”
(Evangelista e Shiroma, 2007, p. 537).

Neste contexto, Moura (2013) declara as dificuldades e a desvantajosa
carreira docente. Alids, ressaltamos que esta realidade se apresenta até o presente
momento, e paralelamente sofrem com o excesso de responsabilizacdo, sobrecarga
de tarefas, baixos salarios, restricdo de tempo para a formacdo, acumulo de
cobrancas e a flexibilizacdo do trabalho, por isso hd um movimento acerca da crise
docente paulista.

Para complementar este contexto, Gilberto Souza em sua dissertacao
Formacédo profissional e condi¢cdes de trabalho do magistério paulista entre 1996-
2011, orientado por Regina Giora, em 2014, na Universidade Presbiteriana,
Mackenzie declara que a educacdo paulista é influenciada por diretrizes de
organizacdes mundiais como OMCS3, BIRD* e UNESCO® que regem praticas de
formacédo profissional e condicbes de trabalho. Souza (2014) argumenta que por
meio destas organizacdes surgiram avaliacdes externas e internas, bonificacdes por

metas, avaliacdo de desempenho profissional, entre outros.

2 Categoria O: Candidatos a admisséo e docentes admitidos apds a LC 1.093/09, sem estabilidade e
gue participam do processo de atribuicdo de aulas nas Diretorias de Ensino.

% Organizac&o Mundial do Comércio.

4Banco Internacional para Reconstrucdo e Desenvolvimento

® Organizacédo das Nacgdes Unidas para Educacfo, a Ciéncia e a Cultura.
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O mesmo autor evidencia a semelhanca entre a escola e a empresa, dado
gue o Banco Mundial reconhece o conhecimento como produto, consequentemente
o professor é visto como um fator nesta producéo capitalista.

Neste contexto neoliberal, a tese O curriculo critico-libertador como forma de
resisténcia e de superagcdo da violéncia curricular, de Valter Giovedi orientado por
Ana Maria Saul, em 2012, na Pontificia Universidade Catolica de S&do Paulo busca
exemplificar a brutalidade envolvida nas préticas curriculares por meio de relatos de
experiéncias e observacdes diarias como professor na rede publica paulista. Deste
modo, na andlise de Giovedi (2012) a violéncia se apresenta como violacdo da
subjetividade que ultrapassa a transmissdo de ser humano para ser humano, ou
seja, a violéncia acontece em situacoes de alienacéo, de superioridade e de forma
estrutural-social, consequentemente na escola. Ele se utiliza de Chaui (2006) para a
construcao argumentativa.

Ainda de acordo com Giovedi (2012), no ambiente escolar, esta violéncia
pode surgir em politicas publicas, na gestdo da escola, nos conteddos e métodos
utilizados e nos processos avaliativos, dado que a instituicdo escolar relaciona-se
com trés logicas excludentes: mercado, curriculo hegembnico e inclusdo, sendo a
tltima referente ao acesso a todos, paralelamente vira uma logica excludente, pois
aqueles que frequentam este determinado tipo de ensino deparam-se com
ambientes despreparados para a demanda da classe popular. Deste modo, o autor
diz que a elaboracdo de um curriculo deve abarcar competéncias e habilidades que
libertem o cidaddo desta violéncia social, visando a um desenvolvimento digno,
humanizado e em comunidade.

Em relacdo ao termo educacéo integral apresentado no novo curriculo de
2020, duas dissertacdes foram selecionadas para exemplificar e conceituar tal
termo. Entre elas, o Programa Ensino Integral e Escola de Tempo Integral no Estado
de Séo Paulo: permanéncias e mudancas de Gustavo Valentim, orientado por Vanda
Lima, em 2018, na Universidade Estadual Paulista (UNESP) - campus de Presidente
Prudente que analisa documentos referentes a ETI (Ensino de Tempo integral) e PEI
(Programa de Ensino Integral), a fim de diferencia-los e categoriza-los.

Inicialmente, a pesquisa parte do pressuposto de que educacao integral
abrange o desenvolvimento de "[...] aspectos intelectuais, fisicos, éticos, estéticos,
corporal, politico, cultural, de cooperacéo e de articulagdo do sujeito com 0 mundo”

(Valentim, 2018, p. 135). Entretanto, existem diversas formas de trabalhar com este
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ensino integral, e esta pratica ndo € obrigatoriamente vinculada ao tempo integral,
apesar de ser bastante comum na educacéo brasileira.

Ambos os programas, ETI e PEI, foram implementados pelo Governo de
Geraldo Alckmin e funcionam por 8h30min diariamente. Porém, o ETI foi criado com
o0 intuito de ser uma proposta assistencialista que visa aos alunos de baixa renda em
locais com baixo indice de desenvolvimento humano (IDH). A instituicdo escolar
continua seguindo os parametros da Secretaria de Educacdo do Estado de Séao
Paulo, além de desenvolver oficinas fora do curriculo comum. Atualmente, as ETIs
estdo virando PEIls, entretanto, por questdes logisticas e funcionais nem todas as
escolas conseguem fazer esta transicdo, mesmo que este seja o intuito do governo
atual.

De acordo com Valentim (2018), a PEIl segue o modelo de tecnologia de
gestdo escolar (TGE) advinda do ambito empresarial, portanto ha disciplinas
especificas diferentes da base comum, como Tecnologia e Inovacdo, Eletiva e
Projeto de Vida. Argumentamos que sao estas as novas disciplinas oferecidas para
todas as escolas publicas paulistas por meio do novo curriculo do Estado de Sé&o
Paulo 2020. Contudo, o autor afirma que o diferencial marcante nos documentos
oficiais € a respeito das regras organizacionais, como por exemplo, o fato de que os
docentes da PEI recebem 75% a mais em relacdo ao salario base, além de que o
cargo ndao € fixo, pois ha uma avaliacdo anual feita pela direcdo escolar.
Entendemos que esta situacdo € uma das novas propostas do Governo Jodo Doria,
por meio do novo plano de carreira docente que entrara em pratica até o ano de
2021, de acordo com Sao Paulo (2020) no documento Perguntas e respostas sobre
escola e curriculo.

Valéria Babalim, por sua vez, em sua dissertacdo Escola de tempo integral:
relato de uma experiéncia na rede estadual de ensino de Sédo Paulo, orientada por
Celso Carvalho, em 2016, na Universidade Nove de Julho, explicita a relacdo dos
professores com o PEIl por meio de entrevistas abertas. Todos os entrevistados
reafirmam que o programa vai “além” do curriculo obrigatério e remodela o papel da
escola. Ademais, ha uma melhoria na qualidade de ensino e no desenvolvimento de
habilidades e competéncias que preparam o aluno para situacdes académicas,
cidadas, trabalhistas e sociais.

Apresentamos o quadro 1, que diz respeito a disposicdo das teses e

dissertacdes ja analisadas anteriormente, para fins de melhor visualizagdo. O quadro



12

foi construido com as informagfes: ano, natureza, programa de pdés-graduacao,

titulo, autor e a nota do respectivo programa atribuida pelo Sistema Nacional de Pés-

Graduacao do quadriénio 2013/2016, organizado em ordem alfabética.

Quadro 1

Teses e Dissertacdes sobre Curriculo e Ensino Integral no estado de Sdo Paulo

ANO [NATUREZA PPGE TITULO AUTOR NOTA
2013 |Dissertacéo Universidade A precarizagio do Carolina 6
Estadual Paulista | trabalho docente nas Baruel de
(UNESP) - escolas estaduais Moura
Marilia paulistas
2011 |Dissertagdo | Universidade Curriculo e identidades | Elisabete 5
Estadual de docentes = o caso da | Aparecida
Campinas. proposta curricular da Rampini
Faculdade Secretaria da
de Educacao do Estado
Educacéo de S&o Paulo
2014 |Dissertacdo | Universidade Formagc&o profissional Gilberto 5
Presbiteriana e condicGes de Pereira de
Mackenzie trabalho do magistério Souza
paulista entre 1996-
2011
2018 |Dissertagéo Universidade Programa Ensino Gustavo 5
Estadual Paulista Integral e Escola de Antonio
(UNESP) - Tempo Integral no Valentim
Presidente Estado de S&o Paulo:
Prudente permanéncias e
mudancas
2018 |Dissertacéo Universidade Programa Sao Mayara 5
Estadual Paulista Paulo Faz Escola: Faria
(UNESP) - percepcdes de Miralha
Presidente professores de uma
Prudente escola estadual

paulista
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2011 Tese Pontificia A nova Proposta Raquel de 5
Universidade Curricular do Estado Carvalho
Catdlica de S&o de S&o Paulo (2008) Ruiz
Paulo vivéncias nas escolas Abrahao
publica paulista:
desafios para a agédo
gestora
2016 | Dissertacdo| Universidade Escola de tempo Valéria de 5
Nove de Julho integral: relato de uma Souza
experiéncia na rede Babalim
estadual de ensino de
Séo Paulo
2012 Tese Pontificia O curriculo critico- Valter 5
Universidade libertador como forma Martins
Catolica de de resisténcia e de Giovedi
Sao Paulo superacao da violéncia
curricular

Fonte: BDTD (2020) — Construido pelos pesquisadores.

Uma observacdo que se percebe no conjunto dos programas de poés-
graduacéo €, de acordo com Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior - CAPES (2021), justamente, a atribuicdo dos conceitos 5 e 6, dado que
representa qualidade intrinseca dos trabalhos, dos professores e das instituicfes.
Sabe-se que o Sistema Nacional de Pos-Graduacédo, por meio de suas avaliacdes
guadrienais, gera resultados que partem, para o credenciamento e validacdo, dos
conceitos de 3 a 7. 5 é atribuicdo para programas considerados bons, 6 e 7 para
programas consolidados e de exceléncia. Considerando que os resultados do
guadro 1 dizem respeito a programas 5 e 6, € possivel argumentar que se trata de

investigacfes consideradas, por pares, muito boas.

Mapa 1: Distribuicdo dos municipios onde localizam as universidades das teses e

dissertacdes selecionadas por meio da revisao de literatura.
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Conforme o mapa 1, os trabalhos selecionados no levantamento distribuem-
se em municipios do estado de S&o Paulo. As trés universidades privadas
selecionadas estdo localizadas na capital, ja as universidades publicas estdo
distribuidas no interior do estado. A Universidade Paulista Julio de Mesquita Filho
(UNESP) de Presidente Prudente e a Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo
sd0 as que possuem 0 maior numero de trabalhos selecionados, sendo eles,
universidade publica e universidade privada confessional, respectivamente.

Ambas as teses da Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo s&o
pertencentes a linha de pesquisa intitulada curriculo e foram defendidas entre 2011 e
2012. As dissertacdes selecionadas da UNESP de Presidente Prudente discutem
sobre o Programa de Ensino Integral e as percepcdes de professores sobre a Ultima
reforma curricular paulista.

No primeiro semestre de 2021, optamos por refazer a pesquisa na BDTD,
com a finalidade de verificarmos produces mais recentes. Esta nova busca, por sua
vez, nao resultou em nenhum documento diferente do levantamento anterior,
consequentemente, nenhuma investigacéo tratou do problema a partir da revisdo: o

gue pensam o0s professores e gestores da rede de educacado publica de Sao Paulo,
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precisamente do Ensino Médio, sobre a transi¢do curricular de 2019 operada pelo

governo do Estado? Em vista disso, ha uma singularidade da pesquisa.

1.2 Politicas Publicas

Para uma visdo ampla sobre o tema de politicas publicas, o texto Politicas
Publicas: Uma revisdo de literatura de Celina Souza (2006) traz o trajeto da
construcdo de significado deste termo. Atualmente, ha uma maior visibilidade, por
conta das politicas restritivas de gastos e a dificuldade dos paises em
desenvolvimento, especialmente da América Latina, em desenhar uma politica que
impulsione o desenvolvimento econdmico e a incluséo social.

Contudo, politicas publicas ndo tém uma definicdo rigida. Na perspectiva de
Souza (2006), uma possivel conceituacdo seria as acdes do governo que agem,
diretamente ou indiretamente, e produzem efeitos especificos na vida dos cidadaos.
Em ambito académico, o estudo sobre politicas publicas iniciou nos Estados Unidos
com énfase nas acdes do governo na subarea de ciéncia politica, contudo na
Europa, a area de conhecimento tomou uma maior propor¢céo com teorias acerca do
papel deste governo.

De acordo com Ricardo Agum, Priscila Riscado e Monique Menezes (2015)
no artigo Politicas Publicas: Conceitos e Analises em revisdo, alguns pensadores
foram considerados os fundadores do conceito de politica publica, sendo eles: H.
Laswell (1936), H. Simon (1957), C. Lindblom (1959) e D. Easton (1965). Em 1930,
Laswell introduziu a expressdo policy analysis (analise de politica publica) como
forma de interacdo entre grupos de interesse, 0 governo e estudiosos sociais. Logo
apos, em 1957, Simon apresentou os policy makers (decisores publicos), isto €,
regras e incentivos que modelam os comportamentos.

Souza (2006) afirma que em 1959, Lindblom questionou a racionalidade
trazida pelos estudiosos anteriores e destacou como prioridade nas politicas
publicas o papel das elei¢Bes, dos partidos e dos grupos de interesse. Neste sentido,
o estudioso Easton (1965) define a importancia dos inputs dos partidos, da midia e
dos grupos de interesse na elaboracao de politicas publicas.

Em suma, Souza (2006) defende a ideia de que

[...] politica publica é abrangente e ndo se limita a leis e regras. A politica

publica € uma acdo intencional, com objetivos a serem alcancados. A
politica publica, embora tenha impactos no curto prazo, é uma politica de
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longo prazo. A politica publica envolve processos subsequentes apés sua
decisédo e proposicao, ou seja, implica também implementacao, execugao e
avaliagdo. (Souza, 2006, p.36).

Neste campo da conceituacdo do termo politicas publicas, Theodor Lowi
(1964 apud Souza, 2006, p.26) afirma que h& quatro formatos de politica publica,
sendo eles, a politica distributiva, isto €, decisbes politicas com recurso limitado que
privilegia somente alguns grupos sociais, por exemplo, politicas publicas para
educacéo especial.

O segundo ¢é a politica regulatéria que tem o intuito de avaliar e normatizar as
demais politicas, portanto envolve burocracias e atingem certos grupos de
interesses, um exemplo é a limitacdo das vendas de determinados produtos. O
terceiro € a politica redistributiva que atinge o maior numero de pessoas, desta
forma pode existir perdas e ganhos para diferentes grupos sociais, neste contexto,
h& o sistema educacional com isencdo de valores em vestibulares e nos cursos em
detrimento do pagamento de outros cidaddos com poder aquisitivo. Por fim, as
politicas constitutivas que lidam com os procedimentos, deste modo ha leis que
definem as responsabilidades dos poderes legislativo, executivo e judiciario nas
acOes sociais. (Theodor Lowi, apud Souza, 2006, p.26).

Para a elaboracdo destas politicas, Celina Souza (2006) apresentou a
tipologia do ciclo das politicas publicas, uma resposta do estado as necessidades do
coletivo por meio de programas e acfes que envolvem os estagios: definicdo de
agenda, identificacdo de alternativas, avaliacdo e selecdo das opcoes,
implementacédo e avaliacdo. O ciclo busca compreender a situacdo da sociedade,
para isto as questdes sociais sdo discutidas inicialmente por meio de uma agenda.
Assim, Souza (2006) explica que os problemas tratados sdo aqueles advindos da
consciéncia coletiva, ou seja, via processo eleitoral, grupos de interesses ou
classificacdes visiveis para a midia.

Nesta etapa, conforme Savio Raeder (2014) em Ciclo Politicas: uma
abordagem integradora dos modelos de andlise de politicas publicas, nem todos os
problemas presentes no cenario real da populacdo serdo atendidos prontamente,
portanto ha um planejamento flexivel que envolve os recursos disponiveis, a
necessidade politica, o custo beneficio e o cenério local que envolve o problema. Na

fase de identificacdo de alternativas, os atores apresentam planos e defendem-nos,
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para isto sdo estabelecidos objetivos, estratégias e recursos. Na fase seguinte, €
definida a trajetoria daquela agéo politica adotada e o prazo temporal.

Ainda de acordo com Souza (2006), no periodo de implementacdo politica é
posto em pratica a acao politica envolvendo recursos financeiros e materiais
tecnolégicos e humanos. Na Ultima etapa, realiza-se a avaliacdo, isto significa, uma
supervisao da politica publica que incluem: andlise de desempenho em vista de
promover a cooperacdo e construgcdo de um programa implementavel, caso
necessario reinicia-se o ciclo para elaborar alteragfes cabiveis.

Para compreender o ciclo, conforme Jefferson Mainardes e Maria Inés
Marcondes (2009) em Entrevista com Stephen J. Ball: um didlogo sobre justica
social, pesquisa e politica educacional, existem trés campos politicos que envolvem
a concepcao do ciclo de politicas: politica proposta, politica atual e a politica de uso.

Embasado em Ball, os autores Mainardes e Marcondes (2009), inserem a
ideia de contexto no ciclo de politica e declaram a importancia da énfase nas
disputas em torno das politicas publicas. Os cinco contextos propostos por Ball e
Bowe, na década de 90, sdo: contexto de influéncia que é o inicio da discussao
sobre politicas, contexto da producdo de texto, em que envolve a escrita dos
documentos oficiais e o contexto da pratica, em outras palavras, o0 uso real das
politicas publicas elaboradas.

Os ultimos contextos sdo: o contexto de resultados que se refere aos retornos
advindos das acbes implementadas e o0 contexto de estratégia politica que € a
avaliacdo dessas politicas. Conforme Ball (1994), os ultimos dois contextos séo
negligenciados por tedricos, e coincidentemente, ambos advém da extensdo da
pratica e tornam-se imprescindiveis no ambiente escolar para compreender a
atuacdo das politicas educacionais por meio da fala dos professores e demais
atores. Ainda no ambito educacional, Stephen Ball (1994) contextualiza o processo
material e pessoal, em razdo de que os professores lidam com o curriculo em
circunstancias sociais e precarias.

Os autores Rosanne Evangelista Dias, Rozana Gomes de Abreu e Alice
Casimiro Lopes escreveram em 2010, o texto Stephen Ball e Ernesto Laclau na
pesquisa em politica de curriculo, em que politica é definida, embasados em leituras
sobre Ball e Laclau, como

[...] representacdes, mais ou menos legitimas, de variados cddigos
existentes na sociedade, sejam eles de lutas, compromissos, experiéncias
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pessoais, interpretacdes, histérias e aliancas constituidos na tentativa de
controlar os sentidos e os significados nas leituras (Dias; Abreu; Lopes,
2010).

Para controlar estas interpretacdes, a politica utiliza-se dos discursos, de
acordo com Ball (1994):

[...] os discursos referem-se ao que pode ser dito e pensado, mas também

sobre quem pode falar, onde, quando e com que autoridade”. Desta

maneira, para compreender determinado discurso deve-se levar em conta o
contexto social, histérico, cultural e econémico (Ball, 1994).

Gabriela Lotta (2019), no livro Teorias e Analises sobre implementacao de
politicas publicas no Brasil, define os atores que envolvem as politicas publicas: os
Policy Makers e a Policy Community. O policy maker tem o intuito de observar a
dimensédo do problema, a constancia deste evento e os feedbacks que expdem as
falhas nas politicas atuais. Por outro lado, a Policy Community refere-se a
comunidade de especialistas que investem recursos a espera de politicas publicas
gue favorecam as demandas, portanto reitera a importancia desses sujeitos na
introducao do problema na agenda publica.

Como dito anteriormente, as politicas publicas ganharam mais espacgo por
conta da énfase nos desenhos dessas politicas em paises em desenvolvimento. O
modelo intitulado Novo Gerencialismo Publico, criado por Osborne e Glaeber (1994),
abarca novos formatos de introducdo com eficiéncia nas politicas publicas. No Brasil,
assim como em outros paises da Ameérica Latina, colocou-se em pratica politicas
publicas de carater participativo visando a insercdo de grupos sociais e de interesse,
como por exemplo, compromissos assumidos por partidos politicos na formulacéo e
acompanhamento de politicas sociais.

No contexto neoliberal, conforme Gilberto Souza (2014), jA mencionado
anteriormente na revisao de literatura, o estado trabalha como coordenador que
estimula e assume funcdo ativa nas esferas de acbes politicas e prestacdes de
servicos derivadas das privatizacdes em diversos setores, entre eles, as politicas
educacionais.

Elizabeth Macedo e Thiago Ranniery (2018), no texto Politicas Publicas de
Curriculo: Diferenca e ideia de publico, afirmam que o termo publico se tornou
abstrato em debates educacionais, em vista que € utilizado como um valor universal

vinculado a democracia. Além disso, o0 préprio conceito de politica publica é
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complexo, dado que atualmente h4 uma unido do Estado com redes do setor privado
em diversas areas.

Contudo, Macedo e Ranniery (2018) declaram que a politica descreve o
publico como um conjunto semelhante a quem as politicas de Estado tém a
obrigacdo de se dirigir, isto é, sujeitos que sdo cidadaos, trabalhadores e humanos
capazes também de reconhecer a alteridade.

No texto Contribuicbes de Stephen Ball para o campo das politicas publicas
de Regina Célia Linhares Hostins e Olivia Rochadel de 2019, as autoras discutem a
performatividade, conceito tratado por Ball, como um modo de regulacdo e meio de
incentivo, portanto as medidas de produtividade sao utilizadas nas politicas publicas
como forma de controle.

As autoras Hostins e Rochadel (2019) examinam a resisténcia as praticas de
performatividade, dado que as reformas neoliberais na educacdo buscam produzir
um novo tipo de professor e novas formas de subjetividade em meio a “demandas
opacas e contraditérias de diferentes tipos de politica” (Hostins; Rochadel,2019).
Deste modo, em meio a construcdo de politicas publicas em contexto neoliberal, as
politicas publicas educacionais, especialmente as politicas curriculares, ganham
énfase em estudos como forma de resisténcia as praticas de performatividade.

Portanto, a caracterizacdo e o processo de elaboracéo das politicas publicas
sdo, especificamente, as politicas publicas educacionais, de suma importancia e
interpelam no objeto de estudo desta investigacao; a transicao curricular paulista que
derivou o0 novo curriculo do estado de Sédo Paulo de 2020. Desta maneira, para
maior esclarecimento sobre este periodo de reforma curricular, apresentaremos o

conceito de curriculo e os atuais estudos sobre esta area no pais.
1.3 Curriculo

No campo da politica curricular, ainda conforme as autoras Rosanne
Evangelista Dias, Rozana Gomes de Abreu e Alice Casimiro Lopes (2010,p. 6) “[...] o
hibridismo de diferentes discursos e contextos ndo conduz necessariamente a um
consenso sobre o que é considerado como conhecimento legitimo ou sobre as
formas de atuagdo no contexto escolar”. Contudo, conforme Ball (1994), as
comunidades disciplinares mostram-se presentes nos contextos de pratica, producéo

e influéncia e sdo consideradas sujeitos de destaque em todos 0s contextos.
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Elizabeth Macedo e Thiago Ranniery (2018) definem curriculo como uma
politica publica e cultural, de acordo com o grupo de pesquisa intitulado Curriculo:
Sujeitos, Conhecimento e Cultura, coordenado por Alice Casimiro Lopes, Elizabeth
Macedo e integrado ainda pelas professoras Edil Paiva e Maria de Lourdes Tura
associado a linha de pesquisa Cotidiano e cultura escolar, do Programa de Pés-
graduacéo da UERJ, pois refere as

[..] tomadas de decisdo sobre sele¢do, organizacdo e distribuicdo do
conhecimento escolar que visam a orientar determinados desenvolvimentos
simbolicos, obter consenso para uma dada ordem e/ou alcangar uma

transformacé@o social almejada. (Oliveira; Amorim; Organizadores, 2006,
p.15).

A ideia curriculo é automaticamente associada ao publico, pois a sociedade
considera o ”[...] o conhecimento escolar como um bem publico e como tal plural,
heterogéneo, visivel e sempre aberto a outras e novas configuracdes. Passivel, pois,
de ser compartilhado, herdado e relancado”. (Gabriel, 2018, p. 54).

Apesar de o curriculo ser uma estrutura classificatoria disciplinar
gue verbaliza em diversos ambitos da sociedade, de acordo com Alfredo Veiga-Neto
(2002) em seu texto De geometrias, curriculo e diferencas, o curriculo brasileiro do
século 21 inclui temas transversais advindos da interdisciplinaridade propostos nos
documentos oficiais como a BNCC, Base Nacional Comum Curricular que foi
homologada em 2018. Este documento regulamenta as aprendizagens essenciais de
todas as etapas do ensino basico brasileiro e estabelece 10 competéncias que
norteiam as areas de conhecimento:

1 — Conhecimento; 2 — Pensamento cientifico, critico e criativo; 3 —
Repertério Cultural; 4 — Comunicacdo; 5 — Cultura digital; 6 - Trabalho e

projeto de vida; 7 — Argumentacao; 8 - Autoconhecimento e autocuidado; 9
— Empatia e cooperacdo e 10 - Responsabilidade e cidadania. (Base

Nacional Curricular Comum, 2018, p. 8).

A BNCC compromete-se com a formacéo integral dos estudantes, entende-se
como educacao integral a questdo critica, participativa e responsiva do ensino.
Como ja especificado na dissertacdo Programa Ensino Integral e Escola de Tempo
Integral no Estado de S&o Paulo: permanéncias e mudancas de Gustavo Valentim
(2018), exposta na revisdo de literatura, o ensino de tempo integral (ETI) é o
aumento da carga horaria no ensino béasico, em contraponto a educacéo integral,
apresentada na BNCC e no Programa Inova Educacéo (12 Edicao), € a capacidade

formativa técnica e social, portanto o ensino envolve:



21

[...] aprender a aprender, saber lidar com a informagéo cada vez mais
disponivel, atuar com discernimento e responsabilidade nos contextos das
culturas digitais, aplicar conhecimentos para resolver problemas, ter
autonomia para tomar decisfes, ser proativo para identificar os dados de
uma situag&o e buscar solugdes. (Brasil, 2017, p. 17).

Neste sentido, a Base Nacional Curricular Comum partiu do pressuposto de
equidade a todos, simultaneamente, associou-se com as politicas identitarias que
refletem sobre questionamentos em relagdo a raca, género, sexualidade,
pertencimento religiosos, entre outros. Dado que o curriculo é destinado a diversas
vidas envolvidas na experiéncia educacional, assim o termo publico deve
representar cada sujeito. Neste sentido, o curriculo por meio dos temas transversais
inclui estas reflexdes, em razédo de que, de acordo com Macedo e Ranniery (2018),
qgualquer delimitacdo de publico corresponde a uma demonstracdo de poder,
portanto a prépria politica publica de curriculo € uma representagéo deste ato.

Estas alteragdes curriculares buscam uma conexdo entre sujeito e curriculo,
por isso surgem modificagdes como a divisdo entre disciplinas obrigatorias e eletivas
(optativas), conforme Veiga-Neto (2002), o aluno é caracterizado como cliente e tem
a oportunidade de configurar seu produto, neste caso o curriculo, que ira adquirir.
Determinadas propostas como o recente Programa Inova Educacdo (12 Edicéo),
proposto em 2019 no estado de Sdo Paulo, e a Reforma Nacional do Ensino Médio,
homologada em 2018 pela Unido, colocam em pratica essa dicotomia cliente e
produto no ensino paulista e brasileiro, respectivamente.

Tendo em vista que a discussdo sobre curriculo é atual e de notéria
importancia, foi realizada uma revisédo de literatura acerca do termo em bases de
dados, e houve uma constante referéncia em trabalhos académicos ao Grupo de
Trabalho (GT) 12 sobre Curriculo da Anped (Associacdo Nacional de Pos-
Graduacao e Pesquisa em Educacdo), em sua 27° Reunido Anual que reuniu 23
grupos de pesquisas em 2004. Esta reunido foi escolhida devido a avaliacéo feita
pelo GT Curriculo durante a 272 Reunido Anual, com o intuito de promover o dialogo
entre grupos de pesquisa brasileiros e latino-americanos e a pluralidade de
guestionamentos e praticas.

Este grupo reune trabalhos académicos realizados em diversas universidades
ao redor do pais, desta forma é de grande contribuicAo o0os documentos
desenvolvidos sobre curriculo. Em meio a tantos, foram selecionados aqueles que

discutiam especificamente sobre o conceito de curriculo ou desenvolviam uma



22

reflexdo sobre os documentos apresentados na reunido anual em virtude da
dicotomia entre proposta curricular e espaco escolar.

Um dos temas mais desenvolvidos entre os documentos selecionados é o
impacto de organismos multilaterais em politicas publicas educacionais. Neste
contexto, Elizabeth Macedo e Thiago Ranniery (2018), que também aparecem como
um dos textos do GT (12), citam o Banco Mundial que auxilia no controle das
politicas globais por meio de exames nacionais.

De acordo com Elisabete Rampini (2011), apresentada no levantamento
bibliogréafico, esta presenca nas politicas curriculares acontece desde o regime
militar no Brasil, tendo em vista que o Banco Mundial se utilizou o curriculo para
aplicar as reformas educacionais.

Portanto, o curriculo é uma ferramenta imprescindivel para conflitos e lutas no
ambiente escolar, por isso Rampini (2011) atribui ao curriculo a funcdo de controle e
diferenciacdo com objetivo de utlizar no processo educacional conteudos e
procedimentos que preservem 0 consenso cultural e os saberes da classe
dominante. Ainda de acordo com a autora, a partir da década de 90, o curriculo
torna-se pauta de novas concepcdes juntamente com as politicas neoliberais, como
por exemplo, o discurso sobre competéncias, tema discutido no capitulo 2.

O termo curriculo em si é derivado da lingua latina, “currere”, que significa
correr, curso ou carro de corrida, de acordo com o dicionario de Lingua Portuguesa
Houaiss (2001, p.149), contudo a enciclopédia Mirador Internacional (1982, p.161)
traz uma visdo pedagdgica, atribuindo a palavra ao um "[...] conjunto estruturado de
disciplinas e atividades, organizado com o objetivo de possibilitar que seja alcancada
certa meta, proposta e fixada em funcdo de um planejamento educativo”.

Desta forma, o curriculo pode ser descrito como pratica social e educacional,
além de ser uma politica publica importante na area de educacao. Neste contexto,
0os autores Inés Barbosa de Oliveira, Antbnio Carlos Rodrigues de Amorim e
Organizadores (2006) em seu texto intitulado Sentidos de Curriculo entre linhas
tedricas, metodolégicas e experiéncias investigativas, discutem trabalhos
desenvolvidos pelos grupos de pesquisa pertencentes ao GT Curriculo e
apresentados na 272 Reunidao Anual da ANPEd. Assim, os autores apresentam 0s
temas e as evolugdes gerais de cada grupo, expondo o intuito de suas pesquisas ao

longo dos anos, porém sem especificar a intitulacdo de cada trabalho.
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Deste modo, foram selecionados excertos importantes para a concepcao de
curriculo em nosso pais de quatro grupos apresentados na investigacao, entre eles,
o0 Grupo de Estudos e Pesquisa em Politicas Curriculares (GEPPC), composto por
professores e alunos de instituicdes publicas e privadas do Estado da Paraiba, que
destaca a

[...] organizacdo e a selegcdo do conhecimento oficial, constitutivo do
curriculo, nem sempre estiveram em discussédo nas escolas da educacao
basica do Brasil. Historicamente, tais politicas representam interesses
conflitantes e tornam-se bandeiras de campanhas dos processos eleitorais.
Subjacentes a elas estdo valores relacionados as concepgbes de
sociedade, que o0s governantes pretendem preservar ou aquelas que
pretendem construir. Nesta perspectiva, o curriculo torna-se fator de
investimentos, constitui campo de disputas e oculta relacdes de poder.
Essas propostas ndo aparecem isoladas, estdo, sempre, relacionadas a
reformas educacionais e associadas a processos de formacédo de docentes,

agentes responsaveis pela implementacdo dessas reformas. (Oliveira;
Amorim, 2006, p.53).

Contudo, estes investimentos usualmente ndo tém retorno, pois ha uma
resisténcia por parte dos professores. Dado que, os docentes sdo atores curriculares
gue a partir das analises dos documentos constituem sua propria pratica curricular,
de acordo com o subgrupo Politicas e Praticas curriculares da linha de pesquisa
Curriculo, Histéria e Poder do Programa de Pds-Graduagdo em Educacao do Centro
Universitario Moura Lacerda de Ribeirdo Preto em S&o Paulo.

Outro grupo que também fala sobre as praticas curriculares € o Redes de
conhecimentos e praticas emancipatorias no cotidiano escolar integrado a linha de
pesquisa “Cotidiano e Cultura Escolar’” do Proped/UERJ. Este grupo afirma que o
professor conhece o curriculo, isto é, a distribuicdo, organizacdo e uma ordem
estabelecida do conhecimento escolar com intuito de estabelecer uma
transformacéo social almejada, contudo cada turma tem sua dindmica e cada aluno
seu saber, consequentemente, o contetdo de ensino ndo sera trabalhado da mesma
forma, ou seja, praticas curriculares cotidianas sao as possibilidades daqueles que
as fazem e as circunstancias nas quais estes estdo envolvidos.

Neste contexto, 0 grupo integrante da linha de pesquisa em Politicas e Gestao
da Educacao Superior do Programa de Mestrado em Educacédo da PUCPR concebe
o curriculo como

[...] processo, resultante dos significados construidos socialmente que, ao
mesmo tempo em que se apoia no conhecimento e na trajetdria

historicamente construidos, faz uma projecéo de futuro, € ao mesmo tempo
instituido e instituinte (Oliveira; Amorim; organizadores, 2006, p.8).
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Conforme o grupo, apesar das diversas representacfes, caracteristicas e
funcdes, o papel do curriculo atualmente é ser uma solugéo, até mesmo provisoria,
para os problemas educativos, tendo como exemplo, as afirmac¢des publicas do
governo paulista sobre o intuito das ultimas reformas curriculares.

Alice Casimiro Lopes e Elizabeth Macedo (2006), citadas anteriormente,
aparecem como referéncias ao tema curriculo, dado que realizaram andlises em
livros, cursos universitarios, artigos e nos Encontros Nacionais de Didatica e Prética
de Ensino (Endipes) entre o periodo de 1990 a 1995, desta forma as autoras
confirmaram a origem do curriculo associada a escolarizacdo no intuito da
socializagcéo do saber e formacéo das identidades. Por isso, Lopes e Macedo (2006)
declaram que os conteudos propostos nos curriculos sdo sinbnimos de praticas e
valores que sao produzidos no ambiente escolar. Deste modo, a simples
organizacao da ordem dos conteudos impacta no aspecto social da sociedade.

As autoras concluem que os estudos pelo curriculo, seja de forma geral ou
por areas disciplinares, ocorrem por conta da importancia deste documento oficial na
vida escolar. O hibridismo é caracteristica presente nos estudos referentes ao
curriculo, principalmente na década de 1990, advinda de uma tendéncia mundial, em
juncdo com posturas empiristas e com elementos de um discurso pdés-moderno,
notam que ha “[..] fortes aportes tedricos da producéo bibliografica no campo do
curriculo, porém nédo tém ainda a penetracdo que se poderia esperar nos programas
de pds-graduacgao”. (Lopes e Macedo, 2006, p.65).

Para compreender o conceito de curriculo no pais, as autoras selecionaram
teses e dissertacdes de programas de pos-graduacao vinculados a area de curriculo,
especificamente com relacdo a educacdo basica. Os sujeitos escolhidos atuavam
nas instituicbes de ensino e pesquisa como professores, pesquisadores,
orientadores e pareceristas que legitimam estudos sobre curriculo em linhas de
pesquisa e projetos de 1996 a 2002, sendo 65 programas.

Conforme Lopes e Macedo (2006, p.26), destes trabalhos selecionados 19,4%
eram focados na educacao basica no geral e 15% no ensino médio. Contudo, 65,6%
tinham um foco tedrico sociolégico/filoséfico, seguido de 13,7% focados em estudos
histéricos e 10,6% em estudos psicoldgicos, 4,4% em estudos antropolégicos e 2,9%
em estudos politicos.

Ainda de acordo as autoras, estes nUmeros sao compreensiveis, ja que a

base sociolégica e/ou filoséfica foi centralidade nas discussGes curriculares nas
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Ultimas décadas, além disso, ha mais referéncias socioldgicas-filoséficas nos textos
analisados do que referéncias a autores do proprio campo do curriculo e da
educacgao de uma forma geral.

Por outro lado, h& diversos trabalhos que ndo explicitam claramente seu
enfoque tedrico, pois se utilizam de diversos autores para questdes pontuais, isto
ocorre por conta do hibridismo no campo do curriculo. Em relagdo a metodologia, a
grande maioria utiliza-se de pesquisas empiricas (91,4%), esta caracteristica
também foi apresentada por Oliveira; Amorim e Organizadores (2006). Em ambos os
casos, a pesquisa qualitativa e 0 uso de instrumentos como questionarios eram
bastante usuais.

No campo do curriculo, embasado nas autoras Macedo e Lopes (2006),
docentes inserem-se na area de pesquisa e buscam atender as problematicas que
afligem a classe profissional em ambiente escolar. As autoras expéem que 90% tém
uma proposta de intervencao, até mesmo genérica, nos curriculos escolares, em sua
maioria, o enfoque € em disciplinas especificas no intuito de defender os contetdos
gue deveriam ser ensinados.

Como ja dito, poucos estudos debrucaram-se ao engajamento do curriculo em
seu contexto escolar ao invés de visdes de disciplinas especificas. Em especial ao
ensino publico de Sdo Paulo, h4 ainda menos pesquisas envolvendo a preparacéo e
implementac&o de uma nova base curricular.

Por fim, as autoras concluiram por meio de sua investigacdo que o curriculo
a selecdo de conteudos de uma cultura social ampla e organizada para fins de
ensino que implicam relacbes de poder, politica e economia. Assim, 0 campo
curricular busca trabalhar com as probleméaticas que envolvem o professor e a sala
de aula, desta maneira a escola vira espaco para varios estudos. Entretanto, as
respostas ingénuas e prescricoes de acdes pontuais e a énfase em disciplinares,
deixam de lado as reflexdes sobre espaco escolar e interacdes sociais.

Apébs a conceituacdo de curriculo e um breve panorama do estudo desta area
no pais, apresentaremos as facetas deste novo curriculo paulista em relacdo a
Reforma Nacional do Ensino Médio (2016-2018), competéncias socioemocionais,
itinerario formativo e Programa Inova Educacéo 12 Edicdo, que constitui o foco da

nossa investigacgéao.
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CAPITULO 2
REFORMA DO ENSINO MEDIO

O presente capitulo discute a Reforma Nacional do Ensino Médio (2016-2018)
gue impactara em mudancas curriculares em todo o pais, incluindo o estado de S&o
Paulo. O estado paulista € precursor nesta implementacdo seguindo as novas
resolucdes. Para esta exposicdo, este capitulo foi organizado em dois momentos,
contextualizacdo da reforma do ensino médio, e logo em seguida, o efeito inicial da
implementacdo desta reforma no ensino estadual paulista: Programa Inova

Educacéo, itinerarios formativos e habilidades socioemocionais.
2.1 Conselho Nacional de Educacao e a Reforma do Ensino Médio

Em 2019, a transicao curricular foi posta em pratica em toda a rede publica
de ensino basico paulista em conjunto com o Programa Inova Educacdo (12
Edicdo), no intuito de informar e compreender as transformacdes deste novo
curriculo (2020) embasado na Reforma Nacional do Ensino Médio de 2016-2018.
Desta maneira, a reforma tem implicagcdes diretas no “por que” e “como” foram
articulados estes processos pedagogicos.

Em dezembro de 2018, o Conselho Nacional de Educacéo deferiu a resolucao
trés acerca da Reforma do Ensino Médio no Brasil apos a aprovacdo da BNCC,
prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) de 1996, na
orientacdo obrigatéria da formacéo geral.

Essa ideia ja vem sendo discutida desde 2012, quando o deputado Reginaldo
Lopes do Partido dos Trabalhadores (PT) propds um projeto de lei na Camara dos
Deputados, n°. 6840/2013. Conforme a dissertacdo A reforma do ensino médio no
governo do Michel Temer (2016-2018) de Francely Priscila Costa e Silva (2019), a

PL tinha como base duas propostas principais: 0 aumento progressivo
obrigatorio da jornada escolar, resultando em, no minimo, sete horas diarias
para todos os estudantes, e a organizacdo do curriculo fundamentado em
areas que deveriam ser escolhidas pelos estudantes no dltimo ano do

ensino médio, devendo-se optar entre a formacgéo profissional ou outra &rea
do curriculo a ser ofertado pela escola. (Silva, 2019, p.82).

Contudo o governo encaminhou a medida proviséria (MP) n°.746/206 que
culminou posteriormente na Lei n°. 13.415/2017 ao Congresso Nacional. Neste
momento, o0 pais passava por hostilidades politicas, ja que a presidenta Dilma

Rousseff sofreu impeachment em seu 2° mandato de 2014, por conta de acusagdes
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sobre crimes de responsabilidade fiscal, desta forma o entdo vice-presidente Michel
Miguel Elias Temer Lulia assumiu o posto e sancionou a medida provisoria
n°.746/206.

Nesta situacdo politica, a reforma do Ensino Médio foi o primeiro ato
educacional do governo Temer, todavia a proposta ndo levou em consideracéo
nenhum debate com a populacdo, pesquisadores da area e nem as condi¢des
fisicas e de trabalho da educacéo brasileira.

De acordo com Silva (2019), a MP n°. 746/2016 chegou a receber parecer
desfavoravel do Ministério Publico Federal e da Procuradoria Federal dos Direitos do
Cidadao, alertando para a inadequacao de se realizar a reforma dessa etapa da
Educacédo Basica sem o devido debate com a sociedade civil. Entretanto, apos
algumas modificagcbes, o Senado aprovou a MP em 8 de fevereiro de 2017.

Antes mesmo da promulgacao, ainda conforme Silva (2019):

Cerca de 1.400 instituicdes publicas foram ocupadas pelos estudantes em
todo o pais. A ocupacéo das escolas e universidades iniciou-se em outubro
de 2016 e se prolongou até dezembro do mesmo ano. No entanto, ndo foi
suficiente para abrir o didlogo com o governo federal e promover
negociacbes com o Congresso Nacional em Brasilia, no momento da
votacdo da PEC 55/2016, que congelou o orcamento por 20 anos e da

aprovacdo da MP n. 746/2016, foram fortemente reprimidas pela policia.
(Silva, 2019, p.87).

A proposta promove um ensino médio composto por uma formacao geral
basica e itinerarios formativos. Sendo a formacgéo basica com carga horaria maxima
de 1800 horas com base nas competéncias e habilidades da BNCC, sendo elas
divididas por areas: [..] | - linguagens e suas tecnologias; Il - matematica e suas
tecnologias; Il - ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV - ciéncias humanas e
sociais aplicadas (Brasil, 2018).

Em contrapartida, o itinerario formativo é composto por

[...] conjunto de unidades curriculares ofertadas pelas institui¢cdes e redes de
ensino que possibilitam ao estudante aprofundar seus conhecimentos e se
preparar para o prosseguimento de estudos ou para o mundo do trabalho de

forma a contribuir para a construcao de solucdes de problemas especificos
da sociedade. (Brasil, 2018).

Em relacdo as disciplinas, ha trés disciplinas que ganham énfase, sendo elas:
Lingua portuguesa, Matematica e Lingua Inglesa e estdo presentes como
obrigatérias nos trés anos de Ensino Médio, as demais deverdo ser cursadas, mas

ndo tém o carater obrigatério em todos os anos. J& para a organizacdo dos
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itinerarios, é obrigatoria a escolha de uma opgéo entre as “cinco possibilidades de
percursos: linguagem e suas tecnologias; matematica e suas tecnologias; ciéncias
da natureza e suas tecnologias; ciéncias humanas e suas tecnologias; formacgao
técnica e profissional”. (Silva, 2019, p. 90).

Ainda conforme Francely Silva (2019), possivelmente haverd uma parceria
com o setor privado para concretizar a formacgéao técnica e profissional, j& que ndo ha
condi¢cbes fisicas e materiais suficientes nas escolas publicas de ensino bésico
regular no pais para determinadas exigéncias requeridas na pratica.
Consequentemente, a autora discute sobre o aumento da precarizacao do trabalho
docente por conta dos itinerarios, “[...] pois a lei prevé a contratacdo de profissionais
com notorio saber, com titulacdo especifica ou pratica de ensino, que poderao
ministrar os conteudos desse percurso”. (Silva, 2019, p.94).

As unidades curriculares serdo desenvolvidas com base em quatro eixos
estruturantes, sendo eles, investigacao cientifica, processo cognitivo, mediacao e
intervencdo cultural e empreendedorismo (Brasil, 2018). Ainda conforme o
documento oficial, este processo sera posto em pratica por meio de qualificacbes e
habilitagcbes profissionais em torno de 1200 horas. Neste contexto, 0S cursos nao
séo tdo longos como 0s cursos técnicos, dado que o foco é otimizar o tempo e focar
no mercado de trabalho.

Esta reforma tem como finalidade o desenvolvimento das competéncias e
habilidades da BNCC ao longo dos trés anos do ensino médio distribuidos em 3.000
horas letivas ao invés das anteriores 2.400 horas. Para conceitua¢do, o documento
descreve as competéncias como uma mobilizacdo de conhecimentos e valores que
auxiliam na resolucdo da vida cotidiana e do mundo do trabalho, por outro lado, as
habilidades sdo o conhecimento em acdo; praticas cognitivas, profissionais e
socioemocionais articuladas e utilizadas na vida. (Brasil, 2018).

A reforma do Ensino Médio influencia praticas pedagdgicas ao redor do pais,
como por exemplo, o novo curriculo do estado de Sédo Paulo, conforme o Prof. Dr.
Evaldo Piolli (2020), em uma conferéncia da Unicamp intitulada Dialogos do NETSS:
A implementacao da reforma do ensino médio no Estado de Sdo Paulo, que tende a
deixar de lado a formacdo geral para que haja disciplinas voltadas ao
empreendedorismo e as competéncias do mercado de trabalho. Além disso, desde
2017, as Iinstituicdes paulistas utilizam-se da concepgcdo empresarial com o0

programa de gestdo chamado MMR (Melhoria Melhor Resultado) que estabelece o
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controle atrelado a resultados e metas. Deste modo, apresentaremos as principais
propostas do novo curriculo do Estado de Sdo Paulo embasadas na Reforma do
Ensino Médio (2016-2018).

2.2 Ensino Médio em Sé&o Paulo

Ha 26 anos o Partido da Social Democracia Brasileira (PSDB) governa o
estado de Sao Paulo, e consequentemente elabora as politicas publicas
educacionais. O governador José Serra, em juncao com a secretaria de educacao
Maria Helena Guimardes de Castro, elaborou a ultima reforma curricular antes da
transicao.

Em 2008, conforme Daiani Ortega (2019), o governo paulista no ambito
educacional baseou-se em resultados insatisfatorios das escolas estaduais paulistas
nas avaliacdes externas, tal como, Sistema de Avaliagdo de Rendimento Escolar do
Estado de Sdo Paulo (SARESP), apresentado e descrito no proximo capitulo, e o
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e estabeleceu um plano com 10 metas
com o objetivo de promover a qualidade do ensino:

[...] todos os alunos de 8 anos plenamente alfabetizados; reducédo de 50%
das taxas de reprovacdo da 8% série; reducdo de 50% das taxas de
reprovacdo do Ensino Médio; implantac&o de programas de recuperacao da
aprendizagem nas séries finais de todos os ciclos de aprendizagem (22, 42 e
82 séries do Ensino Fundamental e 32 série do Ensino Médio); aumento de
10% nos indices de desempenho dos Ensinos Fundamental e Médio nas
avaliacBes nacionais e estaduais; atendimento de 100% da demanda de
jovens e adultos de Ensino Médio com curriculo profissionalizante
diversificado; implantacdo do Ensino Fundamental de nove anos, com
prioridade a municipalizacdo das séries iniciais (1 a 42 séries); valorizacéo
dos professores e programas de formacdo continuada e capacitacdo da
equipe; descentralizacdo e/ou municipalizacado do programa de alimentacéo

escolar nos municipios ainda centralizados; programa de obras e melhorias
de infraestrutura das escolas (Séo Paulo, 2007,p.5).

Além disso, de acordo com Ortega (2019), criou-se a funcdo Professor
coordenador e fortalecimento da gestdo escolar em combate a reprovacéo e énfase
na melhoria nos indices de desempenho nas avaliacdes externas.

Em relacdo aos programas pedagogicos, Daiani Ortega (2019) cita o
Programa Ler e Escrever focado na alfabetizac&o das criancas até 8 anos de idade e
0 Sao Paulo Faz Escola (SPFE) que utlizava como norteador nas avaliagbes
externas e inseriu um curriculo centralizador buscando seguir as diretrizes de
exames internacionais.

As escolas, ainda de acordo com a autora,
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[...] receberam as Propostas Curriculares de cada grande &rea do
conhecimento, seguidas dos Cadernos do Professor, onde vinham
especificados 0 passo a passo a ser seguido pelo professor em cada aula, e
o0 Caderno do Aluno, material consumivel contendo atividades de cada
disciplina (Ortega, 2019, p.109).

Neste contexto, o IDESP, indice de Desenvolvimento da Educacéo do estado
de Sado Paulo, que sera apresentado no proximo capitulo, foi um dos aspectos
utilizados para implementacdo do esquema de metas e objetivos da Secretaria de
Educacédo do estado com base em dados quantifichAveis. Com base nesses dados
gue notificaram a baixa qualidade da educacao brasileira, Daiani Ortega (2019)
afirma que em 2007 foi anunciada uma nova reforma curricular que foi posta em
pratica logo no inicio do replanejamento de 2008, ou seja, ndo houve um periodo de
apropriagao do documento oficial, em vista que os

[...] professores tiveram contato com um novo material composto por um
“Jornal do aluno” e a “Revista do professor”, a partir do qual deveria ser
realizada uma recuperacéo pontual das habilidades de leitura, interpretacéo,

escrita e célculo nos primeiros quarenta e dois dias do ano letivo. (Ortega,
2019, p. 166).

Em meio a todas as transformacdes advindas das metas propostas pelo
governo José Serra, a autora Ortega (2019, p.202) constata em sua dissertagao, “[...]
a verticalidade na tomada de decisdo e o silenciamento imposto aos principais
atores da acdo educativa, apresentaram-se entre os fatores de repulsdo a essa
politica”.

Apés 10 anos, o governo do estado de S&o Paulo implementa uma nova
reforma curricular orientado pelo novo secretario de educacdo do estado de Sao
Paulo, Rossieli Soares ao lado do governador Jodo Agripino da Costa Doria Junior
gue assumiram os cargos no inicio de 2019, e no mesmo ano, colocaram em pratica
a transicao curricular em toda rede publica do estado. Esta passagem € marcada por
transformacdes de cunho fisico, curricular e organizacional ho ambiente curricular,
como por exemplo, a organizacdo das disciplinas e requisitos para contratacdo dos
professores em determinadas disciplinas, ambos o0s tOpicos serdo expostos neste
capitulo posteriormente.

Rossieli foi um dos precursores da reforma do ensino médio, dado que ele
era ministro da educacdo no Governo Temer. Portanto, seu envolvimento com o
estado de Séo Paulo ndo é ao acaso, pois Mauro Sala (2020), durante a conferéncia

da Unicamp, afirma que em janeiro de 2019, o secretario apresentou uma proposta
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junto com o Centro Paula Souza para que o estado de S&o Paulo fosse o primeiro a
implementar a reforma do Ensino Médio (FE-Unicamp, 2020, 83m 325s).

Neste documento, somente as disciplinas de Lingua Inglesa, Portugués e
Matematica permanecem como obrigatérias nos trés anos do ensino médio, as
outras disciplinas de formacéo geral sdo distribuidas em um ou dois anos. A base
curricular elaborada pelo estado de S&o Paulo conterd a formacéo basica além de
1.350 horas adicionais, ou seja, mais do que previsto em lei nacional, em vista que o
curriculo paulista desenvolvera mais trés novas disciplinas: Eletiva, Projeto de Vida e
Tecnologia e Inovacao (FE-Unicamp, 2020, 61m 01s).

O estado de Sao Paulo oferta o ensino médio por meio de quatro redes: rede
privada, institutos federais, Centro Paula Souza e a rede estadual, sendo a ultima a
responsavel por 83% dos alunos paulistas, apesar disso, neste momento de
pandemia, situacao ja descrita na introducao da investigacédo, o documento continua
sendo discutido e modificado pela Secretaria de Educacdo de Séao Paulo, sem a
colaboracéo dos alunos e professores da rede publica (FE- Unicamp, 2020, 57m
37s).

O Centro Paula Souza ganhou destaque e estabeleceu alianca com a
Secretaria de Educacdo paulista, pelo fato de ter sido pioneiro na realizacdo da
reforma do Ensino Médio em 2018, antes mesmo da aprovacdo do proprio CNE
(Conselho Nacional de Educacao). De acordo com Mauro Sala (FE- Unicamp, 2020,
91m 55s), a alianca com o estado resultou no programa Novotec, juncdo do ensino
regular com cursos de qualificacéo e cursos técnicos presenciais e online.

Este programa foi posto em préatica em 2019 em cidades metropolitanas do
estado de S&o Paulo, na maioria, eram vagas de cursos de qualificacdo com
habilitagcdo profissional no contexto de ensino de periodo integral. Nesse cenario de
expansao do projeto, o municipio de Artur Nogueira, no interior do estado, recebera
uma unidade nos proximos anos, assim como diversas outras cidades com
populacdes menores.

Ainda conforme Sala (FE-UNICAMP, 92m 26s), esta qualificacdo vem
atrelada a cursos rapidos de logistica, empreendedorismo e administracdo, pois sédo
cursos mais tedricos que exigem pouca pratica, consequentemente exige pouco
recurso. Isto é, h4 uma substituicdo da formacao geral por conta de uma formacéo

profissional qualificada.
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Acredita-se que o Novotec é um percurso de testes para desenvolver
efetivamente os itinerérios formativos. Contudo, ndo ha prética efetiva dos itinerarios
em solo paulistano, dado que apesar do estado buscar ser pioneiro na reforma do
ensino médio, devido a pandemia o curriculo do Ensino Médio do estado de S&o
Paulo segue em elaboracéo, ainda € necessario a reflexdo e zelo acerca da pratica

de um curriculo profissional.
2.3 ltinerarios Formativos

Uma das principais mudancas no curriculo paulista na etapa do Ensino Médio
€ a insercdo dos itinerarios formativos em paralelo com a formacéo geral basica,
conforme a figura abaixo. De acordo com o documento Etapa do Ensino Médio:
Perguntas e Respostas da Secretaria da Educacéo do Estado de S&o Paulo (2020),
o itinerario formativo sera de acordo com o projeto de vida do aluno e das

possibilidades da escola.

Figura 1: Estrutura do estado de S&o Paulo- Formacao Geral Basica
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Fonte: S&o Paulo (2020).

O termo itinerario formativo é descrito no documento como a parte flexivel do
curriculo, por conta da possibilidade de aprofundamento em uma ou duas areas de
conhecimento e sera desenvolvida a partir da 2° série do ensino médio. Ainda de

acordo com Sao Paulo (2020), a carga horaria é dividida em 1.800 horas de
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formacéo geral basica composta pelas quatro areas de conhecimento e 1.350 horas
de itinerarios formativos, sendo 450 horas em trés anos com 0s componentes de
tecnologia e inovacao, eletivas e projeto de vida e 900h horas em dois anos de
aprofundamento curricular de acordo com qual area o aluno escolher, conforme a
figura abaixo.
Figura 2: Estrutura do estado de S&o Paulo — Itinerarios Formativos
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Fonte: Sao Paulo (2020).

A oferta dos itinerarios dependera do numero de turmas na escola, desta
forma “escolas muito pequenas deverdo ofertar, ao menos, dois itinerarios
formativos. As escolas maiores devem ofertar um namero maior de itinerarios [...]
todas as escolas deverao ofertar itinerarios formativos”. (Sao Paulo, 2020).

Neste documento, a Secretaria de Educacdo de Sédo Paulo (SEDUC-SP)
informa que

[..] os itinerarios formativos irdo percorrer 0s quatro eixos estruturantes
(Investigagdo Cientifica, Processos Criativos, Mediagdo e Intervencao
Sociocultural e Empreendedorismo), que sdo complementares. A intencdo é
garantir que os estudantes experimentem diferentes situacdes de

aprendizagem e desenvolvam um conjunto diversificado de habilidades
relevantes para sua formagéo integral. (S8o Paulo, 2020).

Para isto, o projeto de vida, disciplina regular desde o 6° ano do Ensino
Fundamental Il a partir de 2020, serd um espaco de desenvolvimento intencional de
tomada de decisdes, ja que conforme Sao Paulo (2020), o itinerario formativo, assim

como o curriculo paulista 2021 em geral, € um momento para desenvolver a
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autonomia do aluno. Neste sentido, caso necessario, 0 estudante poderd alterar o
itinerario durante o percurso e o aluno recém-graduado podera cursar um novo
itinerario formativo.

O documento da SEDUC-SP (2020) afirma a possibilidade de parceria da
escola publica paulista regular, o Centro Paula Souza e instituicdes privadas, topico
abordado anteriormente pelo Mauro Sala na conferéncia oferecida pela Universidade
Estadual de Campinas (2020), contudo isto dependerd dos critérios que serdo
definidos pela Diretoria de Ensino junto com a Secretaria de Educacéo de Sao Paulo
posteriormente.

Apesar da comunidade civil e dos atores pedagdgicos questionarem a
necessidade de mudancas na infraestrutura das escolas para que aconteca uma
implementacéo eficiente, Sdo Paulo (2020) afirma que as mudancas para o Curriculo
Paulista 2021 séo de cunho pedagdgico voltado para a aprendizagem, deste modo
nao dependem da infraestrutura.

Em contraponto desse discurso, a Secretaria de Educacéo do estado de Séo
Paulo (2020), no documento Formacao geral do Curriculo paulista no Ensino Médio,
declara que mesmo nao sendo a principal meta, a infraestrutura € um pré-requisito
para o avanco das atividades pedagodgicas, desse modo o Programa Escola Mais
Bonita investiu, durante 2019, um total de 1 bilh&o e 90 milhées de reais em 1.384
escolas estaduais no intuito de ampliar as possibilidades de oferta dos itinerarios
formativos.

Em 2019, S&do Paulo (2020) realizou uma consulta publica, conforme o
documento Orientacdes técnicas sobre o curriculo paulista, com 70 mil profissionais
da rede em 6 seminarios durante marco e abril de 2019, sendo eles: arquitetura
curricular do ensino médio, curriculo da area de Linguagens, curriculo da area de
Matematica, curriculo da area de Ciéncias Humanas, curriculo da area de Ciéncias
da Natureza e curriculo da Formacéo Técnica e Profissional. A sociedade civil e os
atores da escola publica paulista tiveram a oportunidade de contribuir na elaboracéo
e discusséao do curriculo.

Os alunos, também durante a transicdo curricular, foram convidados a
responder questdes voltadas ao novo curriculo, entre elas sobre os itinerarios. Ao
serem questionados acerca de qual area de conhecimento gostariam de se
aprofundar, 49% responderam: Formacdao técnica e profissional e o motivo principal

seria para se preparar para 0 mundo do trabalho. Em relagdo aos alunos da
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Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e ensino noturno, 73% responderam que a
melhor proposta para estas modalidades de ensino é a oferta de cursos técnicos.

Apesar da pandemia do Coronavirus, a Secretaria de Educagéo de Sao Paulo
(2020) garantiu oferecer formacdo continuada a respeito dessas mudancas
pedagdgicas por meio de Atpcs, formacgdo online ou presencial e material de apoio
ao professor. Além disso, a SEDUC-SP (2020) acrescentou no cronograma de
execucao, a implementacdo do curriculo do Ensino Médio na 12 série em 2021, o
aprofundamento curricular em 2022 para a 2° série e em 2023 todo o ensino médio
estard utilizando o curriculo paulista, conforme a figura 3.

Figura 3: Cronograma de Implementagéo

CRONOGRAMA DE IMPLEMENTAGAO

2020 2021 2022 2023
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Fonte: Sao Paulo (2020).

Embora o cronograma nao tenha se concretizado ainda, apés o ano de
transicdo curricular, o curriculo paulista do Ensino Fundamental Il foi implementado
em 2020 e as novas disciplinas do Programa Inova Educacdo foram postas em

préaticas tanto no Ensino Fundamental Il quanto no Ensino Médio.

2.4 Programa Inova Educacdao e as novas disciplinas

A transicdo curricular aconteceu como acdo inicial do estado paulista, em
paralelo com o Novotec, em 2019, em que funcionarios, professores e comunidade
escolar conheceram as futuras mudancas curriculares, discutiram e adaptaram-se as
possiveis metodologias na rede publica.

Esta transicdo veio atrelada a formagéo continuada dos professores, por meio

do Programa Inova Educacdo, desenvolvido pela Escola de Formacdo e
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Aperfeicoamento dos Profissionais da Educagdo do Estado de S&o Paulo “Paulo
Renato Costa Souza" (EFAPE) da Secretaria de Educagédo Paulista. O programa
apresentou trés edicbes entre formacdo béasica e aprofundada aos servidores
estaduais e municipais durante 2019 e 2020, com o objetivo “[...] tornar a escola
mais conectada com 0s sonhos e as necessidades dos adolescentes e jovens e 0s
formar para as competéncias do Século 21” (Sao Paulo, 2019, online).

O programa oferece um panorama da transi¢do curricular e o novo curriculo
paulista, além de habilitar os professores para lecionar as seguintes disciplinas
semestrais: Projeto de Vida, Eletiva e Tecnologia e Inovacdo. Os professores
interessados em lecionar estas matérias devem concluir 30h de formacéo bésica e
30h de formacéo continuada aprofundada por ensino a distancia. A estrutura do
curso e

[...] organizada em dois modulos, um de contetdo bésico, para que o0s
professores se apropriem do novo modelo, e um de conteddo aprofundado,
para entendimento mais detalhado das estratégias de implementacdo. O
maodulo basico ter4 uma carga horaria de 30h, sendo 8h sobre adolescéncia
e juventudes e 22h sobre Projeto de Vida ou Eletivas ou Tecnologia. O
modulo avancado tera 30h e ira aprofundar os conteddos vistos no mdédulo
basico e fornecera mais insumos para implementacdo exitosa do novo
modelo. O objetivo das formacdes é dar clareza sobre 0 novo modelo,
fortalecer o entendimento sobre o universo do adolescente e do jovem e
preparar os professores para lecionarem os 3 novos componentes. Junto
com a formacao serdo fornecidos materiais de suporte. Além destas horas

obrigatérias de formacdo para lecionar os novos componentes, médulos
complementares de 30 horas estaréo disponiveis. (S&o Paulo, 2019).

O Projeto de Vida é uma disciplina das Escolas de Tempo Integral (PEI), em
gue os alunos discutem sobre os sonhos, mundo do trabalho e vida académica. Este
componente € um espaco para

[..] o desenvolvimento das competéncias socioemocionais, que tem um
papel fundamental para a aprendizagem nas disciplinas tradicionais, como

Lingua Portuguesa e Matematica, assim como para a empregabilidade
futura dos estudantes. (Sdo Paulo, 2019).

Em Tecnologia e Inovacdo, sdo discutidos os eixos de cultura digital,
pensamento computacional, cidadania digital e mundo digital, a finalidade é oferecer
aos estudantes conhecimentos e competéncias para ajuda-los a lidar com a
tecnologia em seu meio social.

A Eletiva é, conforme a BNCC (2018), um componente definido a partir da

necessidade da escola, desta maneira
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Cada escola organizara um “Feirdo de Eletivas” no inicio do ano, para que
todos discutam conjuntamente quais serdo as Eletivas ofertadas, com base
nos interesses e projetos de vida dos estudantes e nas formacbes e
vocacoes dos professores. Para apoiar o processo, sera disponibilizado pela
Secretaria um carddpio com algumas opcbes de Eletivas a partir do
levantamento de experiéncias de sucesso da rede. (S&o Paulo, 2019, s/p).

O documento oficial, divulgado na pagina do Programa Inova Educacéo na
aba Perguntas e Respostas para o Professor, declara que as mudancas curriculares
ocorreram somente em 2020, portanto “[...] as escolas, os estudantes e as familias
tiveram 08 (0ito) meses para se organizarem” (Sdo Paulo, 2019), isto €, o periodo de
transicao curricular.

O programa ainda garante, que em relacdo as disciplinas, havera somente a
inclusdo de trés: Projeto de Vida, Tecnologia e Eletiva. Pois, a proposta é “[...]
ampliar para toda a rede as experiéncias exitosas do Programa Ensino Integral
(PEI), da Escola de Tempo Integral (ETl) e as praticas bem-sucedidas ja
implementadas por diversas escolas da rede em periodo parcial” (Sdo Paulo, 2019).
Para isto, ndo ha necessidade de alteracdo no horario escolar, pois de acordo com
Secretaria de Educacédo de S&ao Paulo (2019), a educacéo integral pode ocorrer em
gualquer escola seja de periodo parcial ou integral.

Contudo, inicialmente o programa ndo sera posto em pratica no periodo
noturno do ensino meédio, embora o documento oficial do Programa Inova Educacéo
(2019) declare que em 2020, iniciaram modelos exitosos com especificidades, como
por exemplo, os componentes: Eletiva e Projeto de vida desenvolvidos as sextas-
feiras em determinadas escolas de periodo noturno, entretanto por conta da
pandemia do Coronavirus ndo houve o prosseguimento deste projeto.

Partindo do pressuposto de José Aguiar Nobre e Samuel Mendonca (2016),
nossa sociedade exige uma mudanca de métodos, curriculos e conteudos na
educacédo visando contemplar a realidade dos alunos. Por isto, o Programa Inova
Educacao (2019) investigou rigorosamente pais, alunos e funcionarios das escolas
publicas paulistas no intuito de compreender a relacéo e objetivos pretendidos pela
populacdo atendida na escola, para avaliar e elaborar sugestdes de aprendizagens
baseadas na experiéncia do século XXI.

Assim como a maioria das reformas curriculares, um dos pontos primordiais €
a erradicacdo da repeténcia e da evasdo escolar, advindos, em seguida e
consequentemente, pela ma relacdo entre alunos e instituicdo escolar. Deste modo,

o intuito da Secretaria de educacdo paulista é restaurar o relacionamento com a
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comunidade, por meio destas novas disciplinas e do engajamento na formacgao
continua, pois de acordo com Nobre e Mendoncga (2016), a partir do momento que a
familia se envolve nos projetos escolares, o engajamento e o resultado satisfatorio
crescem por conta da valorizacéo das atividades pedagogicas.

Neste contexto, além de um relacionamento frequente, € necessaria a
reavaliacdo dos curriculos e programas para atender as demandas atuais, portanto
se deve

[...] selecionar, entre a imensa gama de conhecimentos acumulados
historicamente, aqueles que melhor sirvam ao propésito de fornecer aos
usuarios elementos culturais necessarios quer para melhor conduzir-se em
sua vida pessoal, na producdo de sua existéncia material e social, quer para

captar mais criticamente o real, lutando para superar as injusticas de que
sao vitimas. (Paro, 2000, p. 91).

Em respostas as demandas atuais, o Programa diz englobar conjunto de
competéncias necessarias para o século 21, sendo estas: criatividade, pensamento
critico, comunicacdo, colaboracdo, habilidades tecnolégicas, adaptabilidade,
autocontrole, responsabilidade, entre outras. Ainda de acordo com Sao Paulo
(2019), “[...] as competéncias para o Século 21 estdo relacionadas ao sucesso na
vida e a uma insercdo mais qualificada em um mercado de trabalho, o qual esta em
constante mudanga em fungao das transformagdes tecnolégicas” (Sao Paulo, 2019,
s/p).

Para garantir a qualidade dos novos componentes, ao final do semestre os
professores e estudantes avaliaram o desenvolvimento e aprimoramento do grupo e
discutiram provaveis ajustes futuros. Em razdo disso, as habilidades
socioemocionais ganham énfase por meio da introducdo do Programa Inova

Educacao.
2.5 Programa Inova Educacéo e as Habilidades Socioemocionais

O Programa Inova Educacao (2019) considera o novo curriculo paulista, tanto
do Ensino Fundamental Il quanto do Ensino Médio, atrelado a habilidades cognitivas
e habilidades socioemocionais, com o objetivo de obter o desenvolvimento pleno do
estudante por meio de uma escola conectada com o adolescente jovem.

Apesar de marginalizadas nas reformas curriculares anteriores, as
competéncias socioemocionais sdo apresentadas pelo Programa Inova Educacgéo

como importantes para compreender a maneira como 0s estudantes pensam, veem,
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sentem e interpretam a vida, jA que estas representacdes conduzem a prética
escolar (S&o Paulo, 2020).

Entende-se por competéncia a teoria dos autores Gentile e Bencini (2000
apud Rodrigues; Pariz, 2005, p. 109), “as competéncias sdo entendidas como a
capacidade de mobilizar um conjunto de recursos cognitivos (saberes, capacidades,
informagdes etc.) para solucionar com pertinéncia e eficacia uma série de situagdes”.

Perrenoud (2000), em seu livro 10 novas competéncias para ensinar, ele
define a diferenca entre competéncia e habilidade, sendo elas: a traducédo de
situacdes cotidianas e a compreensdo de qual acdo € necesséria; e a outra é a
propria acdo em si, respectivamente. A fim de criar um elo entre a experiéncia,
aprendizagem e individualidade, o Programa Inova Educacdo sugere a criacdo de
um portfélio individual, em que constariam informac¢des de cada aluno, sendo elas,
informagdes de cunho fisico, emocional, histérico, econdmico, entre outros (S&o
Paulo, 2020).

Esta conduta € uma resposta a ma interacdo entre docentes e alunos,
declarado pelo relatério da Unesco, citado pelas autoras Andréia Osti e Elvira
Tassoni (2019), referente aos 196 mil estudantes que afirmaram que o
relacionamento com os professores € péssimo ou ruim, sendo Sdo Paulo o maior
percentual de alunos que confirmam esta realidade e agregam este discurso a
aprendizagem e o vinculo com a instituicao.

Ainda de acordo com as autoras, o contato dos discentes com o0 objeto de
conhecimento e com o ato de lecionar produzem emocdes em sala de aula que
podem aproximar ou afastar os alunos. Portanto, de acordo com Tassoni (2008, p.
207-208), conforme citado por Osti e Tassoni (2018, p.14), condicbes afetivas
positivas contribuem para que a atividade cognitiva flua livremente. O contrario disso
também € verdadeiro. Ou seja, condicBes afetivas negativas desorganizam o0s
processos cognitivos.

Portanto, é de suma importancia o desenvolvimento das novas disciplinas
paulistas, dado que elas estimulam a competéncia socioemocional adquirida por
meio de tarefas vinculadas a aprendizagem autorreguladora com aspectos
pedagodgicos, didaticos, avaliadores e instrumentos de mediacdo. Com base nas
autoras Fabiane Basso e Maria Helena Abrah&do (2018), o termo autorregulacéo
refere-se a capacidade de organizar 0s projetos e criar estratégias para concluir as

atividades com éxito.
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As trés disciplinas exercem esta fungdo, porém cada qual de sua maneira. Em
primeiro, o Projeto de Vida, por intermédio do professor, os alunos criam seus
proprios planos pessoais e profissionais, ou seja, participam ativamente dos
processos metacognitivos e motivacionais de sua aprendizagem. Para isto,
designam acdes futuras para atingirem o objetivo educativo pretendido, contudo isto
ndo é somente 0 necessario, em vista que o

[...] ambiente de autorregulacdo nas primeiras aprendizagens ndo basta
ensinar as boas estratégias, o professor precisa envolver os alunos de uma
forma comportamental, intelectual e emocional na atividade (Fredricks;

Blumenfeld; Paris, 2004; Jarvela et al., 2016 apud Basso; Abrahdao, 2018,
p.508).

O mesmo processo deve ocorrer na disciplina de Tecnologia e Inovacéo, ja
gue por meio dessas estratégias autorreguladas, o estudante monitora sua
compreensao do conteludo, planeja e coordena questdes cognitivas e afetivas do seu
aprendizado, deste modo produz coletivamente um projeto satisfatorio.

Ainda de acordo com as autoras, a interdisciplinaridade é a maior
oportunidade para o desenvolvimento da autorregulacdo, por isso a importancia da
Eletiva, dado que perpassa por todos os pontos do diagrama de Engestrom (1999,
2001), conforme citado em Basso e Abrahdo (2018), que compbe o cenario da
interdisciplinaridade com foco na autorregulacao.

Na eletiva, o projeto desenvolve-se em conjunto entre o professor mediador e
0 aluno protagonista por meio de interacfes, sejam por prazer ou por orientacées
académicas. E vista como uma matéria mais ampla e livre em contraponto com as
disciplinas regulares, porém ha regras, divisdo de trabalho e objetivos também. O
diferencial € a exposicdo a comunidade, pois 0s projetos desenvolvidos sao
apresentados semestralmente aos funcionarios e familia por meio do Feirdo de
Eletivas.

Neste contexto interdisciplinar, os estudantes se envolvem em atividades
coletivas, e lidam com ideias contrarias, cronograma e responsabilidade individual.
Para uma aprendizagem autorreguladora, € necessario o envolvimento dos
estudantes e a mediacdo dos docentes. Desta forma, a nova educacdo demanda
que o aluno seja

[...] cada vez mais responséavel pelo seu processo educativo. Essa
necessidade de desenvolver a autonomia e o0 senso de

responsabilidade pela prépria aprendizagem comeca logo no inicio
da escolarizagéo, quando o professor, em sua atividade de ensino,



41

utiliza estratégias e organiza contextos para desenvolver a
autorregulagéo da aprendizagem do aluno. (Basso; Abrahéo, 2018, p.
508).

O texto As pedagogias do aprender a aprender e algumas ilusdes da assim
chamada sociedade do conhecimento, de Newton Duarte (2001), apresenta uma
critica a pedagogia do aprender a aprender, tendo em vista que o ensino fica a
mercé do capitalismo, j& que a finalidade da pedagogia é desenvolver as
capacidades do aluno para realizar aprendizagens significativas, na perspectiva de
contribuir para a autonomia do estudante, constatacdo que sera apresentada no
capitulo 4.

O curriculo paulista 2021 utiliza-se desta pedagogia, por meio do Programa
Inova Educacdo 12 Educacdo, assim como em Duarte (2011), a pedagogia do
Aprender a Aprender considera que o conhecimento deve estar conectado com a
vida dos alunos e a aprendizagem pratica do método cientifico deve ser mais
valorizada que a transmissdo do conhecimento cientifico como, por exemplo, no
componente Tecnologia e Inovacdo, ha uma énfase maior na constru¢do de um robd
do que o estudo de quem desenvolveu esta tecnologia.

Em razdo de que a pedagogia do aprender a aprender, conforme Duarte
(2011), leva em consideracao as seguintes premissas: Aprender por si s6 é superior,
0 método de construcdo do conhecimento é mais importante e a atividade do
estudante deve envolver os interesses e necessidades do individuo. Deste modo, as
trés disciplinas do Programa Inova Educacao utilizam-se destes trés pontos em suas
praticas pedagogicas, na finalidade de conectar o ambiente escolar com o0 século
XXI.

Apés a contextualizacdo sobre a reforma curricular paulista de 2021 e a
reforma do Ensino Médio (2016-2018), o proximo capitulo abordard a metodologia
proposta nesta investigacdo com objetivo de compreender 0 que pensam O0S
coordenadores e professores de Artur Nogueira, Sdo Paulo sobre a Transicao

Curricular.
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CAPITULO 3
METODOLOGIA

Este capitulo apresenta os procedimentos utilizados na investigacdo. E
preciso esclarecer que o método compde um dos estadgios de uma pesquisa, no
sentido de descricdo do que foi usado, dado que a pesquisa apresenta novas
demandas, novas técnicas, novos caminhos para o éxito do processo. Para efeito de
organizacao, dividimos o texto em: perfil das escolas, perfil dos participantes,
instrumentos metodoldgicos e o referencial de andlise do material bruto, isto &,

andlise de conteudo a partir de Bardin (1977).

3.1 Perfil das escolas

A pesquisa foi realizada em escolas publicas do municipio de Artur Nogueira,
no interior do estado de Sao Paulo, o municipio foi destacado por ser a cidade em
gue reside a pesquisadora durante a investigacado. De acordo com Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatica - IBGE (2020), a cidade pertence a regido geografica
imediata de Campinas e fica a 49,3 km de distancia da metropole e 150,8 km da
capital paulista.

A cidade possui uma populacdo de 55.340 em uma area territorial de 178,026
km2, o PIB Per Capita é de 20.765 reais. Conforme o IBGE (2018), no municipio ha
6.555 matriculas no ensino fundamental e 1.685 matriculas no ensino médio, além
disso, ha contabilizado 570 docentes em 28 escolas de ensino fundamental e médio.

Para caracterizacdo da comunidade escolar e seu entorno, houve uma
verificacdo por meio do Plano de Desenvolvimento Urbano Integrado (PDUIS)
elaborado pela Regido Metropolitana de Campinas (RMC) de acordo com a Lei
Federal de 2015 que determina projetos e acfes para orientar o desenvolvimento
urbano e regional, portanto a figura abaixo mostra as cidades que compéem a RMC,

entre elas, Artur Nogueira.
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Figura 4: Regido Metropolitana de Campinas
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Fonte: Emplasa, GIP/CDI, 2018 - Adaptado pelos pesquisadores.

Em relagéo as escolas de ensino fundamental Il e ensino médio da cidade,
todas séo pertencentes ao estado, pois 0 municipio conduz somente as escolas de
ensino infantil e fundamental I. Ha sete escolas estaduais, e todas sdo pertencentes
a Diretoria de Ensino de Limeira, em razdo de que o municipio é pequeno, portanto,
as escolas sao agrupadas com instituicbes de outras cidades, entre elas,
Cosmopolis, Cordeiropolis, Engenheiro Coelho, Ipelna, Iracemapolis, Limeira, Rio
Claro e Santa Gertrudes.

O critério para a escolha das instituicbes consistiu em dois grupos:
insatisfatorio, que € o agrupamento de duas escolas com a menor meédia no
SARESP nos ultimos 10 anos, e o satisfatorio com duas escolas com a maior média.
De acordo com a Secretaria de Educacdo de S&o Paulo (2019), o Sistema de
Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo (Saresp) € uma avaliacédo
externa desenvolvida desde 1996 para alunos 3° 5° e 9° anos do Ensino
Fundamental e da 32 série do Ensino Médio com questdes que envolvem Lingua
Portuguesa e Matematica.

A avaliacdo é aplicada pela Secretaria de Educacdo do estado com a
finalidade de monitorar os avancos da educacdo basica, visando diagnosticar e
orientar os gestores do ensino no monitoramento das politicas voltadas para a
melhoria da qualidade educacional. Os resultados s&o utilizados na integracao do

célculo do indice de Desenvolvimento da Educacg&o do Estado de S&o Paulo (Idesp).
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Ainda de acordo com a SEDUC-SP (2019), o calculo do Idesp permite que a
escola acompanhe sua evolugcdo anualmente, para isto o indice é calculado pela
multiplicacdo de dois indicadores: Indicador de desempenho (ID) e indicador de fluxo
(IF), sendo este ultimo o que avalia o periodo que os alunos levam para aprender em
cada etapa de escolarizagao.

Para preservar a especificidade de cada escola, optou-se por nomear as
escolas categorizadas como satisfatérias como ES1 e ES2 e as insatisfatérias como
Ell e EI2. Todas as instituicbes de ensino atendem do 6° do ensino fundamental ao
3° ano do ensino médio e funcionam nos trés periodos, somente a EI2 ndo funciona
no periodo noturno.

As escolas ES1 e EIl1 sdo separadas por trés ruas, contudo séo pertencentes
a bairros diferentes de classe média, deste modo os alunos tém o poder de escolha
a respeito do local de matricula, caso necessario. Com base nos dados
apresentados na Qedu (2020), advindos das avaliacdes externas, todas as escolas
possuem condi¢cdes sanitarias, abastecimento de agua, energia e condi¢cbes de
infraestrutura, como: espaco para a cozinha e alimentacdo dos alunos, sanitarios,
sala de leitura, laboratério de informatica, quadra escolar, internet e salas
especificas para gestao escolar e para os professores.

Em suas particularidades, o Qedu (2020) informa que a escola ES1 possui 12
funcionarios e por volta de 900 estudantes, entre eles, 10 alunos especiais.
Entretanto, ha somente computadores no laboratério de informéatica e ndo ha
sanitarios para alunos portadores de deficiéncia.

A escola ES2 possui 6 funcionarios e 679 estudantes, entre eles, 15 alunos
especiais. Para uso dos discentes, hd 19 computadores, aparelhos tecnoldgicos e
nao ha banheiros sanitarios acessiveis aos portadores de deficiéncia. Ainda de
acordo com o Qedu (2020), a escola tem a maior participagdo no ENEM (Exame
Nacional do Ensino Médio) e a maior nota no IDESP entre as escolas estaduais da
cidade (Artur Nogueira, 2020).

Em relacdo as escolas pertencentes ao grupo insatisfatério, a EI1 possui 6
funcionéarios e 679 alunos, sendo 15, alunos especiais. Somente 0s sanitarios sédo
acessiveis aos portadores de deficiéncia e ha 19 computadores para uso geral da
escola.

A escola EI2 possui 10 funcionarios e 370 estudantes, entre eles, 15 alunos

especiais. A escola possui dependéncias e sanitarios acessiveis, aparelhos
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tecnologicos e 16 computadores para uso dos discentes. A instituicdo € nova, e 0
intuito da construcdo da escola foi atender as familias do programa social federal de
habitacdo Minha Casa Minha Vida, implantado recentemente na cidade, de acordo
com a Caixa (2020) este programa subsidia a aquisicdo da casa propria para
familias com renda até 1,8 mil reais e facilita condicbes de financiamento para
moradias em areas urbanas. Contudo, apesar dos poucos anos de funcionamento, a
instituicdo é descrita por Saimon (2020) como “[...] precéria infraestrutura e pontua
alguns problemas. Mato alto, vidros quebrados e diversos problemas estruturais sao
algumas complicagdes”.

A fim de uma visdo mais ampla acerca das caracteristicas das escolas, 0
novo curriculo paulista e suas especificidades, os participantes foram selecionados

para esta investigagao.

3.2 Perfil dos participantes

Em relacdo aos participantes, ha trés grupos, sendo eles: iniciantes,
experientes e coordenadores. O primeiro dirige-se aos professores com um a sete
anos de experiéncia na rede publica paulista, ou seja, funcionarios que néo
participaram de concursos publicos da rede e nem de implementacbes de novos
programas educacionais paulistas. Os experientes agrupam os professores com sete
a trinta anos de servico publico, os quais podem ter vivenciado mudancas
curriculares e efetuacbes de programas educacionais paulistas de governos
anteriores, além de vivenciar concursos publicos na area. Portanto, muitos deles séao
efetivos, assim como o terceiro grupo formado pelos coordenadores de cada escola.

A fim de garantir o sigilo dos participantes, no processo de analise de dados
adotamos as siglas: P para designar os professores e C para os coordenadores.
Desta forma, os participantes serdo enumerados de 1 a 4 e serdo elencados de
acordo com as escolas ES1, ES2, EI1, EI2.

O levantamento dos participantes coordenadores considerou 0s seguintes
aspectos: idade, género, tempo de trabalho em anos, nivel das séries que
supervisiona, escolaridade e a inscricdo no curso do Programa Inova Educacéo,

conforme o quadro 2.
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Quadro 2: Perfil dos participantes — Coordenadores

COORDENADORES
Tempo
na
Escola |Género | Idade Escolaridade fungdo | Inova
(Anos)
ES1 F 30 Graduacdo: Educacéao Fisica 8 X
ES2 F 58 Graduacao: Biologia 40 A
Graduacao: Educacéo
Ell F 52 Fisica, Letras e Pedagogia 24 X
EI2 F 54 Graduagéao: Geografia 30 X

Fonte: Construido pelos autores.

No que se refere ao género, a letra F se refere a feminino e M para masculino.
O quadro apresenta a questdo dos niveis atendidos pelas coordenadoras, nesse
aspecto, todas as escolas estaduais do municipio atendem ao Ensino Fundamental
Il e Ensino Médio, portanto todas as coordenadoras supervisionam ambas as etapas
escolares, para isto elas cumprem 40 horas semanais de acordo com o horario
proposto com a gestéo de cada unidade escolar.

Outro aspecto de identificacdo dos participantes é a categorizacdo dos
professores e da gestdo escolar da rede publica paulista, na investigacdo as
coordenadoras das escolas ES1, ES2 e EIl sédo efetivas e da EI2 pertence a
categoria F, em ambito geral, a Secretaria de Educacdo paulista divide a
categorizacdo em 3 grandes areas, conforme Moura (2013).

1. Efetivos (A): Professores que foram aprovados no concurso publico de
provas e titulos, portanto possuem vinculo empregaticio estavel. Caso seja
necessario, estes professores sdo deslocados para outras unidades até encontrarem
a quantidade de aulas pretendidas. Estes profissionais podem se candidatar para
vagas de coordenacéo e direcao escolar.

2. Categoria F (F): Em 02 de junho de 2007, o estado de S&do Paulo modificou
0 sistema previdenciario e conferiu estabilidade aos docentes temporarios que
exerciam funcéo nesta data. Estes professores possuem garantia minima de aulas,
porém na classificacdo permanecem abaixo dos efetivos. Esses funcionarios podem

se candidatar para vagas de coordenagao.
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3. Categoria O (O): Implementacao da LC 1.093/09, isto é, atribuicdo de aulas
para professores novos da rede paulista por meio de uma aprovagao em processo
seletivo simplificado. Desde 2009, os professores temporarios, aqueles que nao
foram aprovados em concurso publico paulista, inscrevem-se no processo seletivo
simplificado todo ano e acumulam pontos de acordo com a quantidade de aula e
quantidade de dias trabalhados. Esta pontuacado € utilizada na classificacdo do ano
letivo seguinte, contudo, a cada 3 anos, a pontuacao € zerada e o professor perde o
vinculo com a rede publica paulista, para continuar na rede publica paulista, o
docente devera iniciar o processo novamente.

Além dessas trés categorias, ha os professores eventuais, ou seja, aqueles
professores que substituem professores ausentes, outra categoria é o professor
readaptado, que por questdes medicas, retira-se da classe e altera seu local de
trabalho para a biblioteca, sala de leitura ou secretaria. As categorias docentes sdo
identificadas por nomenclatura, situacdo funcional, estabilidade e atribuicdo de
aulas, como pode-se verificar no quadro 3 abaixo proposto pela autora Moura
(2013).

Quadro 3: Categorias Docentes e situacdo funcional na SEE/Sao Paulo

Nomen Situacéo funcional Estabil Atribuicao de aulas
clatura dade
Na proépria
EFETIVO A Titular de cargo por sim instituicdo escolar
concurso publico em que o docente
tem cargo.
Estabilidade coma LC ggg':g;i (212
CATS. F F 1.010/07 / docentes ACT Sim atribuicdo de aulas
gue estavam lecionando nas Diretorias de
em 02/06/2007 .
Ensino
Candidatos & admissao e Participa do
docentes . _processo de
CAT.O O admitidos apés a LC N&o atrlbuE)c;_aot d(_a aucljas
1.093/09 nas Diretorias de
Ensino

6 Abreviagéo para o termo Categoria.
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EVEN- | S, I Lei 500/74 Decreto NG Naorgig'szgzgo
TUAL ouV estadual 24.984/86 _proc
atribuicdo de aulas.
READAP | Resolugéo SE n. sim Nagrgigggzgo
-TADO 23/2011 atribuicdo de aulas.

Fonte: SAO PAULO (1974, 1986,1993, 2007, 2009b, 2011); BRASIL (1988).
Elaborado por Moura (2013) e adaptado pelos pesquisadores.

O levantamento dos participantes (professores) considerou: idade, género,

tempo de trabalho em anos, categoria, nivel das séries que atua, escolaridade,

jornada de trabalho e a inscricdo no curso do Programa Inova Educacéo, conforme o

quadro 4.
Quadro 4: Perfil dos participantes pesquisados: Professores
PROFESSORES
Tempo In
Partici 7 na
pante | Género |(ldade Escolaridade CAT funcéo JOR® 0
s (Anos) v
a
GRUPO SATISFATORIO
PI1 Graduacao: Lingua
ES1 F 26 Portuguesa e Lingualnglesa O 3 30 | X
PI2 307 Li
Es1 F 24 Graduacao: Lingualnglesa O 1 20 | X
PE1 Graduc?géo: F|i8i8a
Mestrado concluido:
ES1 M 48 Tecnologia Nuclear A 20 32 | X
Gradua((;jéo: Historia,
PE2 Pedagogia
ES1 M 28 Mestrado concluido: A 8 24
Educacao
PI1 . A
ES2 M 30 Graduacao: Ciéncias O 4 32 X
PI2 NN
ESo c 26 Graduacéo: Fisica O 8 24
PE1 Graduacéo: Matematica
ESo M 47 | Especializagdo: Matematica | A 21 32 | X
PE2 Graduacéo: Ciéncias
Po oM | 34 Biclogicas Al | 2

7 Categoria dos docentes
8 Jornada de trabalho em aulas semanais.



GRUPO INSATISFATORIO

PI1 Graduacao: Lingua
Eil F 39 Portuguesa 2 28
E:i = 39|  Graduacdo: Matematica 12 o4
- Gradu%cég: Geografia e
edagogia

Ell F 43 Bacharel: A mlgnistra(;éo A 20 32
E> Espgc%hza@o: I_Educa(;élo

raduacao: Lingua
Ell F |51 Portuguesa A 20 | 32
EI% F 24 Graduacdo: Matematica O 2 24
EI% F 32 Graduacao: Quimica O 5 20
PE1 Graduacao: Matematica e
El2 F 45 Fisica A 26 32
=z F |35 Graduagéo: Artes F | 15 | 32

Com referéncia a exclusividade na rede publica paulista, ha 10 professores,
contudo entre os participantes, 6 professores afirmaram possuir jornada dupla,
sendo dois em escolas particulares, 2 em escolas municipais no em torno da cidade,

1 no comércio local e 1 em uma empresa situada no municipio e uma coordenadora

Fonte: Construido pelos autores.

do EI1 afirmou trabalhar em uma empresa familiar.

A escolaridade maxima dos participantes da investigacao distribui-se entre
superior completo, especializacdo e mestrado concluido. Todos os participantes, 4
coordenadores pedagdgicos e 16 professores, possuem diploma de Licenciatura em
diferentes areas do conhecimento, entre elas: Artes, Quimica, Fisica, Lingua
Portuguesa, Histéria, Geografia, Lingua Inglesa e Ciéncias. Conforme o gréfico

abaixo, 80% possuem graduacédo, 10% especializacdo e 10% mestrado na area

educacional, conforme o grafico 1 abaixo.
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Grafico 1: Escolaridade méaxima dos participantes de Pesquisa

Mestrado
10%

Especislizagdo
10%

Graduacgéo
20%

% Grad = sE ol o =M

Fonte: Construido pelos autores.

Por fim, para dados quantificaveis, conforme Rossano Dal-Farra e Paulo
Lopes (2013) no texto Métodos mistos de pesquisa em educacdo: Pressupostos
tedricos, realizou-se um survey, isto €, um levantamento com maior niumero de
participantes, por meio de um questionario fechado®, que foi validado previamente
assim como a entrevista aberta, por 4 professores pertencentes a rede publica de
Artur Nogueira que néo participaram da investigacao e por um grupo de mestrandos
pertencentes a linha de pesquisa de Politicas Publicas em Educacéo.

O questionario foi distribuido aos coordenadores das instituicbes, desta forma
foram selecionados aleatoriamente de 7 a 8 professores de cada escola, totalizando
em 30 professores. Estes participantes responderam a determinadas questdes,
consideradas pela pesquisadora como essenciais a investigacdo, e similares a
entrevista aberta.

Em relacdo as questdes pessoais foram consideradas somente género e
categoria. Portanto, os participantes identificaram-se como 11 homens e 19
mulheres, sendo estes, 11 pertencentes a categoria Efetivo, 14 a categoria O e 5

categoria F.

3.3 Instrumentos

A pesquisa tem caracteristica tedrico/pratica. Isto significa assumir que ela se
constitui de pesquisa bibliogréfica, que se iniciou com a revisdo de literatura, andlise

9 O roteiro do questionario fechado esta presente no apéndice 2.
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de legislacao, pesquisa documental, de documentos de instru¢cdo da Secretaria do
Estado de S&o Paulo no Programa Inova Educacéo e no site da EFAPE, ja descritos
no capitulo anterior. Do ponto de vista da pesquisa empirica, assume-se a
perspectiva qualitativa, sem desprezar aspectos quantitativos.

A pesquisa documental realizou-se com base nos autores Manzato e Santos
(2012) que definem a investigacdo de documentos como uma ferramenta para
descrever caracteristicas da realidade presente. Para esta finalidade, foram
selecionados os documentos de divulgacdo dos curriculos, o curso do Programa
Inova Educacdo e os documentos da transicdo curricular. Considerando que o
objetivo da investigacdo é estudar como os professores e gestores concebem a
transicdo curricular de 2019, optamos pela realizacdo de uma pesquisa de cunho
guali-quantitativa. Partindo do pressuposto que para compreender o atual e vasto
problema pesquisado seriam necessarios diferentes tipos de coleta de dados, ja que
por meio deste método misto,

[..] as multiplas abordagens podem contribuir mutuamente para as
potencialidades de cada uma delas, além de suprir as deficiéncias de cada
uma. Isto proporcionaria também respostas mais abrangentes as questbes

de pesquisa, indo além das limitacbes de uma Unica abordagem (Spratt;
Walker; Robinson, 2004, p. 6).

De acordo com Chizzotti (1991, p.80) “[...] ir além das manifestagbes
imediatas [..] e desvelar o sentido oculto das impressdes imediatas”. Neste sentido, a
pesquisa qualitativa pode enriquecer a compreensao de fatos e investigar o sentido
gue os atores sociais atribuem e constituem a realidade ao seu redor.

Com este mesmo propdasito, realizou-se um survey, pesquisa de levantamento
com maior numero de participantes por meio de um questionario fechado que foi
distribuido para professores das instituicbes selecionadas. O questionario foi
elaborado de acordo com o texto A elaboracdo de questionarios na pesquisa
guantitativa dos autores Antonio Manzato e Adriana Santos (2012), com o intuito de
medir opinides “[..] de um universo (publico-alvo) através de uma amostra que o
represente de forma estatisticamente.”

Ainda de acordo com Manzato e Santos (2012), a pesquisa utiliza-se da
amostragem probabilistica, na técnica amostragem por meio de conglomerados, isto
€, selecdo de uma populacdo com subdivisbes em pequenos grupos, assim

[...] € possivel fazer-se a amostragem por meio desses conglomerados, a
gual consiste em sortear um numero suficiente de conglomerados, cujos
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elementos constituirdo a amostra. Ou seja, as unidades de amostragem,
sobre as quais é feito o sorteio, passam a ser os conglomerados e ndo mais
os elementos individuais da populacdo (Manzato; Santos, 2012, p. 10).

Portanto, partindo do pressuposto de Flick (2007), utilizamo-nos de um dos
quatro tipos de planos de pesquisa integrando quantitativa e qualitativa, jA que
realizamos inicialmente uma coleta qualitativa exploratéria, por meio da entrevista
aberta, seguida por uma coleta quantitativa com uso de questionario e,
posteriormente, uma abordagem qualitativa de aprofundamento e avaliacdo de
resultados.

A analise de resultados utiliza-se da andlise de conteldo partindo do
pressuposto que o discurso pode ser construido de acordo com o viés do significado
e significante,

[...] acredita-se que os discursos sempre sdo intencionais, pelo menos para
0 sujeito que o profere, pois é ele quem seleciona, organiza e expressa.
Assim, ndo ha discurso desprovido de intencionalidade. Para confirmar,

basta analisar a selecdo das palavras, a sua organizacdo, ou mesmo a falta
de palavras, os siléncios (Ferreira, 2020, p. 9).

Por fim, a investigacdo tem como foco investigar de maneira qualitativa, sem
desprezar aspectos quantitativos, a transi¢cao curricular e a implementacdo do novo
curriculo do estado de Sao Paulo por meio da Optica dos professores e gestores.
Para isto, analisaremos os dados dos participantes por meio da andlise de conteudo,
de acordo com Laurence Bardin (1977), nas seguintes categorias: o Programa Inova

Educacao, Transi¢cao Curricular, curriculo e o cenario paulista atual.

3.4 Andlise de Conteudo

Tendo em vista o problema de pesquisa: 0 que pensam os professores e
gestores da rede de educacéo publica de S&do Paulo, precisamente do Ensino Médio,
sobre a transicdo curricular de 2019 operada pelo governo do Estado?
Consideramos a definicdo de pensamento a partir do Dicionario Basico de Filosofia

de Hilton Japiassu e Danilo Marcondes (2001), em que € definido como uma

Atividade da mente através da qual esta tematiza objetos ou toma decisfes
sobre a realizagdo de uma acdo. Atividade intelectual, raciocinio.
Consciéncia. 2. Segundo Descartes, 0s processos mentais, em um sentido
amplo. "Sou uma coisa que pensa, isto €, que duvida, que afirma, que nega,
gue conhece poucas coisas, que ignora muitas, que ama, que odeia, que
deseja, que ndo deseja, que imagina também e que sente" (Terceira
meditacéo). 3. Atividade intelectual através da qual o espirito humano forma
conceitos e formula juizos. Faculdade de julgar. "Pensar é conhecer através
de conceitos" (Kant, Critica da razdo pura); e "pensar é unir as
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representacdes na consciéncia (..) a uniao das representacdes em uma
consciéncia é o prejuizo. Pensar, portanto, é julgar" (Kant, Prolegdbmenos).
4.Diferentemente do conhecimento, que visa apropriar-se dos dados
empiricos ou conceituais, 0 pensamento constitui uma atividade intelectual

visando a producdo de um saber novo pela mediacdo da reflexdo. Em

z

outras palavras, o pensamento é o "trabalho" efetuado pela reflexdo do
sujeito sobre um objeto, num movimento pelo qual a matéria-prima que é a
experiéncia é transformada, de algo nado-sabido, num saber produzido e
compreendido. (Japiassu; Marcondes, 2001, p.149)

A definicdo de pensamento se apresenta como necessaria na consideracao
de andlise justamente do que pensam os participantes da pesquisa. E preciso
considerar, portanto, que se buscou compreender as crengas, valores e concepgoes
dos participantes, isto €, aquilo que pensam sobre a pesquisa. Esta definicdo
responde ao questionamento da banca de qualificagcdo no qual agradecemos.

Adotamos a analise de conteudo como instrumento analitico, no intuito de
explorar as singularidades e as diferencas nas representacdes do tema. Conforme a
autora Laurence Bardin, em seu texto Analise de conteudo, publicado em 1977, a
analise de conteudo iniciou nos Estados Unidos como um instrumento de analise
das comunicacdes, em um contexto behaviorista das ciéncias humanas, no intuito de
auxiliar o governo na compreensdo das politicas e estratégias dos paises
estrangeiros, por meio de documentos acessiveis, como por exemplo, a imprensa e
o radio.

Desta forma, com auxilio de instrumentos de precisdo e uma atitude
interpretativa seguida de processos de validacdo, no ambito da propaganda e
imprensa, em 1927, a analise de conteudo foi utilizada para combater propagandas
nazistas como uma questéo de ciéncia politica.

A partir disso, Bardin (1977) define o termo analise de conteddo, como um
‘conjunto de técnicas de analise das comunicagdes que utiliza procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das mensagens”. (Bardin, 1977,
p.38).

Ainda de acordo com Bardin (1977), € um método empirico que se baseia em
orientacdes, por meio de um conjunto de técnicas de analise, dependendo do objeto
principal. Para isto, inicialmente, é necessario observar a quantidade de pessoas
implicadas na comunicacgéo, a natureza do codigo e o suporte da mensagem.

A descricdo analitica, ou seja, o tratamento das informacdes pode ser
construido pelo viés dos significados, isto €, a tematica, ou dos significantes, com

foco na analise |éxica e procedimental.
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O intuito é inferir os conhecimentos relativos as condi¢cdes de producdo, de
acordo com os indicadores, sejam quantitativos ou ndo, relativos as condi¢bes de
producdo e recepcdao (variaveis inferidas) destas mensagens.

A informacédo, conforme Bardin (1977), é a presenca ou auséncia de dada
caracteristica de conteddo ou um conjunto do fragmento da mensagem. Desta
forma, o objeto é a palavra, ou seja, a pratica da lingua realizada por emissores.
Tendo em vista a dissertacdo, a andlise de dados parte do estudo da palavra
proferida nos discursos dos emissores presentes na entrevista aberta e no
guestionario fechado.

Em relacdo a organizagcdo, com base em Bardin (1977), utilizamos as trés
fases da andlise de conteddo. A primeira, a pré-analise, corresponde a “[...] um
periodo de intuicbes, mas, tem por objetivo tornar operacionais e sistematizar as
ideias iniciais, de maneira a conduzir a um esquema preciso do desenvolvimento das
operagdes sucessivas, num plano de analise” (Bardin, 1977, p.95).

Desta maneira, iniciamos com uma revisdo de literatura, tendo em vista a
guestao de pesquisa e a justificativa de relevancia social, além disso, escolhemos o0s
documentos fornecidos pelo Programa Inova Educacdo como meio para
explorarmos nosso objetivo geral de compreender o que pensam professores e
gestores da rede de educacéo publica de S&o Paulo, precisamente do Ensino Médio,
sobre a transicdo curricular de 2019, em razdo disso os objetivos especificos
envolviam a descricdo do conceito curriculo, a identificacdo da relacdo entre a
Reforma Nacional do Ensino Médio 2016-2018 e o Ensino Médio Paulista e a
categorizacdo e analise dos discursos proferidos durante a entrevista aberta e o
guestionario fechado sobre a transi¢cao curricular no municipio de Artur Nogueira,
Sao Paulo.

Em seguida, Bardin (1977) pontua a exploracdo do material escolhido, deste
modo as informacbes importantes advindas dos documentos disponibilizados
durante o desenvolvimento do Programa Inova Educacao entre 2019 e 2020 somar-
se-80 as respostas dos participantes e a teoria desenvolvida no capitulo um e dois,
para assim pér em prética, a ultima fase da analise, o tratamento dos resultados, em
razao do objetivo e da interpretacao, tendo em vista que

Os resultados brutos sédo tratados de maneira a serem significativos

(falantes) e validos. Operacdes estatisticas simples (percentagens), ou mais
complexas (analise factorial (sic)), permitem estabelecer quadros de
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resultados, diagramas, figuras e modelos, 0os quais condensam e pdem em
relevo as informag6es fornecidas pela andlise (Bardin, 1977, p.101).

Portanto, o pesquisador deve, por meio do material bruto, atribuir significados
aos resultados a partir da perspectiva dos objetivos propostos e novas
possibilidades. Em vista disso, elaboramos trés categorias, no intuito de analisar as
informacgdes obtidas nas entrevistas e no questionario fechado com os participantes,

expostas no capitulo seguinte.
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CAPITULO 4
ANALISE E CATEGORIZACAO DO MATERIAL EMPIRICO

Este capitulo apresenta a andlise do que pensam o0s participantes da
pesquisa sobre a transicdo curricular paulista inspirado nos conceitos da andlise de
contetdo de Laurence Bardin (1977) e fundamenta-se nas respostas do questionério
fechado e nas entrevistas abertas feitas com coordenadores e professores de quatro
escolas estaduais de Artur Nogueira, S&do Paulo. As falas dos participantes sob a
Otica da analise de conteudo revelaram a escolha das categorias, sendo elas:
Programa Inova Educacdo, Transicao Curricular e Curriculo e o cenério paulista
atual.

O critério de escolha a luz da analise de conteudo, especificamente a analise
categorial, pois de acordo com Bardin (1977), todo texto em sua totalidade apresenta
presenca e/ou auséncia de itens de sentido, portanto por meio de uma pesquisa
dirigida, em que a pesquisadora orientou seu roteiro conforme 0s objetivos tracados
na investigacao, as categorias foram organizadas a partir da tematica, como meio
para “estudar motivacbes de opinides, de atitudes, de valores, de crencgas, de
tendéncias, etc.” (Bardin, 1977, p.106).

Por conta da similaridade das respostas dos participantes, optamos por
realizar uma analise transversal, ainda conforme Bardin (1977), em razdo de que as
entrevistas foram recortadas conforme cada tema-objeto, desta forma este capitulo
estrutura-se por meio das transcricées de falas, tanto das coordenadoras quanto dos
professores, expondo as semelhancas e divergéncias em seus enunciados.
Ademais, no processo de andlise de dados adotamos as siglas, como ja pontuado
no procedimento metodoldgico, para manter o sigilo dos participantes.

Deste modo, os discursos serdo expostos levando em consideracdo o papel
social de cada participante em relagdo ao tema, em vista que “[...] para aprofundar
as atitudes do locutor do texto, ndo basta identificar os objectos e a frequéncia da
sua ocorréncia, é necessario determinar as relagoées” (Bardin, 1977, p.166).

Para efeito de organizacdo, este capitulo esta dividido em quatro partes:
definicdo e esclarecimento da andlise de dados utilizada, na sequéncia o que
pensam o0s coordenadores e professores sobre o Programa Inova Educacéao,

Transi¢cdo Curricular, curriculo e o cenério paulista atual.
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4.1. O que pensam coordenadores e professores

A entrevista aberta e o questionario fechado discutiram o desenvolvimento da
transicdo curricular paulista 2019, a aplicabilidade e relevancia do Programa Inova
Educacdo como formacdo continuada para professores e gestdo escolar, a
implementacdo do Curriculo Paulista, a concepcdo de Transicdo Curricular e o
contexto da educacéo paulista na disputa pela referéncia educacional brasileira. O
roteiro de questdes foi igual para todos os participantes, contudo os professores
responderam a uma pergunta a mais que os coordenadores, a questao € referente a
pratica docente das novas disciplinas introduzidas pelo Programa Inova Educacéo.

O roteiro foi construido, com base em Bardin (1977), a partir de estruturas de
encadeamento de associacao, isto é, as questdes foram organizadas de acordo com
as palavras indutoras, pois a autora (1977) declara que estas palavras podem
suscitar determinados investimentos psicologicos a depender das variaveis externas
dos locutores, como por exemplo, idade, tracos de personalidade, tempo de
trabalho, entre outros.

Em vista disso, apesar dos participantes serem agrupados em trés grupos,
durante a analise das falas, ndo houve a necessidade de uma triangulacdo dos
dados, tendo em vista que o0s grupos, professores iniciantes e professores
experientes, de forma geral, defenderam os mesmos pontos de vista e possuiam
caracteristicas similares.

Dado isto, o capitulo foi inspirado por possibilidades de comparacéo entre,
ainda de acordo com Bardin (1977), os discursos dos professores em contraste com

os dos coordenadores, e vice-versa.

4.2. Relevancia do Programa Inova Educacéao

Esta categoria originou-se a partir das questdes propostas no roteiro acerca
da motivacdo e pertinéncia da formacao continuada Programa Inova Educacéo na
implementacdo do curriculo paulista. Sob a dtica da analise de conteudo,
apresentaremos as discussbes a respeito do discurso progressista, de politicas
publicas mal aplicadas e a relagdo do curriculo com a baixa qualidade e
descontinuidade dos programas educacionais paulistas.

Ao ouvir os participantes e convida-los a refletir sobre a relevancia da

formacéo continuada Programa Inova Educacgéo, eles enfatizaram a utilizacdo da
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tecnologia no novo curriculo. Conforme ES2C “(...) no Inova, achei interessante eles
trabalharem o letramento tecnolégico. Eu achei isso muito bacana, na disciplina de
tecnologia falaram da linguagem computacional, essa linguagem esta no dia-a-dia
dos nossos alunos e direciona para o uso correto da tecnologia (...)"” (ES2C).

Apesar de ser opcional, todas as coordenadoras realizaram o curso, a
participante EILC enfatizou a importancia dessa formag&o continuada. De acordo
com EIMC, “(...) quanto mais a gente estuda, mais a gente se apropria do
conhecimento e tem a possibilidade de passar para frente e para aqueles que
necessitam (...) O Inova mostrou propostas pedagdgicas e maneiras de se reinventar
nesse periodo de mudanga curricular” (EI1C).

Todas as coordenadoras atribuiram a motivacdo a oportunidade de orientar
professores e alunos neste periodo de transicdo, dado que houve poucos momentos
de interacéo e discussao das informacdes sobre a implementacéo do novo curriculo
paulista. De acordo com a ESIC, e reafirmado pelas falas das demais
coordenadoras

(...) no comeco de dezembro de 2018, nés tivemos uma formacdo na
diretoria de ensino em que o Programa Inova Educacdo e a Transicao
Curricular foram citados. Eles mostraram de maneira geral os curriculos do
Fundamental e Ensino Médio que estavam sendo construidos. E ai, no inicio
de 2019, nés tivemos que apresentar isso na semana do planejamento
escolar, depois as informacdes chegavam por meio dos documentos oficiais
ou conversas paralelas entre as escolas, entdo o Programa Inova Educagéo

foi um meio da gente descobrir os caminhos que seguiriamos a partir da
transicdo curricular (ES1C).

Por outro lado, nem todos os docentes realizaram o curso, os adeptos
atribuiram a evolucdo funcional e a seguranca financeira como principais pontos
motivadores acerca da inscricdo do curso. Conforme o PE1El,

(...) nés nunca sabemos como sera o ano seguinte, entdo € tudo uma
guestdo de seguranca, ainda mais que ninguém tinha muita informacao

sobre essas novas disciplinas. Todo ano fica aquela histéria que ird faltar
aula, a gente precisa ter outras alternativas (PE1EI1).

Contudo, os docentes queixaram-se sobre a falta de contetdos préticos nas
trés modalidades do curso. O PE1EI2, assim como todos os docentes participantes
com mais de cinco anos de carreira na rede publica paulista, afirma que

(...) para quem ja estd ha muito tempo no estado, o curso foi muito aquilo

gue a gente ja esta cansado de saber. Eu ndo achei nada diferente, nada
gue vai me ajudar muito na aula. O curso ficou muito em teorias e a gente
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gue estd ha muito tempo na educacgéo, nao vé muita novidade néo, além de
que os conteldos se repetiam entre os cursos. (PE1EI2).

Apesar disso, todos declararam que a maior parte das informacoes,
consideradas atuais, acerca do curriculo veio de discursos ndo oficiais, contudo o
Programa Inova Educacao foi precursor nesta circunstancia, assim tornou-se mais
do que uma formacdo continuada, mas uma introducdo do novo curriculo nas
escolas publicas paulistas. Em contraponto ao discurso apresentado nas reformas
curriculares paulistas anteriores, conforme Miralha (2018) j& citada no capitulo 1, é
comum a exclusdo dos professores na constru¢do dos documentos oficiais como
programas, curriculos e demais mudancas pedagodgicas. Desta forma, o Programa
Inova Educacéo é uma resposta as estratégias de resisténcias anteriores.

A imagem apresentada na revisdo de literatura, especialmente em Ortega
(2019) sobre a reforma curricular paulista de 2008, é que a Secretaria de Educacéo
de Séo Paulo é autoritaria e precipitada. Neste sentido, o Programa Inova Educacéo
é retratado por 3 das 4 coordenadoras como um discurso progressista, pois orienta
os professores a proporem situacdes que envolvam a consciéncia politica, os
contetdos disciplinares relacionados ao dia a dia dos alunos e o auxilio na
elaboracdo da visdo de realidade por meio de grupos de discussdo. Entende-se
como discurso progressista a formacéo de cidaddos conscientes e participativos na
sociedade.

Em contraponto, a maioria dos professores descreveu o Programa Inova
Educacdo como um discurso autoritario, de acordo com Orlandi (1987), devido a
falta de interacdo entre os interlocutores e um apagamento na fala de um dos
interlocutores.

A coordenadora EI2C, advinda de outro municipio paulista, afirma a
importancia de consultar a populacéo acerca do curriculo da educacéo basica, pois
ela ja vivenciou experiéncias satisfatorias,

(...) em meu emprego na rede em 2007, lembro que eu estava na diretoria
de ensino de ltapecerica da Serra, e la teve uma reunido para discutir a
aplicagdo do novo curriculo. Eu lembro que na escola que eu estava teve
uma grande rejeicdo por parte dos professores. A diretoria de ensino tirou
um dia para discutir com os pais, professores e gestédo sobre a transicdo e o
novo curriculo, havia muitos pais na escola, eles nem sabiam direito o que

era aquilo que eles nédo tinham nada concreto em méaos, mas todos sairam
informados que haveria uma mudanca. E ai foi implantado. (EI2C).
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No curso Programa Inova Educacdo, de acordo com o0s participantes
entrevistados, ha depoimentos de professores e alunos de escolas da rede publica
paulista que ja implementaram as novas altera¢gfes advindas das novas disciplinas e
do novo curriculo paulista. Contudo, o PI2ES2 declara que hd uma grande distancia
entre estes relatos e a vivéncia das escolas nogueirenses.

(...) a maioria das escolas da cidade ndo possui metade dos recursos
tecnoldgicos disponiveis nas escolas apresentadas. E ainda, nossas

gestoras ndo conheciam muito bem as informagdes necessérias para suprir
as questbes apontadas semanalmente nas reunides da escola (PI2ES2).

Além disso, as demais coordenadoras confirmam a falta dessa vivéncia entre

a gestado escolar e a comunidade na Diretoria de Limeira. Ao serem questionadas

sobre a implementacdo das novas disciplinas e demais aspectos advindos do
Programa Inova Educacéo, a participante ES1C declarou que

(...) do jeito que veio as disciplinas do Inova [sic] na minha opinido, néo foi

da melhor maneira porque ele tinha que ter comecado no ensino regular. Eu

acredito que a educacdo do jeito que esta ndo esta funcionando, e de fato,

necessita de mudancas. Sou a favor disso, mas ndo do modo que veio, eu

acho que ndo serd tdo proveitoso, porque foi colocado do sexto ao terceiro

ano do ensino médio. Foi uma coisa muito macro. Entdo, fica dificil se

adequar e gerar contetdo. Entéo, se tivesse comecado uma fase de teste:

somente o ensino médio ou somente o fundamental Il, para ter uma noc¢ao

de como vai ser no dia-a-dia, a realidade de cada escola é diferente, e eu

acho que foi implementado de maneira macro sem um estudo de caso mais
rigoroso. (ES1C).

A coordenadora pontua a falta de estudo de testes antes da implementacao
da politica publica educacional, assim como outros professores como PI2ESI,
PILES2 e PEZ2EI2. Desta maneira, esta fala evidencia a auséncia de uma
perspectiva progressista.

Este despreparo foi discutido anteriormente na pesquisa por Raeder (2014),
devido a necessidade de toda politica publica ter a fase de identificacdo de
alternativas, em que os planos e os objetivos sdo defendidos e as estratégias
tracadas, para apés a acao politica ser posta em pratica de acordo com os materiais
disponiveis. Contudo, no cenario educacional paulista, as reformas paulistas séo
implementadas em macro escalas, sem ponderar 0s materiais humanos e recursos
tecnoldgicos necessarios, e de acordo com Souza (2006), a supervisdo e avaliacédo
sdo capazes de compreender o0 processo de construgdo e sanar eventuais
situacdes, entretanto, o cendrio paulista educacional ndo se utiliza deste ciclo

corretamente, por isso surge a necessidade de reiniciar uma nova reforma.
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Todas as participantes coordenadoras relataram que este novo curriculo foi
construido por duas razdes: adequar o ensino ao século 21 com o uso de tecnologia,
ja dito anteriormente, e por conta da mudanca politica de poder governamental. De
acordo com o EI2C

(...) quando eu entrei na coordenacdo identifiquei um grande erro da
secretaria de educacdo, a cada governo que entra, 0S projetos sao
finalizados e recomeca outro processo novamente, entdo nenhum da
continuidade aos programas. Comec¢a com um plano legal, mas para um
projeto funcionar, ele precisa de sequéncia. Entdo, depois de quatro anos,
troca o governo e interrompe aquela sequéncia e comeca outra coisa. Esta

linha de raciocinio atrapalha muito a educacdo, é necessario um prazo
maior para ter uma educacédo de qualidade. (EI2C).

O termo qualidade aparece frequentemente nos discursos dos professores
nas entrevistas também, principalmente quando questionados acerca da concepc¢ao
de educacédo integral e a relacdo com as novas disciplinas do curriculo. Neste
contexto, a qualidade é sinbnimo de uma educac&o pratica e aplicavel na vida
cidada, e consequentemente as novas disciplinas sdo descritas como um caminho
para isto.

(...) eu fiqguei com muita vontade de dar aulas nas novas disciplinas,
principalmente, no projeto de vida. Poder discutir sobre a vida, politica,
faculdade e a relacdo das disciplinas com o mundo l& fora, faz com que a

gente veja um proposito na escola. Educar nossos alunos para o mundo,
uma educacéo de qualidade (PILES1).

De acordo com Luiz Dourado e Joao Oliveira (2009), no texto A qualidade da
Educacao: Perspectivas e Desafios, o termo qualidade na educacao refere-se a um
fendmeno polissémico e multifatorial que envolve dimensdes extra e intraescolares,
desta forma a qualidade da aprendizagem engloba desde o curriculo a fatores
correspondentes ao espaco social e as obrigacfes do estado que impactam nos
resultados educativos.

Portanto, conforme Dourado e Oliveira (2009), dimensbes econdmicas e
culturais influenciam na qualidade da aprendizagem, como por exemplo, merenda
escolar, transporte escolar, recursos tecnolégicos, entre outros. No caso da
dimensédo intraescolar, corresponde as condi¢cdes adequadas de infraestrutura,
gestdo democratica participativa, condicdbes administrativas, qualificacdo do
professor, dedicacdo exclusiva, formagao continuada, progressao de carreira,

acesso e permanéncia dos estudantes.
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Deste modo, a qualidade na educacao envolve diversos aspectos, contudo
documentos oficiais, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB)
e o Plano Nacional da Educacédo (PNE), descrevem a interagéo aluno-aluno, aluno-
professor e recursos destinados a aprendizagem dos alunos como as variantes mais
importantes para qualidade de ensino. Todas s&o discutidas durante o Programa
Inova Educacdo por meio de situacBes pedagdgicas desenvolvidas nas novas
disciplinas do curriculo.

O discurso dos participantes ancora-se em um interdiscurso de baixa
qualidade da educacao paulista, contudo o termo curriculo ndo se apresenta como
condicao primordial para a progressao da qualidade, como mostrado anteriormente
por Alice Casimiro Lopes e Elizabeth Macedo (2006), em razdo de que imagem da
mudanca pedagdgica, evocada pelos participantes, € de um processo continuo com
interacdes entre a Secretaria de Educacdo de Sao Paulo e a comunidade escolar,
desta forma o Programa Inova Educacédo ganha espaco como representante desse
discurso. Por outro lado, podemos questionar. serd que o Programa Inova
Educacdo, a despeito de ganhar esse referido espaco, oferece um discurso

qualificado?

4.2.1 Implementacéo das novas disciplinas do curriculo paulista

Encerrado o bloco de questdes voltadas para a relevancia do Programa Inova
Educacdo, debrucamos nosso olhar na implementacdo das novas disciplinas:
Eletiva, Projeto de vida e Tecnologia e Inovacdo que envolve reflexdes sobre o
despreparo e falta de comunicacédo entre a rede de educacdo paulista, condi¢cdes
precarias, relacédo entre professor e aluno e o papel do curriculo neste contexto.

Logo no primeiro semestre de 2020, as novas disciplinas foram postas em
pratica em todas as escolas publicas regulares de Sdo Paulo, portanto como a
entrevista ocorreu em julho de 2020, todos os entrevistados ja tinham experiéncias
voltadas a este periodo de implementacéo inicial.

Estas disciplinas: Eletiva, Projeto de Vida e Tecnologia e Inovacao vieram em
paralelo com diversas mudancas pedagodgicas, entre elas, as nomenclaturas
referentes aos conceitos bimestrais, isto €, uma forma diferente de avaliar. Conforme

a participante ES1C,
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(...) essas disciplinas sé@o obrigatdrias, mas ndo sdo de cunho de retencéo
escolar. A avaliacdo € dividida em trés formas: Satisfatério, Parcialmente
Satisfatério e Insatisfatério. No caso da eletiva, os alunos tém a
oportunidade de escolher uma disciplina, tipo oficina, no meio de varias
distribuidas pela escola. Apesar de o aluno poder trocar de eletiva em
gualquer momento, a escola prefere ndo contar esse ponto. Entdo, os
alunos sé@o agrupados pela unido de duas séries, assim 0s 6° anos junto
com 7° anos, 8° anos com 9° anos e 0 ensino médio agrupa-se entre si.
Durante o feirdo, no inicio do semestre, a escola apresentou todas as
eletivas oferecidas, aqui havia algumas como: estudo para vestibular de
Etecs, cuidados com a horta, culindria, matemética financeira, e varios
outros. Cada professor elaborou sua ementa que deveria conter avaliacfes
coletivas e processuais, e 0os alunos escolheram sem saber quem era o
professor. Cada turma iria apresentar o produto final dessa eletiva na
culminancia para toda a escola no final do semestre, mas a diretoria
permitiu que fosse adiado para o final do ano, por conta da pandemia.
(ES1C).

Contudo, alguns participantes, como o0s coordenadores ES2C e EI1C,
informaram que nem todo o processo das eletivas foram postos em pratica, em

razao de dificuldades, sendo elas de tempo e logistica, respectivamente.

(...) como a atribuicdo de aula para certas salas demoraram, o feirdo
somente aconteceu em marco, e logo apdés uma semana, iniciou o ensino a
distancia devido a pandemia, entdo a escola que montou 0s grupos da
eletiva. Varios alunos ndo gostaram da eletiva que ficaram, porém néo tinha
como consultar todos os estudantes a tempo do inicio da disciplina e sédo
somente 35 vagas por cada. (ES2C).

(...) devido ao horario das aulas, ndo foi possivel deixar todas as eletivas
nas Ultimas aulas de segunda e sexta, como havia orientado a Diretoria de
Limeira. O intuito era que todos os alunos estivessem participando da
eletiva no mesmo periodo escolar, mas a maioria das aulas foram atribuidas
para os professores sem avisar desse horéario, entdo ficou impossivel
conciliar recursos tecnoldgicos para todas as salas e horarios disponiveis
para acontecer as aulas com todos os professores responsaveis, a solucéo
foi montar as eletivas com o préprio grupo da sala, assim nenhum aluno
mudou de classe, e as eletivas aconteciam em horarios alternados como as
demais disciplinas. (EI1C).

A questao de logistica afetou o componente Tecnologia e Inovacao, pois as
escolas ndo estavam inicialmente preparadas fisicamente para aulas semanais que

utilizassem recursos tecnoldgicos,

(...) a disciplina desenvolve atividades de pensamento computacional,
letramento digital e tecnologia digital da informa¢&@o e comunicagéo (TDIC).
Tem um pouco de nivel tedrico, tem até apostila para guiar o professor em
atividades e materiais de apoio (...) as vezes, S80 necessarios recursos
tecnoldgicos como aplicativos, softwares, objetos digitais de aprendizagem,
porque tem muita atividade préatica, e no inicio a escola ndo tinha essa
demanda. A partir de abril, na pandemia, a escola ndo esta aberta para
funcionamento presencial, contudo chegou computadores e kits para esta
disciplina, mas isso néo supre a defasagem da turma atual, eles ndo tinham
material no inicio do ano, e agora durante a pandemia, tém alunos sem
acesso as aulas onlines. (EI2C).
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Os professores relataram que as dificuldades iniciaram desde a atribuicdo de
aulas, visto que nem as escolas nem a Diretoria de Ensino de Limeira conheciam
efetivamente a pratica das novas disciplinas do curriculo 2020. Desta forma, foram
atribuidas quantidades de aulas e/ou aulas com horarios incorretos, causando um
transtorno psicolégico e financeiro aos docentes.

Além disso, muitas aulas das disciplinas do curso Inova Educagdo foram
atribuidas a professores que nao tinham feito o curso, desta forma o docente deveria
iniciar o curso, paralelamente com o inicio do ano letivo.

Os problemas expandiram-se ao longo do ano letivo, como ja foi dito pelas
coordenadoras, 0s recursos tecnolégicos dispostos no ensino presencial eram
escassos, e apos o inicio da pandemia, a situacao agravou-se no ensino remoto. De
acordo com os professores,

(...) era uma loucura, vocé queria usar algum equipamento, como TV, e 0
outro professor estava sempre usando, pois todas as aulas de eletiva eram

no mesmo horario. Isso aconteceu com a sala de informatica e com outros
recursos da escola. (PI2EI2).

(...) imagina ter que lecionar uma nova disciplina, mudar toda a sequéncia
de conteudo das disciplinas regulares. Para o professor € desafiante, tentar
adaptar esse curriculo a situacao social que temos no momento, é normal
ficar perdido. (PE2ES1).

O ciclo de politicas de Ball e Bowe, descrito por Mainardes e Marcondes
(2009) e ja apresentado anteriormente nesta pesquisa, pontua que as politicas
devem seguir um ciclo como forma de aplicabilidade. No caso da politica publica
educacional curricular paulista, os contextos foram desenvolvidos de forma parcial,
resultando em dificuldades nos ultimos contextos: de resultados e estratégia politica.

O contexto de pratica iniciou em 2019 com a Transicdo Curricular e a
implementacdo do Curriculo do Ensino Fundamental em 2020, contudo devido a
pandemia o processo foi interrompido parcialmente, por isso o curriculo do Ensino
Médio sé sera posto em pratica em 2022. Assim, durante o uso da politica, foi
necessario repensar no contexto de resultados, para analisar quais seriam 0sS
retornos advindos do ensino paulista ho ensino remoto.

Apesar de, até o0 momento, o governo nao ter iniciado o contexto de estratégia
politica, a investigacdo tem o intuito de avaliar a politica publica paulista,

especialmente, a transi¢ao curricular.
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As dificuldades enfrentadas pela educacéo paulista nesta reforma educacional
foram advindas da distancia entre o contexto de producgéo dos textos e o contexto da
pratica, conceito embasado em Mainardes e Marcondes (2009), desta forma os
retornos advindos destas acfes politicas foram parciais, pois devido circunstancias
nao previstas nos documentos oficiais como: dificuldades com a infraestrutura das
escolas, erro horérios das aulas durante a atribuicdo de aulas e pandemia do Covid-
19, a pratica tornou-se distante do projeto inicial proposto nos documentos oficiais.

A imagem suscitada dos professores e gestores escolares nos discursos dos
participantes € a mesma declarada anteriormente por Moura (2013), ja discutida em
capitulos anteriores, condicbes precarias em situacdbes de extrema
responsabilizacdo. Tal como, a construcéo de eletivas com emendas que envolvam
tecnologia, atividades interativas e foco em avaliacdes externas tornam-se também
distantes da pratica devido a falta de recursos e/ou formacao apropriada.

Ao serem questionadas sobre a disciplina de Projeto de vida, as
coordenadoras declaram a relacdo com as escolas do Programa de Educacao
Integral de Sao Paulo, em que os estudantes planejam seu futuro com auxilio das
atividades escolares para organizarem e desenvolverem gestdo do proprio tempo.
De acordo com EI1C,

(...) o projeto de vida € a oportunidade dos professores terem uma relacéo
mais préxima com os alunos, ja € uma disciplina que acontece na escola
integral, e a interag&o entre professor-aluno sédo bem sucedidas, entdo acho
uma 6tima maneira de criar esse contato, muitas vezes os professores

passam 90 minutos semanais em cada sala seguindo um curriculo super
rigido, por isso o convivio fica quase nulo. (EI1C).

A concepcdao de curriculo em ambiente escolar apresenta marcas do discurso
tradicional, em razdo de que a memoria suscitada envolve rigidez e transformacéao
pedagodgica. Assim como, ja dito anteriormente Veiga-Neto (2002), o curriculo
transformou-se em um produto, assim o conteudo tornou-se cada vez mais denso e
vinculado a pratica pedagoégica pessoal. Conforme Perrenoud (2000), ja citado
anteriormente na dissertacdo, para desvincular-se deste conceito de curriculo como
rigido e oponente do professor em sala de aula, o curriculo deve atender as

[...] necessidades educacionais, deixando de figurar (o curriculo) como
aparelho de reproducdo de saberes e conhecimentos, passando a atuar

como instrumento de reflexdo da pratica pedagdgica dos professores e
demais profissionais da Educacéo. (Perrenoud, 2000, p.6).
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Portanto, o curriculo, assim como toda a aprendizagem escolar, deve
aproximar-se da realidade dos estudantes, por esta razdo as novas disciplinas tém
como principio o desenvolvimento de habilidades cognitivas em paralelo com as
habilidades socioemocionais.

Os docentes apresentaram um discurso negativo em relacdo as habilidades
socioemocionais nas novas disciplinas, devido as questdes de logistica que
envolvem o tema, como por exemplo, o erro na distribuicdo das aulas, a falta de
recursos no presencial e a falta de orientacdo no ensino remoto, além da excluséo
dos alunos do periodo noturno.

Estas ponderacdes foram todas descritas pela Secretaria de Educacgéo
Paulista como momentaneas devido ao contexto de implementacdo. Apesar disso,
0os docentes verbalizam a situagdo como generalizacdo da pratica, ou seja, a
Secretaria de Educacdo de S&o Paulo propde uma pratica, com base em
experiéncias de determinadas escolas e reproduzem as normas toda rede do
estado, assim como pondera o PELES2

(...) pegaram algo que eles viram que funciona numa escola que tem um
contexto completamente diferente das escolas que a gente trabalha,
certamente uma escola de tempo integral, assim falta verba e tempo pra
colocar em prética essas ideias tao legais. Sem contar que, apesar de lindo
no papel, na hora da prética, essa politica € bem seletiva. Entdo, alunos do

noturno devem ter maiores dificuldades, j& que s&o isolados do sistema
(PELES2).

Inicialmente o programa ndo sera posto em pratica no periodo noturno do
ensino médio, embora o documento oficial do Programa Inova Educacdo (2019)
declare que em 2020, iniciaram modelos exitosos com especificidades em escolas
de periodo noturno, como por exemplo, os componentes: Eletiva e Projeto, contudo

esta situacdo ainda nao foi posta em pratica em toda a rede.

4.2.2 Habilidades socioemocionais e Programa Inova Educacéo

As habilidades socioemocionais, como ja descritas no capitulo 2, sdo
enfatizadas no curriculo pelas novas disciplinas. Deste modo, o Programa Inova
Educacdo dedica um moédulo completo para este tema, a fim de auxiliar os
professores e gestores na conceituacdo e sugestdes de atividades pedagdgicas a
serem desenvolvidas. Neste sentido, analisamos questfes propostas por meio do

roteiro: portfélio, envolvimento familiar, afetividade e aprendizagem.
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A partir dos questionamentos sobre o Programa Inova Educacdo, o0s
participantes confirmaram que situagdes como o acolhimento e atividades de cunho
socioemocional foram desenvolvidas na primeira semana letiva em 2020, seguindo
as orientagdes do Programa Inova Educacgédo 12 edi¢cdo disponibilizada em julho de
2019.

Estas atividades s&o vinculadas ao componente Projeto de Vida, no intuito de
conhecer os estudantes e o que esperam do futuro. Neste sentido, a formacéo
continuada do Programa Inova Educacao orientou as escolas que produzissem um
portfolio para cada aluno, a fim de conhecé-los e documentar suas particularidades
cognitivas e socioemocionais coletadas por meio da vivéncia escolar e das
atividades do projeto de vida.

O portfolio € um meio pedagdgico valido, porque nés atendemos muito
alunos, e muitas vezes a interagdo fica muito impessoal, € comum um
professor conhecer melhor a turma ou eu (coordenadora), entdo o portfélio
ajudaria nesse sentido, todos teriam a oportunidade de compreender melhor

e construir um envolvimento maior com a familia também, porque nés
teriamos as informacdes pessoais em maos. (ES2C).

(...) em questBes de problemas psicologicos afetivos, o portfélio ajudaria
suprir minimamente a situacdo, mas o ideal seria dois ou trés profissionais
especializados em psicologia dentro da escola para atender a demanda (...)
0 aluno precisa de uma atencdo que vai além do professor, a maioria das
situagbes que chega hoje na coordenagdo s&@o questdes envolvendo a
afetividade, problemas familiares e psicoldgicos que afetam diretamente a
aprendizagem. (EI1C).

De acordo com Anita Lilan Zuppo Abed (2016), no texto O desenvolvimento
das habilidades socioemocionais como caminho para a aprendizagem e 0 sucesso
escolar de alunos da educacao basica, as questdes que abrangem a sociedade atual

e refletem na aprendizagem dos alunos séo:

A popularizagdo da internet, no final do século XX, e dos instrumentos de
busca e redes sociais, no inicio do século XXI, a globalizacdo das
economias, as novas organiza¢gfes sociais do trabalho e as exigéncias
postas pela redesenhada sociedade humana fizeram com que as
inquietacdes e reflexdes quanto ao processo de formagédo humana e o papel
da escola ultrapassassem definitivamente os muros das universidades e
alcangcassem outros setores da sociedade, produzindo novos saberes e
mobilizando iniciativas de pesquisas e projetos de diferentes ordens. (Abed,
2014 apud Abed,2016 p. 107).

Apesar de o portfélio ser uma estratégia promissora para que todos 0s
professores tenham a oportunidade de conhecer as particularidades de cada aluno,

questbes como sobrecarga de tarefas e poucas horas destinadas ao professor na
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escola fora da sala de aula impedem o desenvolvimento deste projeto, conforme o

discurso dos professores,
(...) tem muitos professores que sé tém essa matéria inclusive como esse
professor vai criar protocolos para se aproximar dessa familia, eu ndo vejo
viabilidade nenhuma nisso. Na configuracéo atual, eu reforco a ideia de que
€ um plano muito voltado para ensino integral, porque néo é facil criar os
protocolos e a viabilidade de um projeto tdo extenso. Na PEI, os professores
dividem os alunos e cada um fica responsavel por um grupo de tutoria, no

caso da regular, no minimo vocé ficara com uma sala de 40 alunos
(PE2ES2).

(...) mas, dentro da minha realidade de quase 500 alunos com 32 aulas na
semana, criar um portfélio é impossivel. Mesmo sem o portfdlio, a gente
procura ter bastante contato com os alunos e nos estamos com eles ha
varios anos, entdo a gente conhece familia e as dificuldades de
aprendizagem, acho que fica dificil ndo ter esse contato préximo, a
diferenga é que ndo tem essa burocracia envolvida, € somente um
conhecimento da vida do aluno discutida em reunides e na sala dos
professores. (PELES1).

Ainda de acordo com a autora Abed (2016), a escola pode-se ser um local
primordial para o desenvolvimento de habilidades socioemocionais tanto para
estudantes quanto para professores, gestores e comunidade escolar. Contudo,
conforme a fala da coordenadora EI1C, apesar da escola se tornar um ponto de
interacdo social, a falta de preparo para certas situacdes causam desconforto nos
gestores e professores. Em vista disso, as habilidades socioemocionais sao vistas
como mais uma tarefa ao professor, em contraponto também sédo descritas como
“‘um caminho para melhorar as relacdes interpessoais na sala de aula e construir um
clima favoravel a aprendizagem” (Abed,2016, p. 122).

Devido ao fato que, conforme Maria Fleury e Afonso Fleury (2001), em seu
texto Construindo o conceito de competéncia construindo o conceito de
competéncia,

As emocg0es e os afetos regulam o aprendizado e a formacdo de memdrias.
As pessoas se lembram melhor daquilo que lhes despertou sentimentos
positivos do que daquilo que Ihes despertou sentimentos negativos e se
lembram mal daquilo que as deixou indiferentes. As emog¢des contribuem

fortemente na motivacdo para a pessoa aprender; parecem dar cor e sabor
ao que aprende. (Fleury; Fleury 2001, p. 9).

Além disso, como ja exposto nos capitulos anteriores, Newton Duarte (2001)
critica a Pedagogia do Aprender a Aprender em seu texto. Durante as reunides
pedagodgicas na pandemia, e também no Programa Inova Educacdo em 2019, os

professores foram orientados a colocar em acao esta pratica pedagdgica, em razdo
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de que o aluno deve criar estratégias para concluir as atividades e organizar seu
tempo de estudo.

Em relacdo esta metodologia, dois participantes, PE1ES1 e PE2ESI1, se
posicionaram contra, conforme pontuados nos discursos dos professores, a
Pedagogia do Aprender a Aprender instiga a desvalorizagcdo do conhecimento em
relacdo do método cientifico e o parecer negativo do professor e da escola no ato de
ensinar.

O conhecimento é construido por meio de estratégias pessoais tendo em vista
gue o aluno deve desenvolver as capacidades para viver na sociedade
contemporanea, de acordo os professores PE1ES1 e PE2ES1, o ensino remoto
tornou-se esta tarefa ainda mais ardua, dado que a comunicagao entre o professor-
aluno era segmentada e assincrona.

Nesse cenario, podemos questionar: Se a Pedagogia do Aprender a Aprender
tem como objetivo adaptar os estudantes a sociedade, ao pensarmos na pratica
paulista, especialmente o itinerario formativo intitulado Formacdo técnica e
profissional, podemos constar que este ambiente social seria primordialmente o
mercado de trabalho, desta maneira estaremos adaptando os alunos a manter o
capitalismo? As habilidades cognitivas e socioemocionais ensinadas na rede publica
paulista ttm como objetivo suprir a demanda de mao de obra?

Conclui-se que, conforme os autores citados neste capitulo, para uma
aprendizagem satisfatéria € necessaria a juncdo de habilidades cognitivas e
socioemocionais na escola. Para isto, o0 novo curriculo paulista destinou as novas
disciplinas, especialmente Projeto de Vida, para desenvolver habilidades
socioemocionais, interacdo social e criar lagos afetivos em ambiente escolar.

Tendo em vista o foco nas habilidades socioemocionais, 0s professores citam
o programa de Melhoria de convivéncia e protecdo escolar (CONVIVA SP), em que a
proposta principal é tornar a escola um ambiente de aprendizagem solidario,
colaborativo, acolhedor e seguro, para isto o programa identifica as vulnerabilidades
de cada unidade escolar por meio do Método de Melhoria de Convivéncia (MMC) e
em conjunto, escola e comunidade escolar, desenvolvem acdes proativas de
seguranca. As acles propostas séo criadas a partir das 10 competéncias da BNCC,
como a competéncia 6 a respeito do trabalho e o projeto de vida e a competéncia 8
sobre autoconhecimento e autocuidado, ja citadas no capitulo 2.

O intuito, conforme o docente PE2EI1, é
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(...) ajudar o adolescente a formar esse pensamento mais critico e poder
tomar alguma decisdo. Na verdade, devemos apoiar ele, para assim ele
apoiar a si mesmo e acreditar um pouco nele nessa historia. Assim, s6 o
professor tem voz para isso, dar oportunidade de visdo e voz aos alunos
(PE2EIL).

Contudo, a maioria dos professores participantes ndo se sente aptos para
tratar de assuntos familiares, questdes como esta foram pontuadas pelo Programa
Inova Educagdo como essenciais para aprendizagem do aluno, visto que devemos
conhecer os sonhos e as experiéncias sociais dos alunos ao invés de somente
desenvolver as questdes cognitivas em ambiente pedagdgico.

Nesta circunstancia, o participante PI2EI2 expde uma preocupacao a respeito
da capacidade do professor, dado que

(...) o professor ndo esta apto a isto, nossa formacédo pedagogica ndo teve
esse sentido. Entdo, eu acho que nds professores precisamos de uma
preparacdo maior para entrar nesses tipos de assunto, entendeu?! Esses
planejamentos envolvem mais a relagdo familiar. Entdo, acho que nés néo
estamos tdo preparados para entrarmos nessa relacéo familiar ai. Estamos
lidando com pessoas e problemas familiares, questBes psicoldgicas e

sociais, isso envolve uma grande leva de conhecimento que é necessario
estudar, ndo é simplesmente um curso que ira suprir isso (PI12EI2).

A partir disso, durante o questionario fechado, os participantes foram
guestionados em relacdo a concepcao de educacdo integral apresentada pelo
Programa Inova Educagao, 13 participantes declaram que educacgao integral é “um
ensino que inclua aspectos fisicos, politicos, culturais, entre outros”, por outro lado,
em segundo lugar, 11 participantes definiram como “escola de periodo integral que
visa a melhoria na qualidade de ensino e no desenvolvimento de habilidades”,

conforme mostra o grafico 2.
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Grafico 2: Questdo 6 do questionério fechado

Ensino técnico com disciplinas especificas e
diferentes da base comum curricular.

Escola de periodo integral que visa a

desenvalvimento de habilidades.

IJma proposta assistencialista que visa aos
alunos de baixa renda.

Um ensino que inclua aspectos fisicos,
paoliticos, culturais, entre outros.

Fonte: Construido pelos autores.

Portanto, por meio das informacdes apresentadas no grafico, € possivel
apontar que o conceito de educacao integral ainda é desalinhado entre os docentes,
em razdo dos discursos proferidos nas entrevistas abertas, consideramos que a
auséncia de formacéao sobre tema € uma das principais questdes para o resultado
apresentado no grafico acima.

Ao tratarmos de educacdo integral envolvemos condicbes afetivas e
atividades cognitivas imprescindiveis para alcancar uma aprendizagem efetiva por
meio da interacdo professor-aluno, conforme dito pelas autoras Osti e Tassoni
(2018), ja citadas nos capitulos anteriores.

Neste contexto, o discurso presente nas falas dos professores avalia a
formacdo continuada como insuficiente no auxilio da construgcdo de habilidades
socioemocionais, contudo conforme Santos (2017), em sua dissertacdo Reflexdes
docentes no ensino hibrido: o papel do professor no uso da tecnologia em sala
de aula, defendida na Pontificia Universidade Catodlica de Sao Paulo, que por
meio de uma pesquisa gqualitativa com cinco professores do Ensino Basico do
Colégio ECCOS de Sao José dos Campos em Sédo Paulo, ndo ha uma formacao
continuada, atualmente, que auxilie o professor satisfatoriamente nesta
metodologia, dado que para isto é necessario desprender-se do ensino
tradicional e tornar o aluno protagonista e autorregulador de sua aprendizagem.

Em relacdo aos enunciados dos participantes a respeito do Programa Inova

Educacao e as novas disciplinas foram discutidos os pontos mais significativos, em
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razao das questdes de pesquisa. Neste contexto, consideramos, como 0 Programa
Inova Educacao dialoga com a Transi¢do Curricular tendo em vista a participacao
ativa dos docentes?

4.3 Transicao Curricular

Ao fim do bloco de questbes voltado ao Programa Inova Educacdo, os
participantes foram introduzidos as questdes sobre a vivéncia escolar publica
paulista durante o ano de 2019, em que a Transicao Curricular foi posta em prética.

A respeito disso, exploraremos as discussdes como: Transi¢cado Curricular e
participacdo ativa, para isto, com base em Bardin (1977), para analise de dados,
utilizamos os indicadores, tanto explicitos quanto implicito, pontuados pela
frequéncia dos termos e grau de participacdo, a fim de conhecer o nivel de
conhecimento do tema tratado.

Em razdo disso, no discurso tanto dos professores quanto dos
coordenadores, a respeito do que pensam sobre a Transicdo Curricular, os termos
mais recorrentes foram: confusdo, adaptacao curricular, liberdade, participacéo ativa,
entre outros.

O discurso dos docentes pondera a dificuldade de comunicacdo que
influenciou a conduta pedagdgica em 2019. Nesse sentido, os professores
nomearam o curriculo como meio condutor do ensino, consequentemente a
auséncia deste instrumento desconfigurou o processo de aprendizagem e ocasionou
um apagamento na voz ativa do professor, desta forma durante a entrevista aberta,
adjetivos como: desorganizado, desordenado e cadtico, foram utilizados como
sinbnimos para descrever o ano letivo de 2019.

Conforme o participante PI1EI2,

(...) uma confusdo, né?! Alguns professores ficaram perdidos, sem saber
como deveriam adaptar, pois cada reunido era uma novidade. Nao dava
tempo de se programar, ainda mais sem um material de apoio que fosse
atual e ajudasse no andamento das habilidades e competéncias de cada
ano. Desta forma, durante a transi¢do curricular, nés professores nao
tivemos voz ativa nos conteldos trabalhados. (PI1EI2).

Por outro lado, apesar das dificuldades acerca da logistica, jA& pontuado
anteriormente durante o subcapitulo 4.1, outro termo utilizado com maior frequéncia

como resposta ao indicador Transi¢do Curricular, é a liberdade.
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Ao levar em conta as variaveis externas, os professores acima de 10 anos de
carreira na licenciatura, utilizaram com maior frequéncia ao referirem-se ao periodo
de adaptacao curricular, isto é, a transi¢ao curricular.

(...) para mim, foi libertador, trabalhar da maneira como eu enxergo que eu

tenho que trabalhar minha disciplina. O livro e a apostila, muitas vezes, te
prendem, além de n&@o seguirem o curriculo corretamente (PE2ES2).

(...) eles ndo nos informaram praticamente nada, somente que ndo era
necessario seguir o curriculo de 2008 porque iriam colocar em pratica um
novo curriculo, deste modo em 2019, nés professores conhecemos as
novas disciplinas, e ao longo do ano trabalhamos nossas disciplinas
especificas da forma que acreditamos ser o mais correto. Foi bem legal,
para criar projetos, e no caso do 3° ano do ensino médio, focar mais no
Enem, pois tinham uma liberdade maior, ja que ndo havia a obrigatoriedade
de seguir o curriculo a risca (PEIES2).

Assim como os professores participantes, as coordenadoras também
proferiram o termo liberdade ao descreverem a transicdo curricular, que de acordo
com todas as coordenadoras, foi desenvolvida e finalizada com éxito com a
participacéo de todos os envolvidos na atividade escolar.

A partir das falas dos participantes, podemos conceituar o termo liberdade
como espaco e tempo para desenvolver atividades, além das cobradas nas
avaliacoes externas e/ou retomar conteudos caso a turma esteja com defasagem,
desta maneira o professor tornou-se protagonista, devido a oportunidade de
pesquisar, selecionar e pér em pratica materiais pedagogicos extracurriculares. Em
vista questionamos: a transicao curricular estimulou a liberdade ou a autonomia dos
docentes em sala de aula? Os docentes foram estimulados a tomar decisdes em sua
acao pedagogica ou foram instigados a refletir seu ambiente social tendo em vista

suas acdes e pensamentos de acordo com o seu papel na sociedade?

4.3.1 Participacao ativa na Transicao Curricular

Sob a dtica da participacdo ativa dos docentes no curriculo, ao pensar de
forma macro, isto €, em toda rede publica paulista, especificamente, nas
informacBes transmitidas pela Diretoria de Educacdo de Limeira, os docentes
descreveram como desleixadas e abandonadas, dado que as informacbes eram
fragmentadas e, muitas vezes, desatualizadas.

Ademais, assim como os professores, as coordenadoras afirmam que, apesar
de receberem um questiondrio para que os professores deixassem suas opiniées e

sugestdes acerca do novo curriculo de 2020, as demais informacdes eram todas
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curriculo ja& pronto por meio de documentos oficiais, em vista

disso € possivel considerar a transigdo curricular como um meio de “informar sobre”

o curriculo e ndo a prépria construcdo deste, como dito por PI2EI2

(...) na verdade, o governo s6 mandou aquela pesquisa de opinido aos
professores e gestores para afirmar que a implementacao do curriculo foi
algo democratico, porque todos nés sabemos que ja estava pronto, ja tinha
até sido aprovado pela secretaria. Esse ano de transi¢do foi mais para nos
informar sobre do que para criar algo em si. Mas pelo menos, desta vez,
houve um tempo maior pra gente se acostumar e pensar como pdr em
prética, né, nds ndo podemos reclamar tanto. (PE1EI1).

Nesse cenario, todos os docentes participantes da entrevista aberta falaram

gue somente receberam as informacdes durante a transi¢cdo curricular, por meio das

coordenadoras e do curso Programa Inova Educacdo, portanto reafirmaram a

presenca da transicao curricular ter sido somente um meio de “informar sobre”. Pois,

conforme PI1EIL, apesar de

(...) existem professores que vao dizer que aconteceram reuniées prévias
antes de 2019, em que foi discutido sobre um possivel curriculo, mas eu ja
estava na escola e eu ndo participei de nenhuma dessas reunides nem
fiquei sabendo de nenhuma dessas reunides. Entdo, ndo sei se é preciso ter
uma participacdo mais ativa em conselhos de escola e tudo mais, ou eu ndo
prestei atencdo suficiente, mas tanto eu quanto os professores que
conheco, ndo participamos de nenhuma reunido para sugerir algo sobre o
curriculo. (PI1EIL).

No questionario fechado, ao serem questionados em relacdo a transicao

curricular, se acreditavam que esta acdo fez com que o professor tivesse uma

participacdo ativa na construcdo do curriculo, 57% dos participantes responderam

gue em partes, dado que as informacfes eram repassadas com dificuldades entre

gestdo administrativa, conforme mostra o grafico 2.

Em partes
57%

Gréfico 3: Questdo 8 do questionario fechado

Sim
13%

Fonte: Construido pelos autores.
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Em contraponto, 30% responderam que ndo, pois as informagdes eram
"jogadas" e ninguém conhecia direito 0 porqué de um ano de transicdo e 13%
declararam sim, pois durante o0 ano inteiro discutiram agfes propostas para 0 ano
seguinte.

Portanto, 80% dos participantes do questionario afirmaram que a transicao
curricular ndo permitiu totalmente a participacdo dos docentes na construcdo do
novo curriculo paulista; assentimento reafirmado nas entrevistas abertas tanto pelas
coordenadoras quanto pelos professores.

Em relacdo as transmissGes das informacdes pedagdgicas, a falta de
interesse dos professores é um fator citado, principalmente pelas coordenadoras,
como um dos pontos instigadores na pratica de mudancas pedagogicas.

(...) a transicdo curricular foi um momento para refletir a pratica pedagogica,
no caso eu acho super valido, pois a classe docente é conhecida por ndo
aceitar muito bem as mudancas curriculares, o que é compreensivel, se
vocé analisar a trajet6ria da educacdo paulista. Entdo, nés coordenadoras
acabamos ficando no meio desse fogo cruzado, ja que fomos as

responsaveis por passar as informacdes sobre as mudancas curriculares
gque muitas vezes eram incompletas. (EI2C).

Alguns professores também compartiham deste viés descrito pelas
coordenadoras, entre eles, o participante PILSES1 afirma que um dos fatores na
transicao curricular foi a

(...) preguica, por que eu vi acontecer na escola que quando teve a
oportunidade do professor ler o curriculo e fazer a mudancga no curriculo, a
maioria ndo fez, porque quando falaram para os professores falarem o que
queriam mudar no curriculo e dar sugestdes, ninguém quis. Acho que isso
aconteceu durante o primeiro semestre de 2019, durante a transicdo
curricular, a gente estava estudando as novas disciplinas e eles deram
oportunidade de responder um formulario e comentar nossas opinides para
as coordenadoras. A maioria ndo quis mudar nada, entdo é dificil a gente

julgar e falar que o governo é ruim, mas a gente também nao tem vontade
de fazer as coisas né. (PI1LES1).

Ao fim dos diversos relatos apresentados sobre o ano de Transi¢ao curricular
e o papel do professor neste cenario, consideramos a necessidade de compreender
0 que professores e gestores pensam das mudancas curriculares, em especial a
alteracao do curriculo paulista apés 10 anos e a inser¢do do ensino remoto, tendo
em vista a meta paulista de ser referéncia em educacédo no pais. Em razao disso,
considerando os apontamentos dessa categoria, chegamos a importantes questoes:

O curriculo é essencial para alcancar a progressdo pedagodgica estimada pela
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Secretaria de Educacéo paulista? De acordo com o0s professores e gestores, quais

sédo os fatores que influenciam esta meta estratégica?

4.4 Curriculo Paulista (2020) e o cenério atual

Esta categoria originou-se a partir das questdes propostas no roteiro para
compreender o curriculo paulista e o panorama em torno da meta estratégica de
2020 da rede de educacéo publica paulista.

Ao serem questionados, os participantes, no geral, descreveram as mudancas
curriculares como necesséarias para adequar-se a nova sociedade, contudo ao
descreverem as mudancas curriculares paulistas, demonstram-se insatisfeitos com a
falta de constancia.

Nas entrevistas abertas, a maioria dos docentes apresentou a trajetoria do
curriculo como “sem linearidade” e “invariavel”, pois conforme o PE1EI1

(...) a cada dez anos muda o curriculo, ja ouvi falarem isso véarias vezes,
entdo daqui 10 anos vai mudar de novo. Nés estavamos pautados no
curriculo de 2009 até 2019, e agora nessa nova mudanca, a competéncia e
habilidade ganha mais espaco do que o conteddo. Apesar dos pesares, no

geral, os curriculos continuam sendo bem uniformes, até porque é dificil ter
mudancas muito drasticas. (PEL1EIL).

Estas questbes como falta de linearidade e invariancia do curriculo estéao
ligados aos partidos envolvidos nos governos paulistas, que consequentemente
supervisionam a Secretaria de Educacdo de S&o Paulo, assim de acordo com
Lindblom, no texto de Souza (2006) ja apresentado na dissertacdo, os partidos tém
um papel importante na construcdo e priorizacdo das politicas publicas. Em vista
disso, a coordenadora EI1C reafirma este conceito, em um trecho de sua entrevista,
em que diz que

(...) toda vez que troca de governador de Sao Paulo, eles quebram a
linearidade dos projetos, joga tudo fora e inicia de novo, pois cada um quer
deixar seu nome na educacdo. E n6s? Somos obrigados a comecar o

percurso todo novamente. O curriculo é o primeiro a ser posto em analise
junto com os materiais didaticos. (EI1C).

Ambos 0s grupos de participantes, professores e coordenadores, confirmaram
gue os alunos sdo os maiores prejudicados nas mudancas curriculares, em relacéo
aos vestibulares e a vivéncia escolar.

(...) enquanto o governo prioriza as competéncias e habilidades e tenta
descobrir qual o melhor caminho para motivar e manter o aluno na escola,
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ndo ha aprofundamento, assim o0s estudantes ndo obtém um
aprofundamento para o vestibular e nem uma educacéo integral. (PILES2).

O tema curriculo esta em ascensdo nos locais de discussdo pedagdgica,
devido sua importancia na igualdade de ensino a todos, pois por meio de seu uso,
constréi-se uma homogeneidade nos conteddos e diretrizes a respeito das
aprendizagens utilizadas em cunho nacional.

(...) se a gente sai de Artur Nogueira e vai para Diadema la no ABC, eles
vao seguir o mesmo curriculo. Se vocé ndo seguir um curriculo, pode

atrapalhar os alunos transferidos, além da resolucdo em provas externas. E
uma garantia de que todos tenham uma educacéo de qualidade. (PI2ES1).

O termo qualidade, usado pela participante PI2ES1, est4 presente como
sinbnimo de igualdade ao acesso a educacdo, dado que ao pdr em pratica um
curriculo, o sistema educacional cria oportunidades de construcdo pedagogica em
gualquer lugar seguindo o mesmo ritmo metodoldgico, monitorado pelas provas
externas, a fim de proporcionar uma aprendizagem satisfatoria e uniforme a todos.

Devido ao ensino remoto, a homogeneidade do curriculo foi posta em pratica
em toda rede de educacao publica paulista, em razdo de que todos deveriam utilizar
0 mesmo aplicativo para ter acesso as aulas ministradas de forma online.

Desta forma, a partir da fala da participante PI2ES1, podemos constatar que
uma educacao de qualidade equivale ao acesso e a permanéncia na escola, além de
uma aprendizagem similar em todo o estado. Tendo em vista isto, questdes como
defasagem pedagdgica da classe e particularidades da comunidade escolar séo
deixadas de lado. Nesse sentido, voltamos 0s questionamentos ja pontuados nesta
dissertacdo, o curriculo, além do Programa Inova Educacdo, sdo aptos para
oferecerem um discurso qualificado, levando em consideracdo as acdes postas em

praticas nos ultimos anos?

4.4.1 Ensino Remoto

O Centro de Midias, aplicativo usado para as aulas remotas devido a
pandemia do Covid-19, cenério ja foi descrito nos capitulos anteriores. O aplicativo
fornece as aulas ao vivo e gravadas por meio do site oficial da Secretaria de
Educacéo, no intuito de auxiliar toda rede publica paulista a disponibilizar aulas a

mais das lecionadas pelos professores regentes de classe.
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(...) ferramenta obrigatéria para a resolugcdo de atividades e frequéncia. O
aluno tinha aulas online no horario oposto a classe, além das aulas com a
professora regente, desta forma o aluno ficava a mercé da escola, sem
momentos de lazer. (PILES2).

A dissertacdo Plataforma Khan Academy: uma andlise de suas
potencialidades na visdo de professores do Ensino Fundamental | de um
municipio do interior de S&o Paulo defendida na Universidade Federal de Sao
Carlos- Campus Sao Carlos, em 2018, por Priscila Vandrea Camargo Duarte,
investigou o0 uso da plataforma Khan Academy de acordo com falas dos
professores do ensino fundamental | da rede municipal no interior de S&do Paulo.
A pesquisa comprova que, antes mesmo da obrigatoriedade do ensino remoto
por conta do distanciamento social brasileiro, o curriculo ja estimulava o uso de
tecnologias e metodologiashibridas em razdo das demandas do novo modelo de
sociedade.

No desenvolvimento do ensino remoto em 2020, o estado de Sao Paulo
estabeleceu parcerias com algumas plataformas, deste modo o estudante que
esta inserido atualmente em um ensino hibrido publico paulista, conforme o
curso Ensino Hibrido: Praticas de orientacdo de estudos- 2° edicéao,
disponibilizado pela Secretaria de Educacdo de S&o Paulo (2021) por meio da
Escola de Formacdo e Aperfeicoamento dos Profissionais da Educacéo
(EFAPE), pode usufruir dos seguintes recursos digitais: Curriculo +, Google
Classroom, Microsoft Teams, Zoom e Centro de Midias da Educacdo de Séo
Paulo, sendo o ultimo, o responsavel principal pela interacdo entre escola-aluno.

Desde o inicio de novembro de 2021, a rede publica paulista iniciou a
volta as aulas presencialmente com 100% da capacidade, contudo ainda ha
excecdes de determinadas escolas e alunos, devido aos cuidados necessarios
com a pandemia. Deste modo, o ensino hibrido, isto é, a juncdo do ensino
presencial e remoto, faz-se presente na vida do estudante paulista.

De acordo com alguns professores, apesar das dificuldades, o ensino remoto
durante o distanciamento social confirmou que a rede de ensino publico paulista tem
0S recursos necessarios para colocar em pratica um ensino hibrido
permanentemente, em que os alunos possam dividir sua carga horaria de forma
presencial e online.

(...) eu acho o ambiente da escola extremamente importante, eu acho que é
insubstituivel. Mas, eu acho que esse momento da pandemia veio mostrar
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que a gente pode fazer um ensino integral. Vamos assim dizer, mesclar as
duas praticas, por exemplo, o aluno vai para a escola no periodo da manha,
porque a ldgica é aquela troca de informacgédo dentro da escola; aquele
convivio social ele é extremamente importante, mas nada impede que no
periodo contrario ele tenha uma atividade online e no outro dia quando ele
estiver la na escola aquilo que ele fez em casa, venha para o ambiente da
escola pra ser reforcado e ser reconstruido. Mas, eu ndo vejo como
necessidade ficar o dia todo dentro da escola entre as oito da manha e sair
as cinco da tarde da escola. Assim, € mais pratico e podemos pdr em
pratica uma educacao integral de uma forma boa para escola e para os
alunos; o Centro de Midias provou que isso € possivel. (PE2ES2).

Em relacdo as aulas de periodo noturno, ofertadas para o ensino médio e EJA
(Educacdo de Jovens e Adultos), em escolas de periodo regular da rede publica
paulista, o ensino remoto ofertado pelo Centro de Midias foi discutido como um meio
satisfatorio para atender esse publico que, em sua grande maioria, trabalha e
estudo.

(...) eu acho que deveria ter introduzido faz muito tempo isso, principalmente
no ensino médio, os alunos do noturno precisam de ferramentas para ajuda-
los. Eles vdo perder menos tempo, pois a maioria sofre com os horarios
rigidos da escola, e a dificuldade de sair do servico e chegar a tempo a aula,
muitos alunos nem jantam. Se fosse posto em pratica, eles teriam a
oportunidade de trabalhar mais ou conseguir um emprego em um local

melhor, sem a dificuldade de conciliar horarios, e ainda formar no ensino
médio. Para mim, é valida essa pratica. (PE2EI1).

O ensino remoto acarretou questionamentos a respeito dos materiais
complementares, pois as aulas online requerem um maior uso dos recursos
tecnoldégicos da parte dos professores: uso de sites, video aulas e plataformas de
estudos com jogos e outros meios didaticos. A informacdo mais rapida na mao dos
alunos € uma oportunidade de aprofundar, de forma didatica, os conteudos
apresentados no Centro de Midias.

(...) a pandemia ajudou a diversificar cada vez mais e o aluno a usar mais a
tecnologia para meios educativos. O aluno acessa o caderno e livro por
meio do celular ou de um computador, e se 0 aluno nao tivesse o recurso,

era possivel utilizar o laboratério da escola ou participar do programa do
governo que fornece essas ferramentas tecnoldgicas. (PE2EI2).

Tanto nas entrevistas abertas quanto no questionario fechado, os
participantes foram questionados a respeito do intuito do governo do Joao Doria,
antes da pandemia, em inserir as aulas EAD (ensino a distancia) de forma gradual e
somente como complemento da carga horaria, principalmente em contextos de
ensino, como 0 ensino noturno e a EJA (Educacédo de Jovens e Adultos). Nesta

circunstancia, os professores e coordenadores foram questionados se eles
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acreditavam em um incentivo maior na inclusdo do ensino a distancia futuramente
por parte do governo paulista.

Em relacdo ao questionario fechado, 83% dos participantes afirmam que
acreditam no incentivo maior pelo ensino remoto, sendo estes, 14 participantes que
declaram que a maior influéncia sera na Educacdo de Jovens e Adultos e no ensino
noturno e 11 participantes em todos 0s niveis escolares, como exposto no grafico 4
abaixo.

Grafico 4: Questdo 7 do questionario fechado
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Fonte: Construido pelos autores.

Nas entrevistas abertas, os discursos entre docentes e coordenadores foram
reproduzidos semelhantemente ao questionario fechado, em razdo de que a maioria
dos participantes acredita em uma influéncia no EJA e no ensino noturno
futuramente devido ao uso do aplicativo Centro de Midias ja disponivel nestes niveis
de ensino.

(...) eles ja usam o aplicativo, e principalmente para noturno, muitos alunos
acharam prético, porque as aulas ficavam gravadas, assim eles tinham
disponibilidade de horario, o que facilitou no quesito trabalho. Muitos alunos

comecaram a trabalhar, jA que ndo tinha mais aquela correria entre
trabalho-escola devido ao horario. (PI1ES2).

Em um documento oficial disponibilizado junto com o curriculo paulista pela
Escola de Formacao e Aperfeicoamento dos Profissionais da Educagdo do Estado
de Sado Paulo “Paulo Renato Costa Souza" (EFAPE), a Secretaria de Educagéo
paulista afirmou que o Centro de Midias ja estava sendo elaborado antes do anuncio

do curriculo de 2020, no intuito de ser uma plataforma pedagdgica complementar,
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contudo devido a pandemia, foi posto em pratica de forma emergencial, portanto ao
longo do ano letivo remoto, houve alguns obstaculos a serem superados, como por
exemplo, a alteracdo no layout da plataforma, a insercéo de novas ferramentas e 0s
espacos de convivio.

Alguns docentes, durante a entrevista aberta, mencionaram a inexperiéncia
no uso e problemas no funcionamento do aplicativo, desta forma a antecipacao do
langamento do aplicativo e a obrigatoriedade do ensino remoto sem orientagdo ou
formacédo aos professores resultou em discursos negativos em relacdo ao ensino
paulista nos préximos anos, como por exemplo, na fala do professor PE1ES1,

(...) ninguém vai falar, mas para mim o ensino remoto esta sendo um
verdadeiro fracasso e as consequéncias respingam nos proximos anos. A
Secretaria de Educacgdo ndo conseguiu colocar em pratica o ensino remoto
de forma satisfatéria, e levando em conta nossa situacdo atual, serd bem
complicado recuperar a aprendizagem dos alunos de forma geral, isso por

gue eu estou pensando nas habilidades cognitivas, imagina as
socioemocionais entdo. (PE1ES1).

Considerando os apontamentos a respeito do ensino remoto, 0 roteiro
elaborado para a entrevista aberta e o questionario fechado destaca a relacéo entre
0 ensino remoto e a meta estimada no plano estratégico paulista para 2022, como

Ultimas questdes destinadas aos participantes.

4.4.2 Referéncia na Educacao Brasileira

Ao serem questionados se eles acreditavam na possibilidade da Secretaria de
Educacdo de Séo Paulo atingir a visdo em 2022 elaborada pelo governo do Joao
Doria: Ser a principal referéncia de educacdo publica no Brasil. Majoritariamente,
tanto no questionario fechado quanto na entrevista, responderam que ndo seria
possivel, principalmente por conta do periodo de pandemia que acarretou no ano
letivo de forma remota de abril de 2020 a julho de 2021.

(...) € impossivel alguém falar de ser referéncia sem falar de 2020, acho que
ninguém ir4 falar que a meta serd alcancada. As consequéncias da

pandemia irdo atingir o ano letivo de 2022. A recuperacdo com os alunos
durara muito tempo ainda. (PILES1).

Além disso, alguns docentes argumentaram que, mesmo antes da pandemia,
esta meta era um sonho distante, pois a educagéo publica paulista lida com diversas
divergéncias. No ambito do ensino cognitivo, h4 a discussdo acerca de quais

habilidades, competéncias e/ou contetdos devem ser trabalhados, conforme a
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organizacdo de cada componente curricular e seu nivel de ensino em razdo de
auxiliar os alunos para o convivio em sociedade e no ingresso ao ensino superior.
Em contraponto, ha as dificuldades socioeconémicas e afetivas que
perpassam a sala de aula e a aprendizagem dos alunos. Todos estes obstaculos
foram mencionados pelos docentes e coordenadores entrevistados, ja& que na Otica
da professora PI1EI2
(...) ndo haveria a possibilidade de ser referéncia na educagdo, nem mesmo
antes da pandemia, imagina agora entéo (...) O Nordeste esta muito mais a
frente, tanto por conta do foco nos conteddos essenciais quanto em relagéo
a valorizacdo dos professores. Aqui (em Sao Paulo), nés somos

desencorajados a lecionar, até mesmo pelos préprios colegas de trabalho,
somos titulados como loucos e sem capacidade. (PI1EI2).

As coordenadoras também defendem esta ideia, dado que

(...) além de todas as dificuldades, nos ainda temos questdes sociais que
atrapalham a aprendizagem dos alunos, e sdo questdes de dificil controle
da escola, como por exemplo, a evaséo escolar por conta da fome, trabalho
infantil e situacBes familiares. Entdo, para ser a meta em 2022, a escola tera
que se reformular para tentar controlar estas questdes. Eu acho que as
habilidades socioemocionais sdo um inicio de uma longa caminhada para
tentar construir uma relacdo escola-aluno mais forte. (ES1C).

As autoras Hostins e Rochadel (2019) examinam a resisténcia as praticas de
performatividade, dado que as reformas neoliberais na educacdo buscam produzir
um novo tipo de professor e novas formas de subjetividade em meio a “demandas
opacas e contraditorias de diferentes tipos de politica” (Hostins; Rochadel,2019).
Deste modo, em meio a construcéo de politicas publicas em contexto neoliberal, as
politicas publicas educacionais, especialmente as politicas curriculares, ganham
énfase em estudos como forma de resisténcia as praticas de performatividade.

Apesar de o curriculo ter um papel de regulador da performatividade, ainda
nao é suficiente para igualar toda a rede publica paulista para tornar-se referéncia
brasileira. E importante, mas ndo essencial, & vista disso, a professora PE2ES2
defende que

(...) o novo curriculo ndo vai fazer tanta diferenca para atingir a meta de
2022. Os fatores estruturais e as préaticas, como por exemplo, as salas de
aulas lotadas, o desenvolvimento parcial de reforco para os alunos com
defasagem, a desorganizacéo da classe e falta de funcionarios influenciam
mais na qualidade da educacéo, seja ela medida por provas externas ou por

guestdes internas da escola. Em ambas as situagfes, a iniciativa do
professor é a mais importante. (PE2ES?2).
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Essa iniciativa do professor pode ser visualizada como um ato de resisténcia,
dado que o professor pode construir sua imagem docente a partir da vontade ou falta
de vontade na prética de ensino.

Os participantes do questionario fechado, assim como na entrevista aberta,
foram informados que, de acordo com o Plano estratégico de Sdo Paulo 2019-2022,
a visdo para 2022 na educacdo é que Sdo Paulo torne-se a principal referéncia na
educacdo publica nacional, em razédo disso os participantes deveriam responder se
acreditavam na possibilidade de atingir essa nova meta, apdés a implementacédo do

novo curriculo paulista, assim como mostra o grafico 5 abaixo.

Grafico 5: Questao 10 do questionario fechado
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Fonte: Construido pelos autores.

Em vista disso, 93% dos participantes responderam negativamente, entre
eles, 56% afirmaram a necessidade de repensar outras questdes além do curriculo e
37% declararam que o curriculo ndo deveria ser um dos pontos necessarios para
estas mudancas.

Portanto, o curriculo ndo ocupa um espaco importante quando o assunto se
refere a referéncia em educacédo, consequentemente, pode-se afirmar que a maioria
dos participantes, sejam eles do questionario fechado ou da entrevista aberta, nédo
acredita que a qualidade da educacao, a referéncia educacional e o curriculo sejam
termos codependentes.

(...) para Sao Paulo ser referéncia na educagdo do pais, 0 governo precisa
parar de achar que é algo burocratico que ir4 ajudar nesse quesito. Eu
acredito que o problema n&o esta no curriculo ou nos livros didaticos, o
problema esté na falta de recursos na escola, nas salas lotadas, na falta de

ferramentas tecnoldgicas, nos problemas psicoldégicos dos alunos, nos
horarios loucos e exaustivos dos professores e no salério desleal em
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comparacdo com a quantidade de servico. O problema est4 na questao
pratica do ensino e ndo nos papéis escritos por eles. (PE1ES?2).

Os resultados da pesquisa empirica demonstram que 0 ensino remoto
emergencial influenciou questbes propostas durante a Transicdo Curricular, como
por exemplo, o desenvolvimento das novas disciplinas do Programa Inova
Educacéo, a implementagdo do curriculo no nivel do Ensino Médio e o uso
obrigatério dos recursos tecnolégicos, que seriam implementados de forma gradual
durante as novas disciplinas e como forma de carga complementar, em algumas
etapas de ensino, futuramente.

Observou-se, com os dados obtidos, que o Programa Inova Educacédo é
descrito como resposta a baixa qualidade na educacéo, consequentemente, por ser
um programa desenvolvido durante a Transi¢do Curricular, considera-se que é uma
transicdo para uma melhoria na aprendizagem, por meio do desenvolvimento de
habilidades socioemocionais e cognitivas, no intuito de um ensino integral.

A transicdo curricular é descrita como um periodo, em que a comunidade
escolar tem a oportunidade de conhecer e familiarizar-se com as mudancas
curriculares, por meio de discussbes e estudos a respeito dos temas advindos do
novo curriculo paulista, tal resultado possui divergéncia com as pesquisas apontadas
em nosso levantamento bibliografico, em que se referem as mudancas curriculares

anteriores como autoritarias e precipitadas.
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CONCLUSAO

Esta pesquisa possibilitou entender como pensam os professores e gestores
da rede de educacao publica de Sao Paulo, precisamente do Ensino Médio, sobre a
transicdo curricular de 2019 operada pelo governo do Estado. Com isso, pode-se
perceber a necessidade de debates acerca das politicas curriculares paulistas,
especialmente, no cenario apos a reforma nacional do Ensino Médio 2016-2018.

Para se atingir uma compreensédo deste quadro educacional, definimos os
objetivos especificos: descrever o conceito de curriculo e politicas publicas
educacionais, identificar e analisar a relacdo da Reforma Nacional do Ensino Médio
2016- 2018 proposta no governo Michel Temer e o Ensino Médio Paulista e
investigar e categorizar o que pensam professores e gestores sobre a transicao
curricular no municipio de Artur Nogueira, S&o Paulo.

Para isto, partimos de uma analise documental, composta pelos documentos
disponibilizados pelo Programa Inova Educacéo e a elaboracdo de um questionario
fechado com 30 professores andnimos das instituicdes selecionadas e entrevistas
abertas com 16 professores e 4 gestores de quatro escolas estaduais do municipio,
de acordo com a nota do Saresp nos ultimos 10 anos.

Quanto a hipdtese inicial de que os participantes principiantes seriam mais
adeptos as novas disciplinas e ao curriculo, a partir das falas advindas das
entrevistas abertas, constatamos que esta hipétese estaria incorreta, dado que as
variantes em relacéo a inscricdo ao Programa Inova Educacdo ndo estavam ligadas
ao tempo de trabalho dos participantes. A classe docente atribuiu a motivacdo a
evolucdo funcional e a seguranca financeira, jA& as coordenadoras tiveram a
oportunidade de conhecer melhor as informacdes para estarem preparadas nas
reunides pedagogicas.

Durante as entrevistas, ao tratarmos do Programa Inova Educacéo,
evidenciou-se uma dicotomia a respeito do discurso apresentado na formacéao
continuada. A maioria das coordenadoras afirmou a presenca do discurso
progressista, em que promove a formacdo cidadd consciente e participativa dos
alunos.

Por outro lado, os docentes dizem que o Programa Inova Educacéo reafirma o

discurso autoritario, ja apresentado nas reformas curriculares paulistas anteriores e
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citadas nesta dissertacdo, pois hA um apagamento da voz e da interacao entre os
interlocutores.

Em relacdo ao desenvolvimento das novas disciplinas propostas pelo
Programa Inova Educacéo, os participantes pontuaram as dificuldades em relacéo a
falta de infraestrutura, recursos tecnoldgicos e erros cometidos pela Diretoria de
Ensino durante as atribuicdes de aulas. As complicacdes evidenciadas, conforme os
docentes entrevistados, foram causadas por falha na comunicacdo, em razao de que
a Unica fonte de informacdo a respeito do novo curriculo paulista (2020) ocorreu
durante o curso proposto pelo programa, em julho de 2019.

Em meio a isto, a introducdo das habilidades socioemocionais foi discutida
como mais um fator na sobrecarga de trabalho do docente devido a burocracia
envolvida, como por exemplo, a construcdo do portfélio, ja apresentada no capitulo
4. Além disso, a distancia entre o contexto de producdo desta politica publica e o
contexto de pratica foi ampliada, por conta da pandemia do Covid-19, que
influenciou a implementacdo do ensino remoto emergencial em toda rede publica
paulista.

Consequentemente, a pandemia teve atuacao ativa na implementacao parcial
do curriculo paulista (2020), na pratica das novas disciplinas do Programa Inova
Educacao e, de acordo com todos os participantes da pesquisa, foi primordial para a
impossibilidade de a educacéo paulista tornar-se referéncia nacional em 2022, meta
elaborada pelo governo do Jodo Doria em 2019.

Ademais, os participantes afirmam que somente a mudanca curricular ndo é o
suficiente para atingir a meta proposta, em vista que as dificuldades no ensino
paulista advém desde complicagdes na infraestrutura das escolas, na defasagem
pedagodgica dos alunos, em questdes econémicas e sociais da comunidade escolar e
na precaria evolucdo funcional dos professores. O desenvolvimento deste estudo
possibilitou constatar que, os docentes que estavam atuando durante o ensino
remoto emergencial nas disciplinas do Programa Inova Educacédo, tinham como
orientacdo somente as reunides propostas durante o ano de transi¢ao curricular.

Quanto a adesao na transicao curricular, a hipotese inicial foi confirmada, pois
0s participantes verbalizaram preocupacdes acerca da implementacdo do curriculo,
inicialmente por conta das condi¢cdes de trabalho docente atual, porém durante as
entrevistas abertas, constatamos outras condi¢bes que influenciaram a adeséao,

como a falta de infraestrutura nas escolas, a falta de conhecimento em relacédo ao
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conceito educacado integral e ao conceito de qualidade educacional, além da
contrariedade dos professores acerca da Pedagogia do Aprender a Aprender citada
na elaboracao do novo curriculo.

Ao serem questionados sobre 0 que pensam sobre a transi¢ao curricular, 0s
participantes descreveram como um ano para conhecer detalhadamente o novo
curriculo paulista, por meio de apresentacbes advindas do Programa Inova
Educacéo ou reunides pedagdgicas. Neste contexto, alguns participantes pontuaram
como momento para adaptacao futura e liberdade para desenvolver com os alunos
projetos sem estar preso aos prazos advindos de avaliagdes externas e do curriculo,
em contraponto, alguns docentes mencionaram o apagamento da voz do docente,
em vista que o governo utilizou desta situacdo para declarar que, em conjunto, a
comunidade escolar, os docentes e a Secretaria de Educacao Paulista debateram e
elaboraram um curriculo que envolve questdes socioemocionais e cognitivas, e
contempla todos o0s grupos sociais presentes no cenario educativo paulista;
circunstancia que os participantes negam.

Por fim, desejamos que essa dissertacdo desperte ainda outras reflexdes e
instigue novas pesquisas que contribuam com o0 meio académico e a pratica
educacional em busca de perspectivas para o campo das politicas publicas
paulistas, especialmente o novo curriculo paulista e o ensino proposto durante e

apos a pandemia da Covid-19.
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APENDICES

Apéndice 1: Roteiro De Entrevista Aberta

> ldade:

> Género:

» Tempo de trabalho:

> Cargo:

» Se for professor, qual a categoria:

> Se for professor, em qual série atua:

> Se for professor, ministra as novas disciplinas do curriculo? (Eletiva, projeto de
vida e tecnologia)

» Qual sua formacao?

» Qual sua jornada de trabalho?

» Ja trabalhou em outro 6rgao?

>» Na sua escola, como foi a organizacdo das novas disciplinas e a escolha das
eletivas? Teve participacdo de toda equipe escolar? Seguiu as orientacfes da
secretaria de educacéao (por exemplo: a feira de apresentacao e o acolhimento)?

» Em relac&o as novas disciplinas do curriculo, a escola que vocé leciona possui 0s
recursos necessarios para as aulas? Se nao, conte-nos 0s possiveis problemas.

> Vocé fez algum curso de formacédo aprofundada: Inova? Se sim, qual?

> Se sim, 0 que te motivou a matricular-se no curso?

» Se sim, descreva trechos ou topicos que vocé lembra e te surpreenderam de
alguma maneira.

> Se ndo, por que preferiu ndo cursar?

» Como vocé define o termo educacéo integral exposto no curriculo de Sado Paulo
(2020)? Em sua opinido, qual é o objetivo do governo paulista com a educacao
integral?

> No trecho “A proposta pedagdgica do componente curricular é pautada em
referéncias importantes para a concepcao de educagao integral” (INOVA, 2019)
para vocé qual a relacdo da educacdo integral e as novas disciplinas?

>» Um dos objetivos estratégicos do plano estratégico de 2019-2022 é educar 0s
estudantes para o século XXI com base na BNCC com foco em habilidades

socioemocionais. O curso Inova (2019) reutilizou esta meta para falar sobre acdes
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como portfélio e contato com a familia dos alunos. Vocé acredita que isto &
possivel?

Em sua opinido, as trés novas disciplinas seréo suficientes para atingir esta meta?
Caso néao, quais outras atitudes poderiam ser tomadas?

Em relacdo a transicdo curricular, como foi este ano de trabalho docente ? Vocé
acredita que esta acéo fez com que o professor tivesse uma participacéo ativa na
construcao do curriculo?

Em relacdo ao seu meio de trabalho, foram divulgadas as discussdes e
apresentacdes do curriculo Sdo Paulo (2020) fundamental e médio?

Em relagdo a sua disciplina, houve mudancgas préaticas no curriculo?

Qual sua concepcéo acerca da transicao curricular?

A Secretaria de Educacgao definiu a seguinte visdo para 2022: Ser a principal
referéncia de educacgao publica no Brasil. Em sua opinido, é possivel atingir as
metas educacionais propostas para 0s proximos anos?

Para vocé o novo curriculo é essencial para atingir esta meta?

Segundo o documento de Perguntas sobre o Curriculo Paulista - Ensino Médio, o
intuito era inserir as aulas EAD de forma gradual e somente como complemento
da carga horaria. Ap0s o cenario de pandemia, vocé acredita que havera um

incentivo maior pela inclusdo de aulas em EAD por parte do governo paulista?
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Apéndice 2: Questionério Fechado

O projeto desenvolve-se na linha de pesquisa “Politicas Publicas em
Educacdo” do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da PUC Campinas. O
Nnosso intuito € compreender o que pensam os professores e gestores da rede de
educacao publica de Sao Paulo, precisamente do Ensino Médio, sobre a transicao
curricular de 2019-2020 operada pelo governo do Estado.

Para isto, vocé respondera a um questionario fechado com 15 perguntas,
porém serd uma questdo por vez. As respostas serdo computadas de maneira
anbnima, e devem levar por volta de 3 a 4 minutos.

Muito obrigada pela participacao!

1- Qual sua identidade de género?
o Feminino
o Masculino
o LGBTQ+

2- Qual categoria de docéncia vocé pertence?
o Categoria O
o Categoria F
o CategoriaV

o Categoria A (Efetivo)

3- Vocé participou do curso de formacdo continuada sobre o curriculo e as novas
disciplinas do Inova?

o Sim, participei dos trés cursos.

o Sim, participei de dois cursos.

o Sim, participei somente de um curso.

o Na&o participei.

4- Vocé leciona alguma disciplina do Inova? (Pode selecionar mais de uma
resposta).
o Sim, leciono tecnologia.

o Sim, leciono eletiva.
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Sim, leciono projeto de vida.

N&o leciono todas as disciplinas.

No trecho “A proposta pedagodgica do componente curricular é pautada em
referéncias importantes para a concepc¢ao de educacao integral” (INOVA, 2019)

para vocé o termo educacéo integral remete:

o Um ensino que inclua aspectos fisicos, politicos, culturais, entre outros.

o Uma proposta assistencialista que visa aos alunos de baixa renda.
o Escola de periodo integral que visa a melhoria na qualidade de ensino e no

desenvolvimento de habilidades.

o Ensino técnico com disciplinas especificas e diferentes da base comum curricular.

6-

Um dos objetivos do Plano Estratégico de S&o Paulo de 2019-2022 apresentado
no curso Inova (2019) € educar os estudantes para o século XXl com foco em
habilidades socioemocionais expostas na BNCC. Em sua opinido, as trés novas
disciplinas seréo suficientes para atingir o objetivo?

Sim

N&ao

Nao sei.

De acordo com o documento de Perguntas sobre o Curriculo Paulista - Ensino
Médio, o intuito era inserir as aulas EAD (ensino a distancia) de forma gradual e
somente como complemento da carga horaria. Ap6s o cenario de pandemia,
vocé acredita que havera um incentivo maior pela inclusdo de aulas em EAD por
parte do governo paulista?

Sim, mas como uma plataforma complementar para todos os niveis.

Sim, porém futuramente com maior influéncia na EJA (Educacdo de Jovens e
Adultos) e ensino noturno.

Nao.

Em relacdo a transicdo curricular, vocé acredita que esta acdo fez com que o
professor tivesse uma participagéo ativa na construcéo do curriculo?
Sim, pois durante o ano inteiro discutimos a¢des propostas para 0 ano seguinte.

N&o, pois as informacgfes eram "jogadas” e ninguém conhecia direito o porqué de
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um ano de transicao.
o Em partes, dado que as informagdes eram repassadas com dificuldades entre

gestao administrativa.

9- Para vocé houve alguma diferenca deste ano de transicdo em relacdo as
mudangas curriculares passadas?

o Sim, pois neste periodo foram discutidas possiveis alteracdes e os professores
conseguiram familiarizar-se com esta nova fase.

o Na&o, ja que os professores foram silenciados em decisdes importantes. Nao
participamos da discusséo acerca da alteracéo curricular

o 0 Na&o saberia dizer, pois esta € a primeira vez que presencio uma alteracao

curricular.

10- De acordo como Plano Estratégico de S&o Paulo 2019-2022, a visao para 2022
€ que a educacédo de Sao Paulo torne-se a principal referéncia de educacéo publica
no Brasil. Em sua opinido, ap6s a implementacdo do novo curriculo paulista, sera
possivel atingir esta meta?

o Sim, as mudancas curriculares seréo suficientes para alcancar esta meta.

o N&o, pois apesar de serem necessarias mudancas curriculares, a educacao
paulista deveria, em primeiro lugar, repensar outros ambitos do ensino,
principalmente as questdes sociais.

o Nao, ndo ha necessidade de mudanca curricular, o ensino paulista precisa

repensar outras questdes do ensino.
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PARTICIPANTE

RESPOSTA

IDEIA CENTRAL

CATEGORIA

12 Questdo: Na sua escola, como foi a organizacdo das novas disciplinas e a escolha das eletivas? Teve participacéo

Seguiu as orientacdes da secretaria de educacéo (por exemplo: a feira de apresentacdo e o acolhimento)?

de toda equipe escolar?

ES1C

Aconteceu parcialmente devido a pandemia. Iniciamos em
fevereiro com a elaboracdo das disciplinas e depois o feirdo.
Como seguimos a risca as datas do cronograma, os alunos
puderam escolher as eletivas antes do ensino remoto
emergencial. Mas ainda assim, os professores tiveram que fazer
alteracfes por conta da pandemia. Toda a equipe participou do
feirdo que aconteceu durante o periodo de aula, mas a atengéo
maior foi nos professores das disciplinas vigentes.

- (...) iniciamos em fevereiro com a
elaboracdo das disciplinas e depois o
feirdo. Como seguimos a risca as datas
do cronograma, os alunos puderam
escolher as eletivas antes do ensino
remoto emergencial.

- Implementagéo das
novas disciplinas

- Eletiva

ES2C

Nés colocamos em prética, fizemos o feirdo no periodo da
manha e da tarde, e todos os alunos puderam participar, pois
todos os professores dispensaram os alunos para olharem as
bancas de cada eletiva. Os alunos votaram e as turmas foram
montadas. No acolhimento, fizemos uma semana antes do
feirdo, jA que ocorreu no primeiro dia de aula, assim como dito
no Programa Inova, os alunos acolheceram 0s mais novos com
brincadeiras e apresentacfes. Essas atividades deixaram a
escola bem mais unida, os alunos e a equipe amaram e todos
participaram.

- Nés colocamos em préatica sim,
fizemos o feirdo no periodo da manha e
tarde, e todos os alunos puderam
participar (...).

- No acolhimento, fizemos uma semana
antes do feirdo, ja que ocorreu no
primeiro dia de aula, assim como dito
no Programa Inova Educagdo, os
alunos acolheceram os mais novos com
brincadeiras e apresentacoes.

- Implementacéo das
novas disciplinas

- Programa Inova
Educacéo.

EI1C

Esse ano foi bem diferente dos anos anteriores, com ajuda do
Programa Inova colocamos em prética o feirdo e o acolhimento
com toda a escola no inicio do ano letivo de 2020. Lembrei que
em meu emprego na rede em 2007, lembro que eu estava em
outra diretoria de ensino de Itapecerica da Serra, e 14 teve uma
reunido para discutir a aplicacdo do novo curriculo. Eu lembro
gue na escola que eu estava teve uma grande rejeicdo por parte
dos professores. A diretoria de ensino tirou um dia para discutir
com os pais, professores e gestdo sobre a transicdo e o novo
curriculo, havia muitos pais na escola, eles nem sabiam direito o
gue era aquilo que eles ndo tinham nada concreto em maos,
mas todos sairam informado que haveria uma mudanca. E ai foi

- (...) eu vi a diferenca, dessa vez, nds
nos preparamos anteriormente,
passamos 2019 observando estas
mudancas, os professores planejaram
suas novas disciplinas, apresentaram e
discutiram com toda a equipe, entdo o
planejamento foi posto de forma
correta.

- Relevancia do Programa
Inova Educacéo.

- Implementagéo das
novas disciplinas
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implantado. Ai que eu vi a diferenca, dessa vez, nds nos
preparamos anteriormente, passamos 2019 observando estas
mudancas, os professores planejaram suas novas disciplinas,
apresentaram e discutiram com toda a equipe, entdo o
planejamento foi posto de forma correta.

El2C

NoOs pegamos um modelo padrdo da escola integral que era o
projeto de vida. Usamos como base, e montamos 0 que 0s
alunos gostariam de estudar.

Para o acolhimento, usamos alguns exemplos da PEI também, e
os alunos fizeram algumas apresentacdes e brincadeiras com as
outras classes, foi bem acolhedor.

Nao deu tdo certo em relagédo as eletivas, por conta que néo deu
tempo de fazer o feirdo, por conta que as atribuicdes estavam
atrasadas e ndo montamos uma equipe completa para as
eletivas. Logo, aconteceu a parada e migramos para o virtual, e
por conta disso s6 iremos encerrar as eletivas que elaboramos
no fim do ano, para assim ter mais tempo de criar e construir
algo com os alunos.

- Nés pegamos um modelo padrdo da
escola integral que era o projeto de
vida. Usamos como base, e montamos
0 que os alunos gostariam de estudar

(..

- (...)Nao deu téo certo em relagédo as
eletivas, por conta que ndo deu teo de
fazer o feirdo, por conta que as
atribuicbes estavam atrasadas e nédo
montamos uma equipe para as eletivas.

- Relevancia do Programa
Inova Educacéao.

- Implementagéo das
novas disciplinas

22 Questao: Em r

conte-nos 0s possiveis problemas.

elacdo as novas disciplinas do curriculo, a escola que vocé |

eciona possui 0S recursos necessarios para as aulas? Se nao,

ES1C

A maior dificuldade é a falta de recursos tecnolégicos na escola,
como os notebooks e televisBes. No caso do ensino remoto, as
dificuldades sdo o despreparo dos professores e a falta de
ferramentas necessérias para construir uma comunicacao efetiva
entre professor-aluno.

- A maior dificuldade é a falta de
recursos tecnolégicos na escola, como
0s notebooks e televisdes (...).

-Implementagéo das
novas disciplinas do
curriculo paulista

- Tecnhologia

ES2C

NOs tivemos varios problemas, como a demora na atribuicdo de
aula para certas salas, o feirdo que somente aconteceu apos a
data estimada pela Diretoria e 0 ensino a distancia posto em
pratica de forma incorreta devido a pandemia. Entdo, a escola
optou por montar os grupos de cada eletiva, ja que néo tinha
contato direto com os alunos, por isso varios estudantes nao
gostaram da eletiva que ficaram, porém ndo tinha como
consultar todos os estudantes a tempo do inicio da disciplina e
sdo somente 35 vagas por cada sala, por isso apesar de desleal,
por conta do cronograma, ndo havia outra opc¢ao.

- (...), a escola optou por montar os
grupos de cada eletiva, ja que nao tinha
contato direto com os alunos, por isso
varios estudantes ndo gostaram da
eletiva que ficaram.

- Implementagéo das
novas disciplinas do
curriculo paulista
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El1C

As maiores dificuldades foram no periodo presencial, devido ao
horario das aulas, ndo foi possivel deixar todas as eletivas nas
Ultimas aulas de segunda e sexta, como havia orientado a
Diretoria de Limeira. O intuito era que todos os alunos
estivessem participando da eletiva no mesmo periodo escolar,
mas a maioria das aulas foi atribuida para os professores sem
avisar desse hordrio, entdo ficou impossivel conciliar recursos
tecnolégicos para todas as salas e horarios disponiveis para
acontecer as aulas com todos os professores responsaveis, a
solucdo foi montar as eletivas com o proprio grupo da sala,
assim nenhum aluno mudou de classe, e as eletivas aconteciam
em horarios alternados como as demais disciplinas.

Assim, ndo conseguimos conciliar. No online, estamos com
dificuldades em relacdo as tecnologias também, porém agora é
por causa dos alunos, ja que muitos ndo possuem recursos
necessarios.

- (...) horario das aulas, néo foi possivel
deixar todas as eletivas nas Ultimas
aulas de segunda e sexta, como havia
orientado a Diretoria de Limeira.

- (..). No online, estamos com
dificuldades em relacdo as tecnologias
também, porém agora é por causa dos
alunos.

- Implementagéo das
novas disciplinas do
curriculo paulista

El2C

Iniciamos o0 ano sem nenhuma possibilidade de colocar as novas
disciplinas em prética de forma correta, ndo havia recursos
tecnoloégicos e nem infraestrutura, principalmente porque a
Tecnologia e Inovacao, a disciplina que desenvolve atividades
de pensamento computacional, letramento digital e tecnologia
digital da informac¢@o e comunicagdo, tem um pouco de nivel
tedrico, tem até apostila para guiar o professor em atividades e
materiais de apoio. Mas, também envolve outras questfes, as
vezes, € necessario recursos tecnolégicos como aplicativos,
softwares, objetos digitais de aprendizagem, porque tem muita
atividade pratica, e no inicio a escola néo tinha essa demanda.
Desde abril, na pandemia, a escola ndo esta aberta para
funcionamento presencial, chegou computadores e kits para esta
disciplina, mas isso ndo supre a defasagem da turma atual, eles
nao tinham material no inicio do ano e agora durante a
pandemia, tém alunos sem acesso as aulas onlines.

- (...) defasagem da turma atual, eles
nao tinham material no inicio do ano e
agora durante a pandemia, tém alunos
sem acesso as aulas onlines.

- Recursos digitais

- Implementagéo das
novas disciplinas do
curriculo paulista

32 Questado: Se sim, o que te motivou a matricular-se no curso?

ES1C

Para nés coordenadores foi bem mais exaustivo, porém
necessario, pois no comec¢o de dezembro de 2018, nés tivemos
uma formacao na diretoria de ensino em que o Programa Inova
Educacdo e a Transicdo Curricular foram citados. Eles
mostraram de maneira geral os curriculos do Fundamental e

- (...), nos tivemos uma formacdo na
diretoria de ensino em que o Programa
Inova Educacdo e a Transi¢ao
Curricular foram citados (...)nds tivemos

- Motivagao para inscricao
no Programa Inova
Educacéo.

- Relevancia do programa
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Ensino Médio que estavam sendo construidos. E ai, no inicio de
2019, nés tivemos que apresentar isso na semana do
planejamento escolar, depois as informac¢des chegavam por
meio dos documentos oficiais ou conversas paralelas entre as
escolas, entdo o Programa Inova Educacdo foi um meio de a
gente descobrir os caminhos que seguiriamos a partir da
transicdo curricular. Nao foi facil expor as informacdes para os
professores, porém a comunicagdo foi intima, assim discutimos
durante todo o ano, principalmente com a ajuda do Programa
Inova e suas indicacdes.

que apresentar isso na semana do
planejamento escolar.

Inova Educacéao.

Nao era obrigatdrio, mas me inscrevi por conta das informacdes
que foram disponibilizadas no Programa, eu gostaria de estar

- (...) gostaria de estar ciente do que os
professores sabiam e ajuda-los a

- Motivacao para inscricdo
no Programa Inova

ES2C ciente do que os professores sabiam para ajuda-los a d Educacéo.
. complementar as lacunas existentes.
complementar as lacunas existentes.
- (...) quanto mais a gente estuda, mais
Ninguém era obrigado a participar, mas quanto mais a gente | a gente se apropria do conhecimento e
estuda, mais a gente se apropria do conhecimento e tem a | tem a possibilidade de passar para - . -
o - . . - Motivacdo para inscricao
possibilidade de passar para frente e auxiliar os que necessitam. | frente e para aqueles que necessitam. o Proarama Inova
EILC Eu achava as informacdes passadas por meio da Diretoria de Educagéo
Ensino rasas, entdo preferi ir atrds desse conhecimento, e olnova | - (...) O Inova mostrou propostas Rele\(/;énéia do proarama
mostrou propostas pedagégicas e maneiras de se reinventar | pedagbgicas e maneiras de se Inova Educa aop 9
nesse periodo de mudancgas curriculares. reinventar nesse periodo de mudancas §a0.
curriculares.
Eu me inscrevi por conta dos professores. Eles ja estavam | - (...) Achei importante participar para N . o
. P = L - Motivacdo para inscrigao
cheios de duvidas sobre o0 ano de transi¢cdo e os proximos anos. | saber o que estava sendo passado no Programa Inova
El2C Achei importante participar para saber o que estava sendo | para eles, e assim complementar nas

passado para eles, e assim complementar nas reunifes.

reunioes.

Educacéo.

4° Questdo: Se sim, descreva trechos ou tépicos que vocé lembra e te surpreend

eram de alguma maneira.

Muitas coisas foram marcantes, apesar dos cursos repetirem
algumas informagBes gerais, todos traziam informacdes
especificas essenciais para a pratica, essas disciplinas sao
obrigatérias, mas ndo sdo de cunho de retencdo escolar. A
avaliacdo é dividida em trés formas: Satisfatorio, Parcialmente
Satisfatério e Insatisfatorio. No caso da eletiva, os alunos tém a
oportunidade de escolher uma disciplina, tipo oficina, no meio de
vérias distribuidas pela escola. Apesar de o aluno poder trocar
de eletiva em qualquer momento, a escola prefere ndo contar
esse ponto. Entéo, os alunos sdo agrupados pela unido de duas

ES1C

- (...) A avaliacdo é dividida em trés
formas:  Satisfatorio, Parcialmente
Satisfatorio e Insatisfatorio. No caso da
eletiva, os alunos tém a oportunidade
de escolher uma disciplina, tipo oficina,
no meio de varias distribuidas pela
escola. Apesar de o aluno poder trocar
de eletiva em qualqguer momento, a
escola prefere ndo contar esse ponto.
Entdo, os alunos sdo agrupados pela

- Implementagéo das
novas disciplinas do
curriculo paulista.
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séries, assim 0s 6° anos junto com 7° ano, 8° ano com 9° ano e
0 ensino médio juntos, e durante o feirdo no inicio do semestre,
a escola apresentou todas as eletivas oferecidas, aqui na escola
havia algumas como: estudo para vestibular de Etecs, cuidados
com a horta, culinaria, matematica financeira, e véarios outros.
Cada professor elaborou sua ementa que deveria conter
avaliacBes coletivas e processuais, e 0s alunos escolheram sem
saber quem era o professor. Cada eletiva iria apresentar o
produto final dessa eletiva na culmin&ncia para toda a escola no
final do semestre, mas a diretoria permitiu que fosse adiado para
o final do ano, por conta da pandemia. E um curso que envolve
situacOes diarias e pontua acdes para esta pratica pedagdgica.

unido de duas séries, assim os 6° anos
junto com 7° ano, 8° ano com 9° ano e
0 ensino médio, e durante o feirdo no
inicio do semestre, a escola apresentou
todas as eletivas oferecidas.

Tantas informacdes, dificil escolher viu. No Inova, achei
interessante eles trabalharem o letramento tecnoldgico. Eu achei
isso muito bacana, na disciplina de tecnologia, eles falaram da
linguagem computacional, essa linguagem esta no dia-a-dia dos

- (...) no Inova, achei interessante eles
trabalharem o letramento tecnoldgico.
Eu achei isso muito bacana, na
disciplina de tecnologia eles falaram da

ES2C nossos alunos e direciona para o uso correto da tecnologia. A | linguagem computacional, essa |- Uso da tecnologia
gquestdo da avaliacdo com conceitos também, € algo diferente do | linguagem esta no dia-a-dia dos nossos
Nnosso usual, mas necessario, ja que a trajetoria deve ser mais | alunos e direciona para 0 uso correto
importante que uma simples nota. da tecnologia.
Os cursos foram bacanas, principalmente, o de Tecnologia e . ~ .
~ : . ~ - - (...) Tecnologia e Inovagdo, pois
Inovacdo, pois destacou varias questdes praticas e mostrou a - ~ "
. . T . . ; pontuaram varias questfes praticas e
importancia desta disciplina na nossa sociedade. Além disso, : a .
El1C apresenta um discurso cidaddo, diferente das reformas mostraram ~ a importancia  desta |- Uso da tecnologia
pre . ’ disciplina na nossa sociedade.
curriculares anteriores.
As informacdes gerais que estavam presentes em todos o0s . . ~
. . : ; =~ | - (...) mostrava a insatisfacdo dos
cursos foram mais marcantes, pois nos mostrava a insatisfacédo . ;
: ) . alunos com o ensino paulista atual e
dos alunos com o ensino paulista atual e como poderiamos . :
El2C como poderiamos mudar, - Uso da tecnologia

mudar, principalmente focando na pratica. Este tépico me fez
refletir muito. Além de envolver situacdes de consciéncia politica.

principalmente focando na presenca.

52 Questao: Como

paulista com a educacdao integral?

vocé define o termo educacéo integral exposto no curriculo de

Sado Paulo (2020)? Em sua opinido, qual é o objetivo do governo

ES1C

Acredito que nos préximos anos, a maioria das escolas estardo
funcionando em periodo integral, assim os professores nao irdo
acumular escolas e poderdo desenvolver um ensino de
gualidade.

- (...) a maioria das escolas estardo
funcionando em periodo integral, assim
os professores n&do irdo acumular
escolas.

- Educacéo Integral
- Qualidade na educacéao.




105

ES2C

O objetivo é atingir a meta de ser referéncia na educacéo, para
isto precisamos de um ensino integral, em que o aluno é
protagonista e a carreira de professor € valorizada. Acho que um
dos passos para isto foi este ano de Transicdo Curricular, pois é
necessario uma transformacao brusca em todos os aspectos do
ensino paulista.

- (..) a meta de ser referéncia na
educagéo, para isto precisamos de um
ensino integral, em que o aluno é
protagonista e a carreira de professor é
valorizada.

- Referéncia na educacéo
- Ensino Integral

El1C

O aluno é protagonista e deve ser formado para a vida em
sociedade. Deve ser critico e ativo nas atividades, porque o
governo do estado de Sdo Paulo quer acabar com a impressao
de que existem relacionamentos ruins com os alunos dentro da
sala de aula, portanto a melhor forma é pbr em pratica a
educacéo integral e priorizar as escolhas dos alunos.

Para assim, criar uma motivacdo no jovem e mostrar a
necessidade do estudo.

- (...) O aluno é protagonista, é formado
para a vida em sociedade. Deve ser
critico e ativo nas atividades.

- Ensino Integral

El2C

Educacdo Integral € uma educacédo voltada para o aluno, por
isso as novas disciplinas do curriculo. O aluno decide o que quer
estudar e desta forma cria uma conexdo maior com a escola e
com o estudo. Educacao integral significa para mim: poder de
escolha.

- (...). O aluno decide o que quer
estudar e desta forma cria uma
conexao maior com a escola e com o
estudo.

- Ensino Integral

62 Questao: No trecho “A proposta pedagdgica do componente curricular é pautada em referéncias importantes para a concep¢ao de educagao
2019) para vocé qual a relagdo da educacao integral e as novas

integral” (INOVA,

disciplinas?

Total relacdo, pois o aluno ir4 passar mais tempo na escola e
desenvolvera mais projetos, para ter essa intimidade precisamos

- (...) desenvolvera mais projetos, para
ter essa intimidade precisamos de

ES1C de disciplinas, em que a grade curricular é mais flexivel, para por | . . ~: . - ~
o ~ . disciplinas, em que a grade curricular € Educacéo Integral
em pratica questdes de relacionamento proposta no Inova. Por mais flexivel
iSS0, 0 governo criou estas trés novas disciplinas. )
Para desenvolver um aluno critico, precisamos conhecer o aluno
e seus sonhos, para isto o Projeto de vida. Para ensinar ele a
cpqviyer em socigdade, precisamos mostrar as ferramentas | - (...)_Para desenvolver um aluno critico, | Novas disciplinas do
ES2C digitais tao necessarias, entéo tem a Tecnolog|a e Inovagéo. | precisamos c_onhecer 0 aIuno_ € Seus |\ ilo
E para colocar em pratica os projetos coletivos e sociais, nés | sonhos, para isto o Projeto de vida.  Educacso Intearal
temos a eletiva. Entdo, as disciplinas novas tem total relagéo & g
com a educacdo integral.
As novas disciplinas sdo essenciais, assim como acontece nas | - (...) 0 projeto de vida € a oportunidade
ElLC PEls, o projeto de vida é a oportunidade dos professores terem | dos professores terem uma relacé@o |- Implementagdo das

uma relagdo mais préxima com os alunos, j& € uma disciplina

mais proxima com os alunos, ja € uma

novas disciplinas do
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gque acontece na escola integral atualmente, e a interagédo entre
professor-aluno sdo bem sucedidas, entdo acho uma Otima
maneira de criar esse contato, muitas vezes os professores
passam 90 minutos semanais em cada sala seguindo um
curriculo super rigido, por isso o convivio fica quase nulo.

disciplina que acontece na escola
integral, e a interacdo entre professor-
aluno séo bem sucedidas.

curriculo paulista

El2C

As novas disciplinas séo o poder de escolha dos alunos, eles
podem escolher individualmente ou coletivamente o que e como
estudar, a depender da disciplina. E educacéao integral é focada
nisso, no poder de escolha.

- (...) educagéo integral é focada nisso,
no poder de escolha.

- Educacéo Integral

72 Questdo: Um dos objetivos estratégicos do plano estratégico de 2019-2022 é educar os estudantes para o século XXI com base na BNCC com
foco em habilidades socioemocionais. O curso Inova (2019) reutilizou esta meta para falar sobre acées como portfélio e contato com a familia
dos alunos. Vocé acredita que isto é possivel?

ES1C

Aqui na escola, no periodo de pandemia colocamos em pratica
algumas dicas para construcdo do portfélio, a gente conseguiu
entender como era o estilo de vida de cada aluno. Acho que é
uma pratica muito legal. Entdo, deu pra entender um pouco
também da questdo familiar e dos vinculos, porém eu acho que
isso precisa de um longo prazo, e ainda estamos ho curto prazo,
entdo ainda ndo deu muito tempo de analisar tudo, mas o pouco
que a gente conseguiu visualizar, eu ja achei interessante,
porque a escola é mais que ensinar e formar alunos de acordo
com os conhecimentos basicos. A escola deve ajudar o aluno
como cidaddo na sociedade, para isso o aluno precisa entender
0 que ele quer para poder direcionar da melhor maneira possivel
e poder ajudar.

Acredito que a maior dificuldade é a falta de preparo dos
professores em relacdo a esta situacao.

- (...) escola é mais que ensinar e
formar alunos de acordo com o0s
conhecimentos basicos. A escola deve
ajudar o aluno como cidaddo na
sociedade, para isso o aluno precisa
entender o que ele quer para poder
direcionar da melhor maneira possivel e
poder ajudar.

- Portfélio
- Habilidades
socioemocionais

ES2C

O portfélio € um meio pedagogico valido, porque nds atendemos
muito alunos, e muitas vezes a interacéo fica muito impessoal, é
comum um professor conhecer melhor a turma ou eu, entdo o
portfélio ajudaria nesse sentido, todos teriam a oportunidade de
compreender melhor e construir um envolvimento maior com a
familia também, porque nés teriamos as informacdes pessoais
em méos.

- (...) a oportunidade de compreender
melhor e construir um envolvimento
maior com a familia também, porque
nés teriamos as informacdes pessoais
em maos.

- Portfélio
- Habilidades
socioemocionais

El1C

O portfélio ajudaria muito, principalmente em questbes de
problemas psicologicos afetivos, o portfélio ajudaria suprir
minimamente a situacdo, mas o ideal seria dois ou trés
profissionais especializados em psicologia dentro da escola para

- (..) a maioria das situacbes que
chega hoje na coordenagcdo sao
guestbes envolvendo a afetividade,

- Portfélio
- Habilidades

socioemocionais
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atender a demanda. Durante estes anos, constatei que o aluno
precisa de uma atengdo que vai além do professor, a maioria
das situacBes que chega hoje na coordenacdo sdo questdes
envolvendo a afetividade, problemas familiares e psicologicos
gque afetam diretamente a aprendizagem.

problemas familiares e psicologicos que
afetam diretamente a aprendizagem.

El2C

Apesar dos professores ndo concordarem com a ideia, eu acho
pratico e possivel de colocar em pratica. O portfélio auxiliaria em
diversas situacoes, principalmente nesse ensino remoto. Pais,
conheceriamos nossos alunos, eles deixariam de ser s6 mais um
no meio de 30 em uma classe, e passariam a ter emocdes e
caracteristicas.

- (...) eu acho préatico e possivel de
colocar em pratica. O portfélio auxiliaria
em diversas situagfes, principalmente
nesse ensino remoto.

- Portfélio.

82 Questdo: Em sua opinido, as trés novas disciplinas serdo suficientes para atingir esta meta? Caso ndo, quais outras atitudes poderiam ser

tomadas?

ES1C

N&o, pois além de todas as dificuldades, nds ainda temos
guestdes sociais que atrapalham a aprendizagem dos alunos, e
sdo questdes de dificil controle da escola, como por exemplo, a
evasdo escolar por conta da fome, trabalho infantil e situacfes
familiares. Entdo, para ser a meta em 2022, a escola tera que se
reformular para tentar controlar estas questdes. Eu acho que as
habilidades socioemocionais sdo um inicio de uma longa
caminhada para tentar construir uma relagdo escola-aluno mais
forte.

- (...) sdo questbes de dificil controle da
escola, como por exemplo, a evaséo
escolar por conta da fome, trabalho
infantil e situacdes familiares.

- Referéncia na Educacéo
Brasileira

ES2C

Elas iriam suprir a questdo em relacdo ao convivio escolar, ja
que estas disciplinas disponibilizariam um contato maior entre
professor-aluno e aluno-aluno. Porém, as questdes sociais e
familiares ainda continuariam impedindo a meta.

- (...) as questbes sociais e familiares
ainda continuariam impedindo a meta.

- Referéncia na Educacao
Brasileira

EI1C

O curriculo ndo é primordial para essa mudancga, nés precisamos
ter isso em mente. O que atrapalha um ensino de qualidade na
educacdo é a desvalorizacdo do professor e as situacdes da
comunidade escolar. Os responséveis ndo ajudam a escola na
aprendizagem dos filhos, o aluno fica desamparado de um lado,
e nés somos obrigados a suprir de alguma forma. Ai, estd o X da
guestdo. Como suprir, somente as trés novas disciplinas €&
suficiente? N&o acredito que ndo, o curriculo sozinho nao faz

- (...) os responséaveis ndo ajudam a
escola nesta caminhada de
aprendizagem, 0 aluno fica
desamparado de um lado, e nés somos
obrigados a suprir de alguma forma. A,
esta o X da questao.

- Referéncia na Educacao
Brasileira
- Curriculo Paulista 2020.
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milagre.

El2C

NOs ja sabemos que toda vez que troca de governador de Séo
Paulo, eles quebram a linearidade dos projetos, joga tudo fora e
inicia de novo, pois cada um quer deixar seu home na educacao.
E nés? Somos obrigados a comecar o percurso todo novamente.
O curriculo é o primeiro a ser posto em andlise junto com os
materiais didaticos. Ai esta o erro, o curriculo ndo é o mais
importante, todos nés que trabalhamos na escola sabemos, mas
parece que a Secretaria de Educacdo ndo entendeu ainda,
depois reclamam que ndo batem a meta.

- (...) que troca de governador de Séo
Paulo, eles quebram a linearidade dos
projetos, joga tudo fora e inicia de novo,
pois cada um quer deixar seu nhome na
educacéo.

- (...)Ail est& o erro, o curriculo ndo é o
mais importante, todos nos que
trabalhamos na escola sabemos.

- Curriculo Paulista 2020 e
0 cenario atual

- Referéncia na Educacéo
Brasileira

92 Questdo: Em relagdo a transicdo curricular, como foi este ano de trabalho docente ? Vocé acredita que esta agéo f

tivesse uma participacéo ativa na construcao do curriculo?

ez com que o professor

ES1C

Foi um ano de aprendizagem, nossos ATPCs foram essenciais
para as transmissbes de informacbes, além do Inova. Os
professores tiveram liberdade de escolha durante o ano letivo,
assim as préticas pedagoégicas foram ainda mais personalizadas
de acordo com as classes, e por meio desta vivéncia discutimos
como poderiamos utilizar o curriculo de forma satisfatoria.

Ah sim, todos participaram ativamente, principalmente por conta
das reunides e do formulério do governo sobre este tema.

- (...) nossos ATPCs foram essenciais
para as transmiss@es de informacdes,
além do Inova

- (...) Ah sim, todos participaram
ativamente, principalmente por conta
das reunibes e do formulario do
governo sobre este tema.

- Transi¢ao Curricular

ES2C

Eles apresentaram o curriculo apenas do ensino fundamental,
porque o do ensino médio, eles estdo mexendo ainda, esta
ainda naquele processo de atualizagdo. N&o esta nada concreto,
mas como ja estava pronto o curriculo do ensino fundamental, a
Diretoria de Ensino nos apresentou de forma geral, e introduziu
como seria esta transi¢ado do curriculo.

A partir disso, em janeiro, durante o planejamento escolar, foi
orientado transmitir para os professores videos explicativos junto
com a nossa reapresentacdo das informacdes advindas da
Diretoria.

Ent&o, os professores discutiram os pontos fortes e fracos dessa
transicao, e ao longo do ano foram se adaptando com o curriculo
e novas alteragbes. Portanto, eu posso afirmar que sim, todos
nds tivemos uma participacdo ativa.

- (...) professores discutiram os pontos
fortes e fracos dessa transicdo, e ao
longo do ano foram se adaptando com
0 curriculo e novas alteragdes.
Portanto, eu posso afirmar que sim,
todos nds tivemos uma participagdo
ativa.

- Participacgéo ativa no
curriculo Paulista de 2020
- Transicéo Curricular

El1C

Sim, os professores que estavam em 2019 responderam ao
questionario do governo e discutiram em reuniées pedagodgicas
as informacgdes passadas da Secretaria.

- (...) Até no Programa Inova aparecia
varios professores dando voz a

- Programa Inova

Educacéo
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Até no Programa Inova apareceu varios professores, dando voz
a situacgdes cotidianas na escola junto com falas de alunos,
entdo de alguma forma, nés fomos representados.

Quem ficou fora da rede publica em 2019 teve mais dificuldade
de seguir 0 ano letivo de 2020, pois 0 ano de transi¢ao curricular
foi essencial para tirar as dividas e anseios dos professores.

situagBes cotidianas na escola junto
com falas de alunos.

- (...) ano de transicdo curricular foi
essencial para tirar as duavidas e
anseios dos professores.

- Transicdo Curricular

El2C

Sim, fomos ativos nessa construcdo, principalmente por conta
dos ATPCs, em que anotamos todos os pontos discutidos pelos
professores e passamos para a Diretoria. Apesar das discussfes
serem a respeito da falta de recursos, ainda assim a gestdo
sofreu com a questdo de aceitacdo, ja que éramos nés que
passavamos as informacgfes e muitas vezes, ndo havia suporte
necessario para solucionar todas as dividas, por isso esse
periodo foi importante, para todos se acostumarem.

Acho que a maior dificuldade foi em relacéo a falta de interesse
dos professores, mas acredito que fiz um bom trabalho para
resolver esta situacao.

- (...) a gestdo sofreu com a questédo de
aceitacdo, ja que éramos nés que
passavamos as informacdes e muitas
vezes, ndo havia suporte necessario
para solucionar todas as duvidas.

- Participacédo ativa no
curriculo Paulista de 2020
- Transi¢do Curricular

102 Questdo: Em relacdo ao seu meio de trabalho, foram divulgadas as discussdes e apresentacdes do curriculo Sdo Paulo (2020) fundamental e

meédio?

ES1C

Foram bem confusas, do jeito que veio as disciplinas do Inova,
em minha opinido, ndo foi da melhor maneira porque ele tinha
gue ter comecado no ensino regular. Eu acredito que a
educacdo do jeito que esta ndo estad funcionando, e de fato,
necessita de mudancas. Sou a favor disso, mas ndo do modo
que veio, eu acho que nao serd tdo proveitoso, porque foi
colocado do sexto ao terceiro ano do ensino médio. Foi uma
coisa muito macro. Entdo fica difici se adequar e gerar
conteudo. Entdo se tivesse comecado uma fase de teste:
somente o ensino médio ou somente o fundamental |, para ter
uma no¢do de como vai ser no dia-a-dia, a realidade de cada
escola é diferente, e eu acho que foi implementado de maneira
macro sem um estudo de caso mais rigoroso. Por isso, sofremos
para entender todas as informacdes que eram passadas e cada
particularidade do nivel de ensino.

- Foram bem confusas, do jeito que
veio as disciplinas do Inova, em minha
opinido, ndo foi da melhor maneira
porque ele tinha que ter comecado no
ensino regular (...)

- (...)eu acho que foi implementado de
maneira macro sem um estudo de caso
mais rigoroso.

- Implementagéo das
novas disciplinas

- Curriculo Paulista 2020

ES2C

Foi satisfatéria, porém houve algumas brechas no caminho, pois
a responsabilidade foi jogada para a gestdo de cada escola, e
isso acarretou em duas situagbes: A primeira, € que algumas
escolas adaptaram-se mais facilmente devido que a informacgédo

- (...) a responsabilidade foi jogada para
a gestéo de cada escola.

- Transicao Curricular

- Curriculo Paulista 2020
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dependia do grau de conhecimento da coordenacdo sobre a
Transic&o Curricular.

A segunda, é que por conta disso, os coordenadores tiveram
uma sobrecarga, ja que escutamos as reclamacdes e dlvidas, e
muitas vezes, ndo sabiamos sanar corretamente.

- (...) os coordenadores tiveram uma
sobrecarga, ja& que escutamos as
reclamacdes e duvidas, e muitas vezes,
néo sabiamos sanar corretamente.

A Diretoria de Ensino repassava a informacao para a gestéo, e a
gestdo para os professores. Eu acho que foi muito boa a

- A Diretoria de Ensino repassava a

- Transicdo Curricular

El1C comunicacdo, € bem melhor que as reformas curriculares | infformacdo para a gestdo, e a gestao
anteriores. Tudo foi explicado com calma e repassado de forma | para os professores (...) - Curriculo Paulista 2020
correta.
- Tivemos grandes apresentacdes
. ~ . . . sobre o curriculo na Diretoria e em
Tivemos grandes apresentacdes sobre o curriculo na Diretoria e |
em videos nos ATPCs, portanto tinhamos bastante material para videos nos ATPCS. ()
El2C ’ -(...) todos que ja estavam no ano

trabalhar com os professores. Em 2020, todos que ja estavam no
ano anterior, entraram o ano letivo ja sabendo como e o que
fariam de diferente na sua prética pedagdgica.

anterior, entraram o0 ano letivo ja
sabendo o que e como fariam de
diferente.

- Transicdo Curricular

112 Questao: Qual

sua concepcdao acerca datransicao curricular?

ES1C

Eu acho que foi uma coisa positiva, um ano de mudancas e
aprendizagem. Eu como coordenadora recebi alguns
questionamentos de professores, que algumas habilidades néo
alteraram tanto em relacdo ao curriculo anterior, na maioria das
vezes foi somente a ordem das habilidades e o nivel de ensino.
O maior dos questionamentos era a respeito da infraestrutura e
recursos digitais, ja que o Programa Inova Educacdo mostrou a
importancia desses quesitos no estudo do aluno.

Entdo, esse ano foi essencial e libertador, pois deu tempo de
acalmar os animos dos docentes, deixa-los livres para trabalhar
0s conteudos e, durante os ATPCs, refletirmos sobre possiveis
maneiras de solucionar eventuais problemas futuros até a verba
do estado chegar.

- Eu acho que foi uma coisa positiva,
um ano de mudancas e aprendizagem

(..

- (...), esse ano foi essencial, pois deu
tempo de acalmar os animos dos
docentes, deixa-los livres para trabalhar
0s conteddos e, durante os ATPCs,
refletirmos possiveis maneiras de
solucionar eventuais problemas futuros
até a verba de o estado chegar.

- Transi¢éo Curricular

- Liberdade

ES2C

A gente ja estava querendo muito esse curriculo. A premissa &
gue o aluno tem que ser protagonista. Na verdade, a diretoria
até brinca que devemos chamar o aluno de estudante, eles nédo
definiram muito bem o porqué ndo chamar mais aluno, mas eu
acredito que tem algo relacionado a aquele que somente recebe
informacao, entdo sendo o termo estudante refere-se a ser ativo
na sua aprendizagem.

- A gente ja estava querendo muito
esse curriculo. A premissa € que o0
aluno tem que ser protagonista (...).

- (...). O tempo estd mudando e o
curriculo também, e é isso que eu
penso sobre a transi¢do curricular, é 0

- Transicao Curricular

- Uso da tecnologia
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Tudo nesse curriculo suscita a necessidade de ser protagonista
e usar as tecnologias, como por exemplo, os livros didaticos com
QR codes e os projetos elaborados nas novas disciplinas. O
tempo estd mudando e o curriculo também, e € isso que eu
penso sobre a transicao curricular, € o tempo de mudanca para
a escola;

tempo de mudanca para a escola.

El1C

Entdo esse foi um ano muito conturbado para todos noés.
Aprendemos sobre um novo curriculo e colocamos em prética
outro, entdo foi confuso e bem dificil utilizar de forma correta o
curriculo e tentar preparar os alunos para as avaliaces externas
sem um cronograma escolar preciso. Mas, deu para
compreender bem como seria em 2020, entdo em 2020 a gente
comecou com um curriculo j4 definido para o ensino
fundamental, e colocamos em pratica toda a teoria ensinada no
ano anterior.

Entdo, o ano de transicdo curricular foi um ano de aprendizagem
e preparacao para novas mudancas.

- Entdo esse foi um ano muito
conturbado para todos nés (...).

- (...) entéo, ano de transigdo curricular
for um ano de aprendizagem e
preparacao para novas mudancas.

- Transicdo Curricular

- Mudangas Curriculares

El2C

Eu acredito que a transicdo curricular foi um momento para
refletir a prética pedagogica, no caso eu acho valido, pois a
classe docente € conhecida por ndo aceitar muito bem as
mudancas curriculares, o que é compreensivel, se vocé analisar
a trajetéria da educacdo paulista. Entdo, nds coordenadoras
acabamos ficando no meio desse fogo cruzado, ja que fomos as
responsaveis por passar as informagdes sobre as mudancas
curriculares que muitas vezes eram incompletas, por isso achei
um ano de bagunca.

Um ano de preparacdo € uma medida de precaucdo contra
possiveis greves e desavencas futuras. O governo proporcionou
tempo e espaco para estudarmos o nosso novo estilo de
trabalho, o que me faz pensar que a transicao curricular é algo
gue o estado deveria ter implantado antes.

- Eu acredito que a transicdo curricular
foi um momento para refletir a préatica
pedagégica, no caso eu acho valido,
pois a classe docente é conhecida por
ndo aceitar muito bem as mudancas
curriculares (...).

- (...) um ano de preparacdo é uma
medida de precaucdo contra possiveis
greves e desavencas futuras.

- Transicao curricular
- Participacgéo ativa na
Transi¢do Curricular

122 Questdo: A Secretaria de Educacdo definiu a seguinte visdo para 2022: Ser a principal referéncia de educac¢ao publica no Brasil. Em sua
opinido, € possivel atingir as metas educacionais propostas para 0s proximos an

0s?

ES1C

Nao, a pandemia impediu que o governo colocasse Vvarias
mudancas pedagdgicas, entre elas, o curriculo do ensino médio.
Por isso, eu acho impossivel atingir a meta dentro do prazo
esperado, pois 0 ensino publico sofreu e sofre consequéncias da

pandemia na aprendizagem dos alunos.

- N&o, a pandemia impediu que o
governo colocasse véarias mudancas
pedagogicas (...).

- Referéncia na Educacao
Brasileira
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ES2C

Praticamente impossivel, como o governo iria conseguir atingir
esta meta se a maioria dos alunos ndo esta participando do
ensino remoto? A defasagem dos alunos e a desigualdade social
estdo ainda maiores, o que nos impede de evoluir em qualquer
questdo da educacao.

- (...)A defasagem dos alunos e a
desigualdade social estdo ainda
maiores, 0 que nos impede de evoluir.

- Referéncia na Educacéo
Brasileira

El1C

Entdo, a falta dessa sequéncia de um projeto ou mesmo de uma
linha de raciocinio atrapalha muito a educacgédo, e eu ndo acho
gue somente quatro anos de governo é o suficiente para atingir a
meta, tendo em vista que estamos passando por um ano de
pandemia, em que nenhum aluno estid na escola, entdo as
dificuldades foram agravadas e evidenciadas. Ndo ha como
atingir este objetivo, pelo menos ndo por enquanto.

- (...) estamos passando por um ano de
pandemia, em que nenhum aluno esta
na escola, entdo as dificuldades foram
agravadas e evidenciadas.

- Referéncia na Educacéo
Brasileira

El2C

Nao, principalmente por conta da pandemia. N6s demos um
passo para tras nesse momento, na verdade o mundo inteiro fez
isso. Nao ha como medir um ensino, se ele nem ocorre devido
um distanciamento social. Por enquanto, este ndo € o ponto
principal.

- (...) nés demos um passo para tras
nesse momento, na verdade o mundo
inteiro fez isso. Ndo ha como medir um
ensino, se ele nem ocorre.

- Referéncia na Educacéo
Brasileira

132 Questdo: Para vocé o novo curriculo € essencial para atingir esta meta?

ES1C

A mudanca de curriculo é importante, pois nossa sociedade, e
nossos alunos mudaram, mas no intuito de bater a meta,
principalmente agora, devemos ter outras prioridades, como por
exemplo, infraestrutura e relacionamento entre professor-aluno.

- (..) no intuito de bater a meta,
principalmente agora, devemos ter
outras prioridades, como por exemplo,
infraestrutura e relacionamento entre
professor-aluno.

- Referéncia na Educacéo
Brasileira

- Habilidades
Socioemocionais

ES2C

Com certeza, auxilia os professores e organiza quais contetdos
sao necessarios para esta nova geragdo. Mas, eu acho que para
uma educacdo de qualidade, o governo deve investir em
recursos tecnoldgicos também.

Entdo, nossa aprendizagem sera mais didatica e atual para as
circunstancias do dia-a-dia € 0s nossos alunos sdo os mais
prejudicados com certas mudancas curriculares.

- (...) eu acho que para uma educacao
de qualidade, o governo deve investir
em recursos tecnolégicos também.
Entdo, nossa aprendizagem sera -
Referéncia na Educacéo Brasileira mais
didatica e atual.

- Referéncia na Educacao
Brasileira

El1C

Nao, sei se serd o suficiente, mas eu sei que a mudanca é bem
vinda. N&o podemos ficar desatualizados, isto atrapalha o
engajamento dos alunos e nos impede de formar cidadaos
conscientes e aptos a vida adulta, essas mudancas podem
prejudicar muito os alunos.

- (...) Nao, sei se ser4 o suficiente, mas
eu sei que a mudanca é bem vinda.
N&o podemos ficar desatualizados.

- Referéncia na Educacgéo
Brasileira
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El2C

Entdo, a linha de raciocinio do periodo das politicas publicas
atrapalha muito a educagdo, € necessario alterar o prazo para
ter uma educagcdo de qualidade. Muitas vezes, demora anos
para colocar algo em pratica, em outros momentos sao aceitos
politicas educacionais que nem foram discutidas com a
populagdo. Entdo, além de um curriculo, o governo deve ter uma
comunicacdo clara com a comunidade escolar, ai sim, as
implementacdes seriam mais tranquilas e rapidas.

- (...) além de um curriculo, o governo
deve ter uma comunicacédo clara com a
comunidade escolar, ai sim, as
implementagdes seriam mais tranquilas
e rapidas.

- Qualidade em Educacéo
- Relevancia do Programa|
Inova Educacéo

142 Questao: Segundo o documento de Perguntas sobre o Curriculo Paulista - Ensino Médio, o intuito era inserir as aulas EAD de forma gradual
e somente como complemento da carga horaria. Ap6s o cenario de pandemia,

aulas em EAD por parte do governo paulista?

vocé acredita que haverd um incentivo maior pela inclusdo de

ES1C

Sim, ao longo do ano letivo online, houve algumas dificuldades a
respeito das funcionalidades e layout dos aplicativos utilizados,
porém ap6s algumas mudangas, € possivel perceber a
potencialidade do ensino remoto paulista. Com certeza sera
utilizado para outras situacdes apos a pandemia, principalmente
para um EAD com salas como o EJA.

- (...) com certeza sera utilizado para
outras situacbes apds a pandemia,
principalmente para um EAD com salas
como o EJA.

- Ensino Remoto

ES2C

Com certeza, o aplicativo Centro de Midias é completo e apto
para as aulas online, de modo que o governo possa economizar
no salério dos professores e ajudar os alunos, principalmente
aqueles que trabalham e estudam. Por isso, eu concordo que
havera sugestbes para tornar o ensino noturno em EAD, pois
estes fazem parte da comunidade escolar que precisa de
flexibilidade nos horarios.

- (..) haverd sugestdes para tornar o
ensino noturno em EAD, pois estes sdo
a comunidade escolar que precisa de
flexibilidade nos horérios.

- Ensino Remoto

El1C

Eu acredito que agora acontecera, pois como foi tudo muito
rapido e a Secretaria de Educagéo ndo estava preparada para
atender essa demanda dos alunos, entdo eles tiveram uma
dificuldade para ajudar os alunos no ensino remoto emergencial.
Mas agora, o governo ja disponibiliza notebooks, chips e outros
meios para facilitar o ensino remoto. A plataforma é um canal de
contato com os alunos, contudo acho que a eficiéncia
aumentaria se fosse somente um complemento para os alunos
do ensino médio, pois estes possuem uma autoaprendizagem
maior e sabem organizar as tarefas de forma correta.

- (...) a plataforma é um canal de contato
com os alunos, contudo acho que a
eficiéncia aumentaria se fosse somente
um complemento e para os alunos do
ensino meédio, pois estes possuem uma
autoaprendizagem maior.

- Ensino Remoto
- Autorregulagéo
-Habilidades

Socioemocionais




114

El2C

Sim, ocorrera de forma gradual e por meio de testes, acredito
gue eles ja devem estar organizando desde agora. Em minha
opinido, o uso continuo deste aplicativo vira junto com a
implementacdo completa do curriculo do ensino médio, porém
ndo consigo afirmar como, mas acho que acontecera com alunos
do EJA, por serem maiores de idades, desta forma serdo o
primeiro grupo a aderir permanentemente este ensino.

- (...) ndo consigo certificar como, mas
acho que os alunos do EJA, por serem
maiores de idades, serdo o primeiro
grupo a aderir permanentemente este
ensino.

- Ensino Remoto
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