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RESUMO

CAMARGO, L. M. B. Educacédo Infantil e violéncia doméstica: desafios para a
atuacdo da psicologia. 2021. Dissertacdo (Mestrado em Psicologia) — Pontificia
Universidade Catolica de Campinas, Centro de Ciéncias da Vida, Programa de Pos-

Graduacao em Psicologia, Campinas, 2021. P. 74

O presente trabalho parte da necessidade de compreender a Violéncia Psicossocial na
perspectiva de Ignacio Martin-Bard, configurada nas relaces familiares. Além disso,
partimos das contribuicGes de Vigotski para entender o Desenvolvimento Infantil no
aporte da teoria Histdrico-Cultural, e compreendermos a relacdo entre a violéncia e o
desenvolvimento, por meio do conceito Situacdo-Limite delineado por Martin-Bard.
Apresenta-se a importancia da profissional de psicologia em suas a¢des na escola, como
membro da equipe técnica, a partir da experiéncia do Projeto ECOAR — Espaco de
Convivéncia, A¢do e Reflexdo, realizado com criancas em um Centro de Educacao
Infantil na regido Noroeste da cidade de Campinas — So Paulo. Este estudo, teve como
objetivos analisar de modo mais detalhado as vivéncias dos estudantes vitimas de
violéncia doméstica, assim como identificar quem é a pessoa que recorre a psicologia na
escola para relatar os casos de violéncia doméstica, quais as caracteristicas ou elementos
que descrevem situacdes de violéncia doméstica vivida pelo estudante, quais caminhos
foram percorridos pela escola em relacéo a essas situacdes analisadas a partir do Projeto
Pedagogico da escola. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, cujos fundamentos
metodoldgicos sdo a Pesquisa Acdo-Participacdo e o Materialismo Historico-Dialético
que se fundamenta na dialética da realidade. As acdes da profissional de psicologia
foram analisadas por meio dos didrios de campo durante quatro anos em que a
pesquisadora esteve na escola, aqueles em que situacdo de violéncia doméstica foram
registradas. A analise dessas fontes de informacdes permitiu identificar a reproducdo da
violéncia doméstica que as criangas vivenciam no &mbito familiar, além da utilizacdo da
violéncia como pratica correta de educar. Além disso, foi possivel identificar a auséncia
de protocolo nas agdes da escola referente a violéncia domestica, e a necessidade de
dialogar com as familias sobre os riscos da violéncia para o desenvolvimento das

criangas.

Palavras-chave: Psicologia Escolar Critica, Educagéo Infantil, Violéncia.



ABSTRACT

CAMARGO, L. M. B. Early childhood education and violence domestic: challenges for
the performance of psychology. 2021. Master’s Project (Dissertation). Pontifical
Catholic University of Campinas, Life Sciences Center. Graduate Program in
Psychology, Campinas, SP. P. 71.

This essay way inspired by the need to understand Psychosocial Violence from the
perspective of Igndcio Martin-Bar6, under the family relationships context.
Furthermore, we based on Vigotski's contributions to the studies of Child Development
in the context of the historical-cultural theory, then we understand the relation between
the violence and the development, through the Limit-Situation concept created by
Martin-Bard. The importance of the psychology professional in their actions at school
will be presented, as a member of the technical team, based on the experience of the
ECOAR Project - Space for Coexistence, Action and Reflection (ECOAR — Espaco de
Convivéncia, Acdo e Reflexdo), carried out with children in a Children's
Educational Center (CEI), in Northwest Campinas city - Sdo Paulo State. This study
aims to analyze detailed the experiences of students victims of domestic violence, as
well as to identify the reporter of these domestic violence cases to a psychological
professional working in a school, the main characteristics or elements that describe
situations of domestic violence experienced by the student, the action plan the school
creates after receiving these analyzed situations by the Pedagogical Project. This a
qualitative research, characterized by the methodological foundations of Action-
Participation Research and Historical-Dialectical Materialism, based on the dialectic of
reality. The actions of psychology were analyzed through field diaries with several
domestic cases along four years the researcher was at the school. The analysis of these
information, identify a reproduction of domestic violence that children experience in the
family environment, aside the usage of violence as a duly practice of educating. In
addition, it was possible to identify the absence of protocol in the school's actions
regarding domestic violence, and the need to dialogue with families about the risks of
violence for the development of children.

Keywords: Critical Psychology school, Preschool, Violence.
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Justificativa e Apresentacao

O meu primeiro contato com a Psicologia Escolar foi durante a graduacéo,
porém, ndao foi um espaco que me proporcionou reflexdes profundas sobre essa area.
Ap6s a minha formagdo, ainda na inquietude e na sede de conhecer mais sobre a
Psicologia na Escola, ingressei no Projeto ECOAR — Espaco de Convivéncia, Acdo e
Reflexdo® que tem como proposta de acio a insercdo de profissionais de Psicologia na
escola, auxiliando estudantes no enfrentamento a violéncia dentro e fora do contexto
escolar, priorizando o desenvolvimento saudavel de criangas e adolescentes.

A inser¢do do Projeto ECOAR nas escolas municipais de Campinas iniciou em
2014, por convite do Nucleo de Acdo Educacional Descentralizada (NAED) da regido
Noroeste, atuando nas Escolas de Ensino Fundamental da regido. A partir de 2018, a
pedido do NAED o projeto expandiu para o Centro de Educacdo Infantil, onde esta
atualmente em cinco CEls.

Foi possivel identificar apds a insercdo da Psicologia no cotidiano escolar
diversas transformacOes significativas, como a diminuicdo de episddios de violéncia
entre os colegas, o fortalecimento do grupo de meninas que se auto lesionavam, e até
mesmo a autonomia dos estudantes de buscarem ajuda da psicologia. Logo, outras
escolas nas quais 0 ECOAR ndo estava inserido, solicitaram nossa participacdo. A
pedido do Nucleo de Acdo Educacional Descentralizada (NAED) da regido Norte, 0
Projeto ECOAR ampliou sua acdo em 2019 para a regido Norte de Campinas, onde
estamos atualmente em sete Escolas de Ensino Fundamental.

Iniciei, portanto, minha atua¢do em um Centro de Educacdo Infantil, localizado
na regido Noroeste da cidade de Campinas, onde acompanho criancas de 8 meses &4 5
anos nos diversos espac¢os da escola, dentro da sala de aula, no parque, no refeitério e na
horta. E de extrema importancia enfatizar que, minha atuac&o é também realizada junto
a gestdo da escola, professores, monitores e pais. Com isso, busco participar de forma
ativa dos espacos oferecidos pela escola, tais como: RPAI?, TDC, TDI e outros eventos
como a festa da familia. Minhas acdes sdo discutidas coletivamente com outros
profissionais do projeto, e orientadas pela Prof. Dr* Raquel Souza Lobo Guzzo,

proporcionando ag¢Bes que sejam pensadas como uma politica social para a realidade.

1 0 Projeto ECOAR pertence ao Projeto de extensdo do Grupo de Pesquisa — Avaliagéo e Intervencio
Psicossocial: Prevencdo, Comunidade e Libertagdo (GEPinPsi)
2 Buscar Indice de Siglas e Abreviag¢fes apos 0 sumario.
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Diante os meus primeiros dois anos de atuacdo neste Centro de Educacéo
Infantil, fui solicitada em diversos momentos por professores e monitores a discutir e
agir em relagdo as demandas de violéncia que as criangas vivenciam dentro de casa, seja
a violéncia fisica, psicologica e/ou sexual. Diante disso, surgiu a inquietude de entender
e estudar a violéncia ocorrida fora da escola, e quais suas consequéncias para o
desenvolvimento infantil.

O SISNOVE®® (Sistema de Notificacdo de Violéncia em Campinas) notificou
que o grupo etario de 0 a 11 anos foi aquele que sofreu maior violéncia no ano de 2018,
e que a maior frequéncia de violéncia notificada foi a de negligencia, 33,8% do total de
casos notificados. E em segundo lugar foi a violéncia sexual com 24,0%. Foi notificado
também que os maiores autores de violéncia fisica e psicolégica eram o0s pais
(mae/madrasta, pai/padrasto), com 61,5% dos casos, e o conhecido que tem relagdo com
a familia, em 79,4% de notificacBGes. Outro dado importante é que, quanto ao distrito da
residéncia das vitimas, a maior notificacdo de violéncia psicolégica ocorreu na regido
Noroeste, onde esta localizada a escola onde essa pesquisa se realizou.

O presente trabalho esta estruturado em quatro partes: fundamentacéo tedrica,
objetivos e 0 método onde foi apresentado os objetivos da pesquisa foram atingidos, e
por fim as discussdes e os resultados. Os fundamentos tedricos estdo divididos em trés
eixos de discussdo: A violéncia na perspectiva psicossocial, tendo como fundamento a
violéncia de uma sociedade dividida em classes sociais. O segundo eixo de discussdo é
o Desenvolvimento Infantil na perspectiva da Psicologia Historico Cultural, em que se
busca compreender quais as implica¢fes da Violéncia para o Desenvolvimento Infantil.
Por fim, o ultimo eixo versa sobre a Psicologia Critica na Educacdo Infantil e as acGes
do Projeto ECOAR na defesa da Psicologia Na Escola.

Essa pesquisa também conta com discussdes e reflexdes acerca do Covid-19
(CoronaVirus), que chegou ao Brasil em fevereiro de 2020 e que foi preciso que
professores, monitores e a gestdo escolar se reinventassem frente a mudancas
emergenciais. Com a necessidade do isolamento social para evitar a transmissdo do
virus, as aulas presenciais foram canceladas, dando inicio ao ensino remoto. Foram
identificados diversos desafios quanto a este modelo de ensino, tanto nos Centro de
Educagédo Infantil (CEI) quanto nas Escolas Municipais de Ensino Fundamental
(EMEF), pois essa préatica ndo atingiu grande parte dos estudantes por falta de recursos,

3 Ppara mais informagoes, acesse: http://sisnov.campinas.sp.gov.br/
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como computadores, materiais didaticos e até a falta de internet, o que desmascara as
consequéncias da desigualdade social deste pais.

Os dados desta pesquisa evidenciam necessidade de um aprofundamento e
atualizacdo nesta area e, deste modo, essa pesquisa além de sua contribuicdo teorica,
conta com a experiéncia pratica, na qual busca entender a violéncia doméstica e suas
consequéncias no desenvolvimento Infantil. Além da familia, a escola € um importante
espaco de desenvolvimento para criancas e adolescentes, portando a psicéloga devera
ser capaz de olhar para o desenvolvimento das criangas e identificar os indicadores de

risco a partir da situacao concreta, ou seja, dentro do cotidiano escolar.
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Fundamentacéo Tedrica

A fundamentacdo tedrica deste trabalho esta organizada a partir de trés eixos,
que nos auxiliaram na compreensdo da violéncia e suas consequéncias para 0
desenvolvimento infantil. Deste modo, o primeiro eixo tera como contribui¢do a teoria
de Ignécio Martin-Baro6 sobre a violéncia na perspectiva psicossocial. O segundo eixo é
um aprofundamento do Desenvolvimento Infantil pela perspectiva da Psicologia
Histdérico Cultural, de Vigotski e ultimo eixo apresenta-se a historia da Psicologia
Escolar, recapitulando as acfes de uma psicologia voltada & uma prética
individualizante e descontextualizada, sendo necessario buscar novas concepcdes de
atuacdo no contexto educativo que fizesse mais sentido para a realidade. Apds essa
recapitulacdo, apresenta-se a Psicologia na perspectiva critica e as a¢6es do Projeto
ECOAR.
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A Violéncia na Perspectiva Psicossocial

Este primeiro eixo de fundamentacéo tedrica propde-se a apresentar a violéncia a
partir da Perspectiva Psicossocial de Ignacio Martin-Bar6 (1990a), que nos possibilitou
uma analise articulada entre aspectos psicoldgicos e sociais, auxiliando na compreenséo
do sujeito e da realidade.

A deciséo de discutir a violéncia pela perspectiva deste autor parte de sua
contribuicdo tedrica que se diferencia da perspectiva hegemdnica, as quais por sua vez
se fundam em teorias importadas sem analise critica de sua adequacdo tedrica ao
contexto latino-americano. Deste modo, essas teorias ndo sao capazes de contribuir para
a melhoria de vida de grande parte da populagéo, pois ndo respondem os problemas da
realidade (Martin-Baro, 1997).

Antes, porém, é necessario destacar alguns pontos a respeito da histéria de vida
de Ignéacio Martin-Bard e as razbes que o levaram a estudar a violéncia a partir de uma
perspectiva critica. Martin-Bar6 foi Jesuita Espanhol, Psicdlogo Critico, Filésofo e
Tedlogo que participou ativamente por 12 anos da guerra civil em El Salvador, em um
cenario de repressao politica que resultou em guerras, desigualdade social, conflitos
raciais, injusticas e a morte de 75 mil pessoas. Sua luta custou sua vida, pois na
madrugada do dia 16 de novembro de 1989, Martin-Bard foi assassinado junto aos seus
companheiros jesuitas pelos setores militares, no interior da Universidad
Centroamericana José Simeon Cafias (UCA) (Sobrino, 1990).

A perspectiva de Martin-Bard sobre a violéncia surgiu a partir da sua vivéncia
em guerra, pelo compromisso ético e social de buscar uma nova psicologia que pudesse
ser construida sob os reais problemas da vida cotidiana das maiorias populares. Em uma
perspectiva critica, 0 autor cunhou o termo ‘’Psicologia da Libertacdo®’, em acBes que
auxiliassem os povos de El Salvador no enfrentamento as violéncias, opressoes,
exploraces e injusticas, sobretudo, contra os mais pobres (Guzzo & Lacerda, 2011).

De acordo com esses autores, a Psicologia da Libertacdo tem como foco o
sofrimento humano e a busca pelas acdes de transformacao social. Martin-Bard buscou
a partir da Psicologia da Libertacdo, agBes opostas as psicologias hegemonicas que
diminuem o sofrimento sem refletir sobre suas causas, sendo incapaz de compreender a

realidade social de grande parte da populacdo. Essa perspectiva nasce a partir de um

4Martin-Bard, I. (2011). Para uma Psicologia da Libertagdo. In R. S. L. Guzzo & F. Lacerda Jr. (Orgs).
Psicologia Social para a América Latina: o resgate da Psicologia da Libertagdo. Campinas: Editora Alinea



16

contexto de sofrimento de um povo oprimido e violentado pelo Estado, propondo acGes
na constru¢do de uma nova sociedade, na possibilidade de compreender o individuo
criticamente como um ser historico e social (Guzzo & Lacerda, 2011).

Martin-Bard reflete que a manifestacdo da violéncia ndo deve ser considerada
como uma questdo individual, pois sua origem parte do sistema estrutural atrelado a
ordem econdmica, social e politica. Vivemos em uma sociedade em que o Estado é
agente de opresséo, facilitador da classe dominante e violentador de direitos dos mais
empobrecidos, onde a maioria das criancas e adolescentes ndo tem acesso a escola, a
salde, a assisténcia social, a cultura e além disso, as relacdes estabelecidas pela
sociedade s&o baseadas em vinculos de opressao, submisséo e exploracdo (Martin-Bard,
1990a). Portanto, “¢, acima de tudo, uma sociedade mais do que pobre, empobrecida,
ndo s6 dividida, mas violentamente dilacerada, na qual os direitos humanos mais
basicos da maioria sdo estrutural e sistematicamente negados” (Martin-Baro, 1988, p.
127). Ainda assim, segundo esse autor, a violéncia cotidiana na sociedade capitalista
resulta em:

(...) tipo de violéncia contra a populacdo majoritaria que estd incorporada na
ordem social, que é mantida pelas instituicdes sociais e que é justificada e ainda
legalizada na ordem normativa do regime imperante. A exploracdo de
trabalhadores, a repressdo de seus esforcos organizativos, o impedimento a
satisfacdo de suas necessidades basicas, tudo isso € parte do funcionamento
normal das estruturas sociais. Trata-se de uma situacdo em que a violéncia

contra as pessoas estd incorporada a natureza da ordem social, uma ‘desordem
organizada (Martin-Baro, 1988, p. 127).

A producdo de MB se deu no cenério de guerra em El Salvador, resultando em
marcas profundas no psiquismo de quem viveu essa realidade de violéncia e
desumanizacdo. Foram prejudicados os idosos, as criancas, mulheres e os refugiados,
com isso, Martin-Bar6 buscou entender as consequéncias da violéncia para o
desenvolvimento dessa populacdo, dedicando-se mais os seus trabalhos as criancas, que
em suas palavras: “Aqueles que estdo construindo sua identidade e seu horizonte da
vida no tecido de nossas relagdes sociais. > (Martin-Bar6, 1990b, p. 04).

Tal como um cenario de guerra, estamos vivendo, atualmente, situacdes
desumanizadoras em diversos aspectos por consequéncia da pandemia do virus Covid-
19 (Coronavirus). Essas consequéncias evidenciam a violéncia estrutural impregnada na
realidade brasileira, onde a conjuntura esta revelando muitos elementos que antes eram
encobertos, como a desigualdade social, as altas taxas de desemprego, a saude mental da

populacdo frente ao numero crescente de mortes e a auséncia de infraestrutura
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oferecidas pelo Governo. Segundo a Organizacdo Mundial da Saude (OMS, 2019), uma
das medidas de prevencdo ao Covid-19 ¢ “’lavar as maos com agua e sabdo ou com
desinfetantes para méos a base de alcool’’, porém, grande parte da populagado brasileira
encontra-se em vulnerabilidade por viver em condi¢Ges precarias de habitacdo e
saneamento, sem acesso sistematico a agua e em situacdo de aglomeracao.

No inicio de 2020, antes da pandemia chegar ao Brasil, 10,97% da populacdo
brasileira ja viviam em extrema pobreza. Com o inicio da pandemia, o Auxilio
Emergencial ajudou milhares de brasileiros, diminuindo para 4,52% da populacdo que
vivia em condicdes de pobreza. Porém, no final de 2020 com o corte do beneficio, este
ndmero cresceu ainda mais, se comparado ao inicio de 2020, antes da pandemia, sendo
que 12,83% voltaram a extrema pobreza (G1, 2021).

Ao discutir violéncia, Martin-Bar6 (1988) buscou compreender quais foram o0s
traumas da populacdo afetada por este contexto, que assim como o sistema estrutural
que oprime, exclui e explora, a situagdo de guerra afeta as populagdes mais pobres no
modo econdmico, social e psicoldgico, enriquecendo quem detém o poder. Diante disso,
0 autor analisa essa realidade a partir de trés dimensdes: a violéncia, a polarizagéo social
e a mentira institucional. Ao discutir a violéncia, Martin-Bar0 considera que sdo
situacOes de repressdo e ameacas que resultam em sentimentos como medo e
inseguranga nas pessoas. A polarizagdo social é a relacdo atribuida entre as classes
sociais, na qual a classe que detém maior poder utiliza da violéncia para excluir os mais
fragilizados, atribuindo ao seu grupo caracteristicas positivas e expondo 0 grupo oposto
de forma negativa como forma de justificar o uso da violéncia. Quanto & mentira
institucional, sdo invencbes de histérias sobre a realidade que ndo sdo verdadeiras,
havendo uma juncdo de fatores reais e ilusorios criados pela classe dominante com a
finalidade de se favorecer (Martin-Baro, 1988).

Em um contexto de violéncia, Martin-Baré (1990b) defende a importancia de
discutir sobre satde mental, em que é preciso olhar para o individuo partindo da
dimensao dialética, considera-lo como um ser histdrico que se constrdi a partir de suas
relacfes sociais. O conceito Trauma Psicossocial foi criado por Martin-Bar6 (1990b)
para discutir sobre a saide mental, em que o autor utiliza do termo psicossocial para
diferenciar sua teoria da psicologia hegemonica que associa o0 trauma em doenca,
adoecimento e patologia. Dedicando-se seus estudos no Trauma Psicossocial, o autor

cria o termo Situagao-Limite, que parte das producdes de Paulo Freire (1969-2005), que
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sdo recursos que possibilitam a superacdo da violéncia a partir de possibilidades

emancipatorias.

Violéncia estrutural e violéncia doméstica

Partindo desse estudo sobre a violéncia estrutural, compreende-se que a
violéncia doméstica € a reproducdo da violéncia j& instalada. As manifestacdes da
violéncia para o sujeito podem se apresentar de diversas formas, resultando-se em
efeitos a médio ou ao longo prazo dependendo da convivéncia da vitima com a
violéncia, ou seja, se a violéncia estiver for frequente, maiores serdo seus efeitos
imediatos, e, além disso, a vitima podera naturalizar a situacdo de violéncia presente em
seu cotidiano, “uma anormal normalidade, misturada com vinculos alienadores e
despersonalizantes” (Martin-Baro, 1993, p. 510).

Quando a realidade e a teoria se encontram como pode ser visto no
posicionamento do novo ministro da Educacdo, quando ele diz que ‘’filhos devem sentir
dor para aprender’’®, e defende os castigos fisicos como forma de educar. Os castigos
fisicos sdo representacbes do endosso a violéncia fisica mascarada, frequentemente
utilizada para justificar um ato. A atuacdo da Psicologia Escolar pauta-se na defesa dos
direitos da crianga e do adolescente contraria a naturalizagdo da violéncia na escola.
Deste modo, o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) lei n°® 8.069 de 13 de Julho
de 1990 aponta que:

“’A crianca e o0 adolescente tém o direito de ser educados e cuidados sem 0 uso
de castigo fisico ou de tratamento cruel ou degradante, como formas de
correcdo, disciplina, educacdo ou qualquer outro pretexto, pelos pais, pelos
integrantes da familia ampliada, pelos responsaveis, pelos agentes publicos
executores de medidas socioeducativas ou por qualquer pessoa encarregada de
cuidar deles, trata-los, educé-los ou protegé-los’’

Essas praticas desumanizadoras e violentas resultam em danos para a salde
psiquica e para as relagdes sociais das criangas. Sentimentos como medo e inseguranca
podem se tornar frequentes e a crianca pode naturalizar o ato violento, acreditando que
situagcbes de opressdo, dominio e submissdo sdo comuns, podendo até resultar na
internalizacdo e reproducdo desse comportamento como um padrdo de relacdo social
(Martin-Baro, 1975).

5 Reportagem completa: https://www.cartacapital.com.br/educacao/ministro-da-educacao-ja-minimizou-
feminicidio-e-disse-que-criancas-devem-sentir-dor/


https://www.jusbrasil.com.br/legislacao/103482/ECA-Lei-no-8069-de-13-de-Julho-de-1990#art-18A
https://www.jusbrasil.com.br/legislacao/103482/ECA-Lei-no-8069-de-13-de-Julho-de-1990#art-18A
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Ja para quem executa, o autor destaca alguns fatores que nos auxiliou na analise
da acdo violenta, sendo: a estrutura formal do ato, a equacdo pessoal, o contexto
facilitador e o fundo ideoldgico. A primeira refere-se ao nivel que a violéncia é imposta
no cotidiano e a forma que se torna comum na producéo e reproducdo de atos violentos
para alcancar algo. Em segundo, a equacdo pessoal, quando os atos violentos sdo
explicados pelo carater de quem pratica a violéncia, como por exemplo, sujeitos
vivendo transtornos de personalidade. O terceiro refere-se ao contexto facilitador, que
envolve duas dimensdes: o0 contexto social amplo, que diz a respeito os valores e
normas formais e informais que a sociedade aceita e estimula a violéncia, e o contexto
situacional/imediato, que é quando o individuo se vé& no poder de exercer a violéncia. E
por fim, a justificacdo, quando o agressor utiliza de ideologias e crencgas para justificar
seu ato violento (Martin-Bard, 2000).

A violéncia ndo é apenas a utilizacdo da forca fisica, mas também os atos
coativos, como a Vvioléncia psicoldégica e a negligéncia. Como apresentado
anteriormente, a violéncia esta relacionada com a realidade social, no qual é utilizada
pela busca de uma finalidade, seja econémica ou a dominacéo, sendo justificada como
um ato natural com carater benéfico (Blanco & de la Corte, 2003).

Casos emblematicos como o da Isabella Nardoni de 5 anos, morta em 2008 pelo
pai e pela madrasta ap0s ser arremessada do sexto andar no edificio em que o pai
morava junto com a madrasta, em S8o Paulo. Outro caso marcado pela negligencia e
cumplicidade familiar ocorreu com o Henry Borel, de 4 anos, no dia 08/04/2021, no Rio
de Janeiro. A crianca foi encontrada morta no apartamento onde vivia com a mae e 0
padrasto, com diversas lesdes graves pelo corpo. A mée e o padrasto sdo as principais
suspeitas da agressdo, e estdo sendo investigados por homicidios duplamente
qualificados, ja que segundo os depoimentos registrados, a crianca sofreu tortura e sem
possibilidade de defesa (BBC, 2021).

A violéncia doméstica ou intrafamiliar contra criancas e adolescentes ¢ uma
violacdo de direitos sociais. Segundo o Estatuto da Crianca e Adolescente (ECA) lei n°
8.069, de 12 de julho de 1990, registra no Art. 4, aponta que: “’é dever da familia, da
comunidade, da sociedade em geral e do poder publico assegurar, com absoluta
prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida, a saude, a alimentacdo, a
educacdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao

respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria. ”’
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A violéncia tem se tornado uma tematica frequente dentro das escolas publicas,
onde criancas e adolescentes buscam o espaco escolar para sinalizar que estdo sofrendo
violéncia dentro de casa (Costa & Guzzo, 2006). Diante disso, é possivel compreender
que a violéncia compromete o desenvolvimento de criancas e adolescentes, e que é
responsabilidade da escola e da psicologia escolar, que se dedica aos processos de
desenvolvimento humano, assegurar a protecéo e os direitos desses estudantes (Moreira
& Guzzo, 2017).
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O Desenvolvimento Infantil

Neste segundo eixo de fundamentacdo tedrica discutido o Desenvolvimento
Infantil a partir da Psicologia Historico Cultural de Vigostki em 7 aulas de L.S.
Vigotski’’, que nos auxiliard na compreensdao do Desenvolvimento Infantil em uma
perspectiva critica. Além disso, aprofundou-se o conceito Situacdo-Limite, de Martin-
Baro (ja apresentado brevemente no eixo anterior), que nos possibilita a uma analise da

relacdo entre a violéncia e o desenvolvimento.

A compreensdo do Desenvolvimento Infantil na perspectiva da Psicologia Histérico
Cultural

A partir da perspectiva critica, 0 Desenvolvimento Infantil na perspectiva de
Vigostki em uma analise contextualizada. Sua teoria parte da compreensdo Historico-
Cultural em que fatores cognitivo, social, emocional e bioldgico fazem parte do
processo de desenvolvimento e que ndo se deve separa-los. Vigostki pontua que o
desenvolvimento é um processo dialético complexo, pois é 0 momento que o sujeito se
encontra em seu processo de formacdo com todas as suas particularidades.
Consequentemente, ndo se deve comparar uma crianga com a outra, mesmo que ambas
tenham a mesma idade e estejam inseridos em ambientes semelhantes, pois 0 processo
de desenvolvimento ocorre de forma distinta para cada crianca, e s6 podera haver
monitoramento quanto ao desenvolvimento, se o sujeito for o mesmo, mas em periodos
diferentes (Vigotski, 2001/2018).

Deste modo, Vigotski (1932/2006), pontua que o desenvolvimento deve ser
analisado em sua totalidade, sem fragmenta-lo, partindo de uma perspectiva integral,
historica e cultural. A principal contribuicdo de Vigotski para o desenvolvimento
humano é que ele situa o sujeito na dialética da cultura e do contexto em que 0 mesmo
esta inserido. Essa interacdo com a cultura e o contexto auxilia no desenvolver subjetivo
e emocional, ou seja, 0 sujeito precisa vivenciar a realidade e o0s acontecimentos
concretos da vida, agindo sob essa realidade para depois se desenvolver. Essa
contribuicdo destaca alguns pontos importantes, tal qual identificar as mudancas
qualitativas do comportamento humano, que se sucedem no decorrer do
desenvolvimento bioldgico e a relacdo que o individuo estabelece com o contexto
social, tendo sua atengdo voltada para o estudo das fungdes psicologicas superiores,
especificas da espécie humana.
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O processo de desenvolvimento acontece por toda a vida, ndo é linear e
cronoldgico, e cada funcdo tem seu periodo ideal e mais intenso para se desenvolver. Ou
seja, em alguns momentos a criancga ird se desenvolver mais que em outros e € natural
que isso aconteca. Este processo acontece de fora para dentro, isto é, a crianca
internaliza suas relacbes sociais, sua cultura e a assim, se desenvolve. O
desenvolvimento humano ocorre na interagdo entre o meio social e a cultura, sendo que
é a partir da interacdo social que a crianca é capaz de criar novas formas de agir no
mundo, no qual Vigotski nomeia essa relacdo de situacéo social do desenvolvimento.
Assim, o meio se modifica para a crianca conforme sua idade, logo a sua relacdo com o
meio também se modificara (Vigotski, 2010).

A relacdo entre a crianga e 0 meio é constituida a partir de novas estruturas,
porém, conforme o desenvolver da crianca, essa relacdo se altera, produzindo a crise. A
crise é a propria tensdo entre o social e o pessoal, € 0 exato momento em que neste
movimento dialético a estrutura da personalidade da crianga se modifica, podendo se
reorganizar e delimitar novas possibilidades durante o processo de desenvolvimento.
Este movimento é natural e necessario, pois € neste momento em que as funcbes
psicoldgicas superiores sdo desenvolvidas, como a fala e o pensamento (Vigotski,
1932/2006).

Em contribuicdo deste estudo, Vigotski (2001/2018) criou o conceito de
vivéncia® em um estudo profundo que compreende a forma como o meio influencia no
desenvolvimento da crianca, qual é a relacdo entre a crianca e 0 meio e de que modo a
crianga toma consciéncia e concebe os acontecimentos de sua vida. Deste modo, a
vivéncia transforma o individuo a partir do que ele interpreta o que vive, e modificara a
sua relacdo com a dada realidade.

A vivéncia de uma situacdo qualquer, a vivéncia de um componente qualquer do
meio determina qual influéncia essa situacdo ou esse meio exercera na crianga.
Dessa forma, ndo é esse ou aquele elemento tomado independentemente da
crianga, mas, sim, o elemento interpretado pela vivéncia da crianca que pode
determinar sua influéncia no decorrer de seu desenvolvimento futuro (Vigotski,
2001/2018, p. 74).

Porém, é importante enfatizar que nem toda experiéncia se constitui em uma
vivéncia, ja que este processo varia dependendo do momento de desenvolvimento que o

sujeito se encontra e suas caracteristicas, que por sua vez sao constituidas a partir das

® Tradugdo do Russo ¢’Perezhivanie’’.
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relacbes sociais. Ou seja, 0 sujeito, no percurso, da vida pode vivenciar inumeras
experiéncias, porém, sé algumas delas se constitui como vivéncia (Vigotski, 1996).

A partir deste conceito de vivéncia, podemos compreender porqué algumas
criancas que tém a mesma faixa etaria, residem no mesmo ambiente familiar e
vivenciam realidades iguais, mas tem comportamentos e reacGes diferentes frente a
mesma situacdo. Cada crianca podera vivenciar a mesma situacdo de formas diferentes.

Assim, compreendemos que 0 meio em que a criangca esta inserida e suas
relacBes sociais estabelecem papeis fundamentais para o desenvolvimento deste sujeito.
A familia, por sua vez, tem um papel crucial durante o processo de desenvolvimento.
Por ser o primeiro ambiente social da crianca, é preciso que proporcionar condi¢es
saudaveis de desenvolvimento, no qual ocorre através de didlogos, estabelecimentos de
vinculos saudaveis, equilibrio e uma boa relacdo com a crianca. Porém, o que acontece
com o processo de desenvolvimento quando as relacdes sociais da crianca sdo
violentas? Quando o ambiente social em que a crianca esta inserida é permeado por

desrespeito e agressdes?

Violéncia e desenvolvimento infantil: compreendendo a situacéo-limite

Para compreender as consequéncias das condic¢des violentas no desenvolvimento
infantil, o conceito de situacdo-limite, cunhado por Martin-Bar6 (1990), em que o
cenario de guerra civil vivenciado pelo autor em El Salvador, foi o que o possibilitou de
estudar a fundo sobre a violéncia e os seus efeitos para o desenvolvimento humano.

As situacOes-limites sdo acontecimentos que podem dificultar ou impedir o
desenvolvimento integral. Deste modo, a situacdo-limite € uma situagdo objetiva e
historica capaz de afetar o desenvolvimento das criancas, como o cenario de guerra
pontuada pelo autor: ’Embora os pesquisadores ndo tenham prestado muita atencdo nas
possiveis consequéncias positivas da guerra para o desenvolvimento das pessoas, ndo ha
duvida de que, como qualquer situacdo de fronteira, a guerra oferece a possibilidade de
que algumas pessoas e mesmo grupos inteiros desenvolvam virtudes que, em outras
circunstancias, ndo desenvolveria’’ (Martin-Baro, 1988/2000, p. 239).

A situacdo atual que vivemos (pandemia do CoronaVirus), caracteriza-se como
uma situacdo-limite, tal qual uma situacdo de guerra ja citada por Martin-Bard. O

numero alarmante de desemprego por consequéncia da pandemia é um fator



24

preocupante no Brasil, como aponta a revista El Pais’. A pobreza extrema podera
crescer em até 7,7% no pais, aumentando ainda mais a desigualdade social e a
precariedade das condicGes de vida. Além disso, o Estado tem negado o direito protecao
da saude e da vida, propondo o isolamento vertical no qual coloca em risco a populagéo
mais pobre, ao serem obrigados a sairem de casa para trabalhar enquanto o lucro
capitalista continua girando. A pandemia, um acontecimento novo, diferente, ja causa
sentimentos de medo e inseguranca, além disso, quando os direitos humanos séo
negados, a vulnerabilidade e a sensacdo de abandono sdo sentimentos frequentes dos
sujeitos que vivem nessas condi¢des. A pandemia do Corona-Virus revelou a profunda
crise social, econémica e psicolégica em que o pais vem atravessando ha anos.

Vivenciar situacdes-limite por um longo periodo pode trazer consequéncias
prejudiciais para as relacdes sociais da vitima, além da naturalizacdo destas situacdes,
segundo Martin-Bard (1990a). Em razdo disso, é preciso compreender qual é esse
impacto, especialmente para as criangas que estdo no processo mais intenso de
construcdo de identidade, e a partir disso, criar agfes que possam a vir transformar a
realidade, como aponta o autor: “E necessario trabalhar para estabelecer um novo
quadro de convivéncia, um novo contrato social no melhor sentido que permita a
interacdo coletiva sem desacordo transformando-se em negacdo mdtua; E preciso
trabalhar por uma sinceridade social, que leve a conhecer as realidades antes de defini-
las, aceitar os fatos antes de interpreta-los; Enfim, é necessario um esforco de educar na
razdo e ndo na forca, para que a convivéncia se baseie na complementaridade mutua
para resolver os problemas e ndo na violéncia para impor a propria alternativa’’
(Martin-Baro, 1990a, p.12).

E preciso, além de compreender as consequéncias de uma situacdo-limite,
investigar quais sdo as possibilidades de acdes nesse contexto. Com isso, dentro do
ambiente escolar, atuamos cotidianamente com situagdes que afetam o desenvolvimento
das criangas, como as situacOes-limite. Nao se deve considerar as situacfes-limite como
um fator determinante ao adoecimento, € preciso considerar que as mesmas surgem a
partir das singularidades do sujeito em sua vida cotidiana. E compromisso ético e social
da psicologia, além de considerar a situacdo-limite, propor a¢des nas quais promovera o

desenvolvimento saudavel dos estudantes (Moreira & Guzzo, 2016).

7 Para mais informag0es acesse: https://brasil.elpais.com/economia/2020-07-16/argentina-brasil-e-
mexico-liderarao-o0-aumento-regional-da-pobreza-devido-a-pandemia-de-coronavirus.html
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Psicologia na Escola — percurso historico, desafios e avancos

Este ultimo eixo de fundamentacdo tedrica propde-se a discutir a historia da
Psicologia Escolar, recapitulando as acdes de uma psicologia voltada a uma pratica
individualizante e descontextualizada, sendo necessario buscar novas concepcdes de
atuacdo no contexto educativo que fizesse mais sentido para a realidade. Em seguida,
apresentado o projeto ECOAR (Espaco de Convivéncia, A¢do e Reflexdo) em uma
atuacdo da Psicologia Critica na Escola que acompanha o desenvolvimento integral de
criancas e adolescentes, identificando situacbes que dificultam/impedem o
desenvolvimento saudavel, propondo agdes em conjunto com o0s gestores, professores,
monitores, familiares e redes de apoio ao enfrentamento a violéncia. Além disso,
apresentadas acOes da pesquisadora como profissional de Psicologia de um Centro de
Educacdo Infantil da cidade de Campinas — S&o Paulo. Este eixo parte na defesa da
Psicologia na Escola, na luta pela escola publica que promova o desenvolvimento

integral dos estudantes.

Psicologia Escolar — A favor de quem?

Neste primeiro momento, apresentado o percurso histérico da Psicologia
Escolar, delineando as acBes e a favor de quem a profissdo inicialmente atuava,
contribuindo com reflexdes sobre a necessidade de avancar em teorias e praticas que
fizessem mais sentido com a realidade.

A Psicologia na Educacdo iniciou-se pela grande demanda de estudantes com
problemas de aprendizagem, comportamentos inadequados frente as normas e as
condutas escolares (Marinho-Araujo, 2010). Partindo de uma pratica individualizante e
descontextualizada, eram realizados atendimentos pontuais com os estudantes, com o
objetivo de ajusta-los por meio de testes psicométricos e diagndsticos. Essas préaticas
eram utilizadas como meios de justificar uma visao ideoldgica relacionada as fungdes da
instituicdo escolar, estruturada a partir dos interesses de classe sociais (Patto, 1999).

As teorias da psicologia eram transportadas de outros paises e de outras epocas,
quando efetuadas na pratica dentro das escolas brasileiras, as acdes ndo eram capazes de
responder as demandas sociais. Essas praticas permaneceram dentro das escolas e em
instituicOes educativas por longos anos, culpabilizando os estudantes pelos seus
fracassos escolares. Por consequéncia, isto resultou em uma realidade desastrosas no

cenario da educacdo brasileira, pelo numero significativo de exclusdo de alunos em
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escolas publicas, impedindo-os do processo de desenvolvimento integral (Guzzo,
Mezzalira, Moreira, Tizzei & Faria-Netto; 2010).

A psicologia dominante contribui a favor dos setores sociais da classe alta,
tornando-se um instrumento de reproducdo do sistema. As atuacGes tinham maior
atencdo aos problemas dos sujeitos de forma individual, culpabilizando-os
exclusivamente pelos seus atos, sem considerar os outros fatores, como o social. Além
disso, as questdes politicas e sociais eram inquestionaveis (Martin-Baro, 2012).

A decada de 1970 foi marcante para a histéria da Psicologia Escolar, gerando
criticas referentes a contribuicdo da Psicologia frente a ordem social injusta do pais.
Com base a essas criticas, 0s psicélogos iniciaram uma revisao nos referenciais tedricos
utilizados para a atividade profissional. Em 1980, iniciou-se a luta por melhores
condi¢cdes de trabalho, saude e educacdo, resultando em diversas transformacdes
socioeconémicas no pais. A Psicologia fez parte desse movimento, por meio de eventos
cientificos, encontros de conselhos e de sindicados, aprofundando-se em discussdes
criticas quanto & contribuicdo da profissdo no papel na educacdo brasileira (Marinho-
Araujo; 2010). Ainda para a mesma autora, deu-se inicio a eventos importantes para o
avanco da Psicologia Escolar, como o | Congresso Nacional de Psicologia Escolar em
1991, XVII Congresso Internacional de Psicologia Escolar e o 11 Congresso Nacional de
Psicologia Escolar em 1994 e, a criacdo do GT Psicologia Escolar/Educacional em
1996. Foram eventos que proporcionaram espacos de discussdes e decisbes quanto
formacdo e atuacdo da psicologia em contextos educativos, elaborando teorias mais
criticas e que fizessem mais sentido com a realidade.

Novas elaboracbes foram desenvolvidas quanto a teoria-pratica na Psicologia
Escolar, partindo de uma perspectiva critica, histérica e cultural, compreendendo a
importancia de se considerar a realidade escolar, a comunidade, as dimensdes sociais,
pessoais e politicas. Porém, apesar dos grandes avancos, ainda surgem diversos desafios
a serem superados. A Psicologia Escolar ainda é vista por atuar exclusivamente na area
da saude, portanto, os agentes escolares esperam que as acdes deste profissional sejam
voltadas ao campo clinico, tais como diagnosticos, praticas remediativas e
individualizadas (Moreira & Guzzo, 2013).

Psicologia Critica na Educacéo Infantil — Projeto ECOAR

Neste segundo momento, discutido a Psicologia na Escola na perspectiva critica,

trazendo compreensdes sobre o termo critico e quais as propostas de acdo desta
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perspectiva. Para contribuir com essa discussdo, apresentado o Projeto ECOAR -
Espaco de Convivéncia, Agdo e Reflexdo, que, se fundamenta em autores criticos
auxiliando os profissionais na construcao de ac¢0es preventivas na escola.

A perspectiva critica na psicologia é a que rompe com as concepc¢des dominante,
permitindo ao psicélogo analisar criticamente o seu fazer. Além disso, essa perspectiva
parte de uma profunda andlise politica da realidade, tendo em vista que a politica faz
parte da construcdo humana e pode afetar a vida dos sujeitos, seja no nivel individual ou
coletivo. Assim, é compromisso da psicologia compreender a relagéo entre individuo e a
sociedade (Parker, 2007).

Em contribuicdo a essa discussdo, é importante enfatizar que a perspectiva
critica parte em direcdo da Educacao Libertadora de Paulo Freire (2000), possibilitando
a autonomia do sujeito que esta inserido em um contexto de opressdo e dominacao,
permitindo-o avancar na consciéncia critica e politica.

A atuacdo da perspectiva critica € voltada a populacdo oprimida, explorada,
excluida pela marca da desigualdade social. Desta forma, é a luta pela justica social
desses sujeitos, ao direito basico para a sobrevivéncia, como a moradia, a educacdo, a
salde e ao trabalho (Martin-Bard, 2012).

O Projeto ECOAR e Voo da Aguia?, foram concebidos no programa Do risco &
protecdo, criado em 2000 pela professora Dr? Raquel Souza Lobo Guzzo, destinado a
formacéo de psicdlogos a partir de uma perspectiva critica que busca atuar em contextos
educativos e comunitarios. A atuacdo se pauta em trés momentos: conhecer, identificar
e criar acdes. E preciso conhecer e fazer parte do cotidiano escolar e da comunidade,
pois é neste espaco social e na realidade concreta que serd possivel identificar
indicadores de risco e de protecdo para o desenvolvimento de criancas e adolescentes e,
a partir de uma pratica psicossocial, criar acdes de enfrentamento as diversas formas de
violéncia, dentro ou fora do contexto escolar (Guzzo, Ribeiro, Meireles, Feldmann,
Silva, Santos & Dias; 2019).

As atuacOes sdo realizadas por acompanhamentos de estudantes em sua rotina
dentro da escola nos diversos espacos, como a sala de aula, refeitério, parque, entre
outros. As demandas séo trazidas por professores, monitores, gestdo, pela familia, ou
nas quais a psicéloga é capaz de identificar por meio da sua insercdo no cotidiano

escolar. As praticas sdo construidas a partir do ponto de vista dos sujeitos para o

8 Implementado no Centro de Educagéo Infantil (CEI)
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enfrentamento das situacfes cotidianas (Guzzo, Ribeiro, Meireles, Feldmann, Silva,
Santos & Dias; 2019).

Quando identificada alguma situacéo de risco para o desenvolvimento, inicia-se
0 processo de acompanhamento da crianca por meio de um instrumento construido pelo
grupo, o mapeamento’. O mapeamento € um instrumento que tem por objetivo
identificar as trés dimensdes pela perspectiva da crianca: individual, institucional e
territorial/comunitario. As perguntas foram elaboradas para que seja possivel conhecer
melhor quem é o estudante, as situagdes de sua vida cotidiana nos diversos contextos
em que ele esté inserido, considerando suas dimensdes sociais, psicoldgica e historica,
além de compreender suas experiéncias e o significado que ele atribui a elas. Além
disso, é possivel identificar por meio do mapeamento de que modo é constituido seu
grupo familiar e a comunidade em que esta inserido (Guzzo, et al, 2019).

Apo6s o levantamento dessas dimensdes, o profissional constroi acdes de
fortalecimento e ressignificacdo dessas vivéncias. Essas acGes sdo realizadas de tal
forma: conversas individuais; acompanhamento dentro ou fora da sala de aula; reunides
com a familia para compreender melhor seu contexto familiar; reunides com outros
servicos publicos em que a familia utiliza e até a visita domiciliar, com o objetivo de
obter maiores informacdes sobre a vida da crianca, podendo criar acdes que facam mais
sentido para a realidade (Guzzo, et al, 2019)

Outras praticas séo realizadas no coletivo, sendo elas: possibilitar espagcos com a
participacdo das familias e da comunidade; planejar intervencGes em conjunto a gestao
escolar; participar da constru¢do do Projeto Pedagdgico (PP) junto aos professores e
gestdo, em uma reflexdo conjunta sobre o papel da escola, delineando as acdo a serem
realizadas por todos os envolvidos nesse processo educativo; possibilitar espacos de
formagéo com os professores por meio do Trabalho Docente Coletivo (TDC), sendo um
espaco de comunicacdo entre a psicologia e a pedagogia, com o objetivo de
proporcionar reflex@es criticas acerca de a¢fes no cotidiano escolar; planejar acbes que
promovam o processo de desenvolvimento integral dos estudantes, entre outros (Guzzo,
Ribeiro, Meireles, Feldmann, Silva, Santos & Dias; 2019).

Em defesa da Psicologia Escolar como parte da equipe técnica da escola, a
regulamentacdo da lei 13.935/2019 disp0e a prestagdo de servigos de psicologia e de

servico social nas redes publicas de educacdo bésica (Brasil, 2019). Com isso, 0
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psicologo como parte da equipe técnica da escola, deve contribuir na construcdo do
Projeto Pedagbgico da escola, desenvolvendo agBes no coletivo com professores,
monitores, gestdo escolar e com a comunidade, aléem do acompanhamento integral do
desenvolvimento das criancas e dos adolescentes. Diante dessa recente demanda de
trabalho dos psicologos, € preciso enfatizar o compromisso com a promocao ao
desenvolvimento das criangas, na perspectiva emancipadora.

Martin-Bard (1997) enfatiza sobre o compromisso do psicélogo, intitulado como
quefazer. Assim, ressalta-se que o psicologo deve ser promotor de conscientizacao,
sendo a primeira etapa de uma promocdo de consciéncia critica, possibilitando que o
sujeito aja frente as situacOes cotidianas de sofrimento, rompendo com as ideias
fatalistas que mantem a alienacéo, como citado pelo autor:

Um trabalho de orientacdo escolar conscientizador supbe um esforco para
proporcionar a transmissao de esquemas sociais alternativos: a capacidade critica
e criativa dos alunos frente ao que a escola e a sociedade Ihes oferecem, um
estilo diferente de confrontar a vida social e laboral. Trata-se ndo somente de
que os alunos aprendam com os curriculos escolares planejados, mas sobretudo,
que aprendam a confrontar a realidade de sua existéncia com um pensamento
critico. Assim como existe uma organizacdo de "pequenos empresarios”, na qual
se inicia os adolescentes a administracdo empresarial capitalista, poder-se-ia
pensar em algo como laboratdrios sobre a realidade nacional, nos quais 0s jovens
se veriam confrontando diretamente as condi¢Oes sociais da maior parte da
populacdo e poderiam refletir criticamente sobre elas (Martin-Bard, 1996, p. 21).

Os profissionais do Projeto ECOAR estdo em constante processo de construgédo
e reavaliacdo das préaticas, por meio dos fundamentos tedricos que 0s sustentam,
considerando a realidade de cada escola. Sdo caminhos tracados na busca de uma
sociedade mais justa, da concretizacdo de uma politica publica que defenda a presenca
do psicologo inserido no contexto escolar, auxiliando no enfrentamento as diversas
situacOes de violéncia e opressdo, para que esses sujeitos sejam ativos e transformadores

de sua realidade (Guzzo, Ribeiro, Meireles, Feldmann, Silva, Santos & Dias; 2019).
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Objetivos

Obijetivo Geral

e Analisar as agfes da Psicologia na Educagdo Infantil diante da violéncia
domeéstica.

Obijetivos Especificos

e ldentificar o modo como a violéncia doméstica esté presente no projeto
pedagogico;

e Identificar caracteristicas ou elementos que descrevam situacdes de violéncia
doméstica vividas pelas criancas;

e ldentificar os limites nas acBes da psicologia para lidar com essa temética.
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Meétodo

Fundamentos Metodoldgicos

Os Fundamentos Metodologicos desta pesquisa sdo a Pesquisa Acéo-
Participacdo e a Pesquisa Qualitativa, fundadas no Materialismo Historico e Dialético
de Marx (Paulo Netto, 2011). Segundo Paulo Netto, durante o processo de pesquisa, a
relacdo entre o sujeito e o objeto é dialética. O papel do pesquisador ndo é neutro, pois
sua busca é de apreender a esséncia, a estrutura e a dindmica do objeto, compreendendo-
0 como um processo. Além disso, é capaz de movimentar inimeros campos do
conhecimento, de utilizar da criatividade e imaginag&o para revisar e criticar.

Como aponta Paulo Netto (2011), o pesquisador que se fundamenta na
perspectiva marxista deve buscar acessar a aparéncia (a imediata, o real aparente),
alcancando a esséncia do objeto, por meio de procedimentos analiticos, e por fim,
operando na sintese. Este é 0 processo no qual o pesquisador analisa a matéria, seus
elementos e as relagoes entre eles.

O pesquisador tem o compromisso de distanciar a sua pesquisa com qualquer
concepgdo idealista, tendo em vista que busca compreender a realidade em movimento,
considerando a historia, a vida social, politica e espiritual (Paulo Netto, 2011).

A concepcdo materialista fundamenta-se na dialética da realidade, logo, a
realidade tem suas contradicGes, transformaces e conflitos, revelando as vivéncias reais
dos sujeitos. Desta maneira, € preciso considerar as dimensdes histérica e social do
sujeito por caracterizar as representacdes da realidade (Gomide e Jacomeli, 2016).

Em relacdo a aplicacdo do método na ciéncia psicoldgica, Vigotski contribui na
defesa de compreender estas diversas relacdes que estabelece o fenbmeno, e conhecer as
especificidades da constituicdo do fendmeno, tendo em vista que essas constituicoes se
ddo no movimento do fendmeno em uma realidade histérica, compreendida de modo
singularmente apropriada.

O estudo histérico, diga-se de passagem, simplesmente significa aplicar as categorias
do desenvolvimento a investigacdo dos fendmenos. Estudar algo historicamente
significa estuda-lo em movimento no seu desenvolvimento histérico. Essa é a exigéncia
fundamental do método dialético. Quando em uma investigacdo se abrange o processo
de desenvolvimento de algum fenémeno em todas as suas fases e mudancas, desde que
surja até que desapareca, isso implica dar visibilidade a sua natureza, conhecer sua
esséncia, ja que s6 em movimento o corpo demonstra que existe. Assim, a investigacéo
histérica da conduta ndo é algo que complementa ou ajuda o estudo teérico, sendo que
constitui o seu fundamento (Vigotski, 1995, p. 42).
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Neste caminho, recorremos a metodologia da Pesquisa-Acdo-Participacéo
(PAR)™¥ que, de acordo com Fals Borda (1978), é fundada na praxis pela interagdo entre
0 pesquisador e o participante. Essa interacdo ocorre na inser¢cdo no campo, sendo
construida cotidianamente no compromisso ético, politico e social de possiveis
mudancas da realidade em que vivem, sendo, dialeticamente, modificados por ela.

Portanto, a PAR é uma forma de investigacdo e acdo, em que o pesquisador é
completamente ativo e envolvido a pesquisa, refletindo sobre a realidade e
possibilitando que os participantes também reflitam sobre as condi¢cbes em que
encontram (McTaggart, 1997).

Para trazer os principios da Pesquisa Qualitativa, contaremos com a contribui¢éo
de Gonzalez Rey (2005), a partir do compromisso ético e moral na producao teorica,
tendo como principio o desenvolvimento do individuo e da sociedade. Este é um
modelo de pesquisa que implica o pesquisador a refletir sobre a sua inser¢cdo no campo e
as complexidades da realidade estudada, tornando-se mais que uma simples coleta
empirica de dados. Tendo como fonte de informacdo os diérios de campos, a pesquisa
qualitativa reflete acerca das acdes desenvolvidas pela psicologa.

Além disso, este € um modelo de pesquisa que propde a construcdo e
interpretacdo dos fendmenos estudados visando uma sintese teorica, determinando que o
pesquisador compreenda sobre a singularidade do processo de desenvolvimento humano
e da subjetividade, possibilitando que sua producdo cientifica esteja pautada por
informac@es construidas junto com o participante (Gonzalez Rey, 2005).

Conforme cita Martin-Bar6 (1986/2011), o papel do psicologo deve contribuir
efetivamente para a transformacéo social, atuando em favor das maiorias populares,
auxiliando no processo de conscientizagdo daqueles que sdo oprimidos e
marginalizados. Portanto, este modo de fazer pesquisa parte do compromisso ético que
auxilia na superacao das condi¢es violentas, possibilitando aces que contribuem para
a melhoria de condigdes de vida desses sujeitos. Considera-se um processo em que 0
pesquisador esta inserido na realidade estudada, permitindo-o refletir sobre as condicbes
em gue 0s sujeitos se encontram.

A analise dos diarios de campo e do Projeto Pedagdgico da escola tem como
metodologia o processo construtivo-interpretativo de Gonzalez-Rey (2005), sendo este

um processo que envolve o pesquisador com a realidade em que esta inserido. As ac¢oes

10 PAR ¢ a sigla do termo em inglés ¢’Participatory Action Research’’
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registradas atraves dos Diarios de Campo e obtida pela leitura do Projeto Pedagdgico
serdo interpretadas e agrupadas em categorias, como unidades de sentido apresentada
por Gonzalez-Rey (2002/2005), sendo este um processo constante de desenvolvimento.
A partir da construcao das categorias, 0 pesquisador é capaz de compreender e analisar
0S processos de construcdo de suas acdes realizadas na escola, além do significado de
suas vivencias a partir dos Diarios de Campo produzidos. Enquanto o Projeto
Pedagdgico, o pesquisador estabelece um nexo conforme as informacgdes colhidas,

caracterizando a violéncia a partir do que a escola oferece.
Contexto e cenario de Pesquisa

A presente pesquisa teve inicio juntamente com a pandemia mundial causada
pelo novo Corona-Virus (Sars-Cov-2) declarada no dia 11 de margo de 2020 pela
Organizacdo Mundial da Satude (OMS). Com o intuito de prevenir o contagio do virus,
foram necessérios alguns cuidados quanto as medidas de prevencdo que a populagédo
deveria seguir rigorosamente, tais quais: higienizar sempre as maos com agua e sabdo
ou alcool em gel, utilizar mascaras e manter o distanciamento social. Além disso, dia 16
de marco, as escolas publicas e privadas foram fechadas na cidade (PMC, 2020). Por
consequéncia, estas mudancas exigiram que ajustes fossem realizados na maneira de ter
contato com a escola.

Sabe-se que é necessario conhecer e compreender a realidade e o contexto no
qual estamos inseridos. Portanto, essa pesquisa também parte da insercdo da
pesquisadora como profissional de psicologia em um Centro de Educacdo Infantil,
localizado na regido Noroeste da cidade de Campinas — Séo Paulo.

Segundo fontes do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2020),
estima-se que na cidade de Campinas ha 1.213.792 habitantes, ocupando uma area de
1.359,60, distribuidos em 5 regides na cidade: Norte, Sul, Leste, Sudoeste e por fim a

Noroeste, no qual esta localizada a escola desta pesquisa.
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Figura 1 - Mapa das regides de Campinas.

MUNICIPIO DE CAMPINAS
Jrasdo segundo as Grandes Regides

Fonte: Prefeitura Municipal de Campinas, 2010.

Dados apontam que Campinas é considerada uma das cidades mais ricas do pais,
porém, existe uma injusta distribuicdo de renda por regides. A regido Leste, por
exemplo, € beneficiada diretamente pelo facil acesso, enquanto a regido Noroeste além
de enfrentar situacBGes cotidianas que séo reflexos de uma desigualdade social, sua
localizacdo é de dificil acesso ao centro da cidade (Marchesini & Luz, 2019), e por
conta desta injusta distribuicdo de renda, 70% da populagdo desta regido utilizam
apenas transportes publicos para se locomoverem (PMC, 2007). Portanto, aqueles que
dependem das politicas publicas integradas, sdo prejudicados por estarem distantes da
regido mais central da cidade.

A regido Noroeste € marcada pela vulnerabilidade socio territorial, a excluséo
social, a negligéncia do estado pela auséncia de direitos da populacdo, além das
inimeras dificuldades que a populagdo enfrenta diariamente. S8o moradias irregulares,
precéarias condicdes de saneamento basico e um crescimento significativo da populacéo.
Em contrapartida, os Centro de Salde, Centro de Referéncia de Assisténcia Social
(CRAS), Centro de Educacdo Infantil, as Escolas Municipais de Ensino Fundamental,
entre outros servigos, ndo cresceram do modo esperado nesse territorio (Marchesini &
Luz, 2019).

Em relacdo a escolaridade, a regido Noroeste apresenta 0 menor numero de

habitantes com ensino a superior completo, sendo 13,9%, enquanto a regido Leste
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apresenta melhor posicdo com 46,7%, seguida pela Norte com 25,9%, a regidao Sul com
24,4% e a Sudoeste com 16,9%. Referente a renda na regido Noroeste, 18,29% dos
habitantes sobrevivem sem renda (Marchesini & Luz, 2019).

Tabela 1 - Renda de familias por regi&o na cidade de Campinas. (Fonte: Seplama/ Censo 2010).

Atél dela3 de3abs de5a del0a del5a maisde Sem

REGIAO sm* sm* sm* 10 sm* 15sm* 20 sm* 20 sm* renda*
LESTE 6,72 26,11 15,91 21,61 6,94 6,90 6,23 9,57
NOROESTE 15,45 50,59 10,60 10,60 0,41 0,24 0,15 18,29
NORTE 10,67 39,09 14,81 14% 3,65 3,31 2,43 11,99
SUL 12,23 42,41 15,18 12,44 2,33 1,69 1,06 12,65
SUDOESTE 13,89 48,25 13,43 6,04 0,59 0,28 0,12 17,39

* (% em relacédo ao total de hab/regido)
Fonte: Plano Municipal da Assisténcia Social, Prefeitura Municipal de Campinas, 2018.

Além de todos os dados j& apresentados, também €é possivel compreender a
desigualdade social da regido Noroeste pelo Cadastro Unico para Programas Sociais
(CadUnico), atualizado e divulgado em 2015 pela Vigilancia Socioassistencial da
Secretaria Municipal da Cidadania, Assisténcia e Inclusdo Social. Este instrumento é de
identificacdo e caracterizacdo socioeconémicas das familias que possuem baixa renda.
Por meio da figura 2, é possivel observar que a regido Noroeste tem o0 maior nimero de
familias cadastradas com 29,7%, evidenciando a desigualdade social, a alta

vulnerabilidade e a auséncia de renda.

Figura 2 — Densidade Demogréfica de pessoas no Cadastro Unico de Campinas por regio.

CadUnico
29, 7%
19,4%
14, 7%
12,6%
6,2%
LESTE NOROESTE NORTE SUDOESTE SUL

Fonte: Secretaria Municipal de Cidadania, Assisténcia e Inclusdo Social, 2015.
A pandemia ocasionou situacdes de vulnerabilidade social para muitas familias

na cidade de Campinas, especialmente na regido onde a pesquisa foi realizada. Segundo
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o site do G1*%, no inicio de 2020 existiam 32 mil cadastros pela prefeitura de auxilio de
renda ou auxilio alimentar, apresentando um aumento de 191 mil familias apés a
pandemia, podendo ser ainda maior o nimero de familias necessitadas. As regiGes que
mais solicitam o beneficio do Bolsa Familia em Campinas sdo as regides de maior

vulnerabilidade, como a regido Sul, Sudoeste e Noroeste.

Figura 3 — NUmero de familias beneficiarias do Bolsa Familia em Campinas.

Familias beneficiarias do Bolsa Familia em Campinas
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Fonte: Portal G1. Coronavirus: n° de beneficiarios no Bolsa Familia em Campinas é a maior da série
histérica, 2020.

Enquanto habitacdo, a regido Noroeste € identificada como maior regido na qual
possui empreendimento habitacionais do Programa Minha Casa Minha Vida
(PMCMV), totalizando 5.000 empreendimentos, considerados 0s maiores conjuntos
habitacionais do municipio (PMC, 2007).

1 https://g1.globo.com/sp/campinas-regiao/noticia/2020/07/10/coronavirus-no-de-familias-no-bolsa-
familia-em-campinas-e-o-maior-da-serie-historica.ghtml
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Figura 4 - Nimero de unidades habitacionais do PMCMV por regido em Campinas.
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Fonte PMC, 2016.

O Sistema de Notificacdo de Violéncia (SISNOV) tem como intuito registrar 0s
casos de violéncia contra a mulher, criancas e adolescentes, idosos e violéncia sexual,
que sdo notificados, seja violéncia intrafamiliar, interpessoal ou urbana/comunitaria.
Portanto, considerando o objetivo desta pesquisa, apresentaremos a violéncia com
criancas realizada dentro do ambiente familiar.

A partir do Boletim n° 132 atualizado em 2018, é possivel visualizar a
distribuicdo das notificacdes de violéncia segundo o ciclo de vida e género nos anos de
2014 a 2018. Os maiores tipos de violéncia notificados em 2018 foi a violéncia fisica,
com 33,5%, tendo 17,4% de notificagdes para a negligéncia e o abandono, e por fim, a
violéncia sexual com 17,3%.

Também é possivel identificar que o grupo etario com maior notificacdo de

violéncia foi o da faixa de 0 a 9 anos, predominando a negligencia e a violéncia sexual.

Tabela 2 — NotificagBes de violéncia segundo o ciclo de vida e género nos anos de 2014 a 2018.

2014 2015 2016 2017 2018
Ciclode |\, ¢ T M F T M F T M F T M F T
vida

0-9anos | 150 192 342 | 222 312 534 | 275 306 581 | 221 265 486 | 251 296 547
10-19anos | 174 274 448 | 233 305 538 | 291 394 685 | 224 424 648 | 240 438 678
20-59anos | 34 341 375 | 76 549 625 | 101 641 742 | 95 702 797 | 125 999 1118

60anose | 27 35 62 |3 81 117 | 37 90 127 | 31 73 104 | 34 8 120

mais
Total 385 842 1227 | 567 1247 1814 | 704 1431 2135 | 571 1464 2035 | 650 1813 2463
Fonte: SISNOV. (2018). Relatério de Informacgdes Sociais do Municipio de Campinas. Secretaria

Municipal de Assisténcia Social e Seguranca Alimentar. Vigilancia Socioassistencial.

12 Disponivel em: http://sisnov.campinas.sp.gov.br/boletim13.html
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Outro dado importante para essa pesquisa & que, nos anos de 2014 a 2018, o
maior registro de agressores parte dos pais (mée/madrasta, pai/padrasto), totalizando em
3.077 notificagdes registradas durante os cinco anos.

Tabela 3 — Distribuicdo das notificacdes de violéncia segundo os autores/agressores, no ano de 2014 a
2018.

Autor 2014 2015 2016 2017 2018 Total
Os pais 431 542 784 602 718 3077
Conjuge 189 270 308 323 504 1594
Auto-Provocado 127 299 304 357 453 1540
Conhecido/Conhecida 118 220 254 223 218 1033
Desconhecido/Desconhecida 141 161 171 209 149 831
Pessoa com relacao familiar 138 166 166 174 230 874
Demais 83 156 143 147 191 720
Total 1227 1814 2130 2035 2463 9669

Fonte: SISNOV - Sistema de Notificacdo de Violéncias. (2018). Relatdério de Informacgdes Sociais do
Municipio de Campinas. Secretaria Municipal de Assisténcia Social e Seguranga Alimentar. Vigilancia
Socioassistencial.

O cenério desta pesquisa um Centro de Educacdo Infantil (CEI), em que estdo
222 estudantes matriculados em trés periodos: integral com o agrupamento®® I e 11,
matutino e vespertino com o agrupamento Ill. Sdo 73 criancas no periodo integral
(agrupamento | e I1), 73 no periodo da matutino (agrupamento Il) e 76 no periodo
vespertino (agrupamento 11). Os estudantes residem no proprio bairro ou na regiao.

O espaco fisico da escola conta com um refeitdrio grande, seis salas de aula,
sendo equipadas com armarios de alvenaria e madeira, onde s&o guardados materiais de
uso pedagogico. Uma sala de coordenacéo, duas cozinhas (divididas entre a cozinha da
merenda escolar e a cozinha dos funcionéarios), cinco banheiros (sendo dois dos
estudantes que consta chuveiro, e trés dos funcionarios). Na &rea externa, sdo trés
parques com brinquedos, como balancos, escorregador e tanque de areia. Nos fundos ha
uma horta plantada, cultivada e colhida pelos proprios estudantes, familiares e pela
gestdo da escola.

Referente ao quadro de profissionais, sdo 9 professores, 1 professora de
Educacao Especial, 16 agentes de apoio (monitores), dois gestores (1 diretor e 1 vice-
diretora) e 9 funcionarios terceirizados, distribuidos nas fung¢bes de cozinheiro, zelador,
porteiro e agente de limpeza.

Com o inicio da pandemia, as escolas foram fechadas para as aulas presenciais no
més de marco de 2020, exigindo que professores, monitores e a gestdo escolar se
reinventassem para que a escola mantivesse seu papel em um periodo téo incerto. Foi

preciso reconstruir os vinculos com as familias de modo remoto, portanto, as reunides

13 530 salas divididas em grupos formado por criangas de diferentes idades
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pedagdgicas e o contato com as familias foram realizados pela psicologia por meio de
uma data e horérios estabelecidos pela profissional de psicologia e pelas familias,
considerando o horério de trabalho de cada um e os desafios quanto a nova realidade.
Foi possivel identificar algumas dificuldades neste periodo de transicdo do
presencial, fisico, ao remoto, distante. As consequéncias da desigualdade social
trouxeram lacunas para que os contatos com as familias ndo pudessem ser realizados,
tendo em vista que algumas familias ndo tinham aparelhos eletrénicos (celular, tablet

ou/e notebook), tdo pouco uma rede de internet.

Fontes de informacédo e procedimento de analise

Foram utilizados como fontes de informagdo para esta pesquisa, 0 projeto
pedagdgico da escola e os diarios de campo escritos pela pesquisadora durante 0s quatro
anos de atuacao, de 2018 a 2021.

O Projeto Pedagogico (PP) é um documento de registro das informacfes sobre a
comunidade escolar (Portaria SME n. 16 de 2018), sendo um acesso aberto a todos com
informacBes sobre a escola, como a histdria, o horario de funcionamento e o espaco
fisico, o quadro atual de funcionarios, 0s programas e projetos realizados, concepcdes
socioecondmicas e culturais da escola e de toda a comunidade escolar, e os planos de
acOes pedagdgicos que norteiam as atividades escolares.

O diario de campo sdo os registros feitos pela pesquisadora como profissional de
psicologia dentro da escola. Segundo Brandao (1982), este € um registro que consta as
intervencdes realizadas, a interacdo entre a psicéloga e 0s outros sujeitos, e as diversas
acOes desenvolvidas dentro da escola, tais quais: reunides de professores, reunides com
as familias, espacos de formacdo, conversas com as criancas, participacdo em sala de
aula, entre outros.

Contudo, os diarios de campo ndo sdo apenas uma simples ferramenta descritiva
das atividades realizadas. E a partir da construgio da escrita das atividades realizadas
em campo, na materializacdo de nossas préaticas cotidianas, que contribui para
refletirmos e elaborarmos nossas praticas dentro da escola (Moreira, 2015).

Estes documentos detalham o acompanhamento da psicologia junto as criangas
vitimas de violéncia doméstica. Os acompanhamentos dos anos de 2018 e 2019 antes do

inicio da pandemia, foram realizados nos diversos espacos da escola, tais quais: sala de



40

aula, refeitdrio, parque, entre outros, enquanto os acompanhamentos dos anos de 2020 e

2021 foram em sua totalidade realizados em formato virtual.

Consideracdes éticas

Os aspectos éticos desta pesquisa partem da resolugdo 510/16 (Brasil, 2016),
tendo como objetivo a protecdo dos direitos humanos dos participantes de pesquisa
desenvolvidas em campo, oferecendo os resultados e reflexdes que possam beneficiar os
participantes, a comunidade e/ou 0 sujeito que estiver vivenciando algum episodio
semelhante ao que a pesquisa busca compreender.

“Pesquisa em ciéncias humanas e sociais: aquelas que se voltam para o
conhecimento, compreensdo das condicdes, existéncia, vivéncia e saberes
das pessoas e dos grupos, em suas relac@es sociais, institucionais, seus
valores culturais, suas ordenac@es historicas e politicas e suas formas de
subjetividade e comunicacdo, de forma direta e indireta, incluindo
modalidades de pesquisa que envolvam intervencédo. (Resolucdo 510/16,
I, XVI)

Além disso, € necessario um cuidado sobre 0 modo como a pesquisa € realizada,
uma vez que a relacdo entre participante e pesquisadora deve ser permeada de confianca
e de vinculos entre as duas partes. Portanto, em defesa dos direitos daqueles que
participaram desta pesquisa, assegurando a auséncia de riscos que a mesma pudesse
proporcionar, a mencao aos participantes ocorreu de forma simbdlica, assegurando a sua

integridade.

Andlises e resultados

Para a realizagdo dos procedimentos de analise, estes serdo divididos em dois
momentos: 1) a consulta do Projeto Pedagdgico da escola, na busca de compreender
quais caminhos a escola percorre em relacdo aos casos de violéncia doméstica com 0s
estudantes 2) analise dos diarios de campos que constam a violéncia doméstica como

demanda da escola.
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Projeto Pedagdgico: a consulta do PP da escola foi realizada por meio da
plataforma virtual da Secretaria Municipal de Campinas'4, que segundo a Portaria SME
n® 16, de 2018, essa € uma plataforma de acesso publico. Foi realizada inicialmente uma
leitura de todo o documento atualizado em 2021, com o intuito de compreender de que
modo a escola, como um todo, norteia suas praticas individuais e coletivas. Apds a
leitura, foram identificadas as agdes e encaminhamentos da escola em relacdo a
violéncia doméstica, através da busca pelos termos: violéncia e violéncia doméstica.

Diario de campo: a analise dos diarios de campo foi iniciada com o
levantamento de todos os documentos escritos pela pesquisadora no ano de 2018 a
2021, totalizando em 90 documentos, sendo 23 documentos no ano de 2018, 23 no ano
de 2019, 19 no ano de 2020 e 25 documentos no ano de 2021. Apds esse levantamento,
foram selecionados os diarios de campos que constavam como encaminhamento e
acompanhamento as criangas vitimas de violéncia doméstica, que se encontram
expressos no quadro a seguir:

Tabela 4: Quantidade total de diarios de campo e quantidade destes documentos que
constam a violéncia doméstica.

Ano Quantidade total de | Quantidade de diario de campo
diario de campo constando a violéncia doméstica

2018 23 documentos 5 documentos

2019 23 documentos 6 documentos

2020 19 documentos 3 documentos

2021 25 documentos 6 documentos

Total 90 documentos 20 documentos

A partir destes levantamentos, o maior foco para a analise foi de qual modo a
violéncia doméstica é discutida no ambito da educacdo infantil através do Projeto
Pedagogico da escola, além de identificar caracteristicas ou elementos que descrevem
situacdes de violéncia doméstica vivida pelas criancas; e identificar os limites nas acoes

da psicologia para lidar com essa tematica.

14 https://pponlinesme.campinas.sp.gov.br/homologados/
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1. — Anélise do Projeto Pedagogico (PP) da escola.

Para a leitura do Projeto Pedagogico da escola, tal qual atualizado em 2021, foi
realizada de forma detalhada com o objetivo de compreender quais os caminhos que a
escola trilha em relacdo a violéncia doméstica, e se 0 que estd registrado neste
documento realmente ocorre na pratica dentro do cotidiano escolar.

O documento apresenta informacgdes sobre a histdria da escola, caracteristicas
socioecondmicas onde a escola reside, quem sdo os funcionarios que trabalham,
caracterizacdo do espaco fisico, quadro de profissionais que atuam na escola e quais séo
seus devidos papéis, além de seus trabalhos realizados. No PP também consta os
projetos especificos como a Comissdo Propria de Avaliacdo (CPA), o ECOAR e seus
devidos objetivos. Além disso, constam 0s objetivos gerais e especificos, e 0s
fundamentos teéricos que sdo as principais bases na atuacdo dos profissionais da
educacéo.

Considerando o objetivo deste trabalho, foi realizada a busca pelos seguintes
termos: Violéncia e Violéncia doméstica. O termo Violéncia surge 17 vezes no
documento, sendo que no primeiro momento ele surge nas caracteristicas
socioecondmicas e culturais da comunidade escolar, trazendo dados da violéncia no
bairro através do SISNOV (Boletim SISNOV n° 9, 2014). Porém, estes dados estdo
desatualizados, uma vez que foi utilizado dados de 2014 e a Ultima atualizacéo € do ano
de 2018 (Boletim SISNOV n° 13, 2018). A Violéncia aparece na Proposta Curricular,
trazendo a realidade das criancas que sofrem destes atos, e a importancia da equipe
escolar em considerar a crianga como sujeito de direitos.

Por fim, a dltima vez que surge o termo Violéncia foi no Plano de Demanda de
Formacdo, que consta a Violéncia contra mulher como um tema de formacéo para a
equipe escolar, surgindo pelo interesse em discutir esse tema pela alta demanda de casos
nas familias dos estudantes.

O termo Violéncia Doméstica surgiu uma (1) vez, na justificativa do Projeto da
CPA de discutir em conjunto ao Projeto ECOAR temas como: violéncia domeéstica,
salde fisica e emocional junto com a comunidade, com o objetivo de conscientiza-los
sobre a importancia de educar sem utilizar de praticas violentas. Além disso, estes temas
foram levantados para discutir em conjunto com a equipe escolar nos espacos de
formagéo, para que os profissionais de educacdo estejam mais preparados para atuar
frente a situacOes de violéncia em que os estudantes vivenciam, tal qual detalhado no

documento:
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(...) "Neste ano de 2021, daremos
continuidade ao trabalho que vem sendo
desenvolvido nos ultimo anos, levantando
novas propostas, buscando resultados
positivos para as demandas avaliadas,
como por exemplo, a criacdo do Conselho
das criancas, dando voz as suas
necessidades e ideias, insercdo das familias
na participacdo em diferentes contextos
dentro da escola, viabilizar o acesso a
biblioteca, uso da pagina do Facebook da
escola com o objetivo de informar aos
responsaveis sobre atos do CEIl e/ou da
Prefeitura (Calendario Escolar), buscar um
caminho para atender as demandas da
Comunidade, abordando temas como,
violéncia doméstica, saude (fisica e
emocional). Desta forma, buscando
parceria com o Projeto Ecoar, que tem
como ponto de partida compreender a
realidade concreta da escola e sua
Comunidade. A parceria com o Ecoar, vem
de encontro com o0 seu proposito que é de
inserir o profissional de psicologia nos
espacos, como reunides de familias, salas
de aula, trabalhos docentes coletivos,
reunides de planejamento, Conselho de
escola etc., de modo a compor a equipe,
apoiando também Educadores e Gestéo,
levantando temas que poderdo ser usados
para momentos de Formacgdo.’’

Com os diarios de campo, foram realizadas leituras detalhadas dos documentos,

identificando aqueles que constavam a violéncia doméstica como demanda. Apos essa

identificacdo foram separados os trechos em que a mencdo da violéncia doméstica

apareceu, em seguida, os sentidos atribuidos a violéncia doméstica presente nos

documentos.

Antes de iniciar a andlise dos diarios de campo, € necessario esclarecer como

ocorreram as acOes da psicologia na escola com as criancas vitimas de violéncia

domeéstica. Atuando desde 2018, nesse Centro de Educacao Infantil, as agdes realizadas

foram em carater coletivo e individual, sendo estes: participacdo em TDC, HFAM, TDI,
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acompanhamentos individuais com as criancas, reunido de pais e reunido individuais
com as familias.

A violéncia doméstica surgiu como demanda desde o primeiro ano de atuacdo da
profissional pesquisadora. Diante desta problematica, as acdes da psicologia seguiram o
seguinte fluxo: os professores e monitoras solicitavam a psicologa o planejamento e a
realizacdo de agOes coletivas frente aos casos individuais. Além disso, pela insercéo da
psicdloga no campo, foi possivel a identificacdo de caracteristicas que sinalizam
situacOes de violéncia doméstica vivida pelas criangas no contexto da escola, tais como
hematomas, machucados ou queimaduras pelo corpo.

Apo6s a identificagdo, a psicologa inicia-se 0 acompanhamento individual com a
crianca, que é resultado de conversas com a crianga na busca de compreender sua
perspectiva diante do acontecimento, mediadas pelas brincadeiras e desenhos. A crianca
sinalizava por essas acfes se vivenciava ou nao situacfes de violéncia doméstica. Na
fase seguinte, a psicologa em conjunto com a escola planejava uma reunido com a
familia com a finalidade de ampliar a compreenséo sobre o fenémeno da violéncia, além
de orientar a familia sobre os riscos para o desenvolvimento da crianca. Estes encontros
foram realizados conforme a disponibilidade e a demanda da familia, ocorrendo duas
vezes ou mais reunides, se necessario. Mediante este processo, caso a crianga
continuasse sinalizando a exposicao a violéncia doméstica, a escola em conjunto com a

psicologia encaminhava o caso para a rede de protecao.

a) De que modo a educacéo infantil compreende a violéncia doméstica

E possivel identificar que as monitoras e as professoras, que por sua vez estio
inseridas e mergulhadas no cotidiano escolar das criancas, foram de predominancias as
que mais procuraram pela profissional de psicologia para encaminhar os casos de
suspeita de violéncia doméstica. Além dos encaminhamentos, cada uma destas

profissionais trouxe novos elementos sobre a vida da crianca e suas relac6es familiares.

“A professora contou que a responsavel de
Marte desabafou estar cansada de cuidar
dele, pois ela ja tem idade avancada e que
ele ndo é wuma crianca facil...
(DC06/2018).
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“A monitora foi responsavel por me
informar sobre o pouco da historia de vida
que ela sabia do estudante Jupiter...”’
(DC07/2018).

“A monitora disse que conhecia a familia
de Plutdo e ela disse que é uma familia
“estranha’’. (DC02/2019).

A forma como a violéncia doméstica é discutida no &mbito da educac&o infantil,

por sua vez, foi possivel identificar os encaminhamentos realizados para a psicologia.

Entretanto, ha uma auséncia de protocolos dentro da escola referente aos casos de

violéncia doméstica. Quando a crianca chega na instituicdo com ferimentos, é

observado apenas depois de um tempo pelas professoras e monitoras, impossibilitando

uma investigacdo mais a fundo com as familias sobre o machucado, o que deveria

ocorrer de fato na entrada das criancas na escola.

“A professora me comunicou que Jupiter
havia chegado com um machucado no
rosto, mas que com a correria da entrada
dos estudantes, ela n&o tinha visto e
questionado a méde. Como combinado, ela
anotou nos documentos de Jupiter e disse
que conversaria com a mae assim que ela
viesse busca-lo... " (DC09/2019).

Além disso, foi possivel identificar a auséncia de orientacdo com as familias

vindo das professoras e/ou monitoras, mesmo quando a familia sinaliza que pratica a

violéncia doméstica. No trecho abaixo, foi possivel identificar também a naturalizacéo

da violéncia, na qual a professora presenciou um episédio de violéncia da avo contra a

crianca e que nao houve nenhuma intervencdo diante da situacéo.

“A professora de Jupiter contou que a avo,
na entrega das cestas, lhe deu uma
“bofetada’’ com a bolsa, na frente de todos

da escola — e que ela estava observando e
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notou que Jupiter ndo havia feito nada pra
receber aquela bofetada’ (DC04/2021).

b) Identificar caracteristicas ou elementos que descrevem situacdes de

violéncia domestica vivida pelas criangas.

A identificacdo de caracteristicas ou elementos que descrevem situacdes de
violéncia doméstica se constituiu em intervencdes realizadas no cotidiano escolar,
acompanhando estes estudantes nos diversos espacos da escola, podendo identificar
diversas caracteristicas que 0s estudantes trazem para dentro da escola que sinalizavam
a violéncia domeéstica, sendo ela em suas diversas facetas. Ainda, neste momento de
andlise, consta dois momentos de acompanhamentos: antes e durante a pandemia do
Covid-19, em que foi necessario mudangas e adequacfes para que 0s acompanhamentos

fossem realizados em formato virtual com as familias e as criancas.
b.1) Negligéncia

A negligéncia € um tipo de maus-tratos que acontece em sucessivas situacdes de
omissdo para criangas e adolescentes, colocando em risco o desenvolvimento destes.
Essa modalidade surge em segundo lugar das notificacfes apresentadas mundialmente,
porém, para os profissionais que trabalham no sistema de protecdo de criancas e
adolescentes, ha uma grande dificuldade em conceituar a negligéncia (Pasian, Faleiros,
Bazon & Lacharite, 2013).

Segundo o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), a negligéncia é quando
0s pais ou responsaveis falham em alimentacdo, vestir adequadamente, medicamentos,

educa-los e evitar acidentes da crianga (Brasil, 1990).

“..Quando a monitora ligou ao pai
pedindo que viesse buscar Plutdo por conta
da sua tosse, ele estava dormindo e disse
que ndo iria...”” (DC02/2019).

A tosse da estudante estava atrapalhando o seu desenvolvimento na escola,
impedindo-a de brincar, dormir e interagir com 0s outros. A escola, por sua vez, tem
sinalizado isso para os pais, pedindo-0s que busque a crianca e a leve para o médico,

porém 0S mesmos se recusam a fazer.
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“...A mde e 0 pai se recusam a cuidar da
crianga, desta forma, deixando-o para a
avo, que reclama néo ter tempo pra impor
limite na crianca, pois ela acredita que é
isso que lhe falta...”” (DC03/2018).

O trecho abaixo traz indicios da negligéncia, apds a tentativa de conversa com a

mée para entender melhor o motivo dela ndo levar a crian¢a ao medico, mesmo com as

consultas marcadas. Além disso, a mée trouxe aspectos diminutivos quanto as crises

alérgicas da crianca, desprovido de qualquer forma de respeito e protecao a crianga.

“Apds uma conversa com a mae, a mesma
contou que j& tinha levado Plutdo. ao
médico, mas que Plutdo ndo tinha nada,
apenas uma crise alérgica e que estava
tomando medicamentos para controlar. Ao
olhar a pasta de Plutdo, a mesma estava
vazia. Conversei com o pediatra e ele disse
que a mae de Plutdo nunca havia lhe

’

trazido nas consultas marcadas.’

(DC13/2019).

Em seguida, foi possivel observar pelas informacdes trazidas pela professora

que, a mae e o pai se recusam a cuidar do estudante, responsabilizando os cuidados para

avo, que, por sua vez, nao tem condicdes fisicas de cuidar de uma crian¢a pela sua idade

avancada e por estar com a saude debilitada. Além disso, foi possivel observar outro

aspecto da negligéncia vindo da mae, que por sua vez ndo aceita qualquer tentativa de

reunido proposta pela equipe escolar em conjunto a psicologa para conversar sobre o

estudante.

“Com rapidez, e antes mesmo que eu
perguntasse qualquer outra coisa, ela disse
que precisava ir embora, e que, se possivel,
eu ndo a chamasse mais na escola pra falar
dos maus comportamentos do Jupiter pois
ela ndo aguentava mais’’ (DC06/2019).
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b.2) Violéncia Fisica

A violéncia fisica é utilizada por meios de tapas, chutes e/ou socos, sendo
considerada uma acéo infligida, que ofende a integridade e a satde corporal da crianca
ou do adolescente (Brasil, 1990).

No trecho abaixo foram identificados elementos de uma violéncia fisica sofrida
pelo estudante no &mbito familiar, no qual foi enforcado pela mée e sinaliza isso para a
professora. Além disso, foi possivel identificar a reproducdo da violéncia por parte da
crianca em suas relacdes cotidianas.

“A professora também contou que nas
ultimas semanas o Marte tem enforcado
alguns amigos. ApGs uma conversa com
Marte, perguntei por que ele estava
enforcando seus colegas, entdo ele disse
que tem feito 0 mesmo que sua méae de S&o
Paulo faz’” (DC06/2018).

No trecho abaixo, considera-se a possibilidade de violéncia fisica sofrida pela
crianca por conta da sua dificuldade de andar e pelos hematomas no rosto. Apés a
investigacdo mais a fundo com a monitora e o relato da familia, considera-se que 0s
mesmos tem negligenciado a crianca por ndo ter prezado pelos seus devidos cuidados

em casa.

“Quando ela se levantou, percebi que ela
estava mancando, entdo a monitora me
informou que a mae contou que Plutdo
havia caido em casa. Quando me aproximei
de Plutdo, notei alguns roxos em seu rosto,

)

na sua testa e em baixo dos seus olhos’

(DC02/2019).

Nos trechos abaixo, a crianga relata elementos em que foi possivel identificar a
violéncia fisica que sofre em casa, no qual conta que levou uma surra. Além disso, foi
identificado as vezes em que a crianca apareceu na escola com hematomas em diversas

partes do corpo, caracterizadas tal qual como socos, tapas e até queimaduras.
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“Algumas semanas depois, ele chegou na
escola com o rosto inchado e a boca inteira
cortada’’(DC07/2018).

“Assim que pude ver seu rosto, notei alguns
hematomas, mas ndo perguntei até que ele
acordasse  totalmente. Aos  poucos,
perguntei o que havia acontecido no seu
rosto e ele disse que a sua mae o havia
dado uma surra (nessas mesmas
palavras)’” (DC17/2018).

“Quando cheguei para observa-lo, ele veio
me abracar e logo me mostrou 0s seus
dedos queimados. Perguntei o que havia
acontecido ali, e ele disse que mamae tinha
feito dodoi em casa’’ (DC05/2019).

b.3) Violéncia Psicoldgica

Essa tipologia de violéncia acontece por meio de cobrangas exageradas,
punicdes, rejeicdo, desrespeito e discriminacdo, colocando em risco o desenvolvimento

integral da crianca ou do adolescente (Brasil, 1991).

“Comecamos a desenhar juntos e eu acabei
trazendo sobre sua relacdo com a sua cuidadora.
Ele diz que ela é brava, mas que ele ndo gosta
mesmo é da sua méde verdadeira, e logo se referiu
a ela como alguém ruim que s6 lhe ensinou coisas

horriveis, como por exemplo, falar palavroes’

(DC08/2018).

Considera-se o fato de a mée ensinar a crianca a falar palavroes uma tipologia de
violéncia, tal qual a psicolégica/verbal que acaba por desrespeitar a integralidade da

crianca. A interacdo entre a crianga e 0 meio ocorre por mediacdo da linguagem, deste
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modo, a crianca desta faixa etdria se encontra no processo de construcdo da

aprendizagem, memoria, imaginacdo, pensamento e emogdes, oriundo em suas relagées.

“A professora me informou que Japiter
estava mais agitado que o normal naquele
dia e havia mordido um colega que estava

com um brinquedo que ele queria’

(DC09/2019).

Com outro estudante, foi possivel identificar a violéncia psicoldgica praticada

pela mde, que por sua vez utiliza desta tipologia de violéncia como forma de controle

dos comportamentos da crianca. Além disso, foi possivel identificar a reproducdo da

violéncia por parte da crianga em suas relagdes cotidianas, que utiliza das mesmas falas

da mé&e com os colegas:

“Houve um momento em que escutei
Jupiter dizendo que ndo podia bater no
amigo, pois a policia iria aparecer na
escola, Ihe questionei sobre, e entdo ele
disse: “minha mde fala que se eu ndo me
comportar ou bater em alguém, a policia
vai a casa’’ (DC02/2020).

Apds o contato com a mae e conhecendo sua vida e suas relacdes, foi possivel

considerar que a violéncia praticada por ela, nada mais é que a reproducdo da violéncia

em que vivenciou no decorrer de sua vida, trazendo aspectos de relagdes conturbadas e

violentas como uma acao natural. Ao praticar a violéncia com a crianca, a mée justifica

suas acGes como instrumento de controle justificavel para educar e corrigir, ndo

reconhecendo como um ato violento.

“Na primeira conversa que consegui
finalmente realizar com a méae, a mesma
trouxe os acontecimentos de sua vida até o
dia atual: os relacionamentos conturbados
que ja vivenciou, todos sinalizando um tipo
de violéncia: seja psicologica ou fisica (...)

perguntei sobre sua forma de repreender
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Jupiter quando ele faz algo que ndo a
agrada, e a mae confessou utilizar de
castigos e chineladas’’ (DC07/2021).

Com o inicio da pandemia do Covid-19 e a suspensao das aulas presenciais, 0s
acompanhamentos individuais deram inicio de forma remota. No acompanhamento de
Jupiter, a presenca da mae sempre esteve em evidencia, intervindo durante o
acompanhamento. Neste trecho, é possivel identificar elementos da violéncia
psicolégica cometida pela mae e pela avé contra a crianca, desmerecendo o pedido de

desculpas ou arrependimento vindo da crianga.

“Ao final do encontro, a mde de Japiter
contou que ele se apoiou na pia e a
quebrou, comecou a lhe dar sermdes
durante a conversa. Jupiter cabisbaixo
contou que havia pedido desculpas a mée e
a avo, mas que as duas ndo o lhe
perdoavam’’ (DC12/2021).

Foi possivel observar 0 medo, a inseguranca e a tensdo da crianca frente a reacéo
agressiva da mae, que além disso, ndo evidencia mudangas de comportamentos mesmo
o filho demonstrando qualquer medo frente as agressdes verbais. Também é possivel
identificar que a crianca aponta contradi¢fes sobre a forma em que é educado em casa e

na escola, reconhecendo que para educar nao é preciso utilizar de meios violentos.

“No inicio do acompanhamento, Jupiter
parecia triste, acoado, assustado. A todo o
momento a mde parecia estar alterada,
gritando com Japiter pra que ele contasse o
que tinha feito de errado (...) pude ver a
violéncia psicoldgica totalmente explicita.
Quando Juapiter tentava explicar ou se
desculpar, a m&e continuava a gritando
com ele, acusando-o de mentiras a todo
instante (...) no final, Jupiter olhou para a

cdmera e perguntou: ‘’'tia, na escola as tias
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dizem que eu ndo posso bater no meu
amigo porque doi, entdo por que minha

made e a minha avo batem em mim?’’

c) Limites nas a¢des da psicologia pra lidar com a violéncia doméstica
Foram identificados alguns limites da psicologia para lidar com os casos de
violéncia domeéstica vivenciadas pelas criangas, sendo estes limites identificados em trés
momentos: 1) por parte da gestdo escolar, 2) das familias, e 3) cenario de pandemia do
Covid-109.

c.1) Limites por parte da gestao escolar

Considera-se a escola um dos espagos mais importantes para a prevencgdo de
qualquer violéncia que a crianca ou o0 adolescente venha a vivenciar em seu cotidiano,
entretanto, durante os anos em que a profissional de psicologia esteve presente dentro
do cotidiano escolar, notou-se uma auséncia de iniciativas para discutir em formacoes
com professores, monitores e gestdo escolar sobre os casos de violéncia doméstica, que
por sua vez tem surgido cada vez mais dentro da escola. Além disso, ha uma falta de
protocolo dentro da escola referente as acfes que deveriam ser desenvolvidas por parte
dos profissionais da educacdo nos casos de violéncia domeéstica, dificultando futuros

encaminhamentos.

“A professora Saturno me comunicou que
Jupiter havia chego com um machucado no
rosto, mas que com a correria da entrada
dos estudantes, ela ndo tinha visto e
questionado a méde. Como combinado, ela
anotou nos documentos de Jupiter e disse
que conversaria com a mée assim que ela
viesse busca-lo...”” (DC09/2019).

A pasta do estudante € um dos documentos mais importantes da escola. S&o
nesses documentos que identificamos o posto de saude de referéncia de cada crianga, o
endereco e o telefone da familia caso necessite. Porém, em uma tentativa de conversa
com a mée, foi identificado que a escola ndo atualiza os dados do estudante que consta

em sua pasta, dificultando ainda mais o contato da psicologia com a familia.
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“Em tentativa de contato com a mde de
JUpiter para uma reunido, telefonei para
todos os nimeros que constavam na pasta
da crianca, porém, nenhum se quer
chamava’’ (DC20/2019).

Por parte da familia das criancas que foram acompanhadas vitimas de violéncia

domeéstica, os limites identificados tiveram mais predominancia. As familias na maioria

das vezes se recusam a conversar com a psicologia e com a escola sobre a crianca,

dificultando a possibilidade de uma orientacdo sobre a violéncia praticada.

Além da recusa da mae em conversar com a psicologia, foi possivel identificar

que a sua resisténcia surgiu quanto ao conhecimento de qual psicologia era de fato

realizada, na qual, esperava-se que as praticas fossem permeadas por diagnésticos.

“Com rapidez, e antes mesmo que eu
perguntasse qualquer outra coisa, ela disse
que precisava ir embora, e que, se possivel,
eu ndo a chamasse mais na escola pra falar
dos maus comportamentos do Jupiter pois
ela ndo aguentava mais’’ (DC06/2019).

Também foi possivel identificar incoeréncias entre as explicacbes fornecidas

pelos agressores, em que cada membro da familia justifica os machucados de forma

distinta.

“Conversei com a avo sobre os dedos de
Japiter e ela disse que a caneca de agua
quente havia caido em seus dedos, na
tentativa dele de mexer.”” (DC05/2019).

“Questionei [made de Jupiter] sobre os
hematomas que vem aparecendo e a todo o
momento ela se negava, dizendo que ele
ndo parava quieto, caiu do sofa e bateu o
rosto, queimou os dedos no ferro de passar
roupa’’ (DC06/2019).
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Além das incoeréncias entre as justificativas da mae e da avo, surgiu-se também
da crianca, que por sua vez sinalizou que quem o machucou foi sua mée, e a mesma
guando questionada, se negou.

“Perguntei o que havia acontecido ali, e ele
disse que mamde tinha feito doddi em
casa’’ (DC05/2019).

c.3) Limites pelo cenario pandémico — Covid-19

Com o inicio da pandemia do Covid-19 e as aulas suspensas, 0S
acompanhamentos deram sequéncia em formato virtual. Porém, foram identificados
alguns limites no processo dos acompanhamentos virtuais, sendo o primeiro o contato
com a avo que buscou pela psicologia para orienta-la sobre a dificuldade de lidar com a
crianca, ja que este contato seria realizado por chamada de video.

“avd reclamou que essa pandemia esta
muito dificil pra ela. Jupiter esta cada vez
mais dificil, e que a mde de Jupiter tem
batido nele algumas vezes, por estar
nervosa também. A avé de Jupiter solicitou
um contato comigo’’ (DC15/2020).

Entretanto, a mé@e e a avd utilizavam o mesmo aparelho eletrénico, e com a
resisténcia da mae de conversar com a escola e com a profissional do ECOAR, foi
necessario buscar outras maneiras de realizar este contato.

“..apoés a vice me informar isto,
perguntei como seria esse contato
em vista que a mée de J. ndo aceita
que o mesmo seja acompanhado
pela psicologia — pois segundo ela,
ele ndo tem ‘problemas’’. Junto
com a vice, pensamos em ligar pra
essa avo solicitando que ela fosse a
escola, e pelo telefone da escola, eu
fizesse esse contato com ela’’
(DC15/2020).

Outro limite foi identificado durante o processo de acompanhamento virtual com
as criancas, desta vez, surgiu-se pela intervencdo da mée durante 0 acompanhamento
virtual, impedindo a crianga de conversar e expor o que estava sentindo, monitorando e

induzindo 0 modo como 0 acompanhamento fosse realizado.
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“mae estava bem agressiva, dizendo
que ele nédo faria desenho naquele
dia pois tinha quebrado seus pinceis
de maquiagem. A todo momento a
mde parecia estar alterada,
gritando com Jupiter pra que ele
contasse 0 que tinha feito de
errado’’ (DC15/2021).

Além disso, foi possivel identificar com o inicio da pandemia, as vérias
dimensoes afetadas da vida das familias e das criancas. Com a perda de emprego e uma
queda significativa da renda mensal das familias, necessidades basicas como
alimentacéo se tornaram prioridades para a sobrevivéncia.

A professora também trouxe sobre
0S comportamentos estranhos da
mae de Jupiter e preferiu conversar
individualmente com a professora
pra sinalizar que tem passado por
alguns momentos dificeis (...) Além
disso, ela trouxe também que nao
estd com condicdes financeiras de
pagar a internet de casa,
dificultando o acompanhamento
com Jupiter’’ (DC04/2021).

Diante dos resultados e das discussfes acerca da violéncia doméstica, foi
possivel identificar a naturalizagdo da violéncia durante as conversas realizadas com as
familias, justificando-a como uma acdo natural frente aos conflitos familiares. Além
disso, a reproducdo da violéncia foi identificada em diversos momentos, tanto pelas
familias que vivenciaram no percurso da vida situacGes violentas e acreditavam ser a
forma correta de educar, quanto das criancas que reproduziam a violéncia vivida em
casa em suas relagdes dentro da escola.

Garantir o desenvolvimento saudavel das criancas é abrir espagos de didlogo
com as familias, possibilitando a orientacdo sobre quais as causas da violéncia para o

desenvolvimento integral daqueles que vivenciam. Existe também uma necessidade de
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um protocolo referente as acdes que os profissionais da educacdo devem ter frente as
situacBes violentas. A escola é uma instituicdo que deve promover, além das reunides
com familiares para transmitir a avaliagdo que fazem das criancas, espacos de discussao,

reflexdo e formacéo sobre o desenvolvimento integral das criangas.

Consideracoes finais

Estar dentro da escola, acompanhar as criancgas vitimas de violéncia doméstica,
escutar os profissionais da educacao que se esbarram frente aos casos de violéncia
domeéstica cotidianamente, realizar reuniGes com as familias com o intuito de
compreender as relagdes sociais, considerando o processo histdrico e o contexto em que

estes sujeitos estdo inseridos foi determinante para trilharmos os caminhos até aqui.

Para compreender a violéncia é preciso ir além de questdes individuais, sendo
analisada a partir de sua estrutura social, politica e econémica. Vivemos em uma
sociedade desigual, estruturada por um modo de producédo de opresséo e exploracao,
sendo reproduzida e naturalizada em diversos outros espacos, como a escola e a familia,
que acreditam ser a forma correta de agir frente as situaces adversas da vida. Assim, a
violéncia ndo deve ser considerada apenas como uma questdo individual, por mais que
aqui estejamos pautando a violéncia domeéstica, é preciso compreender a esséncia causal

da violéncia em uma sociedade que produz e reproduz a violéncia.

Para caracterizar ou identificar que uma crianca esteja sofrendo violéncia
domeéstica é um processo arduo, pois € preciso ir além do que foi observado pela
profissional de campo durante os acompanhamentos presencial ou/e em formato virtual.
E preciso caracterizar a histdria de vida das familias, que em sua maioria sdo 0s
agressores, caracterizar suas vivéncias em aspectos sociais e psicoldgicos, que carregam
sofrimento por um histérico de violéncia, que por sua vez, sdo naturalizadas e
reproduzidas. A vista disso, este trabalho parte na defesa da importancia da psicologia
na escola que seja capaz de compreender a histdria de vida dos sujeitos, o que pensam e
de que modo agem com 0s acontecimentos concretos da vida, sendo capaz de criar
acles em conjunto com a escola sobre os casos de violéncia doméstica, e, orientando as

familias que acreditam que a violéncia seja uma préatica correta de educar.

A familia é considerada o primeiro espa¢o de vivéncias de uma crianca, sendo

responsavel pela efetivacdo de seus direitos, priorizando a vida, a alimentacéo, a saude,
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a educacao, proporcionando espacos de lazer e de cultura, além de respeita-los
integralmente. Mas, e quando este ambiente que deveria ser de total protecdo, se torna
um espaco ameacador para a crianga? Quando a violéncia, a negligencia e a crueldade

se tornam presentes, negando os seus direitos de ser tratado como um sujeito?

Durante o processo de construcdo desta pesquisa, deparei-me com as falas das
familias que utilizam da violéncia como forma de controle ou de educar a criangca como
um ato esperado, normal. Sabe-se que por longos anos, o bater, o xingar, 0 puxéo de
orelha foi aceito pela sociedade como um padrdo normativo de corrigir qualquer
comportamento fora do esperado da crianga. Essas criangas que apanhavam, que
escutavam seus responsaveis xingando-as por ndo terem realizado alguma atividade, séo
0s que hoje sdo pais, que cresceram acreditando que todas as correcdes que receberam

durante a infancia foram corretas e que reproduzem hoje com os seus filhos.

Cabe a psicologia, inserida dentro da escola, em conjunto com os professores,
monitores e a gestdo escolar criar espagos com as familias para discutir o sentido da
violéncia, orienta-las sobre as préaticas violentas e quais as consequéncias para o
desenvolvimento integral das criangas. Quando estes espagos sdo de fato realizados, e
durante o processo de acompanhamento as criancas sinalizam que a violéncia doméstica
continua acontecendo, é preciso articular com as redes de protecdo, garantindo o direito

da crianca.

Com as criangas, alguns desafios foram identificados durante esse percurso.
Caracterizar que uma crianca esteja sofrendo violéncia domeéstica ndo acontece em
apenas um (1) acompanhamento. E preciso agir contra o tempo, mas com cautela. A
violéncia fisica carrega indicios mais concretos de uma possivel violéncia doméstica,
entretanto, a negligéncia e a violéncia psicoldgica sdo manifestadas de forma mais

acoberta.

As reuniGes com as familias tiveram o intuito identificar se existe alguma pratica
violenta dentro de casa, mas, houve uma grande resisténcia por parte dos responsaveis
das criancas em realizar de fato esses encontros, o que, de fato, se tornou outro desafio
para a psicologia. Refletindo sobre essa resisténcia, foi possivel caracteriza-la como a
relacdo que a escola estabelece com as familias, que as familias sdo convocadas a irem a
escola para participar das reunides de pais, na qual séo enfatizadas sobre os

comportamentos inadequados das criancas.
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A auséncia de dialogos, reflexdes e orientacdes por parte dos professores,
monitores e da gestdo escolar com as familias é capaz de afasta-las ainda mais da
escola, motivando-as e fazendo-as acreditar que a prética violenta é a forma correta de
educar as criancgas. Deste modo, compreendemos que a violéncia doméstica pouco é
pautada na educacéo infantil, na qual os profissionais da educacdo encontram
dificuldades em agir frente aos casos, impossibilitando o desenvolvimento integral
destas criangas.

Outro desafio foi identificado durante o processo desta pesquisa, desta vez, por
parte da gestdo escolar. A auséncia de protocolos dentro da escola referente aos casos de
violéncia doméstica dificultou futuros encaminhamentos, ou até mesmo o processo de
acompanhamento destas criancas, pois, as professoras e as monitoras que em sua grande
maioria eram as quais solicitavam pela psicologia para agir frente a suspeita da
violéncia doméstica, solicitavam apenas quando acreditavam ser necessario, e em

algumas das vezes, ndo sabiam de que forma agir.

Além disso, também foi identificada a desatualizacdo do numero de
telefone/celular da familia na pasta do estudante. Com o inicio da pandemia, foi preciso
gue os acompanhamentos ocorressem em formato virtual, porém, para que ocorresse 0
contato com as familias foi preciso buscar o nimero de telefone/celular na pasta do
estudante, que em sua maioria estava desatualizado ou até mesmo ndo possuia se quer

um numero de telefone, o que de fato, dificultou o contato da psicéloga com a familia.

Por fim, partindo em defesa de uma psicologia desenvolvida em carater critico,
ético e politico, faz-se necessario a importancia deste profissional como parte da equipe
técnica da escola pela lei 13.935/2019. Este profissional deve contribuir em discussfes
coletivas em conjunto com os professores, monitores, gestdo escolar e as familias para
ampliar o conceito da violéncia e suas consequéncias para o desenvolvimento infantil.
Além disso, deve auxiliar na construcdo coletiva com a equipe escolar um projeto
pedagogico que contemple a realidade concreta da comunidade, além das estratégias de
prevencdo a qualquer tipo de violéncia que as criangas e os adolescentes venham a

sofrer.
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ANEXO 1 — Tabela 5: Diarios de campo contendo a identificacdo, os trechos extraidos,
a unidade/indicador de sentido e a analise.

2018 - DC

Trechos

Unidade/indicador
de sentido

Anélise

DC03/2018

“Uma das professoras trouxe
a demanda que a Vvice
diretora Thais havia trazido
na semana anterior, do
estudante Jupiter de 2 anos,
pelo qual a mde e o pai se
recusam a cuidar da crianca,
desta forma, deixando-o para
a avd, que reclama néo ter
tempo pra impor limite na
criancga, pois ela acredita que
¢ isso que lhe falta. A
professora também relatou
que quando a avo vem busca-
lo, ela traz um carrinho pra
coloca-lo dentro, como uma
forma de controlar a crianga,
caso contrario ele acaba
correndo para a rua.”’

(1) Professora e
vice diretora
responsaveis  por
encaminhar 0
estudante vitima de
violéncia
domeéstica.
Professora
responsavel por
trazer  elementos
sobre a vida do
estudante.
(2) Negligencia
mée e pai
(3) Necessidade de
orientacdo familiar.

E possivel identificar a professora e a vice sendo
as que recorrem a psicologia para relatar um caso
de violéncia doméstica.

Além disso, a professora € responsavel por trazer
elementos sobre a violéncia que o estudante sofre,
tal qual a negligéncia da mae e do pai, que por
sua vez, responsabiliza a avo pelos cuidados da
crianca. A avo, pela idade avancada e com alguns
problemas de salde, ndo é capaz de cuidar
integralmente da crianca, utilizando-se da
violéncia.

Com isso, foi identificado uma necessidade de
orientacdo familiar, na busca de orientar a mée e
0 pai sobre a impossibilidade da avo de se
responsabilizar pelo neto, alem de orientar sobre a
violéncia praticada como instrumento de controle
para punir e manter a crianga comportada, que,
por sua vez, € prejudicial ao desenvolvimento
integral da crianca.

DC06/2018

“’A professora contou que a
responsavel de Marte
desabafou estar cansada de
cuidar dele, pois ela ja tem
idade avancada e que ele ndo
é uma crianca facil. A
professora se mostrou
preocupada também quanto a
figura de mée que ele tem,
pois demonstra estar confuso,
ja que sua figura materna
vem da cuidadora, porém,
quando ele vai pra Sao Paulo
na casa da mae, na qual ele
nao tem uma boa relacgao,
exigem que ele a chama de
mae, além de respeita-la. A
professora também contou
gue nas ultimas semanas o
Marte tem enforcado alguns
amigos. ApGs uma conversa
com Marte, lhe perguntei
porqué ele estava enforcando
seus colegas, entdo ele disse

Professora
responsavel por
trazer  elementos
sobre a vida e a
relacdo entre a mae
e a crianga.

(5) Violéncia fisica.
(6) Reproducdo da
violéncia.

(4)

E possivel identificar que a professora é a qual
recorre a psicologia para relatar um caso de
violéncia doméstica.

Também é possivel identificar que a violéncia
fisica que a mae pratica com a crianca,
reproduzida nas relagdes que a crianca estabelece
com o outro.
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que tem feito o mesmo que
sua mae de Sdao Paulo faz.’

’

DCO07/2018

“’A monitora foi responsavel
por me informar sobre o
pouco da histdria de vida que
ela sabia do estudante
Japiter, desde 0 seu
nascimento: uma crianca
indesejada, o pai tem outros
5 filhos, sendo nenhum da
mesma mulher. E um pai
ausente, que ndo tem mais
nenhum relacionamento com
a mae de Jupiter. Ja a mae,
ela trabalha fora, e no
momento em que a crianga
ndo estd na creche, ele esta
com a avo. A monitora
também contou que ja viu
inlmeras vezes a avo
andando com uma vara na
rua, enquanto Jupiter andava
ao seu lado. Ha um tempo
atrés a crianca chegou na
escola dizendo: "vovd bate de
pau”, entdo, as monitoras
questionaram a avo na hora
em que ela foi buscar o
menino e ela disse que ndo
fazia mais isso, que j& nao
fazia mais isso, que ja havia
quebrado e jogado fora a
vara. Algumas semanas
depois, ele chegou na escola
com o rosto inchado e a boca
inteira cortada. Foi
questionado sobre isso com a
mae, mas a mesma relatou
que ele caiu do sofd. Com
isso, todas as vezes que ele
chega com algum machucado
diferente (como também ja
chegou com queimaduras na
mao), as professoras relatam
para deixar arquivado caso
algo acontega.’’

(7) Monitora
responsavel por
trazer  elementos

sobre a vida e a
relagéo entre a mae,
0 pai e a crianca.
(8) Violéncia fisica
(9) Necessidade de
um protocolo nas
escolas relacionado
a violéncia
doméstica.

A monitora apresentou eventos da historia de vida
da crianca e a relagdo familiar que o permeia. A
violéncia fisica foi identificada em dois
momentos: 1°: pela fala do estudante, que sinaliza
que apanha da avé com um pedago de madeira, e
2°: quando o mesmo chega machucado na escola.
Foi possivel identificar a necessidade de um
protocolo nas escolas quanto & violéncia
domestica, e a importancia de além de registrar na
pasta do aluno, acionar a rede de protecao para as
possiveis providencias.

DCO08/2018

“Comecamos a desenhar
juntos e eu acabei trazendo
sobre sua relagcdo com a sua
cuidadora. Ele diz que ela é

(10) Violéncia
psicoldgical/verbal.

Considera-se o fato da mée ensinar a crianga a
falar palavrées uma tipologia de violéncia, tal
qual a psicoldgica/verbal, desrespeitando sua
integralidade.
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brava, mas que ele ndo gosta
mesmo é da sua mae
verdadeira, e logo se referiu
a ela como alguém ruim que
s6 lhe ensinou coisas
horriveis, como por exemplo,
falar palavroes.’’

DC17/2018

“Como de costume, assim
que acabou a hora da
soneca, fui acordar Jupiter.
Assim que pude ver seu rosto,
notei alguns hematomas, mas
ndo perguntei até que ele
acordasse totalmente. Aos
poucos, perguntei 0 que
havia acontecido no seu rosto
e ele disse que a sua mée o
havia dado wuma surra
(nessas mesmas palavras).”’

(11) Elementos que

descrevem
situacOes
violéncia
domeéstica.

de

Identificado a violéncia fisica sofrida pelo
estudante, desta vez, praticada pela mée.

2019 -
DC

Trechos

Unidade/indica
dor de sentido

Categoria

DC02/20
19

“’A monitora disse que estava
preocupada com Plutéo, a
crianga que tossia. A monitora
relatou que ligou para os pais
pois a sua tosse tem se
complicado cada vez mais,
porém, 0s pais nao tem feito
nada quanto a isso. A monitora
perguntou se Plutao queria ir
ao banheiro e ela disse que
sim, porém, quando ela se
levantou, percebi que ela
estava mancando, entéo a
monitora me informou que a
mée contou que Plutdo havia
caido em casa. Quando me
aproximei de Plutdo, notei
alguns roxos em seu rosto, na
sua testa e em baixo dos seus
olhos.”’

“’A monitora disse que
conhecia a familia de Plutao e
ela disse que é uma familia
“estranha’’. E um casal de
jovens que levam e buscam

(12) Negligéncia
(13) Monitora
responsavel por
trazer elementos
sobre a vida da
crianca e da
familia

(14) Elementos
que descrevem a
violéncia
domeéstica

A monitora foi responsdvel por trazer elementos
sobre a vida da crianca e da sua familia, podendo
identificar a negligéncia dos pais em ndo levarem a
crianca a0 médico quando necessario, mesmo com
orientacdo vinda da escola. Alem disso, é possivel
identificar a negligéncia mais uma vez quando o pai
se recusa, sem justificativa, de buscar a crianga na
escola mesmo quando a mesma esta tendo ataque de
tosses, impedindo que ela se interaja.

Ainda, é possivel identificar a possibilidade de uma
violéncia fisica acontecendo com a crianga, pelos
seus hematomas.
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Plut&o juntos, quando a
monitora ligou ao pai pedindo
que viesse buscar Plutdo por
conta da sua tosse, ele estava
dormindo e disse que néo iria.
A monitora também contou que
durante a semana um colega
bateu em Plutdo, o que a fez
ter crise de choro e falta de ar,
fazendo-a acreditar que a
crianga tem asma, mas a
monitora enfatiza que
enquanto ela chorava e tentava
respirar com dificuldade. A
monitora disse ter insistido
para a familia levar Plutdo ao
médico, mas eles dizem que
nao € asma que a crianca tem
e que a escola ndo deve se

IR

preocupar.

“Quando cheguei  para | (15) Elementos | Identificado a violéncia fisica sofrida pelo estudante,

observa-lo, ele veio me|que descrevem | vindo da mée.

abracar e logo me mostrou os | situacoes de | Apbés uma tentativa de conversa com a avl, na

seus dedos gueimados. | violéncia necessidade de orienta-la sobre a violéncia praticada

Perguntei o0 que havia | doméstica. e 0S prejuizos que pode acarretar para o0
DCO05/20 | acontecido ali, e ele disse que | (16) desenvolvimento do estudante, a mesma justifica a
19 mamde tinha feito dodo6i em | Necessidade de | violéncia como instrumento justificavel para corrigir

casa.’’ orientar a avo | e educar.

(...) “Conversei com a avo | sobre a violéncia

sobre os dedos de Jupiter e ela | praticada e sobre

disse que a caneca de agua | 0S

quente havia caido em seus | comportamentos

dedos, na tentativa dele de | da crianca.

mexer. Ela também reclamou

que  “nada para’’  essa

crianca, e que, as vezes ela

utiliza de tapas para aquieta-

lo.”

“Em uma conversa com a mde | (17)

de Japiter, questionei sobre os | Incoeréncias

hematomas que vem | quanto as

aparecendo e a todo o | justificativas

momento ela se negava, | vindas da mée e
DC06/20 | dizendo que ele ndo parava | da avo
19 quieto, caiu do sofa e bateu o | referentes a

rosto, queimou os dedos em um | violéncia

ferro de passar roupas (0 que | doméstica.

mudava um pouco o discurso
da avo sobre 0S
acontecimentos).

(18) Elementos
da relacdo entre
amae e o filho.
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Perguntei como era sua
relacdo com o Jupiter e ela
disse que um pouco
conturbada. N&o recebia ajuda
do pai do J., e na realidade:
ela nunca queria ter filhos. Foi
realmente uma  gravidez
indesejada.’
“Com rapidez, e antes mesmo
que eu perguntasse qualquer
outra coisa, ela disse que
precisava ir embora, e que, se
possivel, eu ndo a chamasse
mais na escola pra falar dos
maus comportamentos do J.
pois ela ndo aguentava mais.’’

’

(19) Negligencia
da mde ao nao

aceitar as
reunioes
propostas  pela
equipe  escolar
para discutir
sobre 0
estudante.

DC09/20
19

“A professora Saturno me
comunicou que Jupiter havia
chegado com um machucado
no rosto, mas que com a
correria da entrada dos
estudantes, ela n&o tinha visto
e questionado a mae. Como
combinado, ela anotou nos
documentos de Jupiter e disse
que conversaria com a mae
assim que ela viesse busca-lo.
Conversei com o Jupiter sobre
0 que havia acontecido em seu
rosto, mas ele nao quis falar,
mostrando alguns brinquedos e
desconversando. A professora
me informou que Japiter
estava mais agitado que o
normal naquele dia e havia
mordido um colega que estava
com um brinquedo que ele
queria.

Na hora da saida, busquei
ficar na sala de Jupiter pra
conversar com a mae. Assim
que ela foi busca-lo, a
professora questionou sobre o
machucado e ela parecia bem
irritada com o questionamento,
dizendo que, Jupiter tinha se
machucado na escola, e que a
professora era incapaz de ser
professora por ndo ter
percebido que ele tinha se

(20) Elementos

que descrevem
situacOes de
violéncia
domeéstica
vivida pelo
estudante.

(21)
Necessidade de
cumprir 0
protocolo de
entrada dos
estudantes.
(22) Crianca
reproduzindo a
violéncia.

Foi identificado que o estudante havia sido
violentado fisicamente mais uma vez, mas que, pela
falta de reorganizacdo por parte da escola, a
professora notou os hematomas quando a mée ja
havia ido embora.

Foi possivel identificar a reproducédo da violéncia por
parte do estudante, que utiliza da violéncia fisica com
0s colegas na tentativa de alcancar o que deseja.
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machucado na escola. A
professora e a mae comegaram
uma discussdao, onde a
professora informou que a
partir de agora, ela iria ve-lo
da cabeca aos pés quando ele
chegasse na escola, ja que ela
esteve observando-o a todo
momento durante aquele dia e
em nenhum momento ele tinha
se machucado.’’

“”ApOs uma conversa com a
mde, a mesma contou que ja
tinha levado Plutdo ao médico,

(23) Negligéncia

Apds uma investigacdo mais a funda, foi possivel
identificar que mesmo com as consultas agendadas, a
familia ndo leva a crianca ao médico, negligenciando

DC13/20 | mas que Plutdo néo tinha nada, qualquer cuidado que deve ser feito com a crianca.
19 apenas uma crise alérgica e que
estava tomando medicamentos
para controlar. Apds investigar
0 posto de referéncia, fui até Ia.
Ao olhar a pasta de Plutdo, a
mesma estava vazia. Conversei
com o pediatra e ele disse que
a mée de Plutdo nunca havia
lhe trazido nas consultas
marcadas. O Unico posto de
salide em que estava constando
na pasta de Plutdo era aquele.”
DC20/20 | °Em tentativa de contato com | (24) Falta de | Podemos identificar neste trecho que a escola, por
19 a mae de Jlpiter para uma | organizacdo por | falta de organizacdo, ndo atualizou os telefones que
reunido, telefonei para todos os | parte da escola | consta na pasta do estudante, sendo o Unico
nimeros que constavam na | (25) Desafios na | documento que oferece essa informacao. Além disso,
pasta da crianca, porém, | atuacdo da | isso implica em desafios na atuacéo da psicologia por
nenhum se quer chamava’’. psicologia dificultar a proposta de reunido com a familia.
DC - 2020 | Trechos Unidade/categoria | Categoria
de sentido
“Houve um momento em que | (26) Violéncia | Elementos que identificam que o estudante esteja
escutei Jupiter dizendo que | psicoldgica. sofrendo violéncia doméstica, desta vez,
ndo podia bater no amigo denominada esta como a violéncia psicologica,
DC02/2020 | pois a policia iria aparecer utilizada pela mae como forma de controle, e que

na escola, lhe questionei
sobre, e entdo ele disse:
“minha mde fala que se eu
ndo me comportar ou bater
em alguém, a policia vai em
casa’’.

séo reproduzidas pelo estudante em suas relagdes
cotidianas.

Foi possivel identificar que a mée conhece a
psicologia em seu modo conservador, que trata e
serve apenas para aqueles que sofrem de algum
transtorno, desconhecendo o trabalho real do
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projeto.

Além disso, ao inicio da pandemia do COVID-19,
foi identificado novas dificuldades de contato
com as familias frente a essa nova realidade.

DCO07/2020 | “’A professora entrou em | (27) Reproducdo | A professora foi responsavel por encaminhar a
contato comigo pra conversar | da violéncia crianca, sendo a demanda inicial o0s
sobre Netuno, que segundo | (28) Violéncia | comportamentos  estranhos que ela tem
sua mée, a filha tem tido | fisica apresentado. Apds investigar melhor a demanda
comportamentos estranhos. A | (29) Professora | inicial, foi possivel identificar a violéncia fisica
mae aceitou a reunido assim | responsavel por | utilizada como forma de educar, além da crianca
que entrei em contato com | encaminhar a | utilizar da violéncia como reproducdo e até
ela, relatando que Netuno | crianca. mesmo uma forma de defesa.
tenta bater nela quando ela a
repreende. Além disso, a méae
trouxe estar muito
sobrecarregada  por  ter
Netuno e mais um filho, e 0
marido  ainda  trabalha
durante a noite.

Relatou que ndo bate em

Netuno quando  seus

comportamentos estdo fora

do seu controle, mas que as

poucas vezes que bateu, a

machucou.

“Avo  reclamou que essa | (30) Limites e | Foi possivel identificar alguns limites da
pandemia estd muito dificil | desafios da | psicologia no periodo de pandemia, jA que 0s
pra ela. Jupiter estd cada vez | psicologia no | contatos com as criangas neste periodo iniciaram-
mais dificil, e que a mae de J. | periodo de | se de forma remota. H4 também uma necessidade
tem batido nele algumas | pandemia. de apresentar qual a psicologia que o projeto se
vezes, por estar nervosa | (31) Necessidade | fundamenta, em vista que, a mae apresenta
também. de apresentar a | resisténcias quanto ao trabalho realizado. Além

DC15/2020 | A avo de Jupiter solicitou um | familia qual é a |disso, €&  possivel identificar  algumas

contato comigo. Porém, apoés
a vice me informar isto,
perguntei como seria esse
contato em vista que a mae de
Jupiter ndo aceita que o
mesmo seja acompanhado
pela psicologia - pois
segundo ela, ele ndo tem
“problemas’’.

Junto com a vice, pensamos
em ligar pra essa avo
solicitando que ela fosse a
escola, e pelo telefone da
escola, eu fizesse esse contato
comela.”’

psicologia que o

projeto se
fundamenta.

(32) Caracteristicas
que descrevem
situacOes de
violéncia
domeéstica.

caracteristicas que descrevem situacGes de
violéncia doméstica, como a mae que continua
utilizando da violéncia fisica para educar.
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DC -2021

Trechos

Unidade/categoria
de sentido

Categoria

DC04/2021

“A professora de Jupiter
contou que a avo, na entrega
das cestas, lhe deu uma
“bofetada’’ com a bolsa, na
frente de todos da escola — e
que ela estava observando e
notou que Jupiter ndo havia
feito nada pra receber aquela
bofetada. @~ A  professora
também trouxe sobre os
comportamentos estranhos da
mae de Jupiter — que nao
permanece no grupo das
familias do WhatsApp, e
preferiu conversar
individualmente ~ com a
professora pra sinalizar que
tem passado por alguns
momentos dificeis, tdo qual
estd lutando na justica pelo
aumento da penséo do filho e
que a escola tem ajudado na
entrega das cestas basica.
Alem disso, ela trouxe
também que ndo estd com
condi¢cbes  financeiras de
pagar a internet de casa,
dificultando 0
acompanhamento com Jupiter
Porém, quando é marcado
alguma reunido, a mée nao

2

aparece.

(33) Violéncia
fisica

E possivel identificar a violéncia fisica
naturalizada, em que ela é praticada em frente aos
sujeitos que compde o cendrio escolar.

DC07/2021

“Na primeira conversa que
consegui finalmente realizar
com a mée, a mesma trouxe
0s acontecimentos de sua vida
att o dia atual: os
relacionamentos conturbados
que ja vivenciou, todos
sinalizando um tipo de
violéncia: seja psicoldgica ou
fisica. Contou tambem de que
forma que engravidou do
Jupiter — sem desejo de ser
mae, e que pensava em doar o
filho até um tempo atrés. A
mde carrega o fruto de ter um
filho sem o desejo de ser mae,

(34) Reproducao
da violéncia

(35) Violéncia
fisica

(36) Elementos que
descrevem
situacOes de
violéncia
doméstica vivida
pelo estudante.

E possivel identificar que a méae, agressora de
toda a violéncia que pratica com o filho, reproduz
a violéncia que ja vivenciou em outras relagdes
sociais. Além de que, a mesma conta com
naturalidade a forma que prética a violéncia.
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enquanto o pai, que também
ndo desejava ser  pai,
continua a sua vida
normalmente, sem obrigac6es
com a crianc¢a.”’

“’Perguntei sobre sua forma
de repreender Jupiter quando
ele faz algo que ndo a agrada,
e a mae confessou utilizar de
castigos e chineladas.’’

DC09/2021 | “Jupiter contou sobre quando | (37) Elementos da | E possivel identificar durante a conversa com a
seu amigo chutou sua perna | relagdo da mae | mde e com a crianga, a violéncia psicologica. A
durante o jogo de futebol. | com a crianca mé&e por sua vez descredibiliza a crianca e todo o
Enquanto  continuava  a | (38) Elementos que | seu processo criativo neste periodo da infancia.
historia, a méae o interrompeu | descrevem
mais uma vez, dizendo que ele | situagdes de
estava inventando. Disse que | violéncia
ele conta muita mentira, € um | doméstica vivida
menino muito criativo para | pelo estudante.
inventar historias e sempre
diz pra ele “viver no mundo
real”.

DC12/2021 | “’4o final do encontro, a mée | (39) Elementos da | A violéncia psicologia por sua vez surge durante
de Japiter contou que ele se | relacdo da mae |a conversa que, mesmo a crianca tendo a
apoiou na pia e a quebrou, | com a crianca. dimensdo de que fez algo de errado e se
comecou a lhe dar sermdes | (40) Violéncia | desculpando frente & isso, a mde e a avo
durante a conversa. Jupiter | psicologica continuam  desacreditando e até mesmo
cabisbaixo contou que havia desvalorizando o que a crianca tras.
pedido desculpas a mée e a
avo, mas que as duas ndo o
lhe perdoavam.’’

DC15/2021 | “’No inicio do | (41) Elementos que | Durante a conversa foi possivel identificar a
acompanhamento, Jupiter | descrevem violéncia psicologia sendo praticada, utilizando
parecia triste, acuado, | situacdes de | de gritos e humilhacdes com a crianca. Além
assustado.  Em  nenhum | violéncia disso, é possivel identificar a confusdo da crianga
momento ele levantou a | doméstica vivida | quanto a educacdo que € oferecida dentro da
cabeca, esteve a todo | pelo estudante. escola, em que bater machuca, que ndo pode,
momento olhando pra baixo. | (42) Violéncia | quanto dentro de casa, que o bater é praticado
A mae estava bem agressiva, | psicoldgica com frequéncia.
dizendo que ele ndo faria | (43) Confuséo

desenho naquele dia pois
tinha quebrado seus pinceis
de maquiagem. A todo
momento a mée parecia estar
alterada, gritando  com
Japiter pra que ele contasse 0
que tinha feito de errado.’’

“Pude ver a violéncia
psicologica totalmente
explicita. Quando J. tentava

quanto a educacgéo
na escola e dentro
da casa.
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explicar ou se desculpar, a
mde continuava a gritando
com ele, acusando-o de
mentiras a todo instante.’’
“’No final, Jupiter olhou para
a camera e perguntou: °‘’tia,
na escola as tias dizem que eu
ndo posso bater no meu
amigo porque doi, entdo por
que minha mée e a minha avo
batem em mim?’’

DC17/2021

“A mde de Jupiter me
procurou para conversarmos
sozinhas sobre uma fala que o
pastor da sua igreja teve, em
que, uma crianca fruto de um
casamento  “falido’  tem
tendencia a ser uma crianca
homossexual. Utilizei deste
momento para orienta-la que,
naquele instante, a
preocupacdo da mae deveria
ser de educar o filho com
amor e paciéncia, ja que sua
sexualidade ainda estava no
processo de construgdo.’’

(44)
familiar.

Orientacéo

E possivel identificar o papel da psicologia na
escola por meio da orientacdo familiar, em que,
em casos de violéncia doméstica, além de um
acompanhamento semanal com as criangas
vitimas da violéncia, é necessaria uma orientacdo
familiar referente aos perigos da pratica violenta.




