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Dedico a minha mae Jeabetes e todas as outras maes guerreiras,
que, assim como ela, acreditam na Educagdo como esperanca de dias melhores.
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aprenderam a ser familia para nos, filhos.
Seguimos lutando, como vocés.

Te amo mée.
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RESUMO
Silva, Soraya Sousa Gomes Teles. Psicologia critica e processos participativos na escola: o

lugar da familia. Tese (Doutorado em Psicologia). Pontificia Universidade Catolica de
Campinas — Centro de Ciéncias da Vida — Programa de Po6s-Graduacdo em Psicologia,
Campinas, 2022.

Esta pesquisa de doutorado foi desenvolvida em uma escola pablica municipal, embasada
pelos fundamentos da Psicologia Histérico-Cultural, pela perspectiva critica para
compreensdo do desenvolvimento infantil e da participacdo, utilizou-se como ferramenta
metodoldgica a pesquisa acao-participacdao. Assim, defende-se que a Psicologia na escola,
sustentada pela perspectiva critica, pode e deve mediar a participacdo das familias, como
fungdo do psicdlogo, no acompanhamento do desenvolvimento das criangas e adolescentes
para a tomada de consciéncia. O objetivo maior foi contribuir para o processo de
participacdo das familias na escola. As fontes de informacgdes foram documentos da escola
(projeto pedagdgico, Livro de Registros e Ocorréncias dos estudantes); diarios de campo;
mapeamentos das familias e encontro em grupo entre psicologia e familias. Os participantes
foram as familias dos estudantes dos anos iniciais do fundamental I que aceitaram o convite
para participarem. Como resultados, identificou-se 0s espacos para participacao das familias
e, por meio do apoio da Psicologia, nas reflexdes do cotidiano escolar, iniciou-se um
processo de desconstrucdo de uma relagdo escola-familia centrada na responsabilizacdo do
outro. Como conclusdo , compreendeu-se que visGes cristalizadas sobre rotinas
padronizadas para o desenvolvimento das criancas ndo facilitam o codiano de vida familiar
e também na identificacdo dos riscos advindos da pandemia por Covid-19. Um movimento
de aproximacdo entre escola-familia possibilitou maior contato e trocas das situacfes
vividas, ou seja, as relagbes se fortalecem quando se compartilha o cotidiano pela
perspectivas dos envolvidos. A participacdo foi considerada a partir da organizacao social
de vida, incluindo as condicGes de trabalho dos professores e das familias. Sendo
sistematizadas em trés tipos de participacdo: a contemplativa, a representativa e a relacional.
Por meio da mediacdo da psicologia, a escola e as familias refletiram sobre o
desenvolvimento da crianca e 0s processos de participacao, acao possivel pela pesquisa estar
na escola inserida no projeto ECOAR (Espaco de Convivéncia, A¢do e Reflexdo) e no
cotidiano da escola poder fortalecer a relagdo escola-familia e comprometer-se para uma
participacdo conscientizada.

Palavras-Chaves: Psicologia escolar, Escola-Familia; Participacéo



ABSTRACT

Silva, Soraya Sousa Gomes Teles. Critical psychology and participatory processes at school:
the place of the family. Thesis (Doctorate in Psychology). Pontifical Catholic University of
Campinas — Center for Life Sciences — Postgraduate Program in Psychology, Campinas, 2022.

This doctoral research was developed in a municipal public school, based on the foundations of
Historical-Cultural Psychology, by the critical perspective for understanding child development
and participation, using action-participation research as a methodological tool. Thus, it is argued
that Psychology at school, supported by a critical perspective, can and should mediate the
participation of families, as a psychologist's function, in monitoring the development of children
and adolescents for awareness. The main objective was to contribute to the process of
participation of families in the school. The sources of information were school documents
(pedagogical project, Book of Records and Occurrences of students); field diaries; mapping of
families and group meeting between psychology and families. The participants were the
families of students from the early years of elementary school who accepted the invitation to
participate. As a result, spaces for the participation of families were identified and, through the
support of Psychology, in the reflections of everyday school life, a process of deconstruction of
a school-family relationship centered on the responsibility of the other was initiated. In
conclusion, it was understood that crystallized views on standardized routines for the
development of children do not facilitate the daily life of family life and also in the identification
of risks arising from the pandemic by Covid-19. A movement of approximation between school
and family made possible greater contact and exchange of situations experienced, that is,
relationships are strengthened when daily life is shared from the perspectives of those involved.
Participation was considered based on the social organization of life, including the working
conditions of teachers and families. Three types of family participation were syntematized:
contemplative, representative and relational. Through the mediation of psychology, the school
and the families reflected on the child's development and the processes of participation, an
action made possible by the research being in the school inserted in the ECOAR project (Space
for Coexistence, Action and Reflection) and in the daily life of the school Poder strengthen the
school-family relationship and commit to an informed participation.

Keywords: School Psychology, School-Family; Participation



RESUMEN
Silva, Soraya Sousa Gomes Teles. Psicologia critica y procesos participativos en la escuela: el
lugar de la familia. Tesis (Doctorado en Psicologia). Pontificia Universidad Catdlica de
Campinas — Centro de Ciencias de la Vida — Programa de Posgrado en Psicologia, Campinas,
2022.

Esta investigacion doctoral se desarroll6 en una escuela pablica municipal, a partir de los
fundamentos de la Psicologia Hist6rico-Cultural, desde la perspectiva critica para comprender
el desarrollo y la participacion infantil, utilizando como herramienta metodoldgica la
investigacion accion-participacion. Asi, se argumenta que la Psicologia en la escuela, apoyada
en una perspectiva critica, puede y debe mediar en la participacion de las familias, como funcion
del psicologo, en el acompafiamiento del desarrollo de los nifios y adolescentes para su toma de
conciencia. El objetivo principal fue contribuir al proceso de participacion de las familias en la
escuela. Las fuentes de informacion fueron documentos escolares (proyecto pedagdgico, Libro
de Actas y Ocurrencias de los alumnos); diarios de campo; mapeo de familias y encuentro
grupal entre psicologia y familias. Los participantes fueron las familias de los alumnos de los
primeros afnos de la escuela primaria que aceptaron la invitacion a participar. Como resultado,
se identificaron espacios para la participacion de las familias y, con el apoyo de la Psicologia,
en las reflexiones del cotidiano escolar se inicio6 un proceso de deconstruccion de una relacion
escuela-familia centrada en la responsabilidad del otro. En conclusion, se entendio que las
visiones cristalizadas sobre rutinas estandarizadas para el desarrollo de los nifios no facilitan el
cotidiano de la vida familiar y también en la identificacion de riesgos derivados de la pandemia
por Covid-19. Un movimiento de acercamiento entre la escuela y la familia hizo posible un
mayor contacto e intercambio de situaciones vividas, es decir, las relaciones se fortalecen
cuando se comparte la vida cotidiana desde la perspectiva de los involucrados. Se considero la
participacion a partir de la organizacion social de la vida, incluyendo las condiciones de trabajo
de los docentes y las familias. Se sintetizaron tres tipos de participacion familiar: contemplativa,
representativa y relacional. A travées de la mediacion de la psicologia, la escuela y las familias
reflexionaron sobre el desarrollo del nifio y los procesos de participacidn, accion posibilitada
por el hecho de estar la investigacion en la escuela inserta en el proyecto ECOAR (Espacio de
Convivencia, Accion y Reflexion) y en el vida cotidiana de la escuela Poder fortalecer la
relacion escuela-familia y comprometerse con una participacion informada.

Palabras clave: Psicologia Escolar, Escuela-Familia; Participacion
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APRESENTACAO E JUSTIFICATIVA

“Temos que abragar a mudanca, e fazendo-a podemos viver num mundo onde a

liberdade seja para todos™*

Hooks, Bell (2003)

Essa ¢ a dire¢dao compartilhada por Bell Holoks em seu livro “Ensinando a transgredir:
a educagdo como pratica da liberdade”, o qual ganhei de presente da equipe gestora da escola
que foi campo desta pesquisa. A mudanca é possivel, mas para acontecer é necessario
abracar uma pedagogia engajada como prética da liberdade. Um ensino que gere seguranca
aos estudantes que estdo excluidos da Educacéo e cultura, que os permitam acessar além dos
direitos basicos de sobrevivéncia. A autora reflete sobre viver, ser parte, estar incluido,
aceitar-se, reconhecer-se, afirmar-se pela construgdo de uma comunidade participativa,
unida por um bem comum.

A escola e as familias precisam estar juntas, engajadas, num proposito comum de
construcdo de uma sociedade mais justa, democratica, respeitosa e digna para as criancas.
Assim, um relacionamento consciente dos direitos e deveres compromete o0
desenvolvimento da participacdo, da confianca e da parceria.

Assim, construimos uma Psicologia na escola que estava ali mediando as
aproximacdes, as aprendizagens, as interaces e novas formas de pensar e desenvolver as
relacbes enxergando o contexto singular e coletivo que estamos inseridos.

A proposta de uma producdo de conhecimento como possibilidade de critica e de
propositura para mudancas nas relacdes entre escola e familia fortalecendo a participacédo
como efetivacdo de luta por uma sociedade democratica. O nosso interesse cientifico é
aproximar a ciéncia e a vida cotidiana da escola contribuindo para reflexdes tedricas com
outros campos de sabedores sustentando uma pratica libertadora e avanco nas politicas
publicas.

A Psicologia como direito ao acompanhamento do desenvolvimento das criangas
tem sua efetivacdo inserida no cotidiano da escola. A defesa pela rede publica e municipal
ocorre devido ao compromisso ético-politico e senso de propésito do grupo de pesquisa em

servir a comunidade no entorno da Universidade. Outro ponto relevante esta na dependéncia

L hooks, bell. Ensinando a transgredir: a educagdo como pratica da liberdade. S&o Paulo Martins Fontes,
2013
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administrativa que tem mais de 38,5 milhdes de criancas matriculadas na rede publica,
enquanto 8,1 milhdes de criancas estdo na rede privada, de acordo com o Censo Escolar
divulgado pelo INEP (Brasil, 2021). Uma situacdo educacional agravada, pois algumas
familias mudaram os filhos da rede privada para a publica diante da complexidade de crises
econdmica-social potencializadas pela pandemia de Covid-19.

Defender a escola como direito deveria ser tratd-la como referéncia do
desenvolvimento infanto-juvenil. Embora os direitos da crianca estejam amparados por leis,
destacamos aqui a lei n® 8.069/90 referente aos Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)
que inclui toda crianga a garantia da aprendizagem, brincadeiras, protecdo, alimentagéo,
acesso cultural, criticidade e responsabilidades, ainda assim ndo avangamos em considerar
legalmente a escola como referéncia institucional do desenvolvimento da infancia, papel que
é exercido pela rede de saude.

A partir de minha insercédo no cotidiano da escola pablica, por meio do projeto ECOAR,
a defesa pela escola como referéncia do desenvolvimento infantil passou a ser pauta nos
espacos que estavamos presentes. Desenvolvemos investigacdes das necessidades da escola,
dos estudantes, suas familias e professores. Conhecemos a realidade daquelas pessoas e
passamos a refletir nos caminhos para superar os desafios do cotidiano escolar.

No meu mestrado, a busca por compreender a concepcéo de violéncia da escola e das
familias apontaram um caminho para o enfrentamento da violéncia pelo dialogo e pela
participacdo. Mas como isso seria possivel quando a relacdo geralmente é atravessada pelo
distanciamento entre escola e familia? Que participacdo é possivel diante dessa situacdo?

Quais lugares de participacédo existem na escola para a familia? Sabemos como participar?

Esse distanciamento fez parte da minha historia de vida escolar. Percebo que a escola
quando fortalece a relagdo com a familia promove a protecdo das dimensdes do
desenvolvimento da crianca. As escolas que estudei ndo conheciam minha vida, ndo sabiam
guem eu era e me reduziram as notas de desempenho curricular, as dificuldades de
aprendizagem, as reprovacoes e depois ao papel de cuidadora de criangas, ja que ndo poderia

ser considerada como baba, por ndo ter a idade para trabalhar oficialmente.

Minha familia era vulneravel tanto em recursos econdmicos, quanto na dimensao
socioafetiva, como muitas familias da populacdo brasileira. Um contexto familiar violento,
envolvendo uma cultura de dominio do homem sobre a mulher e sem espacos de didlogo e
reflexdo sobre familia, filhos, trabalho. Meu pai tornou-se um dependente quimico e, assim,

as questdes frustrantes que imagino que tinha foram ora anestesiadas, ora expandidas nas
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suas atitudes mais agressivas que vivenciei. 1sso fez minha infancia ser caotica.

A violéncia semanal virou uma tortura emocional.Minha mée, irma e eu nao
sabiamos o dia, a hora e os motivos para agressbes, ofensas, gritaria e fugas. O
aprisionamento nessa relacdo abusiva e violenta permaneciam pela dependéncia financeira.
Foi uma proposta de trabalho para minha mée, em uma escola particular, que possibilitou
uma nova situacéo e aparentemente um sentimento de liberdade daquela dificil dindmica de
vida. O impacto disso na minha trajetoria escolar tem sido compreendido apds minha
formacdo académica. Sentimentos como medos, insegurancas, inferioridade e inadequacao

geraram acdes de isolamento, cobranca e desvalorizacéo.

Estudando como bolsista integral, em escolas confessionais lembro-me que, no
ensino médio (na escola em que minha mae trabalhava) a orientadora pedagogica me
arrumou um “bico” de cuidadora de crianga, no contra turno escolar. Na éepoca, 0
contentamento de mais uma entrada financeira em casa foi grande. Fiquei impressionada
com a estrutura de vida, financeira e acessos disponiveis para aquela familia. Entendi que

algumas pessoas usufruiam de privilégios que eu nem conhecia.

A educacdo até pode possibilitar caminhos para mudanca da realidade, mas aqueles
desprovidos de alguns privilégios precisam brigar duramente para acessar direitos
constituidos para todos. Comecando pela educacdo, pois uns podem se dedicar
exclusivamente ao estudo enquanto outros precisam trabalhar e estudar, sendo essa

dedicacéo parcial.

Ciente de quem eu era na divisdo de classe fiz o curso técnico, pois assim, poderia
qualificar minha méo de obra. Afinal, nos fazem acreditar que ensino superiro ndo é para
todos, como afirmou o Ministro da Educacdo Milton Ribeiro em entrevista a TV Brasil, ao

declarar “Universidade deve ser para poucos, para ser util a sociedade™? (Ribeiro, 2021).

Nesse percurso, a escola jamais chamou minha mae para uma conversa sobre minha
aprendizagem. Na escola publica me formei no curso normal (magistério). Na préatica do
estagio percebi que a aproximacao entre professoras e familias ajudavam as criancas na
socializacdo e na aprendizagem. Tornei-me professora e assumi turmas na Educacao Infantil

(que inclui alfabetizacdo nessa época) em uma escola particular. Busquei as familias,

2 Ribeiro, M. (2021). TV Brasil. Ministro da Educacédo, Milton Ribeiro, é o convidado do Sem Censura.
Youtube, 09/08/2021. Disponivel em : https://www.youtube.com/watch?v=6JyH4 faRwpY

22


https://www.youtube.com/watch?v=6JyH4%20faRwpY

constantemente, compartilhando os avancos e dificuldades apresentadas pela crianca,
passamos a dialogar e alinhar nossas agdes intencionalmente com a crianga, na escola e em

casa.

Necessitando de mais conhecimento, fiz o vestibular para uma faculdade particular
e ao ser aprovada no curso Normal superior * conheci novas possibilidades. Com um salario
incompativel para as mensalidades do curso, solicitei diariamente por 3 meses uma bolsa de
estudos e de maneira impolida o diretor da faculdade me levou pelo braco, para um setor
,para trabalhar em troca da bolsa integral. Ali, conheci a pesquisa de opinido em que
empresarios contratavam nicleo da faculdade para consultar pessoas em relagcdo a alguma
demanda de mercado, por meio de respostas aos questionarios que eu abordava nos dias e
locais estipulados.

Apos constituir familia, dez anos depois, voltei a estudar, prosseguindo com meu
projeto de articular a Psicologia com a escola. Fiz a graduacdo na Universidade Federal da
Paraiba ciente que a Educacgéo era minha area de interesse. Busquei nucleos que discutiam
a infancia e a Educacdo. Participei do Nucleo de Pesquisa e Estudos sobre a Crianca
(NUPEC), coordenado pela professora Dra. Angela Maria Dias Fernandes, como iniciago
cientifica desenvolvendo o projeto “Psicologia e arte: produgao bibliografica nos peridodicos
de psicologia™®. Investigando a arte como forma de expressdo da subjetividade. Com a
aposentadoria da professora, fui convidada para a selecdo do projeto de investigacdo
cientifica do Nucleo de Pesquisas e Estudos sobre o Desenvolvimento da Infancia e
Adolescéncia (NUPEDIA), coordenado pela prof.2. Dra. Maria, de Fatima Pereira Alberto
e, como voluntaria, participei do projeto “O enfrentamento ao Trabalho Infantil no

municipio de Jodo Pessoa”: o que ha de novo no cenario? °

® Graduacéo de Licenciatura Plena que foi criado no Brasil pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB 9.394/96) para formar os profissionais da Educacdo Basica em nivel
superior. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm

* Fernandes, A. M. D.; Silva, S. S. G. T. Psicologia e Arte na Constituicdo dos Sujeitos em Espacos
Formativos — ArticulagBes na Producdo Académica. Fronteiras da Educacgdo, Recife, v. 3, n. 1, p.
13, mai. 2017. ISSN 2237-9703. Disponivel em: http://www.fronteirasdaeducaca
o.org/index.php/fronteiras/articl e/view/37

®Rocha, G. F. R.; Alberto, M. F. P., Leite, L., Almeida, H. D.:Silva, S. S. G. T. Enfrentamento ao
Trabalholnfantil pela Politica Publica de Saude. Planejamento e politicas publicas (PPP)/ Instituto
de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA). Nimero 51 jul./dez. 2018. Disponivel
em:http://www.mt.gov.br/documents/364510/3893781/51+REVISTA+PPP+-
+|PEA.pdf/9f0ae769-bcce-04be-01d8-6e9dfd316d6d

23


https://pt.wikipedia.org/wiki/Lei_de_Diretrizes_e_Bases_da_Educa%C3%A7%C3%A3o_Nacional
https://pt.wikipedia.org/wiki/Lei_de_Diretrizes_e_Bases_da_Educa%C3%A7%C3%A3o_Nacional
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://www.fronteirasdaeducacao.org/index.php/fronteiras/articl
http://www.fronteirasdaeducacao.org/index.php/fronteiras/articl
http://www.mt.gov.br/documents/364510/3893781/51%2BREVISTA%2BPPP%2B-%2BIPEA.pdf/9f0ae769-bcce-
http://www.mt.gov.br/documents/364510/3893781/51%2BREVISTA%2BPPP%2B-%2BIPEA.pdf/9f0ae769-bcce-
http://www.mt.gov.br/documents/364510/3893781/51%2BREVISTA%2BPPP%2B-%2BIPEA.pdf/9f0ae769-bcce-04be-01d8-6e9dfd316d6d

Nesse mesmo periodo, cursava as aulas da disciplina de Psicologia Educacional,
ministrada pela prof.? Dra. Fabiola de Sousa Braz Aquino. As leituras, provocagdes e
discussGes sobre o fazer do psicologo escolar apresentavam a articulacdo entre a Psicologia
e a Educacéo.

Busquei o Nucleo de Estudos em Interacdo Social e Desenvolvimento Infantil
(NEISDI), coordenado pela prof.2 Dr? Fabiola no qual fui monitora da disciplina Psicologia
Educacional, estagiaria em uma escola pablica municipal e concluinte com trabalho de
monografia na area. A insercdo na escola publica possibilitou entender caminhos de como a
psicéloga escolar pode exercer sua fungdo e articulagdo com o servico social, pois as escolas
municipais de Jodo Pessoa tém em seus quadros de profissionais psicélogas e assistentes

sociais concursadas para a Educagéo.

No estégio supervisionado dentre outras intervengdes com professores e estudantes,
buscamos também uma aproximagdo com as familias, na busca por compreender a
percepcao delas sobre o desenvolvimento dos seus filhos e sobre a escola. Foram 86
familiares que aceitaram conversar comigo (estagiaria) no periodo de matricula escolar e,
assim, a pesquisa cientifica comecou a se configurar como trajetoria profissional para mim.
Essa experiéncia foi compartilhada no Congresso Nacional de Psicologia® — CONPSI — em
2015.

Nesse congresso, a prof.2 Fabiola me apresentou a prof.2 Dra. Raquel S.L. Guzzo.
gue me convidou para conhecer o projeto ECOAR - Espaco de Convivéncia Acdo e
Reflexdo’, no qual passei a compor a equipe como psicdloga. O projeto vincula-se ao grupo
de Pesquisa Avaliacdo e Intervencdo Psicossocial: Prevencdo, Comunidade e Libertacdo
(GEPINPSI), na PUC-Campinas. Um grupo de producdo cientifica na Psicologia
comprometido com a ciéncia, o desenvolvimento humano e a escola pablica em suas analises
da realidade, primando por mudancas nas questdes politico-sociais que envolvem o

cotidiano da vida das pessoas.

Estou psicologa no ECOAR desde 2015. Nesse projeto, fiz a pesquisa de mestrado

intitulada “Escola e familia no enfrentamento a violéncia: psicologia no ensino

6 Silva, S. S. G. T., Aquino, F. S. B., Albuquerque, J. A., & Rodrigues, L. F. (2015) “Estagio supervisionado em psicologia escolar: Relato
de praticas”. Em Anais do 9° Congresso Norte e Nordeste de Psicologia (p. 662-663).

! ECOAR - Espaco de Convivéncia Acdo e Reflexdo - Projeto de Extensdo financiado pelo CNPq desenvolvido desde 2014,
Para mais informacdes ver GUZZO, Raquel Souza Lobo et al. Praticas promotoras de mudangas no cotidiano da escola
publica: projeto ECOAR. Rev. Psicol. IMED [online]. 2019, vol.11, n.1, pp. 153-167. ISSN 2175- 5027. Disponivel em:
http://dx.doi.org/10.18256/2175-5027.2019.v11i1.2967 .
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fundamental”8, que objetivou conhecer a compreensio da escola e da familia sobre violéncia
e as acOes para seu enfrentamento. Consideramos a perspectiva das familias e da escola

sobre como pensam, sentem e agem em situacgdes de violéncia.

Os resultados dessa pesquisa indicaram que a violéncia perpassa as histérias de vida
para as familias e uma viola¢do de direitos, uma acdo aos outros, para os professores.
Percebemos existir um distanciamento entre 0s sujeitos sociais e historicos constituintes da
dindmica escolar. Sobre o enfrentamento da violéncia, escola e familiares apontaram o

didlogo e a participacdo como maneira para superacao da violéncia.

Nesta direcdo e como apontamento da comunidade escolar foi construido esta tese
de doutorado. Encaminhado, a partir dos resultados da pesquisa de mestrado, levantou-se
alguns questionamentos. Ha lugar para as familias participarem na escola? Sera possivel que
escola e familia desenvolvam uma participagdo comunitaria? A participacdo na/da escola

pode enfrentar e superar fendmenos sociais, politicos e econémicos?

As acOes da Psicologia para participacdo na relagédo escola e familia sdo o foco desta
pesquisa, que esta incluido no projeto mae chamado “Descolonizando a Psicologia:
processos de participacdo na escola e comunidade” do Grupo de Pesquisa Avaliacdo e
Intervencéo Psicossocial: Prevencdo, Comunidade, Libertacdo (Gepinpsi). Inserida na linha
de pesquisa “intervencdes psicologicas e processos de desenvolvimento humano” do
Programa de Pds-Graduacgdo em Psicologia - profissédo e ciéncia - da Pontificia Universidade

Catdlica de Campinas.

Um dos pontos de partida na reflexdo do lugar das familias para ampliar nossas
analises em relacdo aos processos participativos na escola no Gepinpsi foi uma tese de
doutorado que se prop6s a discutir a capacidade de acdo dos estudantes contribuindo, por
meio da Psicologia, com o processo de conscientizacdo dos mesmos desenvolvida por

Jacqueline Meireles.

Consideramos que cada sujeito singular na escola pertence a uma familia e ao
investigarmos essa relacdo podemos levantar a realidade cotidiana que se desenvolvem, 0s

espacos de dialogo na construcdo da vida em sociedade e que a participacdo seja uma

8 Silva, S. S. G. T. (2017). Escola e Familia no Enfrentamento a Violéncia: Psicologia no Ensino Fundamental. Dissertacdo de
Mestrado. Centro de Ciéncias da Vida. Pontificia Universidade Catdlica de Campinas. Campinas, SP. Disponivel em:
http://tede.bibliotecadigital.puc-campinas.edu.br:8080/jspui/bitstream/tede/999/2/soraya%20sousa%20gomes%20teles%20silva

.pdf
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ferramenta para efetivarem as melhorias na escola, no aprendizado, no desenvolvimento e

nas condi¢des de vida das criancas.

Entendemos que a ciéncia psicoldgica precisa estar implicada junto as pessoas e
colaborar no processo do desenvolvimento humano. Por isso, deve estar a servigo das
necessidades da sociedade, dos problemas enfrentados no dia a dia e na melhoria da vida.
Esta pesquisa parte da possibilidade que a escola pablica, como uma instituicdo, é capaz de
promover transformacédo, aprendendo e refletindo os contextos do modo de viver e
trabalhando estratégias de aprendizagem como parte da realidade das pessoas da

comunidade escolar.

Nesse caminho, pensamos na participagdo como importante elo de possibilidades na
formacdo dos sujeitos, a partir de suas historias de vidas e o lugar que ocupam na sociedade.
Para isso, entender a relacdo entre escola e familia é fundamental para compreensao e

construcdo dos processos participativos.

Diante dos questionamentos levantados elaboramos nossa questdo de pesquisa: Qual
o lugar sociopolitico de participacdo das familias na escola enquanto acdo oriunda do
processo de tomada de consciéncia? Para isso, defendemos a tese de que a Psicologia na
escola, sustentada pela perspectiva critica, pode e deve mediar a participacdo das
familias, como funcdo do psicologo, no acompanhamento do desenvolvimento das

criancas e adolescentes para a tomada de consciéncia.

Para esta defesa, estruturamos a pesquisa em quatro capitulos. O capitulo I, refere-
se a fundamentacdo tedrica e esta dividido em trés eixos de discussdes. O primeiro discorre
sobre a Psicologia critica do desenvolvimento apresentando uma breve contextualizacdo
da historia e a perspectiva historico-cultural adotada para refletir o desenvolvimento infantil.
O segundo eixo tece sobre a Psicologia na escola com acd@es libertadoras, descrevendo o
percurso da psicologia escolar no Brasil e a reflexdo de uma psicologia que se propde a
acompanhar o desenvolvimento das criancas no dia a dia. O terceiro eixo discute a Relacéo
escola e familia: desafios para participacéo considerando como tem sido pautada a relagédo
da psicologia com a diade escola-familia e o conceito de participacdo que defendemos como

pratica de libertacao.

No capitulo I, apresentamos o método e os fundamentos escolhidos para a apreensao

da realidade objetiva inspirada no materialismo histérico e na Pesquisa A¢do-Participacdo
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como caminho na producdo participativa do conhecimento. Em seguida, o contexto e cenario
da pesquisa explanando sobre o lugar social que estamos inseridas.Logo apos,
contextualizamos os participantes familiares dos estudantes e de maneira secundaria 0s

professores que ajudaram a refletir a configuracdo desta relacéo.

Os instrumentos e as fontes de informacdo, consideraram quatro fases da pesquisa.
A primeira fase foi a de apresentacéo e autorizacdo da pesquisa pela escola e pelo Nucleo
de Acéo de Educacdo Descentralizada (NAED). Na segunda fase, a documental, acessamos
e analisamos o projeto pedagdgico, o livro de registro de ocorréncia dos alunos nos
permitiram identificar os espacos de participacdo e a compreender a relacdo escola- familia
e os diarios de campo apontando alguns elementos de acdo da psicologia na escola para
fortalecer a participacdo das familias. A fase trés foi a de caracterizacdo do contexto de
desenvolvimento e concepcgéo sobre particdo pela perspetiva das familias e, por fim, a quarta

fase foi sobre os encontros em grupo das familias.

No capitulo 111, apresentamos os resultados e a analise dos dados que tem como
bussola os objetivos da pesquisa dialogando com os fundamentos tedricos escolhidos. E, por
fim, o capitulo 1V apresenta as consideraces finais desenvolvendo uma logica reflexiva de

defesa da tese.
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TESE

A Psicologia na escola, sustentada pela perspectiva critica, pode e deve mediar a
participacdo das familias, como funcdo do psic6logo, no acompanhamento do
desenvolvimento das criancas e adolescentes para a tomada de consciéncia.

OBJETIVO GERAL.:

Contribuir para o processo de participacdo das familias na escola.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

e Caracterizar o contexto de desenvolvimento das criangas pela perspectiva da familia;
e Entender a participacdo da escola para a familia;

e Investigar os espacos de participacdo das familias no cotidiano escolar;
e Compreender a relacéo escola-familia pela perspectiva da psicologia critica;
e Apontar elementos de acdo da Psicologia que contribuam para a participacdo da

familia na escola;
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CAPITULO |
FUNDAMENTACAO TEORICA
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Eixo 1 - Psicologia Critica do Desenvolvimento

A ideia de iniciar este trabalho estudando o Desenvolvimento infantil, a partir da
perspectiva critica, surge por compreendermos que a Psicologia deve ser parceira e tem
muito a contribuir com a escola quando alinhada ao entendimento de que o sujeito estad em

desenvolvimento e que esse € um processo histérico e de ser participativo.

A proposta aqui busca explanar a desconstrugdo de uma Psicologia direcionada
para o desenvolvimento “normal” de uns em comparagao a outros. Compreendemos que ha
um percurso na construcdo de conceitos e métodos das teorias e praticas da Psicologia e que
ndo pretendemos esgotar essa discussdo, mas apontar e problematiza- la.

Nossos questionamentos surgem da dificuldade em localizar estudos da Psicologia
do desenvolvimento para contextos comunitarios de grandes vulnerabilidades, com pessoas
de baixa renda e em escolas publicas com altos indicadores de risco para o desenvolvimento
gue aumentam junto com as condic¢des desiguais para sobrevivéncia

Partimos dessa proposta assumindo que ndo temos um modelo pronto a ser
aplicado, mas linhas de discussdo que tem permitido uma pratica de acdo- reflexdo
questionadora e possivel no chao da escola.

Assim, nos colocamos a pensar sobre como os fundamentos da Psicologia do
Desenvolvimento estdo direcionados as distintas realidades sociais, possibilitando
questionar a superacdo da condicdo concreta e de vulnerabilidades para a maioria da
populacdo brasileira. As pesquisas sobre essa area tém, tradicionalmente, analisado o
percurso do desenvolvimento considerando uma classe social com condi¢cbes mais
privilegiadas, colocando esse tipo de desenvolver-se como naturalizado ou normatizado
(Burman, 2008).

As principais questdes relativas a Psicologia do Desenvolvimento (usaremos PD),
ao pensarmos a Psicologia como ciéncia, estdo nas tentativas em definir e compreender para
qguem ela serve. Textos como: Baggio (1978), Bee (1984), Cole & Cole (2004), Papaia
(2000), Cool, Marshesi e Palacios (2004) ensaiaram conceituar como a psicologia se propde
a investigar os ciclos da vida do individuo.

De acordo com Mota (2005) que apresentou uma perspectiva historica da PD,
pesquisadores dessa area se inclinaram principalmente para a infancia e a adolescéncia
concordando que seus objetos de estudo s&o as mudangas que ocorrem na vida dos

individuos. Contudo, os modelos adotados como referenciais tedricos pouco ajudam a lidar
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com as diversidades dos contextos e as transformacdes sociais que interferem nos sujeitos
de hoje. Para Dessen (2008), essa concep¢do de um individuo universal ndo cabe mais, e
nem a Psicologia que ndo é a mesma para todos, em todos os lugares, pois precisa considerar
as diferentes culturas.

Os alicerces da PD e outras areas permaneceram em suas investigacdes sobre como
as pessoas se comportam, tomam decisdes e a formacdo de suas identidades. A prestacdo
desse servico, assegura aos que estdo no poder uma certa manutencao dos privilégios que
usufruem conduzindo significados ideol6gicos nos pensamentos e acdes das pessoas. E para
aqueles que ndo se enquadram em determinado segmento ideoldgico, acabam por ser
sentenciados a observacdo, tratamentos e reajustamentos como em muitos casos resultando
em “diagnésticos” endossados pela propria Psicologia (Parker, 2014).

Pensar uma Psicologia Critica do Desenvolvimento (PCD) requer primeiro
compreender que critica esta sendo feita a Psicologia. Para Parker (2014), em seu livro
Revolucdo na Psicologia: da aliena¢do a emancipagao, “a Psicologia como disciplina buscou
conhecimento, mas isto foi associado as novas relagdes de poder” (p.25). Portanto, ha uma
producéo psicologica e dominagédo de uma ciéncia que perdura aos interesses de controle e
disciplina das formas de pensar, sentir e agir servindo ao modo de producéo para exploracéo.
A psicologia critica se coloca contra essas maneiras de amarrar e aprisionar 0s sujeitos, 0s
deixando quase que domados ou “enjaulados” como refletiu Holszkamp (2016).

A palavra critica tem sido usada no cotidiano com diferentes sentidos. Num senso
comum, é atribuida a discordancia de algo que esta posto. No dicionario Michaelis® , esta
direcionada a uma avaliagdo racional, uma “acdo ou efeito de depreciar ou censurar” e
“capacidade e habilidade de julgar”. Logo, nem tudo que tem a palavra critica deve ser
considerado ao que estamos apresentando sobre PCD.

Para Montero (2011),“a critica estd no modo de ser ou de estar” (p.88), ou seja,
desenvolver questionamentos sobre a realidade circunscrita, construida, vivida. 1sso, requer
alem de identificar as contradicdes existentes, desimpregnar-se diariamente de uma
ideologia que naturaliza as condi¢cdes de desigualdades entre os seres humanos na sua forma

de viver. Alinhando-se a essa reflexdo, a ciéncia psicoldgica no desenvolvimento humano

9

Michaelis moderno dicionario da lingua portuguesa online. Sdo Paulo: Disponivel em:

https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-brasileiro/cr%eC3%ADtica/
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poderia buscar a libertacdo das pessoas, pois, a critica produz mudanga nas circunstancias e
nos sujeitos.

Parker (2009) tem compreendido a Psicologia Critica como estudo e prética das
multiplas psicologias. Na busca de alternativas para resistir as ideologias dos modelos
dominantes construindo possibilidades de superacdo das opressdes situado em uma
perspectiva de classe. A critica que estamos fazendo nessas reflexdes, enquanto grupo de
pesquisa, esta diretamente associada ao modo de fazer psicologia, a quem estamos servindo,
a utilidade do que escrevemos, para que haja conscientizacdo dos sujeitos, a
contextualizagdo nas condigdes subjetivas e objetivas de vida (Guzzo, 2015).

Essa foi a critica social argumentada por Marx. Os sujeitos poderiam ter uma falsa
compreensdo da sua realidade, pois as ideias dominantes que conduziam o status quo eram
elaboradas e implementadas de acordo com os interesses do modo de producdo capitalista,
para o desenvolvimento e selo da estrutura social. E esse sujeito, como ser social, na busca
dos meios necessarios a sua sobrevivéncia, embalado pela producéo historica que constroi e
cria, a partir do que encontra para produzir meios para viver. Nesta situacdo, pode-se afirmar
que o social influencia a consciéncia dos sujeitos sobre si e 0 meio ao qual esta inserido
(Teo, 2012; Tonet, 2016).

A psicologia aparentava ndo estar preparada para essa analise, considerar as
subjetividades influenciadas pela materialidade historica e social, fragmentava a ciéncia
psicologica gerando uma crise. Decerto, refletida por diferentes teoéricos, mas aqui
assumimos as contribuicGes de Vigotski*°. Essa foi uma reflexo, em que o autor supracitado
questionava as praticas psicologicas, concebendo o ser humano como ser complexo em seu
processo de desenvolvimento. Processo este fundamentado na relagdo historica, social,
individual e coletiva. Demonstrando assim, a necessidade de uma ciéncia psicoldgica
unificada — uma psicologia geral - com uma metodologia integrada. A importancia de sua
obra, préximo a completar um século de sua publicacdo, continua a ser objeto de estudo em
diversas areas do conhecimento (Dafermos, 2014; Hyman, 2011; Lordelo 2011; Costa e
Martins, 2018.)

Outra autora que nos convida a pensar junto com Vigotski por um percurso
filos6fico e epistemoldgico foi Janete Friedrich (2012). Chamando a atencdo para a

heterogenia dentro da Psicologia.

10 Adotaremos a grafia Vigotski para o autor bielorrusso, por ser utilizada em in(imeras publicacdes em lingua
portuguesa ao ser traduzido direto do original, conforme apontou Prestes 2018.
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Essa situagdo de uma Psicologia esfacelada pode ser criticada dentro do
quadro da psicologia, chamando atencdo sobre o fato de que a falta de
coesdo afetaria, necessariamente, as trocas e o compartilhamento do
trabalho indispensavel a uma disciplina cientifica (p.22).

Poderiamos ousar, entdo, apontando que a Psicologia critica tem ensaiado um fio
condutor que une as psicologias, entendendo que ndo cabe aplicd-la em uma Unica
abordagem, pois o que tem aproximado os psicélogos criticos € uma andlise da conjuntura
socio-politico-econdmica para a compreensdo do sujeito como ser historico e em sua relagéo
com as relagdes sociais, considerando-o como ser integral e produtor ativo da historia.

Mas, 0 que é Psicologia Critica? A origem do termo?*! foi reivindicada pela escola
alemd, mas alguns psicologos de lingua inglesa a levaram para seus contextos e colocando
seus proéprios significados (Parker, 2015).

O que tem sido posto por alguns tedricos € que o fortalecimento do movimento critico
manifesta uma disposicdo robusta, a partir de 1960, considerando os movimentos e
epistemologias sociais movidos pelo inconformismo do status quo e de uma Psicologia que
ndo conhecia as estruturas sociais desiguais, mas produziu e interpretou distanciada dos
problemas reais que a acometiam. Assim, 0s psicologos criticos buscavam exercer uma
praxis, com ferramentas alternativas, tomando como a analise a conjuntura sécio politico-
econdmica como fator influente ao desenvolvimento. Entéo, a Psicologia Critica constitui-se
a partir de uma perspectiva contra hegemdnica, colocando-se contra a ordem estabelecida, na
busca de acdes libertadoras (Parker, 2015; Teo, 2012; Montero, 2011).

De acordo com Vigotski (1927), a Psicologia comprometida com ideias
revoluciondrias deveria buscar suprir problemas sociais e econdmicos. Ratificado por
Martin-Bar6 (1985), anos mais tarde em contexto de guerra civil, quando apontou que a
Psicologia deveria implicar-se com as questdes sociais de seu contexto.

Assumimos a perspectiva de desenvolvimento vigotskiana e entendemos que, no
Brasil, ha avancos para além de traducbes de textos importados na psicologia do
desenvolvimento. Algumas pesquisadoras brasileiras como Vera Trevisan (2016), Fabiola
Braz Aquino (2013), Ligia Martins (2013) e Juliana Pasqualini (2013) tém se debrucado em

seus estudos pela perspectiva da Psicologia Historico-cultural ampliando compreensdes e

1 para uma leitura mais ampliada sobre o termo Psicologia Critica buscar em: Teo, T. (2012) Critical Psychology
Teo, T. In R. W. Rieber Org.), Encyclopedia of the History of Psychological Theories (p. 236-248). Springer
US.https://doi.org/10.1007/978-1-4419-0463-8_5
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producdes acerca do desenvolvimento humano.

Nessa direcdo, o desenvolvimento humano pela perspectiva histdrico-cultural em
Vigotski (1980/2018) considerou que o objeto da pedologia é o desenvolvimento infantil
(utilizaremos DI) e ha necessidade de organizar suas leis basicas.

O desenvolvimento tem uma organizacdo complexa no tempo. Seu marcador

temporal historico se distingue do tempo cronologico e linear. Ndo ha um “etapismo”
regularizando cada momento, por isso o desenvolvimento ndo deve ser considerado como
linear e universal. H4 um ritmo contextualizado pelo lugar da crianca naquele momento e
pelas relagdes sociais estabelecidas. Portanto, “a idade pedologica, ou seja, o nivel de
desenvolvimento que a crianca realmente esta, pode ser distinto da idade cronolédgica” (id,
p.20).

Outra especificidade na compreensdo do DI esta na irregularidade. Quando
desenvolvemos algumas crises internas entende-se que séo vividas e geradas pela influéncia
do meio externo. Nesta relacdo entre o interno e o externo, a formagéo acontece de maneira
diferente, ndo sendo uniforme a todos os sujeitos, apesar de que as vezes poderem viver o
mesmo evento. Isto tem impacto na identidade e no papel que se desenvolve como seres
sociais afetando a maneira de pensar e compreender. 1sso também ocorre no crescimento
fisico, em que cada parte cresce de maneira diferente e desigual (id, 1980/2018).

Mas, isso ndo significa que haja uma cisdo entre o interno e o externo, pois a
existéncia do sujeito esta interligada a subjetividade e o meio social em que ele esta inserido,
ou seja, ndo ha consciéncia fora do contexto social. E o meio é fator para o desenvolvimento
e assim deriva para a participacdo. O meio € o espaco de participacdo do sujeito, condicao
para sua subjetividade e objetividade (Vigotski, 2018).

O que o autor supracitado nos explica é que o meio interfere na relagdo e interacao
dos sujeitos, mesmo havendo situaces diferentes e formas de internalizar envolvendo
peculiaridades em cada um, de maneira singular. O exemplo metafdrico do degrau, em que
cada subida (ou descida) tem algo novo para acontecer e as funcGes sociais interferem nas
individuais, alterando e relacionando entre si.

Essa € a lei da evolucdo e involucdo do DI que esta relacionada ao movimento de

entrelacamento, em que 0 novo e 0 anterior se complementam em uma dinamica de
construcdo. Para passar ao degrau seguinte, € necessario se submeter ao que ja estava
desenvolvido. Assim, ha uma relagdo intima entre os processos do desenvolvimento, em

suas dimensdes, reestruturando as funcgdes na forma superior (id, 1980/2018).
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A Ultima lei é da metamorfose do DI. Uma modificacdo transformadora da forma

antiga para a nova, que necessita do desenvolvimento ocorrido anteriormente para o
surgimento de algo novo, uma mudanca qualitativa e ndo meramente quantitativa que se
resume ao crescimento (Vigotski, 1980/2018). Nessa dire¢do, Souza (2016) explica que as
condi¢des para que 0 novo seja incorporado ao ja consolidado, transformando o psiquismo
em uma nova maneira de funcionar, estd atrelado as interacGes que acontecem e sdo

estabelecidas pelo sujeito.

Apos apresentar as especificidades basicas para compreensdo do desenvolvimento
como “um processo complexo que inclui ritmo, irregularidade, reestruturacdo das relagoes,
do organismo, das funcgdes da personalidade para condugdo do novo degrau de mudangas e

transformagoes qualitativas™ (Vigotski 1980/2018. p.29).

Como o0 autor mesmo define desenvolvimento como “processo de formagdo do
homem ou da personalidade que acontece por meio do surgimento do novo” (p.35). Assim,
0 processo de se desenvolver € uma verdadeira revolucdo, uma metamorfose, que deve
considerar para sua analise o contexto politico, social, econdmico, cultural e social para se
estabelecer uma mudanca interna e externa (id 1980/2018).

A organizacdo dessas mudancas caracteriza um processo de passagem dialética que
traz a funcdo revolucionaria ao desenvolvimento. O sujeito, ao relacionar-se consigo
mesmo, envolve significados e sentidos em um sistema simbolico, como instrumentos
mediadores, a acessar caminhos que libertam (Facci, 2005; Souza e Arinelli, 2019).

Uma construcdo do aporte tedrico da PCD tem sido feita para a promocdo de uma
pratica psicolégica que pense a crianca como sujeito social e historico ativo em sua
subjetividade. Uma reflexdo critica, que ndo considere o adulto como padrdo para o
desenvolvimento infantil, mas as infancias a partir de seus contextos, para a compreensao
das inUmeras maneiras de se desenvolver. A tarefa assumida na (re)construcdo desse
conhecimento tem interpretado o processo de desenvolvimento como histérico, social e
politico nas condicdes constituintes dos sujeitos, compreendendo a prépria condicao social.
Para isso, uma concepcao ontoldgica de sujeito, em seu sentido de ser no mundo e em
sociedade, passa a tracar um novo olhar sobre o processo de desenvolvimento (Broughton,
1987).

No livro Teorias Criticas da Psicologia do Desenvolvimento, Broughton (1987),
apresentou uma légica sustentada por um discurso que engendra, como também sucumbe as

possibilidades de condigdes que fazem sentido para um desenvolvimento ‘“normal”,
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segmentando, classificando, ordenando e coordenando as fases do crescimento, definindo o
entendimento sobre a PD. Ele discorreu como as preocupacgdes em relagdo as condicdes
sociais contemporaneas acabaram por colocar em risco o bem-estar das criangas e jovens. A
PD passou a ser considerada impotente, diante dos problemas vividos por familias, escolas
e criangas, pois ndo ajuda a pensar formas de enfrentar e superar as circunstancias vividas
normatizando formas de se desenvolver.

Uma reflexdo necessaria para compreender as inimeras maneiras de se desenvolver
é continuada por Burman (2008) em seu livro “Desconstruindo a Psicologia do
Desenvolvimento”. Dividido em quatro partes, a autora apresenta a construcao do sujeito, o
desenvolvimento social e a estrutura do cuidado, o desenvolvimento da comunicagéo e o
desenvolvimento cognitivo. A autora resgatou que a PD iniciou seus estudos sobre a crianca
comparando-a aos animais, depois, construindo teorias pela perspectiva evolucionista,
comportamental e cognitiva. A questdo abordada no livro é que a crianca (que
etimologicamente do latim significa sem fala) tem sido estudada por parametros bioldgicos,
universais e produtivista, e esta sendo formada para obedecer, incentivando o olhar somente
para suas capacidades e competéncias, constituindo, assim, uma crianga ‘“normal”.

O direcionamento de contraponto € que a crianca é também um sujeito, devendo ser
respeitado em sua subjetividade e no desenvolvimento de suas fung¢bes psicologicas. Por
isso, as infancias s@o construidas e o contexto de desenvolvimento no qual ela se constitui
deve ser considerado também por/para ela viver.

A concepcdo de que desenvolvimento como uma questao de vida esta demarcada e
os estudos sobre a crianga em sua sociabilidade, discurso e dilemas chamam para uma
histdria social critica da PD, que distancia de sua preocupacao inicial em comparar, regular
e controlar pessoas, grupos e sociedade. Para isso, a PD deve estar sensivel as necessidades
das infancias, em seus diferentes modos de ser constituidas e considerando 0s contextos
sociopoliticos da vida real (Burman, 2001; 2008).

Considerando as indicacdes feita por Burman (2008) e Parker (2015) pensar
criticamente a Psicologia do Desenvolvimento significa: 1) refletir sob uma compreensao
ontoldgica — sentido do que é ser no mundo; 2) pensar na importancia da sociedade e da
histéria na constituicdo dos processos de desenvolvimento; 3) explorar contextos e
constituicdo de processos de desenvolvimento, considerando o corpo de conhecimento
disponivel como dominante; 4) questionar a ideologia que impacta o processo psicoldgico

individual como corpo dominante da Psicologia do Desenvolvimento.
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E como pensar criticamente o desenvolvimento infantil em contextos de pobreza?
Primeiro, considerando que os fatores de risco precisam ser identificados como processo
associado a constituicdo do sujeito e da sociedade. O conceito de risco e protecdo
apresentado pela area da saude foi adotado em algumas areas da psicologia. Franca,
Dimenstein e Zamora (2002) e Sapienza e Pedromonico (2005), em seus estudos, buscaram
verificar as condicdes de protecdo e risco na realidade objetiva e subjetiva dos sujeitos.
Assim, a PD, adotando essa perspectiva, passou a identificar os fatores de riscos avaliando
o desenvolvimento de criangas e adolescentes, com a finalidade de organizar intervencées
para que os problemas dos sujeitos fossem resolvidos.

A questdo é que uma andlise critica sobre fatores de risco e de protecdo exige uma
reflex&o ontoldgica do ser, no sentido consciente do seu lugar numa estrutura social dividida
em classes. Assim, podemos investigar o contexto em que o sujeito esta e como se relaciona
com a sociedade na producdo sobre a realidade (Euzébios Filho e Guzzo, 2006). Logo,
resolver problemas intervindo como agente externo, acaba por manter uma légica de
desenvolvimento a partir de um referencial normatizado. Assim, é necessaria uma reflexao
de quem s&o esses sujeitos e como entendem sua condigcdo e quais caminhos pensam para
enfrentar e/ou superar 0s riscos.

O risco, em geral, associado a perigo e a protecdo como conducdo ideal, sdo fatores
presentes no processo de desenvolvimento que devem ser compreendidos na inter-relacao
entre sujeito e sociedade. Considerar a pobreza como fator de risco € reducionista, mesmo
sabendo que ndo ha como uma crianca se desenvolver em sua potencialidade em condigcdes
de fome, auséncia de moradia, de escola, de afeto e outras condi¢cdes adequadas. Contudo,
0 verdadeiro fator de risco ao desenvolvimento infantil tem sido o sistema neoliberal
capitalista (Euzébios Filho e Guzzo, 2006; 2007).

Barker e Rizzini (2002), em sua pesquisa investigativa, mapearam as condi¢cdes de
risco e de protecdo percebendo com elementos que comp&em os alicerces de protecdo, afeto
e seguranca, na busca por novas formas de olhar a crianca e o adolescente inseridos nas
comunidades de baixa renda. Dentro do contexto de duas comunidades, perceberam que a
preocupagao desses grupos estava voltada para evitarem problemas para “criangas de risco”
do que a promocdo do desenvolvimento integral das criancas. Assim, buscaram mapear a
comunidade, para criarem juntos acfes, a partir da comunidade, por uma perspectiva de
identificar, fortalecer e desenvolver os recursos da chamada de “bases de apoio familiares e

comunitarias” e fortalecer a rede para aquela populagéo infantil e juvenil.
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Diante disto, a psicologia critica do desenvolvimento pode colaborar com a escola e
as familias. A psicologa, pela perspectiva critica, pode acompanhar a crianca em seu
cotidiano diario e mapear como ela esta se desenvolvendo, a partir de si mesma, na interacao
com o meio social que esta inserida. Devera desconstruir, junto aos pais e professores, a
ideia de idade mental padronizada psicométricamente, em que a idade passa a ser o principal
marcador de avaliagdo das conquistas, habilidades e competéncias da crianga. E,
conscientizar que a medicacdo da infancia ndo deve ser o caminho principal quando algo
ndo esta condizente ao parametro dos professores e/ou pais.

Inimeras acdes podem ser desenvolvidas quando profissionais da psicologia estdo
inseridos como parte da equipe de especialistas da escola. Contudo, destacamos que ag6es
preventivas devem ser planejadas depois de insercédo, investigacdo e identificacdo do
contexto e da perspectiva dos sujeitos das pessoas sobre o seu desenvolvimento.

Considerar uma acao preventiva sem dialogar com a escola e as familias, principais
agentes do desenvolvimento de uma crianca, é continuar mantendo a sociedade como est4,
exercendo controle e dominio sobre o outro. Por isso, ao se pensar na prevencdo devemos
nos direcionar para 0s sujeitos daquele contexto. A partir disto, podera ser construido, junto
coma comunidade, acBes que atendam as suas necessidades. Logo, a psicologia precisa estar
comprometida com a mudanca daquela realidade, sem impor uma relacdo de poder que
direciona professores, pais e estudantes como agir. A psicologia critica estd muito
interessada no processo de conscientizacdo, pois, a partir disto, as ideias de mudanca e

superacgdo serdo construidas a partir das necessidades da prépria comunidade.

Eixo 2 - Psicologia na escola: acdes para libertacéo

O marco historico da Psicologia antecede sua regulamentacdo em 1962 como
profissdo. Refletir sobre a relacdo entre Psicologia e Educacdo, no Brasil, exige uma
compreensdo das entrelinhas de sua construcdo histérica, isso porque as contradicdes e
superacdo de conhecimento devem ser considerados pelo arcabouco tedrico da educacdo e
da psicologia e também pela atuacdo desses profissionais no processo escolar com olhar
atento nas relacdes e interacdes nesse campo de pratica social (Patias e Gabriel,2011;
Antunes, 2008).

A entrada da Psicologia na Educacao esta presente desde o periodo colonial com
fendmeno psicoldgico colocando sua perspectiva tendenciosa aos interesses dos favorecidos

economicamente. Temas relacionados ao desenvolvimento, aprendizagem, relagbes sociais
38



e comportamento estavam sendo abarcados para compreensdo do sujeito que era analisado
por uma perspectiva quase que deslocada do meio social. Nesse momento, a Psicologia, por
influéncias estrangeiras, passou a avaliar, padronizar e normatizar os comportamentos. Por
meio da avaliacdo psicoldgica que se propds a classificar os sujeitos entendendo seu
comportamento a um ser passivo e receptivo. Principalmente para aqueles que desviavam

dessa proposta, a solucdo seria o tratamento para serem bem ajustados (Antunes,2008).

Pesquisadores, aqui enfocamos na area da Psicologia, propuseram-se a refletir a
construcdo historica da area considerando suas pesquisas cientificas por uma psicologia
escolar comprometida com a educacdo dos filhos das classes mais populares. Obras de Patto
(1981, 1999), Souza (1996), Guzzo (2005, 2006) Cruces (2010), Antunes (2008), Marinho-
Aratjo e Almeida (2014), Nunes, Alves, Ramalho e Aquino (2014) colocaram-se a
questionar, direta ou indiretamente, sobre os projetos de controle social subjugado a

ideologia de classe.

A contribuicdo de Patto (1981; 1999) possibilitou refletir sobre o trabalho do
psicologo na educacéo e na escola, bem como o fracasso escolar e a evasdo dos alunos, junto
a principal demanda da escola para a psicologia, que séo os problemas de aprendizagem. A
autora questionou a pratica da avaliacdo diagndstica de enquadramento das criancas pela
perspectiva do “normal” e do “anormal”, feita por psicologos. Para Reger (1981), ha a
necessidade de uma leitura questionadora, tanto para teoria, quanto para préatica, que precisa
ser refletida a luz da funcéo do psicélogo escolar, pois a ele ndo cabe somente 0s processos

de aprendizagem.

De acordo com Cruces (2010), a influéncia da medicina gerou uma atuacao focada
no bioldgico e a nova relacdo com conhecimentos e praticas proprias da Psicologia trouxe
uma necessidade de profissionalizacdo, ainda que a influéncia da ciéncia estrangeira estava
vinculada ao uso de testes psicoldgicos para diagnosticos de doencas. A autora apresentou
que as demandas da Educacao relacionadas as dificuldades de aprendizagem demarcaram a
Psicologia atuando na formacdo de professores e o desenvolvimento da ideia de
caracteristicas de individualidade. Isso ndo afastava a psicologia da perspectiva médica,

gerando um afastamento para pensar mudancas na realidade.

A articulacéo entre Psicologia e Educac&o foi incorporada na préatica pedagdgica. Por
um lado, o modelo clinico-terapéutico comegou a gerar uma critica ao seu crescimento por

responsabilizar a crianca e a familia pelo fracasso na escola. Por outro, os profissionais da
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Educacdo passaram a buscar formacdo na psicologia para tentar explicar os motivos da
crianca ndo aprender, sem questionar e planejar estratégias para mudar a prética docente, a
metodologia padronizada, para que todas as criancas se enquadrem, ou organizar debates
sobre o sistema educacional desigual, a condigdo morosa de efetivagéo das politicas publicas

para avancgar na qualidade da educagéo.

Uma acdo focada em problemas do individuo, retratada como “hipertrofia da
Psicologia na Educa¢do” requereu dos tedricos uma analise sobre sua atuagado, para conhecer
de fato a escola e os processos de aprendizagem, refletindo as possibilidades de intervencao
da psicologia (Antunes, 2007).

Uma psicologia engajada e participativa ensaia sua atuacdo junto a outros
profissionais em lutas sociais. Algumas mudangas nas produgdes da Psicologia em sua
relacio com a Educacdo comecaram a ser concretizadas. Os questionamentos e
reformulacdes passaram a estar presentes nas intervencdes psicologicas, mas ainda ndo séo
suficientes para romper com a psicologia tradicional imersa nos modelos individualistas de

um sujeito apartado da consciéncia de seu papel social.

Na escola, 0 pensamento critico, contextualizado pela perspectiva historico- cultural,
deve embasar uma compreensdo dialética das relacdes da histdria, cultura e sujeitos,
emergindo uma nova forma de intervir, em que o sujeito esteja imbricado em suas dimensoes
cognitiva, social, emocional e biolégica. Assim, uma critica posicionada do psicologo na
escola passa a construir uma possibilidade de préatica deflagrando e desconstruindo a
psicologia que legitima, justifica uma concepcdo naturalista de escola, sociedade e sujeito
(Marinho-Araudjo e Almeida, 2014).

Diante do exposto, Nunes, Alves, Ramalho, Aquino (2014) fizeram uma pesquisa
mapeando as publicacdes de Psicologia Escolar, na revista ABRAPEE? que ¢ dedicada a
area. A proposta das autoras foi levantar as contribuicdes da Psicologia Histérico-cultural
na teoria e na pratica da Psicologia na escola e concluiram que 0s pressupostos tedricos
desenvolvidos por Vigotski, Luria e Leontiev possibilitam uma pratica que rompe com 0

modelo clinico-terapéutico na educacdo, pois tem como pressuposto um entendimento da

12 ABRAPEE ¢ a abreviatura de Associacdo Brasileira de Psicologia Escolar e Educacional, que tem um
periddico vinculado com periodicidade quadrimestral e formato exclusivamente eletrénico. Possui fonte de
indexacdo nacional e internacional. O acesso esté disponivel no link:
https://www.scielo.br/revistas/pee/iaboutj.htm
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realidade, fornecendo ferramentas para o psiclogo atuar em sua fungéo social. Ou seja, uma
pratica que se compromete com a construcdo de formas em que 0s sujeitos promovem

mudanca do status quo, tragando caminhos de a¢do democréatica e emancipatoria.

Mesmo assim, os inconformismos com as questdes do chdo da escola permanecem,
principalmente, quando a questdo envolvida sdo os processos de aprendizagem que
precedem o desenvolvimento.A questdo que tem assolado é: quando a psicologia, como
profissdo e ciéncia, saltara os obstaculos se posicionando contra a opressdo para uma
mudanca social? J& entendemos a necessidade de uma nova estrutura social, condi¢Ges de
igualdade educacional, considerando as disparidades entre o ensino privado e publico.
Contudo, os psicélogos, em sua maioria, caminham para a atuacdo clinica, aplicando essa
abordagem em outros contextos de atuacdo, mas ainda se vinculando a uma ciéncia que

mantém os sujeitos subalternos as relagdes que o aprisionam.

De acordo com Guzzo (2018), acOes libertadoras implicam em uma acéo de fazer a
Psicologia implementada a forma de viver das pessoas e seu modo de produzir. A dominacao
pelo fator econdmico e social atinge o psicologico por uma relacao de poder outorgada como
dominante. E sobre esta crenca central do neoliberalismo que se faz necesséria a libertago

da psicologia.

Para Maldonado-Torres (2007), um fator colonizador alinha costumes e
conhecimentos formadores de principios e valores na cultura como construcées derivadas
das relacbes de poder. O socidlogo Anibal Quijano (2005) apresentou dois pontos
fundamentais nessa relacdo de poder que gera um aprisionamento na estrutura psicoldgica
das pessoas. Por uma leitura embasada no materialismo histérico-dialético pela analise da
sociedade organizada em classes distintas, em que um grupo se sobrepde ao outro para
manter seus interesses e privilégios. O primeiro ponto diz respeito a dominacao e o segundo

sobre o controle da médo-de-obra, como explanado na citacdo a seguir.

A codificacdo das diferencas entre conquistadores e conquistados em uma
ideia de raca, uma estrutura bioldgica supostamente diferente que coloca uns
em situacdo natural de inferioridade aos outros e que foi levada como
elemento para relagdes de dominagcdo O controle da médo de obra, 0 outro
processo, foi a constituicdo de uma nova estrutura de controle do trabalho e

seus recursos (p.117).
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Quando refletimos sobre a constitui¢do das relagdes entre as pessoas considerando o
contexto socioeconémico- politico percebemos que vivemos em um mundo que tem ideias
para legitimar, justificar e normatizar um pensar a favor dessa estrutura de exploracéo e
dominagdo. As violéncias de género, raca-etnia e classe passam a ser usadas como
instrumento para justificar e legitimar uma organizacdo hierarquica de sociedade (Kessi,
2016).

Refletir sobre o papel do psicdlogo na escola deve enfatizar uma acdo libertadora.
Logo, a ideia de descolonizar a Psicologia esta ligada primeiro ao desenvolvimento das
pessoas pela participacdo social e politica, pois, assim, as acdes de tomada de consciéncia
gerada pelo entendimento da realidade possibilitaram construgdes de uma nova estrutura,
rompendo com esta proposta de intervencdo psicologica baseada na saude clinica-
terapéutica (Martin-Baro, 1996; Guzzo, 2018).

Portanto, as acgdes libertadoras da psicologia na escola rompem com préticas que
exploram, subjugam, oprimem, silenciam os sujeitos em suas relagdes escolares, repetindo
modelos que aprisionam modos de ser e pensar criticamente. A psicologia precisa libertar-
se de si mesma, como disse Martin-Bard (1996). Nessa ideia, entendemos que o meio social
é fator para o desenvolvimento humano e move a participacdo como caminho inicial para

uma libertacdo conscientizada.

Eixo 3 - Relacédo Escola e Familia: desafios para Participacdo

O processo de desenvolvimento das criancas e adolescentes ocorre no meio social
que estdo inseridos em uma rede de interacdo situada em contexto historico e social,
mediando relacdes que deveriam considerar as dimensdes fisica, emocional, intelectual,
social e simbdlica na vida cotidiana em integralidade do sujeito (Vigotski, 2018).

Para isso, faz-se necessario contar com um arranjo de atores, que se
corresponsabilizem por este processo. Neste sentido, a familia e a escola sdo as primeiras
formas de vivéncias em sociedade, espacos onde as criancas e adolescentes se relacionam.
Logo, a parceria entre elas € fundamental, mas, para que isso ocorra, as familias devem
querer estar mais presentes na escola que, por sua vez, precisa construir espagos
participativos com as familias.

Para alguns pesquisadores da Psicologia, o processo de desenvolvimento esta

implicado em valores culturais, sociais, politicos, educacionais influenciando a vida e a
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formacdo de cada sujeito. Mediante isto, ndo se pode considerar s6 a escola ou s6 a familia
como Unico contexto de relagdo de desenvolvimento. Tendo em vista que esse processo
acontece por meio da mediagdo para propiciar o desenvolvimento das fun¢des psicologicas
superiores. Assim, essas diades constituem as principais relacfes sociais que uma crianca e
um jovem vivenciaram durante longos anos de sua vida, e investigar as relaces familiares
e escolares sdo fundamentais para compreensao do desenvolvimento humano (Guzzo, 1990;
Polonia e Dessen, 2005; Reali e Tancredi, 2005; Oliveira e Marinho-Araudjo, 2010).

Para Bassanezi (2013), as familias tém papéis a desempenhar em véarias dimensdes:
econdmica, educativa, efetiva, protecdo, social, todas em busca de fornecer e garantir o
desenvolvimento. O papel da familia para a escola esta fundado nas expectativas de uma
cultura baseada no imaginario de vida burguesa.

Ariés (1981) apresentou a historia social da crianga e da familia iniciando pelo fato
das criancas serem consideradas como pequenos adultos, é depois na distin¢do que a crianca
passa a ser compreendida em sua fase de desenvolvimento chamada infancia. Porém, este
livro nos auxilia a desenhar a relacao escola-familia. Comecando pela familia como motriz
econémica, em que todos os membros ajudavam na organizagao e manutencao do trabalho.
Depois, a familia fica desprovida da manifestacdo de afetos e sentimentos, sendo ela uma
organizacdo social. A religido passa a transformar as relagdes familiares despertando
aconchego nas familias que passam a educar os filhos. A escola surge pela necessidade
disciplinar-moral-religiosa, fazendo a transi¢éo posteriormente aos conhecimentos técnicos.
A problematizacéo feita pelo autor apresentou em suas entrelinhas um corte género e classe,
tendo em vista que somente familias abastadas enviavam seus filhos (meninos) para a escola.
Apesar de ndo destacar um corte étnico-racial, a partir de uma leitura critica, entendendo os
cortes temporais apresentados no livro, pode-se compreender, baseado na histéria-social,
que os estudantes eram predominantemente brancos (Aries, 1981).

Para Yamamoto (2007), enfrentar as questdes sociais, em uma perspectiva critica,
deveria assegurar um posicionamento frente as contradicGes do capital e suas relacdes de
trabalho. Todas as tensdes que envolvem essa relacdo, materializadas no contexto social,
tém suas representacdes no cotidiano escolar e familiar. O desenvolvimento de uma reflexdo
critica ao discurso da escola esta simbolizado pelas idealiza¢Ges de familia nuclear burguesa
e de concepgdes politicas que excluem sujeitos que nao estdo enquadrados em um padréo,
propagando, assim, a manutencdo das desigualdades sociais e das relagfes de poder na vida

cotidiana.
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Decerto, a reflexdo neste eixo aponta para a necessidade de se compreender as
relacGes que estdo envolvidas entre as familias e a escola, entendendo os desdobramentos,
percursos, expectativas e perspectivas desta relacdo. A necessidade da escola conhecer o
cotidiano dos seus estudantes, requer uma aproximacdo das suas familias e uma relacéo
dialdgica pelas perspectivas de cada um, de como pensam sua realidade, seus sentimentos
frente aos desafios encontrados na educacdo dos filhos, na impoténcia que as familias e
escola enfrentam no processo de aprendizagem da crianca, nas interagdes conflituosas que
emergem na convivéncia e, assim, juntas, a escola e a familia irdo tracar um caminhar em
parceria, que considere o respeito e dignidade de cada sujeito em seu papel social.

Entender esses cotidianos € importante para acompanhar 0 processo de
desenvolvimento em suas dimensdes sociais, emocionais, psicologicas, cognitivas,
biologicas colaborando com os profissionais da rede de protegéo as criancgas e adolescentes,
no entanto, enfatizando a interdependéncia dos processos psicoldgicos e sociais nos eventos
e indicadores do desenvolvimento da crianca e adolescente (Guzzo, Marques, Machado,
Tizzei, 2007).

Algumas diades sdo relacionadas a escola, separamos trés que consideramos
principais, neste momento: professor-estudante, escola-familia e aprendizagem-
desenvolvimento. A escola tem em sua natureza de existéncia o estudante, sua funcao
pedagdgica esta na relacdo da aprendizagem dos conhecimentos, que se distingue do
processo mecanico de memorizar contetdo. A aprendizagem e o desenvolvimento sdo
chaves no processo de compreensdo do sujeito. Este processo dialético e complexo
caracteriza varias transformacdes das quais destacamos: a natureza e a cultura, a integracao
das dimensdes do desenvolvimento (social, cognitivo, bioldgico, emocional) e a
aprendizagem como forca impulsionadora do desenvolvimento das funcGes psicologicas
superiores (Bernardes,2009; Duarte, 2013; Toassa, 2013; Vigotski,1996/ 2018).

Sobre a relacdo escola-familia, compreendida e defendida nesta ordem por nos por
ser esta uma das fungdes sdcio pedagdgica exercida na e pela escola e também, por ser este
um processo de formacdo e desenvolvimento dos sujeitos que estdo vinculados na unidade
escolar. Pesquisadoras tém investigado como essa relacdo social tem se apresentado no
contexto escolar e nas producdes cientificas da psicologia. Para Oliveira e Marinho- Araujo
(2010), a escola e a familia tém objetivos diferentes no desenvolvimento de seus papéis,
mas, em comum, compartilham a agdo de desenvolver as criancas para que sejam criticas,

participativas e produtivas. Que uma marca na relacdo familia-escola é a culpabilizagdo do
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outro e a aproximacao acontece geralmente por situacfes- problemas no contexto escolar.

Nesta direcdo, Albuquerque e Aquino (2018) destacaram que uma das principais
demandas relacionadas as queixas escolares esta direcionada para o tipo de participacdo da
familia no processo de escolarizacdo dos filhos. Outro destaque apresentado pelas autoras nas
analises sobre a relacdo familia-escola ndo apontavam para a¢do ou intervencdo da psicologia
escolar, confirmando que a auséncia do psicologo na escola gera uma lacuna sobre o papel
deste profissional na educacdo, apesar de entendermos que a lei 13.935/19 ndo esta
implementada de fato em todo territ6rio nacional.

Entendendo estas tensdes, Freitas (2018) desenvolveu sua investigacdo de pesquisa
na desconstrucao desses paradigmas que perpassam a relacéo familia e escola que, em geral,
estdo demarcadas por julgamentos morais e violentos, preconceitos que geram conflitos e
distanciamento entre esta diade. No processo de mudanca dos paradigmas existentes na
concepcdo dos profissionais da escola e das familias, a experiéncia de um programa
municipal gerou rupturas na maneira de pensar destes gerando uma aproximacdo da
realidade vivida pelas familias.

A investigacdo de Souza, Andrada, Pissolatti e Venancio (2013) indica que a relacao
escola-familia apresenta adversidades para superar a polarizacdo do lugar da escola em seu

significado e sentidos para as familias, dificultando a relagéo.

O questionamento que perpassa esta em no caminho para que escola e familia se
articulem para um processo participativo e integrado, mais profundo e alinhado na relacéo.
Resende e Silva (2016) fizeram um levantamento dos documentos e legislacdo para
compreender como a relacdo familia-escola estava contemplada legalmente e assim
podemos entender se ha interesse do Estado para essa aproximacéo e concluiram que nao ha
um incentivo direto e concreto para a articulacéo e parceria entre escola e familia, pois isso
tem dependido de iniciativas proprias da unidade escolar e das familias que tendem a néo
ser continua. Apesar da legislacdo e documentos apontarem para uma relacdo compulséria
e superficial, direcionada a informacGes,perceberam que a cooperacdo tem sentido de
corresponsabilidade, que a articulacdo entre escola-familia envolve tensdes relacionadas a
protecdo da crianca e que legalmente é atribuicdo da escola promover a integracdo da

comunidade. O desafio encontrado estd em como operacionalizar a integracdo dos papéis.

Entretanto, ao pensar na integragéo e articulagéo necessita-se de uma participagéo
mais integrada entre escola e familia. A LBD destaca que isso acontece por meio da gestdo

democrética do ensino, buscando que as “vozes” da comunidade possam ser representadas.
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A questdo estd em como regulamentar essa participacdo. Uma analise simples, considerando
a conjuntura politico-social-econdmica-histérica, mostra que as familias da maioria dos
estudantes estdo ligadas a escola publica. Considerando a realidade dessas pessoas, percebe-
se que a organizacgdo social do trabalho oferece uma flexibilidade minima para interacdo

com vistas para articulagcdo conjunta no acompanhamento da vida escolar dos filhos.

O Ministério da Educacdo em continuidade pensando nessa comunidade escolar
representativa criou um “programa de fortalecimento dos conselhos escolares”, espago em
que a participacao deve acontecer refletindo a escola, a sociedade e as formas de organizagao
da comunidade escolar. Mas, o fato é que a relacdo entre as classes trabalhadoras, escola e
familias, ainda ndo esté fortalecida e regulamentada pelo Estado como prioridade.

Inspirada neste levantamento dos documentos e legislagéo, direcionamos uma busca
para entender como esta previsto a participacéo das familias no contexto da escolar na Lei de
Diretrizes e Bases (9.394/96), o Plano Nacional de Educacéo (13.006/14), o Plano Estadual de
Educacdo em Sao Paulo (16.279/16) e o plano municipal de Educacdo. O que mais contemplou
reflexdes sobre a familia foi o plano nacional de Educacao que orienta a importancia de uma
relacdo estreita entre escola e familia, reconhecendo que uma associacdo de pais e 0
fortalecimento dos grémios estudantis favorecem a democracia.

Guzzo (1990) discute que a aproximacdo da escola com as familias era uma
necessidade na tarefa e busca pela promoc¢do do desenvolvimento infantil. O autor aponta
também que a informac&o aos pais sobre os problemas dos filhos distancia os estudantes da
escola, pois 0s mesmos sdo encaminhados para fora do espaco escolar, ou seja, ndo se propde
uma integracdo e formacao para a participacdo das familias.

Enguanto a escola se sente pressionada pelas familias, as familias se sentem coagidas
pela escola. O processo de participacdo ainda acontece de maneira incipiente relacionado a
valores morais que visam o controle do comportamento. Nesta direcdo, Dantas e Mezzalira
(2020) apresentaram propostas de ac¢do no fortalecimento da relacdo familia e escola que
direcionam para conscientizacdo dos papéis, transformacdes das relagdes cristalizadas por
democraticas, incentivo da integracdo na comunidade escolar e discussdo sobre as diferentes
formas de acolher e proteger as criancas.

A psicologia escolar, ao mediar as relagdes escola-familia, esta considerando a
importancia dessa parceria para o desenvolvimento da crianca. As relagdes com foco nos
processos participativos e na emancipagdo dos sujeitos possibilitam refletir sobre a

aprendizagem e o desenvolvimento, os papéis de cada um e a construcdo de espacos de
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integracdo com préticas libertadoras e emancipadoras.

Compreendemos que a mediacdo € uma complexa relacdo entre sujeito-meio-
relacbes que constituem o sujeito por um processo dialético de interagdo para a
transformacéo das relacGes e/ou representacdes sociais (Aguiar e Ozella, 2013).

Sobre a participacdo, nos alinhamos ao conceito e estudos realizados por Montero
(2003; 2009) que apresentou a participagdo como um dos processos psicossociais de apoio
ao fortalecimento da comunidade que o apoio fortalece os sujeitos. Assim, entendem que
podem se unir para superar as necessidades vivenciadas, passando a problematizar e tomar

consciéncia no percurso de uma desideologizacéo.

A autora elencou algumas categorias que apoiam o fortalecimento e que
estdoincluidas na participacdo. Entendemos que todas as categorias estdo interligados e ndo
acontecem de maneira coordenada, uma apos a outra, e sim de forma imbricada dentro de
uma totalidade dindmica como estratégia para libertacdo. O esquema a seguir mostra essas
categorias (id, 1996; 2009).

Figura 1: Esquema de categorias que apoiam o fortalecimento na comunidade

Participacéo

identidade

Comunitaria Conscientizacdo
Fortalecimento
Comunitario
Enfrentamento
Politizacdo das relagdes de

controle do poder

Crescimento Autogestdo

Fonte: adaptado de Monteiro (1996;2009)
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A participacdo estd presente em todas as estratégias e é fundamental para validagdo
psicopolitica das necessidades e tomada de decisBes. A participagdo é antes de tudo uma acdo
politica na compreensdo do coletivo pela responsabilidade social. A participacdo, que tem viés
educativo reunindo ensino e aprendizagem, desenvolve comunicagdo horizontal entre as
pessoas e permite uma reflexdo critica e dialégica (Montero, 1996).

Pensar a participacdo é principalmente entendé-la em suas dimensdes dentro de uma
sociedade, considerando o papel das pessoas na acdo de exercer realmente a democracia no
que tange o desafio de se tornar uma sociedade civil, que tem seus direitos garantidos a partir
da reflexdo, necessidade e decisdo das proprias pessoas sobre o que é necessario para uma
comunidade com valores sociais como solidariedade, confianca e seguranga, como afirma Fals
Borda (1998), exercendo “uma economia, baseada em programas alternativos e uma politica,
que enfatiza a radicaliza¢do da democracia”(p.230).

De acordo com a exposi¢do de Jimenez-Dominguez (2008), a participacdo deve ser
considerada e distinguida em trés niveis: participacdo politica, participacdo cidadd e
participacdo comunitaria, que se diferenciam a partir de suas expressdes, podendo ser uma
participacdo oriunda de manipulacdo até as que apresentam iniciativa e gestdo sobre o
desenvolvimento das decisdes, gerando uma autogestdo em beneficio do bem-comum. O
avancgo para se chegar a essa participacdo ocorrerd quando se redefinir a participacdo como
levantamento e preocupacéo das situacdes das pessoas para discusséao e decisdo dos problemas,
como eles afetam suas préprias vidas, e encaminhar sobre diferentes formas de resolucéo por
meio da participacdo de todos.

A conscientizacdo € uma geradora participacdo e compromisso, segundo Freire (1980)
que refletiu sobre trés dimensdes ou tipo de consciéncia. A primeira como consciéncia semi-
intransitiva marcada por certa passividade caracterizada pelo conformismo. A segunda, uma
consciéncia transitiva-ingénua, € o inicio do processo de tomada de consciéncia, no qual o
sujeito passa a entender a opresséo e seu lugar nesta esfera de dominacédo. Por fim, a terceira
dimensdo refere-se a uma consciéncia transitiva critica, em que a conscientizacdo da realidade
em que esta inserida e 0 comprometimento com a superacdo das condicdes objetivas adversas
movem esses sujeitos para a transformacéo da sociedade.

Esta ultima seria 0 estagio do comprometimento na participacdo como principio da
gestdo democratica e efetivacdo do direito a Educacdo e cidadania garantido na Constituicdo
Federal (Brasil, 1988). Assim, a participagdo, aléem de ser fator de prote¢éo ao desenvolvimento

humano também é pressuposto na garantia do direito por uma Educacdo de qualidade,
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entendendo assim que a colaboracdo estd diretamente imbricada na participagdo, como
destacado por grifo desta pesquisadora, conforme artigo 205.

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada
com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Meireles (2020) apresentou um levantamento conceitual e histdrico sobre democracia
e participacdo em que este sempre foi um grande desafio devido aos interesses e ideais politicos
na busca do controle da populagéo estabelecendo formas de participagéo limitantes que geram
desinformacéo e desinteresse a grande parte da populagéo.

A gestdo democrética e a participagdo comunitaria incidem na aprendizagem de uma
autonomia como acdo do sujeito. A participacdo é aprendida e também formativa no
desenvolvimento comunitario. O fato de que ndo sera possivel melhorar a qualidade da
educacgdo sem a participacdo popular esta posto desde 2011, como explica Gadotti (2013) ao
referenciar a Primeira Conferéncia Nacional de Educacdo em que se discutiu a gestdo
democratica arraigada de certas concepgdes de Educacdo, enquanto natureza pedagdgica
(Gadotti, 2013).

A gestdo democratica para a educacdo como direito constituido na lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB), apds muitas lutas e reivindicac6es, foi assegurada juridicamente
pelos principios da obrigatoriedade, gratuidade, igualdade e liberdade (Brasil, 1988; 1996,
Saviani, 2002). Ainda assim, uma pedagogia participativa se aproxima lentamente do cotidiano
das escolas.

A construcdo da escola como espaco social de desenvolvimento, requer uma forma de
organizacdo e fortalecimento do seu grupo para juntos lutarem pelo direito fundamental a uma
educacdo de qualidade. Diante dessas reflexdes teoricas, demarcarmos que é papel da
Psicologia, por meio de uma andlise critica, dialética e dialégica mediar 0s processos
participativos das familias na escola e, assim, construir no acompanhamento do

desenvolvimento infantil pelos agentes: professora-familia- psicéloga.
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CAPITULO II

METODO
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2.1. Fundamentos Metodoldgicos

Adotamos como compromisso ético e politico a mudanca da realidade que age para
libertacdo das pessoas oprimidas por uma estrutura social, conforme cunhado por Martin-
Bar6 (1998). Portanto, a ciéncia deve estar a servico da vida humana, da promocéao do bem-
estar e de seu desenvolvimento.

Entendemos ser fundamental no método apresentar a perspectiva ontoldgica e
epistemoldgica. Primeiro pela compreensdo de sujeito como ser social, real, concreto,
dindmico e historico, que esta inserido em contextos que o constitui dialeticamente em uma
sociedade permeada por relagdes desiguais e de exploragéo (Tonet, 2016).

Com isso, uma forma de construir uma teoria do conhecimento, a partir desse ser social,
capturando a légica existente da sua prépria realidade concreta, esta em compreender,
interpretar e refletir a realidade vivida o mais proximo possivel dos sujeitos para que se
possa apreender e elaborar um plano tedrico a partir de uma visao da totalidade.

Nesse sentido, é possivel interpretar os significados da relacéo e da dinamica de vida,
ou seja, a concepgdo de ciéncia e de sujeito esta diretamente relacionada a perspectiva de
mundo que estamos comprometidos em construir.

Ao investigarmos o lugar da familia na escola buscamos, por meio do didlogo e da
participacdo nos espacgos coletivos, ouvir as vozes, compreender seu lugar de fala e o
envolvimento que possuem para discutir o desenvolvimento de suas criangas em seu
cotidiano de vida. Entendemos que o0 aparente desta relacdo esta revelado e o vinculo,
construido pela insercdo desta pesquisadora na escola, aprofunda-se ao compreender as
articulacdes e tensdes existentes entre a escola e a familia.

A analise entre a realidade do nosso campo de pesquisa (a escola), do objeto de estudo
(a relacdo escola-familia), e o recorte da totalidade que faremos para constar o lugar de
participacdo das familias envolve o cotidiano escolar e nos permite construir uma linha
argumentativa no conhecimento cientifico.

Esta € uma pesquisa de carater qualitativo, compreendendo as familias e profissionais
da escola como co-participantes, em suas inter-relacdes sociais, representando suas
subjetividades na producdo de sentidos e significados. A necessidade de uma maneira
diferente de pensar a pesquisa considerando que os pesquisadores e 0s sujeitos da pesquisa
necessitam refletir a realidade considerando os contextos que estdo inseridos a partir da
maneira como as pessoas compreendem.

Conforme apontado neste trecho Gonzalez-Rey (2002):
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A epistemologia qualitativa € um esfor¢o na busca de formas diferentes de
produgdo de conhecimento em Psicologia que permitam a criacdo teorica acerca
da realidade plurideterminada, diferenciada, irregular, interativa e histérica que
representa a subjetividade humana (p.26).

Enfatizar que ha rigor e cientificidade na pesquisa qualitativa é defender uma
maneira diferente de fundamentar e construir pesquisas que envolvem a compreensdo dos
sujeitos sociais, embasado em uma compreensdo critica e interpretativa nas analises
considerando a voz dos sujeitos sobre o seu lugar, papel e a¢cdes na estrutura social.

A elaboracdo cientifica, nessa investigacao, se difere de principios epistemoldgicos
positivistas, pois estd acompanhada de reflexdes capazes de sustentar mudancas no
desenvolvimento da producdo do conhecimento. Assim sendo, escolnemos as lentes dos
fundamentos no materialismo histérico-dialético para refletir as desigualdades que
determinam espacos, papéis e relacbes das pessoas envolvidas nessa pesquisa. A
compreensdo de sujeito é de um ser historico e social, que a0 mesmo tempo que constrdi a
historia é constituido por ela (Tonet, 2016). O nosso olhar sobre o sujeito e como ele
compreende, se posiciona e desenvolve seu papel em relacdo a vida e aos inimeros desafios
que vivencia, possibilitou organizar e refletir a participacao.

Para desenvolvermos uma pratica que efetive a atividade psicologica, recorremos a
metodologia da Pesquisa Acéo-Participacio (PAP) cunhada por Fals Borda!® (1987) e
defendida por alguns outros autores como: McTaggart (1997), Tripp (2005), Montero
(2000), Guzzo (2020), demonstrando que sujeitos conscientes de sua realidade, se envolvem
NOS processos participativos para mudar seu contexto de vida.

A escolha pela PAP tem como propdsito a promog¢édo da mudanca social. Primeiro,
porque inicia com o reconhecimento do contexto mais ampliado e com a insercdo da
pesquisadora no cotidiano. Segundo, devido ao desenvolvimento do vinculo e confianga,
pela interacdo com os participantes, construindo uma acdo e reflexdo investigativa em
cooperacao e colaboracéo.

Neste sentido, a PAP tem em seus participantes, sujeitos ativos e também
construtores da pesquisa com foco na discussdo da vida social, logo, é uma pesquisa que

investiga a realidade a partir de seus participantes. Alguns principios sdo seguidos no

3 para maior compreensdo sobre as fases do autor buscar em: Cichoski, P. (2020). A pesquisa-acdo na obra de
Orlando Fals Borda: contribui¢es para repensar o desenvolvimento rural. Recuperado em:
http://tede.unioeste.br/bitstream/tede/4989/5/Pamela_Cichoski_2020 pp.15-37
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desenvolver deste tipo de pesquisa, sdo eles: 1) relacdo sujeito- objeto; 2) tomada de
consciéncia; 3) respeito ao saber popular; 4) acdo como elemento central da formagéo; 5)
participacdo (Guzzo 2020).

Com uma proposta de partir da realidade, este tipo de pesquisa se distancia do
sentido de coleta de dados para que haja participacdo, fortalecimento e pertencimento no
desenvolver de uma consciéncia que avanca para uma acdo politica conforme apontou
Jimenez-Domingues (2008) e Fals Borda (1998). Assim, 0s sujeitos passam a agir,
contribuir, encaminhar e tomar as decisdes em coletivo.

Entendemos a PAP como fundamento metodoldgico e assim sendo tornar-se uma
ferramenta de proposta critica que problematiza e constr6i conhecimento a servico da
populacdo. Este tem sido o compromisso do Grupo de pesquisa Avaliacéo e Intervencédo
Psicossocial: Prevencdo, Comunidade e Libertacdo (Gepinpsi) em suas acGes e producdes.
Inserido no cotidiano da escola, propde pensar, junto a comunidade escolar, possibilidades

de superacédo no enfrentamento da organizacao social que oprime e violenta

Os trés fundamentos adotados nos permitem uma reflexdo ontologica e
epistemologica pela perspectiva critica no fazer da pesquisa qualitativa. O materialismo

historico-dialético nos possibilita perceber que o processo histérico e social dos

participantes, sendo a pesquisadora também sujeito da pesquisa, requer uma abrangéncia
sobre a totalidade comum que vivemos e como o sujeito esta envolvido na realidade e busca
por compreendé-la.

A pesquisa acdo-participacdo como ferramenta para que expressdo das

subjetividades esteja em um espaco de fala, reflexdo e convivéncia, ou seja, a participacao
acontecendo para pensar mudancas da realidade desigual, entendendo e assumindo a co-
responsabilidade nas questdes que nos envolve enquanto sujeitos e sociedade.

A pesquisa qualitativa considerada, a partir da epistemologia qualitativa (Gonzalez

Rey, 2002), como interpretacdo do fendmeno, na realidade, pelas lentes da subjetividade dos
sujeitos na totalidade que nos envolve. A compreensdo dos significados e o0s sentidos
construidos pelos sujeitos e os desafios enfrentados em suas vivéncias pode sustentar as

transformacdes necessarias na sociedade e na producdo do conhecimento.

Esta proposta de acdo investigativa € possivel devido a presenca da pesquisadora no
dia a dia da escola, permitindo o acompanhamento do desenvolvimento dos estudantes por

meio da escuta das familias buscando o conhecimento produzido e vivenciado por esses
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sujeitos.
2.2. Contexto e Cenario

Esta pesquisa tem como campo uma escola pablica municipal na regido noroeste
de uma cidade no interior do Estado de S&o Paulo. Para contextualizar a realidade que nos
envolve nas reflexdes, entendemos ser necessario apresentar a situacdo de pandemia por
covid-19, os dados oficiais de politicas de assisténcia social que encontram a populacéo
dessa regido e, por fim, caracterizacao da escola como cenario da pesquisa que se desenvolve
inserida no Projeto ECOAR e realizada em periodos de pré-pandemia e pandemia.

Em marco de 2020, a Organizacdo Mundial da Satude (OMS) declarou estado de
contaminacdo pandémica pela Covid-19. O modo de viver foi transformado, produzindo
mudancas abruptas em todos. No Brasil, esse momento proporcionou uma Visao
descortinada da realidade social, que ja era desigual e marcada por violéncias, violagcdes de
direitos e marginalizacdo da maioria da populacéo.

As demandas do isolamento fisico e social requereu a ado¢éo de politicas e medidas
emergenciais que atendessem a salde, educacdo, trabalho e emprego, tecnologia, direitos,

entre outros.

A situacdo gerada pela pandemia trouxe uma instabilidade econdmica e sanitaria
afetando a saude fisica e psicologica pela doenca, fome, medo da morte e isolamento social.
A demonstracdo das prioridades defendidas foi regida por interesses de exploracao, lucro,
acumulacao de riquezas fazendo que a defesa da vida fosse uma questéo de privilégios e ndo
de direito constitucional (Costa e Mendes, 2020; Sparemberger e Becker,2020).

De acordo com o boletim do Conselho Nacional de Secretaria de Saude (CONASS),

no Brasil, mais de 652 mil**pessoas morreram por Covid-19. O estado de S&o Paulo possui o
maior numero de pessoas no pais que perderam suas vidas contaminadas pelo virus, sendo
superior a 165 mil*>. Em Campinas, municipio de realizagdo desta pesquisa, os boletins

epidemioldgicos estdo sendo atualizados semanalmente e chegamos a mais de 4.900 Gbitos™®.

Campinas é classificada como metrépole pelo novo REGIC — Regido de influéncia

YCentro de Contingéncia do Estado para monitorar e coordenar acdes contra a propagacgio do novo
coronavirus.Dados atualizados em marco de 2022. Disponiveis em: https://www.seade.gov.br/coronavirus/
1> Centro de Contingéncia do Estado para monitorar e coordenar agdes contra a propagagéo do novo
coronavirus. Dados atualizados em margo de 2022. Disponiveis em: https://www.seade.gov.br/coronavirus/

16 Departamento de Vigilancia Sanitéria de Campinas, Boletim Epidemiolégico. Dados atualizados em marco de
2022.Disponiveis em: https://covid-19.campinas.sp.gov.br/
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das Cidades — configurando um dos principais centros urbanos do pais e o primeiro
municipio que ndo é capital, e possuindo uma populagdo estimada em 1.213.792 habitantes
(IBGE, 2020).

A adocdo do Plano S&o Paulo visou avaliar a proliferagdo do virus e a dindmica da
vida dos moradores do Estado por uma organizacao de fases por nimeros de contaminados.
A flexibilizag&o do isolamento social, chamado inicialmente de quarentena, seguiu o decreto
estadual n® 64.994. A divisdo demonstrava o nivel de gravidade enfrentado, em cinco cores:
azul, verde, amarelo, laranja e vermelha em que a representacdo do normal controlado era a
primeira cor (azul) e o alerta maximo era a ultima (vermelho).

Os decretos e resolucdes da Secretaria Municipal de Educacdo (SME) em margo de
2020 suspenderam as aulas presenciais'’. A fim de uma reorganizacéo, as ferias e os feriados
foram antecipados e nesse interim uma plataforma online do Google sala de aula foi
viabilizada para manter os estudantes vinculados a escola.

O acesso a esta plataforma, disponibilizado para todos os estudantes, ndo previu
condicdes de inclusdo social e digital, pois muitos ndo conseguiram de fato fazer uso da
plataforma virtual. A auséncia de equipamentos compativeis ou por chip de acesso a internet
foram situacdes enfrentadas pelos estudantes. Se o celular da familia permitisse instalar a
plataforma, o chip movel oferecido pela prefeitura ndo tinha cobertura de acesso ao bairro
de alguns estudantes. A realidade de acesso a internet foi pesquisada pelo IBGE (2019) e ja
revelava o grande desafio vindouro pois 4,1 milnhGes de estudantes da rede pablica no Brasil
ndo apresentavam condi¢fes econdmicas e disponibilidade de servicos, em circunstancia de
uma crise global como a pandemia, 0 acesso dos estudantes aos servigos oferecidos atraves
da escola demonstraram visivelmente o atraso aos meios tecnolégicos da educacéo brasileira

A SME criou um e-mail institucional de acesso, senhas, logins, entregou chip de dados
para acesso a internet, entregou tablets e chromebooks para alguns estudantes do Gltimo ano
da educacéo béasica, mas ndo ouviram as necessidades da comunidade escolar promovendo
a permanéncia do baixo nivel de participacdo das pessoas em discutir a propria situacéo que

os afetam na vida cotidiana.

7 Decreto Municipal n° 20.768 de 16 de marco de 2020 - Dispde sobre a suspenséo de todas as atividades
escolares nas Unidades Educacionais que comp8em o Sistema Municipal de Ensino de Campinas. Disponivel
em: http://www.campinas.sp.gov.br/uploads/pdf/777048637.pdf

18 pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua. Acesso & Internet e & televisdo e posse de telefone
movel celular para uso pessoal em 2019. Disponivel em: https://biblioteca.ibge.gov.br/ visualizacao /livros/

liv101794 informativo.pdf
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O contexto de falta de estrutura e investimento adequado, as desigualdades sociais
vivenciadas pelos estudantes e suas familias, as limitagdes de inser¢do tecnoldgica ficaram
evidentes na escola pablica. O desemprego das familias dos estudantes fez com que a escola
colocasse o foco na solidariedade e luta por direitos basicos como auxilio emergencial e
alimentacdo. As familias, apesar do medo, desejavam o retorno das aulas, como constatado
pela escola no mapeamento comunitério realizado e registrado no projeto pedagdgico.

Um auxilio alimentagdo foi mobilizado pelos professores, gestores e funcionarios
que fizeram campanhas solidarias de arrecadacdo de alimentos e materiais de higiene. A
ajuda municipal e o auxilio emergencial do governo federal vieram depois e ndo foram
suficientes, inicialmente, para todos que estavam em situagdes de vulnerabilidade.

Enquanto algumas escolas de iniciativa privada conseguiram dar continuidade as
suas atividades escolarizadas de maneira remota, as escolas publicas vivenciavam 0s
inimeros desafios de informacdo em defesa da vida e construcdo de um aprendizado
tecnoldgico aos que tinham acesso, exercendo, assim, uma pedagogia social.

As condic6es enfrentadas pela escola, campo desta pesquisa, concentrou-se na luta
por uma educacdo que assegura o direito das criancas a aprenderem, mas, antes disso, que
ela ndo morresse de fome ou contaminada pelo virus. Desde entdo, buscou contactar
estudantes pela principal vinculacdo via plataforma Google Sala de Aula, mas os canais de
comunicagdo como WhatsApp e redes sociais eram 0s mais compativeis tecnologicamente e
acessiveis para as familias.

As escolas fechadas para aulas presenciais e abertas por meio remoto nao
alcancaram todos os seus estudantes em 2020. No ano seguinte, vivenciavam Varios sinais
de retorno presencial compulsério, mesmo com o carater de negacdo da vacina pelo governo
federal.

No inicio desta investigacdo (2018-2019), estavamos, semanalmente, na escola de
maneira presencial. Durante a pandemia (2020 - 2021), nos inserimos no cotidiano escolar
por meio remoto, buscando colaborar na identificacdo das necessidades vivenciadas pela
comunidade.

Por meio do projeto ECOAR, como proposta de acdo da Psicologia na Escola,
voltada ao desenvolvimento de agbes preventivas e enfrentamento as violéncias,
consideramos intervengdes no enfrentamento a pandemia junto com a escola. O Projeto faz
parte do Programa do Risco a Protecdo, desenvolvido pelo Grupo de Estudos e Pesquisa:

Avaliacdo e Intervencéo Psicossocial: Prevencdo, Comunidade e Libertacdo (Gepinpsi), na
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PUC- Campinas.

O ECOAR iniciou em 2014 em cinco escolas municipais, solicitado por supervisores
e técnicos da Educacdo do NAED-Noroeste!®, para que a Psicologia colaborasse com a
escola no enfrentamento das inimeras violéncias vividas pelos estudantes em uma regido de
altos indices de vulnerabilidade. No decorrer dos anos, a presenca da psicologia na escola
foi colaborando nas construcdes de reflexbes e intervencGes para se pensar 0
desenvolvimento e aprendizagem no contexto da vida cotidiana. Com o apoio e validacao
dos professores, outras escolas solicitaram a presenca da Psicologia e, em 2021, ampliou-se
para outra regido da cidade totalizando 21 unidades escolares municipais, com uma equipe
de 46 pessoas, em que 22 sdo psicélogas e 24 estudantes de Psicologia em estagio
supervisionado em Psicologia Escolar Educacional no altimo ano.

Com a presenca da Psicologia nas escolas municipais de Campinas, a rede de apoio
e luta pela insercdo desses profissionais na equipe técnica das escolas tem sido apoiada e
ampliada com a parceria dos profissionais da Educacdo diante dos desafios encontrado para
regulamentacéo e implementacdo desta politica publica cunhada pela lei 13.935/19.

O municipio que estamos tem 252 escolas organizadas em: Centro de Educacgéo
Infantil — Nave Mae?° (29 unidades), Centro de Educacao Infantil (133 unidades), Entidades
de Educacdo Infantil®® (44 unidades), Ensino Fundamental (19 unidades), Ensino
fundamental e Educacdo de Jovens e Adultos —EJA (18 unidades), Ensino Fundamental
Integral e EJA (3 unidades), Escolas de Educacéo Integral (2 unidades) e EJA (4 unidades).

Para essa investigacdo, estamos em uma Escola Municipal de Ensino Fundamental e
Educacdo de Jovens e Adultos, localizada na regido noroeste. O projeto esta nesta unidade
escolar desde 2014 e esta pesquisadora-psicéloga inseriu-se desde 2015 construindo elos
para defesa da Psicologia na escola.

Em relacdo a regido que engloba a escola, identificamos que ha o menor nimero de
habitantes e maior concentracdo de pobres (sem renda ou com renda de 1 a 3 salarios

minimos), no municipio, conforme apresentado na tabela abaixo.

19 A SME apresenta-se em Nucleos de Acdes Descentralizadas (NAED) nas regides da cidade.
2 projeto que prevé a participagdo do setor privado como gestor de equipamentos escolares construidos pelo poder

publico. Instituido pela Lei Municipal n® 12.884, o Projeto ‘“Nave-mae “integra o Programa de Atendimento
Especial a Educacdo Infantil (PAEEI) ampliando a oferta de vagas na educagdo infantil Disponivel em:
https://anpae.org.br/ibero_americano_iv/gtl/gtl Comunicacao/CassiaDomiciano _ GT1 _integral.pdf

2! Organizactes Ndo Governamentais financiadas com dinheiro pblico devido a auséncia de vagas na educacéo

infantil do municipio. Disponivel em: https://compromissocampinas.org.br/ongs-sao-alternativa- a-falta-de-vagas-
na-educacao-infantil-em-campinas-sp/
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Tabela 1: Rendimentos das pessoas em relacéo ao total de habitantes por regido

Regido Até 1 la3 3ab 5a10 10a15 | 15a20 + 20 Sem

Salario | Salarios | Salérios | Salarios | Salarios | Salarios | Salarios | Renda
Minimo | Minimo | Minimo | Minimo [ Minimo | Minimo | Minimo

Leste 6,72 26,11 15,91 21,61 6,94 6,90 6,23 9,57

Noroeste | 15,45 50,59 10,60 4,26 0,41 0,24 0,15 18,29

Norte 10,67 3909 |1481 |1405 |3,65 331 | 2,43 11,99

sul 12,23 424 |1518 |1244 |233 169 |1,06 12,65

Sudoeste | 13,89 48,25 | 13,43 6,04 0,59 028 0,12 17,39

*ndmeros em porcentagem
Fonte: Seplama - Censo 2010
As informacgdes contidas na tabela revelam que 33,74% das familias na regido
Noroeste estdo sem renda ou tém até um salario minimo. Isso implica na necessidade de
efetivacdo das politicas publicas de renda para essa regido, sendo essa populacdo que
compdem as comunidades escolares, ou seja, essa € a representacdo da situacdo de

sobrevivéncia das criancgas das escolas publicas dessa regido .

Importante caracterizar a regido com esses dados, mesmo existindo uma
desatualizacdo censitaria nos dados do censo demogréafico aplicado em 2010, que deveria
ser atualizado em intervalos de decénios, mas que , devido a pandemia, a coleta foi adiada.
Ao considerarmos a “sintese de indicadores sociais”?? de 2020, que procura levantar e
sistematizar informacdes sobre familias, educacéo, trabalho, renda e moradia da populacéo,
constatou-se que o processo de reducdo de renda da populacéo brasileira, com baixa insercéo
no mercado de trabalho formal e 0 aumento da informalidade, cresceu. Sendo maior para a
populacdo negra, em que as mulheres sdo o grupo de género mais afetado, refletindo uma

desigualdade historica de género e raca.

Podemos pensar que a populacdo com menos direitos trabalhistas e seguridade em

relacdo a sua renda estd nas camadas mais vulneraveis. Assim, apontamos que ha um

22 Sintese de indicadores sociais: uma analise das condicdes de vida da populagdo brasileira.
https://www.ibge.gov.br/estatisticas/sociais/saude/9221-sintese-de-indi
cadores-sociais.html?edicao=29143&t=sobre

Disponivel

em:
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distanciamento de acesso a direitos nessa populacao.

Um exemplo dessa realidade esté na efetivacdo do cadastro tnico (CadUnico), para
programas sociais, que foi regulamentado pelo Decreto Federal n® 6.135/2007. Esse
instrumento de coleta de dados serve para identificar familias de baixa renda, permitindo
cadastrar e elaborar um perfil socioeconémico das familias em situacdo de vulnerabilidade
de renda. O perfil das familias é caracterizado por: renda, situacdo de trabalho, distribuicéo
etaria, escolaridade e género. Apos esse cadastro, algumas familias conseguem acessar
politicas publicas dos programas sociais (Brasil, 2007).

Com a pandemia, inimeras familias ndo conseguiram ser assistidas no inicio do
cadastro para o auxilio emergencial devido a gravidade gerada na reducdo de familias no
programa bolsa familia levando a um carater de assistencialismo no governo atual. Uma
reparacao social de excluséo para populagédo explorada que, devido a sua classe, raga-etnia
e género permanece marginalizada na historia desse pais (Garcia, Pandolfi, Leal, Stocco,
Borrego, Borges, Oliveira, Lang, Andrade, Salazar, Menandro, & Spolander, 2021).

De acordo com o Plano Municipal de Campinas da Assisténcia Social®® (PMAS
2018-2021), a regido noroeste esta inserida entre as trés regides do municipio, contemplando
o total de 75% das familias cadastradas no CadUnico e a que apresenta menor renda média
familiar das cinco regides. Isso fica evidenciado com a alta frequéncia dos estudantes na
escola dessa regido, pois a escola pode ser considerada com uma das poucas atividades da
crianca e devido a questdes ligadas as refeicdes diaria.

Em virtude da pandemia, algumas familias tiveram preocupac6es para além do
acesso das aulas remotas para seus filhos, pois ndo conseguiam prover a alimentacdo dos
filhos em casa. Na unidade escolar em que estamos, cerca de 75% das responsaveis pelas
criancas sao mulheres majoritariamente negras, com trabalhos de faxineiras, cuidadoras de
criangas ou no comércio. A tabela abaixo apresenta a quantidade de familias por regido e o
valor da renda informada que equivale a 45% do salario minimo da época.

Tabela 2 - Distribuicdo das Familias no Cadastro Unico por Regido

Regido N° de familias | Representacdo % | Renda Média
das familias
Leste 8.069 10,5% R$ 347,48
Noroeste 17.234 22,5% R$ 231,80

2 Estudo da realidade de campinas e suas contradicdes para subsidiar o Plano Municipal de Assisténcia Social de
Campinas 2018-2021. Disponivel em: https://smcais-vis.campinas.sp.gov.br/relatorios/estudo -da-realidade-de-
campinas-e-suas-contradicoes-alguns-elementos-para-subsidiar-o
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Norte 11.396 14,9% R$ 319,51
Sudoeste 19.257 25,2% R$ 290,69
Sul 20.562 26,9% R$ 280,72
Total 76.518 100,0% R$ 285,02

Fonte: Seplama - Censo 2010

Relevante destacar que, junto ao desafio de condic@es basicas de sobrevivéncia da
populacdo, o municipio tem uma organizacdo dos servigos municipais com distribuicdo
territorial distinta para as politicas publicas de saude, de assisténcia social e de educacéo,
sendo este um fator de dificuldade para se integrar as politicas de atencdo a infancia de
maneira intersetorial. Exemplificando essa situacdo, uma escola (politica de educacgéo)
situada na regido noroeste, pode ter a politica de satde na regido sudeste e de assisténcia na
regido norte. Logo, a participacdo em reunides intersetoriais para discussdo de casos das
criancas que estéo sendo assistidas pelo Conselho Tutelar, CREAS, unidade basica de satde
e pela escola se desencontram por questdes ligadas a planejamento e dinamica de trabalho
em cada regido. O mapa a seguir demonstra a divisdo das regides municipais , sendo possivel
perceber que a regido em roxo, em que desenvolvemos a pesquisa, faz margem com a regido
em amarelo e em azul, ocasionando essa desarticulacdo das acdes voltada a protecdo e a

promocé&o garantida dos direitos da crianca.

Figura 2: Mapa por regido do municipio de realizacédo da pesquisa
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Fonte: Site da Prefeitura Municipal de Campinas

Outra informacdo que julgamos importante para contextualizar o cenario desta

escola é a politica de habitacdo na regido. A relagdo de moradia nesta regido é a segunda
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com maior nimero de loteamentos e conjuntos habitacionais. Ou seja, alguns estudantes
dessa escola moram nesses conjuntos. Esses territorios sdo condizentes com pessoas da
classe trabalhadora de baixa renda, pois 0 acesso a habitagdo ocorre de maneira gratuita ou
com custo baixo. Precisamos considerar as lutas dessa populacdo para ter seu direito
garantido de acesso a moradia, j& que é uma regido caracterizada por situagdes como
invasdes, barracos, moradias em &reas de riscos e auséncia de saneamento basico.

No gréafico abaixo, esta apresentado a distribuicdo dos nucleos de moradia por
loteamento e conjuntos habitacionais do municipio. Sendo um total de 222 loteamento e
conjuntos que sé&o acompanhados pela Secretaria Municipal de Habitacdo (SEHAB), destes,
55 estdo localizados na regido noroeste, representando 25% da moradia popular da cidade.

Gréfico 1: Nucleos residenciais, loteamentos e conjuntos habitacionais, com
nameros de domicilios/lotes, divididos pelas regides administrativas de

Campinas

]384

NORTI SU| LESTH NOROESTE SUDOESTE

NuUCioos residenciars, 1oteamantos ¢ conpuntos habitacionals

Fonte: - SEHAB 2018

A regido, que era cercada de chacaras, sitios e distante do centro urbanizado na
busca por trabalho, comegou a se organizar e a reivindicar centros de saude, escolas,
saneamento basico e transporte publico. As primeiras escolas da regido foram conquistadas
pela luta dos préprios moradores (Silva,2011).

A escola, campo desta pesquisa, foi fundada em 1981 e tem 980 estudantes
matriculados em 2021, sendo a terceira escola com maior quantidade de matriculados das
escolas municipais. A escola contempla os segmentos de ensino fundamental 1(1° ao 5° ano),
fundamental 2 (6° ao 9° ano) e a EJA (Educacdo de Jovens e Adultos), com funcionamento

nos trés turnos manha, tarde e noite em que a ordem dos turnos representa a ordem
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apresentada dos segmentos. Possui uma area** de quase 6 mil m? com espaco fisico
descentralizado e esta localizada proxima a um dos poucos espacos publicos de lazer do
bairro. Uma area verde que tem sido utilizada para trafico de drogas, afastando os moradores
deste espaco.

Essa unidade educacional atende a 3% geracdo da comunidade local, alguns
professores deram aulas para avés, filhos e atualmente estdo dando aula para os netos de
algumas familias. A escola ndo possui quadra poliesportiva sendo utilizado um pequeno
espaco nos fundos do terreno para a préatica de educacdo fisica. Fora da sala de aula, as areas
comuns sdo organizadas por quantidade de estudantes e precisam de cronograma e
planejamento para ser usada, pois ndo comporta a todos em cada turno.

Uma escola com uma estrutura em trés pavimentos, em terreno de pequenas
elevagdes e declives. No nivel mais elevado, ficam 3 salas de aula, 2 banheiros, uma pequena
biblioteca e o espaco improvisado para atividades das aulas de educacao fisica, além da sala
para equipe de prestadores de servicos de limpeza. No segundo nivel: 6 salas de aula,
cozinha, refeitdrio, sala de informatica, sala de professores com 2 banheiros, 1 sala de
recursos para criancas acompanhadas pela Educacao especial, 1 laboratdrio de ciéncias em
preparacdo, 3 banheiros para estudantes, sendo 1 adaptado para pessoas com deficiéncias de

locomocdo, um espaco coberto usado no intervalo e atividades culturais.

A escola possui também uma area administrativa que conta com 4 salas: para o
diretor, os vice-diretores, a secretaria, as orientadoras pedagdgicas e 2 banheiros. Em geral,
as reunibes com nucleos familiares acontecem nesses espacos. No nivel mais baixo do
terreno: 3 salas de aula, um parquinho e um espaco para jogos e aula ao ar livre construido
em 2019. Por fim, na parte de maior declive do terreno, o espaco tem sido usado como

estacionamento para os profissionais da escola.

Familias e estudantes reconhecem a escola pelo comprometimento e assiduidade
dos professores, além da preocupacao com o desenvolvimento dos estudantes. Na pandemia,
a escola se tornou a representacdo do Estado na localidade, suprindo necessidades de
cadastros, acesso a equipamentos, encaminhamento a politica de assisténcia social e ponto

de apoio para distribuicdo de cestas basicas.

2 Area calculada pelo Google Earth pelo link https://www.google.com.br/intl/pt-BR/earth/
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2.3. Participantes

Participaram desta pesquisa 42 familiares dos estudantes do fundamental I, sendo
estes participantes do mapeamento. Além disso, 18 familiares desse grupo participaram do
encontro das familias com a pesquisadora refletindo sobre o desenvolvimento infantil e
participacdo. Contudo, por ser uma investigacdo que evoca a participacdo na busca em
apreender a relacdo entre escola e familia, temos como participantes secundarios da pesquisa
os professores e gestores do mesmo segmento. Consideramos como critério de escolha dos
participantes os familiares dos estudantes do 1° ano (em 2020) que acompanhamos no ano
seguinte (2021), quando os filhos avancaram para o 2° ano. Assim, foi possivel atender o
carater preventivo que o projeto ECOAR se propfe, caminhando junto aos agentes do
desenvolvimento da crianca.

2.4. Instrumento, Fontes de informacao e Procedimentos

Considerando que os instrumentos sdo ferramentas que nos auxiliam na apreenséo das
expressdes dos participantes e que todos 0s envolvidos na pesquisa qualitativasao em si fonte
na producdo das informacdes (Rossato e Martinez, 2018), organizamos esta parte em quatro
fases da investigacao e apresentaremos a seguir um esquema demonstrando cada uma.

Figura 3: Fases da Pesquisa

Fase 1l Fase 2
" R Documental
Apresentacio e autorizacio . : -
. (Projeto Pedagogico; Livro de
da pesquisa registro e ocorréncia dos
( Escola, NAED e Familias) estudantes: Dirios de Campo)
Fases da
Pesquisa

Fonte: autoria propria

Fase 1: Apresentacao do projeto de pesquisa

O projeto de pesquisa foi apresentado para a escola, para 0 NAED e para as familias.
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Primeiro, agendou-se uma reunido com a gestdo da escola para uma conversa sobre a
proposta de investigacdo da pesquisa, para alinhamento por ser uma continuidade das
proposituras da pesquisa de mestrado®. Uma apresentagdo em slides com as principais
informacdes (fundamentos tedricos, objetivos, participantes e método) foi organizada e,
apos ser apresentado, abriu-se para comentarios, perguntas e sugestoes.

Os gestores colocaram a importancia da tematica e da contribuicdo frente aos desafios
enfrentados por professores e familias. Devido ao carater preventivo da investigacgéo,
apresentado e fundamentado pela pesquisadora, sugere-se que os participantes fossem as
familias dos estudantes dos anos iniciais (ensino fundamental 1) e a gestdo compreendeu que
o ciclo 1 (1° ao 3° ano) seria mais indicado. Assim sendo, foi acordado o grupo de familias
do 1° ano.

Em outro momento, marcou-se a reunido com os professores para apresentacdo da
proposta de pesquisa seguindo a mesma dindmica feita com a gestdo. Eles apontaram a
relevancia e urgéncia do tema e se colocaram a disposicdo para participar e contribuir.
Questionaram a possibilidade de abranger toda a escola, mas dentro dos limites de tempo,

ndo foi possivel atendé-los.

Ap0s autorizacdo da escola, seguimos para uma conversa com o supervisor do NAED.
O mesmo procedimento foi realizado e recebemos como feedback a urgéncia do tema para
Educacdo e os grandes desafios encontrados, principalmente para que houvesse uma
participacdo real das familias nas escolas. Ficou encaminhado que passariam para o

representante regional, que responde pelo NAED e a autorizacdo seria enviada por e-mail.

Os documentos de autorizacdo?® foram assinados pelo diretor da escola, pelo
supervisor e representante regional do NAED e anexadas na submissdo do projeto ao Comité

de Etica em Pesquisa?’.

Fase 2: Documental

A utilizacdo da pesquisa documental possibilitou entender como a escola planeja a

insercéo e participacdo das familias nos documentos oficiais. Nesta fase, utilizou-se o Projeto

% Silva, S. S. G. T. (2017). Escola e Familia no Enfrentamento a Violéncia: Psicologia no Ensino Fundamental. Dissertagdo de Mestrado.
Centro de Ciéncias da Vida. Pontificia Universidade Catdlica de Campinas. Campinas, SP. Disponivel em: http://tede.bibliotecadigital.puc-
caérf\pinas.edu.br:8080/ispui/bitstream/tede/999/2/soraya%20sousa%20qomes%ZOteIes%ZOsiIva

P

% As autorizagdes encontram-se nos apéndices 2 e 3.

%" O parecer consubstanciado do Comité de Etica em Pesquisa encontra-se no anexo 1.
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pedagogico (PP), o Livro de Registro de Ocorréncias dos estudantes (LRO) e os Diarios de
Campo como fontes de informacdo. A compreensdo destes documentos possibilitaram
entender o lugar das familias em seus espacos de participacdo e compreender os caminhos que
a escola desenha para se relacionar com as familias.

O corte temporal para o PP foram os quatros anos (2018, 2020, 2021 e 2022) de pesquisa
em campo. Os dois primeiros representaram o periodo antes do coronavirus e os dois ultimos
anos atravessados pela pandemia. O acesso aos PPs aconteceram por meio online?®,

A resolugdo municipal da Secretaria de Educagdo n°16 de 2018 estabeleceu como
compromisso publico a consulta do projeto pedagdgico pela sociedade, sendo
disponibilizado em uma plataforma digital pelo site da prefeitura. Abaixo na figura
demonstramos o layout de acesso publico a consulta do PP, apos inserimos as informacoes
do ano pesquisado e 0 nome da escola para busca do documento. Este processo foi realizado
em todos os anos de consulta e organizado em tabela para anélise.

Figura 4: Imagem da péagina inicial de consulta do Projeto Pedagdgico on-line da
Secretaria Municipal de Educacao

). Projeto Pedagbgico on-line SR

Versio V4210

Acesso ao sistema

Acesso Publico

Fonte: Secretaria Municipal de Campinas

O livro de registro de ocorréncias dos alunos (LRO) foi escolhido por ser um
documento de registro das acdes cotidianas da escola em relacdo aos estudantes, buscando
resolucdes com as familias e equipe de professores. Foram analisados 0s anos de 2018 e 2019,
sendo solicitados a escola e disponibilizados imediatamente pela equipe gestora. Uma leitura

geral foi realizada no local, para verificacdo da presenca das familias no documento, apds esta

% projetos Pedag6gicos municipais estdo disponiveis no site: https://pponlinesme.campinas.sp.gov .br
[login.php ?status=3
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confirmagéo iniciamos a organizagéo para analise. Nos foi pedido uma solicitagdo por escrito?
justificando fins cientificos o uso e retirada do livro de registro. Entendemos a importancia
deste documento para compreensdo das acdes que envolvem a relagdo da escola com as
familias e seus modos de participacao.

Os Diérios de Campo foram registrados pela equipe do ECOAR refletindo o cotidiano

escolar, as analises das relacdes e contradicBes da vida concreta no cenario da pesquisa. No
total, foram 200 diarios de campo produzidos e armazenados no banco de dados do ECOAR®,
um drive Google online. Destes, 40 diarios foram separados por conter situa¢fes envolvendo
as familias e 12 utilizados por expressarem processos de reflexao das familias sobre a escola e
participacdo sendo identificados pela data e anos de producdo. Algumas anotacfes em
cadernos, mensagens e audios de WhatsApp foram utilizados nessa construcdo reflexiva-
interpretativa, como recursos para apoio e auxilio dos diarios de campo, quando entendemos

ser necessarios e estdo identificados, de acordo com o carater da fonte de informagéo.

Fase 3: Mapeamento das Familias

O mapeamento® é um instrumento usado no ECOAR e devido a pandemia foi
pensado e construido no Google Forms e disponibilizado online com objetivo de caracterizar
0 contexto desenvolvimento infantil e a participacdo pela perspectiva familiar. Neste
momento, foi oportuno entender como a pandemia afetou o cotidiano dos estudantes, por isso,
possui 5 dimens@es: composicdo familiar, rotina familiar, adaptacéo a plataforma, impactos
da pandemia e participacdo na escola. No primeiro momento, as familias tinham o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) explicando a pesquisa, 0 contato da pesquisadora
e a pergunta se aceitariam participar constavam no termo e o aceite no formulario tinha carater
obrigatério para continuidade no acesso do instrumento online. Apds o aceite, as familias
tinham acesso a mais cinco se¢oes direcionadas pelas dimensdes apresentadas acima, sendo
a primeira secdo o TCLE e depois as cinco se¢bes com um total de 24 perguntas. O convite e
link do instrumento para participacdo voluntaria, foi construido pela pesquisadora e discutido
coma orientadora e demais psicdlogos da equipe ECOAR balizadas por questdes do cotidiano

da prética na escola e divulgado via grupos de WhatsApp das familias dos estudantes do 1°

% O documento de solicitagdo encontra-se no apéndice 4

% 0O termo de solicitacdo para acesso ao banco de dados do ECOAR encontra-se no anexo 3

3! para mais compreensao sobre 0 mapeamento do ECOAR, buscar em Guzzo, et al (2019). Préticas promotoras
de mudancas no cotidiano da escola publica: projeto ECOAR. Rev. Psicol. IMED [online]. 2019, vol.11, n.1, pp.
153- 167. ISSN 2175-5027. http://dx.doi.org/10.18256/2175-5027.2019.v11i1.2967 .
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ano em que as professoras fazem parte.

Fase 4: Encontro com as Familias

Os encontros aconteceram em 2020 e 2021. Foram realizados 9 encontros com
duracdo de 60 minutos cada. Participaram 10 mdes dos estudantes do 1° ano em 2020 e 7
maes e 1 pai dos estudantes do 2° ano em 2021, totalizando 18 familias participantes. Os
encontros em grupos estavam apoiados em um roteiro disparador influenciado e adaptado
pelo instrumento do PACED?®. As perguntas tinham por objetivo auxiliar na conducio das
conversas para 0s dois grandes temas dos encontros: desenvolvimento da criangca e
participagdo das familias na escola. Um convite foi construido com as datas e horarios dos
encontros e repassado pelas professoras as familias nos grupos de WhatsApp das turmas.

2.5. Consideracdes Eticas

O projeto foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa, formalizado
na Plataforma Brasil e tem como registro de CAAE 45635721.8.0000.5481 com parecer
numero 4.680.336, conforme determinado pela resolucdo n° 510/16 do Conselho Nacional
de Saude, que versa sobre diretrizes e normas a respeito da Etica aplicada as pesquisas em
Ciéncias Humanas e Sociais envolvendo seres humanos.

Essa resolucéo enfatiza o seu reconhecimento para a ciéncia brasileira. As pesquisas
em Ciéncias Humanas e Sociais tém sido enquadradas em pressupostos éticos distintos de
sua natureza investigativa. Ha necessidade de procedimentos especificos que envolvem o
contexto social, a perspectiva dos participantes e do pesquisador apreendido por meio de
uma andlise qualitativa. Concordamos com Guerriero e Minayo (2019), ao destacarem sobre
0 avanco com uma resolucdo propria para as Ciéncias Humana e Sociais que tém objetivos

e procedimentos distintos das pesquisas de modelo biomédico.

% PACED é a sigla para Parent’s Appraisal of Child Early Development traduzido e adaptado pela equipe do
Laboratorio de Avaliacdo e Medidas Psicologicas (LAMP). O instrumento busca informages sobre a crianga a
partir da familia, professores e da prépria crianga.
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CAPITULO 111
RESULTADOS E ANALISE
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Uma vez concedidas as autorizagdes do Comité de Etica em Pesquisa, as fontes de
informacdes possibilitaram construir um corpus de resultados organizado em cada fase.
Entdo, vale considerar que a prerrogativa neste referencial teérico ndo se baseia nos modelos
instrumentais que sdo ferramentas na busca dos sentidos (Gonzalez, 2018). A analise acontece
pela compreenséo do contexto e dos elementos que se relacionam e aqui acrescentamos
considerar a perspectiva dos sujeitos. Os dados obtidos foram trabalhados por meio da analise
construtiva- interpretativa, proposta desenvolvida por Gonzélez-Rey (1997).

Esta proposta requer da pesquisadora uma dindmica de pensamento, criacdo e
interpretacdo geradores de nexos sobre os diversos fendmenos que afetam os sujeitos. Uma
representacdo dos sentidos e significados convertidos em categorias na busca pela
elaboragéo tedrica (Gonzalez Rey, 1997/ 2002).

Os materiais foram organizados e interpretados, formando unidades de sentidos
refletidos na elaboracdo das informacdes construidas em campo para acessar a configuracao
real da relacdo escola e familia, pelo carater dialético, ensaiando alguns destaques das
contradicdes e superacOes pela perspectiva psicoldgica.

Apos explicarmos os instrumentos, fontes de informacdes e procedimentos, incluindo
a etica na pesquisa, consideramos importante sintetizar essas interligacdes entre os objetivos
da tese, técnicas e procedimentos, pois 0 processo de analise requer este movimento de
avancar e rever os caminhos que se propds construir. Assim sendo, o quadro a seguir
apresenta uma sintese das informacdes proferidas anteriormente.

Quadro 1: Quadro-Sintese dos objetivos, técnicas, procedimentos e

Participantes da pesquisa:

Objetivo Geral: Contribuir para o processo de participacdo das familias na escola.

Objetivo Especifico Técnica Procedimentos Participantes
Caracteri Mapeamento e [ Realizado pelo Google Familias;  Equipe
aracterizar O |encontro com | Forms e disponibilizado | Ecoar
contexto de | familias para as familias pelos | (pesquisadora-

. grupos de WhatsApp. Os | psicologa e
desenvolvimento das encontros com as familias | estagiérias)
criangas pela por via remota (online).
perspectiva da
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familia;

Entender a
participacéao na
escola para a familia;

Mapeament
0 e
encontro
com as
familias

Realizado pelo Google
Forms e disponibilizado
para as familias pelos
grupos de WhatsApp. Os
encontros com as familias
por via remota (online).

Familias; Equipe de
Psicologia do Ecoar
(pesquisadora-
psicologa e
estagiarias)

Investigar 0s espacos
de participagdo das
familias no cotidiano
escolar;

Projeto
Pedagogic
0;

Foi realizado analise dos PPs
de 2018 a 2021

Professores, Equipe
de Psicologia do
Ecoar
(pesquisadora-
psicologa e
estagiarias)

Compreender a
relacdo escola-familia
pela perspectiva da
psicologia critica;

Livro de
registro e
Formacéo
com
professores

Analisado o livro de
registro de ocorréncias dos
alunos dos anos de 2018 a
2021, com foco na
articulagdo  com as
familias;
Encontro com
professores para discutir a
relacdo e participacdo das
familias sob suas
perspectivas; e os DC que
refletiram
momentos entre escola e
familias

Familias e Professores

Apontar elementos de
acdo da Psicologia
que contribuam para
a participacdo da

familia na escola;

Diarios de
campo

Diarios de campo - Escrita
reflexiva sobre o cotidiano
da escola na relagdo com as
familias

Equipe de
Psicologia do Ecoar
(pesquisadora-
psicologa e
estagiarias)

Fonte: autoria propria
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3.1.Analise Documental

3.1.1. Projeto Pedagdgico

“Nao podendo tudo, a pratica educativa pode alguma coisa”

(Freire, 1997/2021, p.113)

As escolas delineiam seus projetos pedagdgicos, lancando mdo da proposta de
Educacdo que adotam, em geral, demarcando uma visdo de escola, de educacdo e de
sociedade. De acordo com Penteado e Guzzo (2010), duas visdes opostas envolvem 0s
projetos pedagogicos das escolas. Uma pela I6gica de reproducdo materializada pelo ideal de
eficiéncia e (re)produtividade, mantendo relagGes de poder e a garantia de uma ordem social
em desigualdade; outra visao, pela proposta de escola emancipadora, considerando o caréater
reflexivo-participativo, a fim de estimular a conscientizagdo e pensamentos critico do
contexto que esté inserido.

O projeto pedagdgico é o documento que revela o plano de acao alinhado a estrutura
curricular, na busca de cumprir as metas planejadas para um determinado ano letivo. Sua
perspectiva politica esta na expressdo pedagdgica da escola com efetivacdo na realidade de
existéncia do estudante, entendendo-o como sujeito coletivo em suas dimensbes do
desenvolvimento (Antunes e colaboradores, 2003).

A partir disso, pode-se compreender a concepcdo de Educacédo e sociedade adotada
pela unidade escolar. Neste documento deve constar os fundamentos ético, politico, social e
pedagdgico para a formacdo dos sujeitos, em suas aprendizagens, atribuidos a proposta de
articulacdo do conhecimento e acompanhamento do desenvolvimento das criancas e
adolescentes.

Um projeto pedagogico deve ser emancipador, envolvendo o que Martin-Bar6 (1997)
conduziu como préatica em direcdo da transformacao, das pessoas e da sociedade requerendo
os direitos e bem-estar negados. Quando uma proposta estad fundamentada na execucdo de
tarefas sem refletir os problemas que afligem uma sociedade oprimida, o desenvolvimento
dos sujeitos passam a expressar o conformismo e passividade em suas condi¢oes de vida.

A parceria entre Psicologia e Educacdo na construcdo desse documento se fortalece
no processo de tomada de consciéncia. Cabendo a psicologia participar do movimento de
pensar a escola e suas praticas de maneira coletiva com a comunidade escolar para definir
caminhos para superacao das dificuldades frente aos desafios encontrados (Penteado e Guzzo,

2010).
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Essa construcao esté colocada no manual de referéncias técnicas da Psicologia na area
educacional-escolar. Apresentado como uma das fungdes das psicologas na educacéo basica
com contribuicdes nas dimensdes subjetivas (psicolégicas) presentes na realidade escolar
(CFP, 2019). A Psicologia possibilita a inclusdo de aspectos do desenvolvimento psicolégico
no planejamento escolar, entendendo que o projeto pedagdgico nos oferece mais do que
conhecer sua organizagdo, estrutura fisica ou informagdes quantitativas dos estudantes,
professores da dindmica de funcionamento e indicadores de avaliagdes nacionais.

A escola, campo desta investigacdo, tem o Projeto Pedagdgico disponivel para
consulta puablica, por acesso on-line. Uma implementacdo que ocorreu em 2015,
definitivamente, ap6s um periodo de transicdo, quando todas as escolas municipais de ensino
fundamental foram inseridas na plataforma digital nomeada de sistema Integre®. Neste banco
de dados, a gestdo de cada escola, por meio de um login e senha, insere as informacgdes no
projeto pedagogico seguindo as diretrizes e normas delineadas para educacdo municipal.
Destaca-se que os professores, também possuem login e senha, alimentando o sistema com
atualizacdo de seus dados profissionais e informacdes escolares dos estudantes.

Para esta analise, optou-se pelos projetos pedagogicos decorrentes dos anos de 2018
até 2021, em que os dois primeiros anos configuraram a realidade presencial e os dois Gltimos
periodos de aulas remotas ou hibridas, devido a pandemia por Covid-19. Assim, buscou-se
identificar o lugar da familia®* nestes documentos, tendo em vista que a participacdo na vida
escolar dos filhos configura um indicador de protecdo ao desenvolvimento da crianca.

Os projetos foram acessados e utilizou-se como palavra de busca familia. Apds uma
leitura inicial, percebeu que era preciso ampliar para outras variacdes presentes nos

documentos definindo mais trés palavras de busca: familias, familiar e familiares, que foram

adicionados por entendermos que todas as reflexdes contemplavam a relacdo entre escola e
familia. Na selecdo e organizacdo dessas informacGes outra palavra se destacou nos
documentos. A palavra “pais”, que, apesar da menor frequéncia apresentada em relacdo a
palavra familia, representa a mesma categoria que buscamos analisar.

Nessa linha de pensamento, foi realizada, de maneira separada, a busca pela palavra

#0 sistema Integre, desenvolvido em plataforma WEB, faz a gestio da Rede Escolar e o Gerenciamento Eletronico
de Documentos (GED) outras informagdes podem ser acessadas no site da prefeitura municipal pelo link
https://www.campinas.sp.gov.br/noticias-integra.php?id=35726

3 Adotaremos o uso da palavra familia, pois reconhecemos que todos 0s membros estdo envolvidos de maneira
significativa no contexto social de educacdo e desenvolvimento. Contudo, destacamos que as maes sao maioria
como responsavel pedagdgica e cuidado da crianca.
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“pais” e posto em paralelo com a palavra familia e suas varia¢fes. Com essas informacdes,
passamos a construir 0s passos seguintes na organizagdo de um corpus da pesquisa seguindo
pela selecdo do trecho, depois 0 espaco de participacdo e uma interpretacdo das unidades de

sentidos. Abaixo, a figura apresenta 0 movimento construido.

Figura 5: Esquema da construcéo do corpus do Projeto Pedagdgico

Projeto Pedagogico ACESS0 205
2018-2021 —>| documentos pela via
online
|
v

Descritor de busca:
familia, familias,
familiar e familiares,
em paralelo a palavra
pais

v

Fonte: autoria prépria

Na busca pela compreensdo dos espagos participativos das familias na escola,
entendeu-se que era preciso considerar se a escola integrava a familia, por isso, a busca pela
frequéncia da palavra familia no projeto pedagogico e a reflexdo sobre essa representagéo foi
um indicador importante. No grafico a seguir nomeado de “Frequéncia da palavra familia e
pais no Projeto Pedagdgico entre os anos de 2018-2021" representamos o crescimento da

familia nas reflexdes da escola. Escolhemos utilizar nGmeros naturais, e ndo porcentagem.
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Grafico 2: Frequéncia das palavras familia e pais no Projeto Pedagdgico entre os anos
2018 - 2021

Frequéncia da palavra familia e pais
no Projeto Pedagogico entre os anos 2018-2021

Familia Pais 1326
540
240 30
65 48 42
30
2018 2019 2020 2021

Fonte: autoria prdpria

Nos anos de 2018 e 2019, quase quadruplicaram as reflexdes sobre familias. Em 2020
e 2021, com a pandemia por covid-19, a escola moveu-se na constru¢do de uma parceria mais
integrativa e envolvida com as familias, considerando-as como principais mediadoras na
relacdo estudante-escola. Neste momento, a escola passou a acessar dimensées para além da
escolarizacdo curricular, pois outros fatores afetaram as condi¢des de vida dos seus
estudantes. Por meio de uma andlise dialética, consideramos que 0 movimento crescente da

relacéo escola-familia envolveu trés fatores.

O primeiro fator, atribuido ao quadro completo da gestdo no ano de 2019,
potencializando as funcdes e a geréncia da unidade escolar. A composicdo da gestdo, nesta
escola, tem 5 func@es atribuidas (1 diretor, 2 vice-diretores, 2 orientadoras pedagogicas). Em
2014, o diretor, que estava na escola por 10 anos, se aposentou, sendo a vaga preenchida em
2016 por uma diretora com pouco tempo de concursada no municipio e, em 2018, ela solicitou
remocao da escola. A orientadora pedagogica do segmento da manha (ensino fundamental |
— 1° a 5° ano) também solicitou remoc¢do em 2017 e a orientadora pedagogica do segmento
da tarde e noite (ensino fundamental 11 — 6° a 9° ano e EJA — Educacdo de Jovens e adultos)
assim fez em 2019. Todas estavam em periodo probatdrio e na busca por melhores condigdes
de trabalho ou territérios menos vulneraveis pediram transferéncia.

Ribeiro e Vovio (2017) refletiram sobre migracdo dos profissionais da Educacgdo no
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po6s-probatdrio. As escolas em territdrio com maior vulnerabilidade social acabam por ter uma
transitoriedade de seus profissionais gerando uma conex&o entre vulnerabilidade social do
territério e o desenvolvimento escolar dos estudantes, ja que a construgdo do vinculo entre
equipe escolar e comunidade se torna temporaria.

Essa analise possibilitou compreender que mudancas constantes na equipe de
profissionais da escola afetam diretamente o desenvolvimento do projeto pedagdgico. Isso
fragiliza a organizagéo da escola e o enfrentamento das dificuldades de aprendizagem que
envolvem o universo escolar com impactos direto nos aspectos da dignidade da vida das
populacdes mais empobrecidas.

A escola, em 2018, teve o cargo de diretor assumido pelo atual diretor e a equipe
contava com um vice-diretor com pouco mais de 1 ano de gestéo. Esta situacdo foi apontada
no Projeto Pedagdgico da escola que descreveu a dificuldade na execucdo do trabalho “com
uma equipe gestora reduzida e afetando a prestacdo de um servico de qualidade que a
comunidade merece” (PP, 2018).

Em 2019, assumiram os cargos duas profissionais, uma como vice-diretora e a outra
como orientadora pedagogica, para 0 segmento da manhd. Faltava ainda uma orientadora
pedagdgica para o fundamental Il e EJA, ndo sendo preenchida por concursada e sim,
temporariamente, por uma professora do quadro da escola. Apos anos de desfalque, a gestao
estava com todas as suas funcdes atribuidas.

No trecho do DC a seguir, refletimos sobre a formacdo dessa equipe gestora e a

importancia da formac&o continuada caracterizada por essa gestao.

“A impressdo que tenho é que o conhecimento académico ndo parece ser 0 que 0S movem e
sim a proposta de uma escola que oferega mais condices estruturais, pedagogicas, acesso
cultural, social para seus estudantes, essa é a escola que querem construir. Todos fizeram ou
estdo na pds-graduacdo e tem em seus projetos de pesquisa refletir sobre a escola em suas
relacdes sociais. Uma escola que faca sentido, uma escola de pertencimento comunitério. A
busca pela pratica fundamentada na compreensao da realidade social, que massacra essa
populagdo tdo vulneravel, estava sendo discutida por cada um deles em cada espaco que
ocupavam. Serd mesmo que minha leitura esta condizente e o que impulsiona a prética destes
educadores-gestores € uma escola que emancipa? Eles consideram que o professor-educador
deve continuar estudando, fazer pés-graduacdo, especializagBes, ndo parar de estudar e
refletir teoricamente sobre as condi¢@es de desenvolvimento para uma escola de qualidade .
Uma gestdo que pensa o projeto de escola e Educacdo para além da curricularizacdo dos
contetdos” (DC, 02/2019).

Com a gestdo escolar (completa), o fortalecimento na discussdo/constru¢do de um
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projeto pedagdgico coletivo para a realidade daquela unidade escolar passou a ser pautado
em reunides de trabalho docente coletivo (TDC). As possibilidades de levantamento das
estratégias para enfrentamento dos desafios no cotidiano escolar passaram a ser ampliadas
considerando “quem eram os sujeitos da escola?”’ (PP, 2019). As indagacdes sobre
ferramentas para alinhar questdes como: contexto social, didlogo, participacdo e humanizacdo
na Educacdo passaram a permear os espacos de encontros dos professores e nds da psicologia
estdvamos envolvidas nesses espacos e contribuimos com reflexdes e as devolutivas que
fazemos em cada semestre, todos 0s anos desde que entramos nesta escola.

O segundo fator foi associado a pandemia, que imputou a escola um movimento de
voltar-se mais para as familias. A comunicacdo com as familias foi intensificada por inimeras
circunstancias, a escola precisava e queria saber onde e como estavam seus estudantes, apos
a suspensao das aulas presenciais. As vulnerabilidades sociais afetaram as pessoas e na escola,
as familias sofriam com inUmeras auséncias como: emprego e renda, alimentagdo, moradia,
vestimentas e esses fatores que impactaram a vida dos estudantes.

O fazer pedagdgico buscava conhecer as necessidades do estudante e de sua familia,
mas, agora, por uma outra perspectiva. Uma busca intencional e dialogada aproximava a
escola da realidade das familias e de seus estudantes exigindo dos professores a construcéo
de uma pratica pedagdgica mais participativa e coletiva. O PP (2021) apontou que 0S
profissionais da escola buscavam se vincular as familias, para além da necessidade de uma
aprendizagem do conteudo. A escola passou a vivenciar uma pedagogia intensa e mais social,
0 comprometimento com a vida, a defesa pelos direitos, o exercicio da tolerancia e o processo
de conscientizacdo foram constantemente vivenciados e moviam os professores.

Um caminho em construcdo, que nao estava pronto, em que cada passo dado pela
escola buscava avangar em um passo por vez. De acordo com Bell, Gaventa e Peters (2020),
para Freire, a pratica possibilita mudancas. A pandemia fez isso. Pensar o conhecimento como
processo constante de transformacdo implicou considerar que as condicdes objetivas
impactavam a vida das pessoas.

Os professores passaram a enxergar para além do aparente percebendo que, ao
compreender conscientemente os fatos dentro das relagdes de injustica e desigualdade social,
a préatica precisa mudar e isso gera um movimento de mudancas, ou seja, 0 processo de
transformar ndo diz respeito sé ao professor, mas ao grupo no contexto social que pertence.

Agir considerando a relacdo do que acontece no cotidiano da escola (remota) criou

possibilidades para entender a realidade concreta nas casas dos estudantes. Eram casas que
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viraram espacos também da escola e isso aproximou a escola da vida real dos seus alunos
nesse tempo de pandemia.

O terceiro fator, em nossa leitura, considerou que as a¢des da Psicologia no cotidiano
escolar também influenciaram mais as reflexdes sobre as familias. A relacdo escola-familia,
as complexidades que envolvem o0s grupos sociais que formam o cotidiano escolar, a escola
como espaco de desenvolvimento humano, para além dos limites tradicionais (escola-
contetdo-estudante), formaram elementos de acGes das nossas contribuicoes.

Pensar a relacdo escola-familia foi um passo no processo de tomada de consciéncia.
A producéo de sentidos subjetivos desta relacdo oportunizou momentos de questionamentos
do tipo: “como a familia vive de verdade?”, “Por que algumas delas ndo respondem a
professora, mas respondem a psicéloga?”, “Como elas podem participar mais?”, “Por que ndo
fazem o que pedimos em relacdo a aprendizagem dos filhos?”, passaram a ser
problematizadas em encontros entre professores e Psicologia permitindo avancar na discussdo
sobre a socializagdo envolvida na relacdo entre escola e familia.

Em um dos encontros mensais em TDC sobre a escola como espaco de
desenvolvimento, mediado pela psicologia cujo tema foi “Escola e familias: a participacédo
como fator no desenvolvimento humano”, uma professora fez um relato sobre como ela estava

se sentindo em relacao as familias de seus estudantes.

“Esse tema da familia me pegou muito na pandemia, porque perdi um pouco o brilho quando
falava com a familia. Ficou cansativo, decepcionante, mas com a sociedade, sabe? O buraco
é mais fundo. Vocé percebe um probleminha com a criancga e quando vé a familia também
é assim, a mae, o pai e deve ter sido com o0s avos ... Vocé passa a perceber a falta de confianca
deles neles mesmo que passa a ter com nosso trabalho. Ai paramos pra pensar quando
estamos falando em familias e cai a ficha que sdo as maes, as av6s. Entdo, pd, sdo as
mulheres que estdo ralando pra caramba. Questionamos, cadé os pais? E percebemos que as
vezes estamos focando na pessoa errada. Isso gera um félego, uma paciéncia maior. E
curioso, que quando as coisas estdo sem importancia e avisamos que se a crianca ndo
participar ou fazer a tarefa que vamos acionar o conselho tutelar e ai o curioso é que quem
aparece ¢ o pai” (DC 10/21) .

Outro relato feito da profissional da escola, refletiu sobre a percepcdo em relacéo a busca da

escola pelas familias:

“Comao tivemos que nos voltar mais para as familia na pandemia. Este foi um processo
importante, potente e dificil. Ter a Psicologia junto com a escola possibilitou uma ajuda

em pensar a realizacdo das a¢des e colaborou muito” (DC 06/2020).
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Sabe-se que agOes da participacdo das familias na escola constituem ainda um grande
desafio. Nesta direcdo, o fato da escola buscar essa aproximacdo é um dos papéis sociais
desenvolvido pela escola.

Nas reunides sobre o PP estavamos presentes, contribuindo, problematizando na
construcdo desses documentos. Desenvolvemos parcerias, houve partilhas de experiéncias,
escutas que foram importantes para pensar a¢des implicadas na concepcédo de sujeito historico
e social distanciando-se, apesar de ser um processo lento, de uma pratica em que o sujeito
seja depdsitos para contetdo

Para Penteado e Guzzo (2010), um projeto pedagdgico para Educacdo emancipadora
se desenvolve em um processo lento, exigindo propésito para conscientizacdo sobre a
realidade, caminhando para a desalienacdo e mudanca social.

Mas seria possivel afirmar que o aumento da frequéncia sobre a familia no projeto
pedagdgico da escola configura uma maior participacdo? Para responder a essa pergunta,
organizou-se as informac6es em trés colunas: uma com a descri¢do do trecho do PP, outra
configurando o espaco de participacdo e por fim uma representando a unidade de sentido
interpretada. Identificamos quatros espagos participativos das familias e construimos
categorias que representaram o sentido da participacéo formada. Abaixo um recorte do corpus

de andlise dos projetos pedagdgicos da escola.

Quadro 2: Quadro-Sintese do corpus de analise do Projeto Pedagdgico da escola

Trecho do PP E ANO Espaco de participacao Categoria de sentido

“Decidir questoes importantes
relacionadas a destinag&o dos recursos Aspiracdo a participacao
e também de questdes que envolvem a Conselho escola
vida académica dos

alunos”. (PP 2018)

Proporcionar momentos entre crianga
e familia onde a leitura serd a base
para 0 conhecimento de forma
agradavel e prazerosa. Obijetivos
especificos:  Envolver alunos e | Integracdo pedagogica na integragdo para o
familiares na pratica da leitura.
Metodologia toda semana os alunos
poderdo escolher um livro da
biblioteca de sala, para levarem para
casa e ler com seus familiares. (PP
2019)

como pratica social

Processo de participagdo

entre escola e familia desenvolvimento escolar
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Diminuir a retencdo/ evasdo escolar- Participacdo no

rendimento escolar - conscientizar as Reunides e acompanhamento no
familias, atraves de convocagdes e convocagdes das _

reunides sobre a importancia da . desenvolvimento escolar
assiduidade do aluno no processo de familias

ensino aprendizagem. (PP 2020)

“A intencionalidade pedagogica, mais
do que nunca, ndo poderia se afastar
da situacdo de vida de nossos
estudantes e familiares. Queriamos ) indicadores da pandemia
conhecer alguns impactos para poder | Mapeamento virtual
agir sobre eles, de forma a conectar
nossas agdes, e conseguir transpor, ou
ao menos pular, 0s

muros do Ledo”. (PP 2021)

Participacao nos

na escola

Fonte: autoria prépria

Espaco 1- Conselho da Escola — Aspiracéo a participacdo como pratica social

O conselho da escola é um 6rgéo colegiado de participacdo da comunidade escolar com
base em uma gestdo democratica. Exerce certa autonomia, seguindo os limites das
legislacOes, que versam sobre a participacéo, liberdade e democratizacdo da escola em que
as familias estdo envolvidas (MEC, 2004).

E responsavel por conhecer os desafios enfrentados pela escola, analisando as
dificuldades e construindo agdes potentes. De acordo como Dalben, Mendes, Betini,Sordi,
Moraes e Rodrigues (2009),

E o Conselho que pode tomar decisdes sobre o futuro da escola, ele aprova e acompanha o
desenvolvimento do projeto pedagogico e a participacdo nele € processo de aprendizagem

sobre a construgdo da participagdo, autonomia, da democracia e da cidadania (p.82)

As legislacbes como a lei 9.9394/96 que versa sobre as diretrizes e bases da educagéo
brasileira (LDB), a lei 8.069/90, do Estatuto da Crianca e Adolescente e o programa Nacional
de fortalecimento dos conselhos escolares do Ministério da Educacdo (2004) garantem a
participacdo das familias, como proposta democratica na gestdo da escola. Ainda assim, 0s
desafios para efetivar a participacdo e envolvimento entre escola e familia perduram por mais
de duas décadas considerando o ano de aprovacdo da LDB.

Neste municipio, a lei 6.662/91 constituiu objetivos e competéncia para efetivacéo do
conselho de escola cabendo ao colegiado propiciar programas de integracédo escola- familia-
comunidade. A composicdo tem representantes das familias, dos professores, dos
funcionarios e dos estudantes, alcangando todos os segmentos da comunidade escolar.

Na unidade escolar em que estamos, aconteceram trés reunifes ordinarias anuais
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programadas em calendario escolar. Na reunido de familias e educadores para conversa sobre
0 desempenho do estudante e entrega do rendimento escolar (boletim), foram feitas
apresentagdes explicando sobre a dindmica da reunido de Conselho e a importancia da
participagdo das familias, convidando-as para pensar e construir a escola compondo esse
6rgéo colegiado.

Informagdes como horérios, dias, dindmica de atendimento e eleicdo para o conselho
foram compartilhadas. Percebemos que, apesar do chamamento, esse convite foi direcionado
também aos professores para lembrarem as familias que desejam participar (DC 03/2019).
Podemos compreender que apesar do espaco de participacdo as familias ndo demonstram
iniciativa em participar do conselho de escola, pois ndo sabem o que este representa € nem
como podem colaborar.

No PP de 2018 e 2019 (periodo pre-pandemia), destacam-se duas frentes de acbes em
relacdo a familia nesse espaco. Uma atribuida ao carater deliberativo, referente ao uso de
recursos financeiros para melhorias estruturais e de materiais da escola e outra consultiva
considerando a dimenséo pedagogica que envolvia a vida académica dos estudantes e outras
demandas.

Para Euzébios Filho (2019), os conselhos escolares precisam ser fortalecidos, mas, para
isso, primeiro, é preciso refletir sobre o que a comunidade escolar entende por gestéo
democratica. Nesse sentido, seria possivel uma transicdo da democracia representativa para
uma democracia participativa como propde uma gestdo escolar mais popular nos principios

da gestdo democratica.

Perceptivelmente, o esfor¢o por uma participacdo menos deliberativa e mais dialogada
estava sendo buscada pela gestdo escolar. Algumas familias levantavam questionamentos e
pediam esclarecimento sobre algum ponto falado nestas reunides de apresentacao e convite,
mas inimeras vezes as familias esperavam o término para buscar a gestdo de maneira
individual. O esforco para construir um vinculo de parceria e pertencimento com a

comunidade, existia, conforme o relato do diario de campo abaixo.

“Na reunido do conselho de escola a comunicagdo compreensivel foi fator chave para que
as familias, estudantes e funciondrios se sentissem parte daquele processo de inspiragdo mais
horizontal e ndo hierarquica. A pauta era escuta das demandas do colegiado e aprovacéao
para aquisicdo de televisores para todas as salas. As familias ouviam atentas e fizeram
poucas falas, elas (eram todas mées) comentavam como queriam uma escola cada vez

melhor para seus filhos, com infraestrutura mais adequada, queriam uma alimentagdo com
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mais opcBes de cardapio, queriam uniformes entregues em dia, os banheiros com
manutencéo de portas para manter a privacidade dos filhos. O diretor ciente de sua funcéo
colocou que era funcionario a servico daquela comunidade escolar e suas acOes
demonstravam isso, ouvia e explicava diante das necessidades levantadas. Perguntava se
havia davidas, as sugestdes para as questdes apontadas, se haviam outras questdes que ndo
estavam na pauta. Escutar a voz dos que historicamente ndo podem escoa-las ja é um passo
importante na relacdo participativa entre escola e familia. A gestdo aparentemente queria de
fato ouvir as familias para que o Conselho representasse as demandas da escola” (DC,
07/2019).

Em 2020 e 2021 (periodo pandemia), devido a excepcionalidade da pandemia, as
reunides do conselho de escola foram transmitidas via internet, pelo canal do youtube e
facebook da escola, a fim de estreitar a comunicagdo com a comunidade. A composi¢cdo dos
representantes de 2020 ficou ativa até o primeiro semestre de 2021. O colegiado se reuniu
algumas vezes para discutir sobre o retorno das aulas presenciais e deliberagbes diante da
situacdo da escola e da Educagdo municipal.

Na escuta da comunidade foram pautadas questfes que envolviam as circunstancias
vivenciadas como medo e inseguranca do contagio relacionado ao retorno das aulas
presenciais, preocupacdo com aprendizagem, efetivacdo dos protocolos sanitarios, previsao
de vacinacdo para a comunidade escolar e questdes de dimens@es subjetivas efetivada pela
presenca da psicologia na escola. Como encaminhamentos, foram construidas cartas-
manifesto que foram aprovadas e enviadas para instancias superiores da Educacao.

A integracdo das familias inspirava a possibilidade de um outro carater, com uma
aspiracao de participacdo de acordo com as necessidades enquanto processo de colaboracéo
e reflexdo sobre o significado de participacdo, como apontou Jiménez-dominguez (2008).
Uma tonica politico-pedagdgica, um compromisso socio-comunitario-escolar diante das
situacOes de necessidades na vida diaria dos estudantes.

As convocacdes do conselho da escola e a transmissdo online oportunizaram uma

participacdo representativa das familias e estudantes. As reunides tiveram mais de 1.700

visualizacBes em que comentavam no chat como: elogios, compromisso da equipe escolar
pela preservacdo da vida, seriedade como efetivacdo dos protocolos sanitarios na escola e
questdes ligadas a aprendizagem escolar, como preocupacdes sobre prazos e propostas de
atividades.

Martin-Bar6 (1990) nos levou a refletir sobre os efeitos psicossociais da violéncia e

relacionar os efeitos da pandemia nesta comunidade escolar as situacdes de sofrimento e
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negligéncia politica que atingem os mais pobres, que s&o maioria da populacdo, podem ser
alinhados aos efeitos que geram na populacdo a sensagdo de desamparo, desorganizagéo,
isolamento e enfraquecimento da coletividade.

Um movimento de aproximacao e coletividade comegou a envolver a escola com os
efeitos tragicos da pandemia, reduzindo um essa imobilidade causada pelo sentimento de estar
sozinho e desamparado. O compromisso com a vida (dos estudantes, familiares e equipe de
profissionais da escola) e a aprendizagem desenvolveu um valor politico, a partir do estado
de alerta que estavam vivendo. Foi pela tomada de consciéncia de que precisam fazer alguma
coisa pelas criancas e pelas familias que os levaram a se organizar e mudarem nos
planejamentos das atividades, na abordagem de busca das familias, na maneira como acolher
em casos de sofrimento e desamparo, na busca por informagdes para orientar e contribuir
sendo realizado pela escola e pelas familias.

Hoje, ha uma compreensdo de que a participagdo para mudanca da realidade precisa
ser real no conselho da escola, ndo envolvendo apenas elementos como: presenca assidua;
opinides; interesse pelo cotidiano escolar. A articulagdo entre a compreensdo das
necessidades, a organizar tempo para se reunirem e as discussdes abertas foram caminhos
possiveis nesse tempo.

Os espacos de dialogo formavam, implicitamente, um tipo de formacao politica sobre
0 bem publico, politicas educacionais, direitos sociais da populacdo, desenvolvimento
humano, processos de aprendizagem e avaliagdo. Esses conhecimentos despertaram para a
l6gica existente da desigualdade educacional, em compara¢do com a escola privada que
proporcionou acesso aos recursos culturais, digitais e de infraestrutura, enquanto a escola
publica colhia os produtos de anos de sucateamento tanto de recursos humanos com falta de
profissionais para tantas demandas, quanto nos aspectos pedagadgicos, culturais, tecnoldgico-
digital que ndo estavam a disposicdo da maioria das criancas-estudantes deste pais.

A Dparticipacdo envolve formas de se organizar, dialogar, resistir, expressar,
reivindicar e superar os limites impostos pelas contradigdes sociais na realidade da escola
publica. A presenca da psicologia na escola, comprometida com estas reflexdes, por um
projeto de emancipacdo dos sujeitos, deve estar envolvida nas acdes que promovam a
participacdo. Por isso, a participacdo se aprende, logo é uma atividade social que precisa de
estratégias que envolvem o afeto apropriando-se dos significados sociais ((Bulhdes, Assis,
Zanini Neto, Martinez, Asbahr, 2018; Asbahr, Bulhdes, Santos, Zanini Neto, Assis, 2019).

Apesar das incongruéncias existentes em um sistema desigual, que gerencia a
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Educacdo como produto empresarial, entendemos ser importante demarcar que construir um
espaco de acao e reflexdo com a comunidade é uma maneira de valorizar a Educacao publica,
buscando qualidade como direito e desenvolvendo a participagcdo emancipadora.
Referenciamos que, neste municipio, o conselho de escola se desenvolve por uma
Avaliacdo Institucional Participativa (AIP), contando com uma comisséo prépria de avaliacdo
(CPA) que permite que todas as representacdes da escola possam avalia-la com fins de

melhoria da qualidade e formacédo dos sujeitos escolares (Malavasi ,2009).

Espaco 2 — Integracdo pedagdgica entre escola e familia — Processo de participacéo na
integracao para o desenvolvimento escolar

Periodo pre-pandemia — As acOes pensadas e planejadas para desenvolver a
participacdo envolveram: atividades culturais e académicas (festa da familia e feira de

ciéncias), integracdo da familia nas atividades pedagdgicas e encontros com a rede de apoio

Intersetorial (Unidade Basica de Saude (UBS), Conselho Tutelar e Assisténcia Social).

As acbes culturais e académicas, em 2018 e 2019, ofereceram momentos para

construcdo de vinculos, aproximacdo e envolvimento entre professoras, gestores,
funcionarios, estudantes, familias e a Psicologia. No periodo de organizacao das atividades
culturais e académicas, as familias foram convidadas a ajudar nos preparativos. Alguns
familiares com disponibilidade, no horario previsto, compareceram favorecendo a integracao
entre os saberes. Este fragmento do diario de campo retrata um pouco o PP na pratica, como

espaco de integracéo.

“Como essa escola estava viva e participativa no dia da festa das nagBes, todos estavam
dentro da escola construindo e aprendendo juntos, como se cada momento fosse parte da
construcdo da escola da vida. As vozes altas, 0s espacos preenchidos com risadas, atividades,
conversas, aten¢do e conhecimentos. Havia tanta colaboracdo para onde se olhava. A festa
da comunidade escolar substitui os dias de maes e dos pais, uma festa da familia, e cada ano
um tema novo contava como a comunidade refletia seus acontecimentos. Aqueles estudantes
que eram preocupacao devido ao aprendizado e comportamento estavam tdo envolvidos nas
atividades que as professoras além de surpresas os reconheciam com palavras de
agradecimento e elogios. As familias e professores aproveitavam para conversar como
estavam as criangas na escola e em casa. A aproximacdo aconteceu, os saberes diferentes
foram se unindo, [...] as distancias existentes entre escola e familias mostram outros
caminhos. Se o que queremos na Educacdo sdo pessoas mais participativas e conscientes,

entdo as agdes precisavam unir e isso era possivel e estava acontecendo” (DC 18/2018).
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As festas culturais e académicas sdo muito importantes para a interacdo, mas a
participacdo somente por esse viés possibilita também uma participacdo contemplativa. As
familias entram na escola e olham as apresentac6es dos filhos, entram nas salas para verem
os trabalhos produzidos, sdo quase que espectadores. Essa acdo de ser afetado pelas
construgdes dos filhos sdo importantes e mobilizam sentidos, mas refletir coletivamente sobre

eles se faz tdo importante quanto contempla-los.

As atividades produzidas e expostas podem e devem ser consideradas como arte que
promovem desenvolvimento, mas potencializar espacos de discussdo e mobilizacdo é
envolver um sentido para participar sobre o que aquelas construcdes das festas representam
no dia-a-dia dos estudantes e de suas familias. Souza (2016) refletiu que a arte se concretiza
para que as pessoas possam se expressar no seu contexto social, atribuindo significados e
sentidos. Nas palavras da autora, “é possivel pensar a arte como linguagem que favorece a
superacdo da alienagdo” (p.21).

A situacdo que colocamos, da familia na escola como contemplativa, ndo exclui as
possibilidades de interacdo e reflexdo sobre a arte como processo na formacgédo dos sujeitos,
mas questiona sobre como avangar na conscientizacdo com escola e familias. Contemplar, de
certa maneira, passivamente, as expressoes de seus filhos, como as dangas, as produgdes em
cartazes, recitacdo de poemas (algumas autorais), sem um espaco para refletir sobre se viu,
sentiu, pensou, precisa ser pensado e aproveitar esses momentos para que passamos de um
caminho de participacdo contemplativa- passiva para uma participacéo reflexiva-ativa.

Em 2020 e 2021, as a¢Oes culturais aconteceram de maneira online como o projeto de
aniversario da escola foi construido de maneira interdisciplinar e apresentado pelos canais de
redes sociais da escola. Neste espaco foi compartilhado a historia de construcao da unidade
escolar entrelacada com o desenvolvimento da regido. Foram construidos videos de relatos
de ex-estudantes, professores e estudantes atuais sobre como a escola é parte de suas vidas.
Professores e historiadores puderam compartilhar suas memdrias e fotos dessa comunidade.

Na acdo de integracdo das familias nas atividades pedagdgicas, havia registros das

propostas de trabalho discriminadas por série e em que os professores apresentaram
estratégias para participacdo das familias no processo de aprendizagem dos estudantes.
Apesar das repeticdes, como o projeto de Educacdo Especial que era 0 mesmo para as turmas
do ensino fundamental I e um outro para o fundamental 11, as propostas buscavam maneiras
ludicas e interativas para que as familias pudessem desfrutar de momentos de leituras,

artesanatos e producgéo de desenhos e escrita com os filhos.
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O projeto interdisciplinar “Mala Viajante”, presente no PP 2019, exemplifica uma
dessas propostas. Justificado pelo desenvolvimento do processo de aquisicdo da leitura e
linguagem como parte das dimensdes sociais e culturais da formagéo dos sujeitos, tinha como
objetivos o fortalecimento entre estudantes, familia e escola e a aproximacédo das familias no
acompanhamento das préticas de leitura. Uma maleta com livros, ficha de leitura e proposta
de ilustracdo era enviada para casa do estudante que acontecia por meio de um rodizio, em
que todos eram contemplados durante o periodo de execucao do projeto.

Os livros selecionados tinham leituras compativeis para a série e livros de imagens
sem escrita, oportunizando o processo de criacdo das préprias historias. E trazendo como
parte da acdo a participacdo das familias e estudantes que ainda ndo estavam alfabetizados.
A integracdo da familia buscava o sentido de trazer o contexto da leitura e imaginacdo para
dentro da casa do estudante. Como proposta de registros sobre a histéria escolhida, o
estudante poderia escrever na ficha e/ou fazer um desenho para compartilhar com a turma.

Em 2020 e 2021, a integracdo com fins pedagdgicos entre familia e escola ficou muito
proxima, pois o vinculo dos estudantes com a escola precisava da mediacdo da familia e de
muita comunicacdo entre escola e familia. Algumas dificuldades foram levantadas para

acompanhar as atividades e projetos escolares, como:

“A disponibilidade do tempo, a rotina das maes, em sua maioria sdo as responsaveis pelo
cuidado da crianca, além da colaborac¢do ou manutencéo sozinha das despesas da casa e dos
filhos e outra dificuldade estava na falta de conhecimento com a tecnologia para acessar a
plataforma online” (PP 2020).

Os encontros com a rede de apoio Intersetorial propuseram uma articulacéo

entre escola, familia e Rede de protecdo como unidade bésica de saude, conselho tutelar e
assisténcia social. A proposta inicial foram reunides bimestralmente entre escola, rede de
apoio e familias, buscando proporcionar momentos de reflexdo para familias e professores
sobre temas que envolviam a faixa de idade dos estudantes, como também estreitar e
qualificar a relacdo entre essa escola e familia. No PP 2019, podemos verificar que o
planejamento desses encontros pretendia consultar as familias sobre os temas que tinham

interesse em discutir neste espaco.

“Cada encontro terd um tema especifico que serd divulgado para a comunidade escolar e 0
interesse das familias levantado através dos professores de cada ano e sala. Junto com o

levantamento de temas de interesse, sondamos também a disponibilidade de horéarios das
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familias e buscaremos realizar dois encontros em cada més, em horéarios distintos, para
atender o maior nimero de familias. E estabelecer parcerias com atores externos que possam

contribuir nessa reflexdo, caso haja disponibilidade”(PP, 2019).

Apobs participarmos de um desses encontros, foi possivel registrar algumas
impressdes. Na avaliacdo feita pela equipe da escola, foi levantada a estratégia de conciliar
as reunides entre educadores e familias da escola para encontros da Rede de satide como apoio

na escola.

“Havia uma quantidade pequena de familias e as que estavam presentes ficaram como
ouvintes. Isso acabou caracterizando uma palestra dos profissionais representantes da rede
de apoio que ali estavam, mas planejaram que fosse um encontro de dialogo e reflexao. Essa
proposta de chegar com o conhecimento pronto para ser passado dificultou um pouco o

espaco para que as familias falassem” (DC, 05/2018).

Em 2020 e 2021, esses encontros da rede Intersetorial ndo aconteceram. Houve
intermediacdo da escola com o conselho tutelar, UBS e Distrito de Assisténcia Social da regido
(DAS) para colaboragdo com as familias que ndo tinham meios de realizar o cadastro social
para receberem o auxilio emergencial, relatado em TDC. Com demandas das familias referente
aos direitos sociais, como auxilio emergencial em que ndo sabiam e entendiam as informacoes
de como fazer, assim, quando ndo conseguido solucionar pela escola, a busca pela assisténcia
social era feita para retirar davidas e orientagcdes. Outra demanda foi com o Conselho Tutelar
em relacdo aqueles estudantes que nao fizeram nenhuma interacdo com a escola no periodo
remoto.

Em sintese, um nexo interpretativo desse espaco pode se considerar que exista na escola

para as familias uma participacéo contemplativa nas atividades culturais, outra participacio

solicitada envolvendo o desenvolvimento da aprendizagem e a interacdo familia- filho(a).

Espaco 3- Reunides e convocacOes das familias — Participacdo no acompanhamento no

desenvolvimento escolar

Esta participacdo da familia esta envolvida no processo de aprendizagem e do
comportamento do estudante. As reunides familia e educadores (RFE) constam no calendario
escolar e sdo realizadas trimestralmente. Quando era preciso apoio na aprendizagem e

consolidacdo dos saberes do estudante, previa-se o contato e/ou convocacao das familias para
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reunido de conscientizacdo sobre a necessidade de acompanhamento da vida escolar da
crianga.

Nos quatros PP analisados, havia dois objetivos para participacdo das familias nesse
espaco. O primeiro de diminuir a retencdo/ evasdo escolar-rendimento escolar que
consistia em conscientizar as familias, por meio de convocagcbes e reunibes sobre a
importancia da assiduidade do estudante nas aulas e/ou reforco escolar. O contato feito com
as familiasdos estudantes apresentavam muitas faltas ou ndo frequentavam o reforco, servia
como alerta para um compromisso da familia em relagdo ao processo de ensino aprendizagem
da crianga. O segundo para articular um apoio com a rede de protecdo — Conselho tutelar
— apos a escola convocar a familia para verificar porque o estudante permanece com faltas
frequentes e excedentes ou situacbes de vulnerabilidade e/ou violéncia notificando o

encaminhamento ao Conselho Tutelar.

A escola desenvolveu um protocolo de acdo em relagdo a esse espago de participacédo

da familia. Primeiro, uma reunido informativa com a familia para compreenséo do contexto

vivenciado e explicagdo do desenvolvimento escolar da crianca; segundo uma reunido

convocatoria da familia sobre a assiduidade ou questdes comportamentais relacionados a

indisciplinas, desrespeito ou outras acdes semelhantes, encaminhados como ndo cumprimento

das regras de convivéncia do regimento escolar. Por fim, uma convocacdo de notificacdo

sobre o apoio do conselho tutelar na situacdo envolvendo o estudantes.

O principal encaminhamento indicado pela escola relacionava a frequéncia do
reforco escolar e comportamento dos estudantes buscando o apoio da familia, que também
era orientada a verificar o material escolar e se inteirar com a crianga sobre a rotina escolar e
as atividades realizadas pela professora na sala.

Algumas reunifes e convocacdes eram agendadas para o dia em que a equipe de
Psicologia estava na escola. Em geral envolviam questdes comportamentais, conflitos
familiares ou situacdes de violéncia. O apoio e mediacdo da psicologia direcionava para
favorecer os espacos de fala e escuta possibilitando que as interpretacdes fossem
compartilhadas. As intervencbes eram propostas para que aquelas situacdes fossem
trabalhadas no coletivo, junto aos colegas e professores.

Uma relacdo complexa, pois a atuacdo da psicologia ndo busca culpados e sim
possibilidades de superacdo dos fatores de risco vivenciados pelas criancas. Nessa tentativa
com a escola que por vezes compartilha suas visGes sobre as familias, afetados pelas lacunas
no exercicio das familias em acompanhar suas as criangas cotidianamente e articular uma
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mesma linha de orientacdo semelhante com a escola. Unindo a esse desafio de articulagcéo a
frequéncia das situacdes envolvendo o mesmo estudante acaba por incidir sobre a familia a
responsabilidade principal por controlar um comportamento que acontece na escola.

Pode-se entender que a participacdo das familias nesses espacos envolve a
necessidade da escola conhecer a familia e o estudante para além do desempenho escolar e
comportamental, ou seja, para participar se faz necessario se relacionar conhecendo o sentido
da escola e a expectativa dos familiares para a trajetoria escolar e de desenvolvimento dos
filhos, assim uma identificacdo entre os projetos da escola e a familia se formariam em funcéo

do objetivo comum que tém, que € a crianca.

Espaco 4 — Mapeamento escolar comunitario — Participagdo nos indicadores da
pandemia

Em meio a pandemia, o desafio da escola em compreender as condi¢des de vida dos
sujeitos da comunidade escolar moveram uma agdo pedagogico-social. A intencionalidade
pedagdgica dependia da realidade objetiva e subjetiva dos estudantes e familiares. Por meio
de um formulario no Google, a escola construiu um espago de dialogo com as familias e
estudantes.

Este instrumento foi elaborado com o apoio da psicologa-pesquisadora. Como
estratégia ja executada para conhecer a comunidade escolar foram aglutinados os interesses
de investigacdo em um unico mapeamento. Dimensbes envolvendo necessidades basicas
como: alimentacdo, moradia, renda e salde foram contempladas. Também se buscou
conhecimento sobre acesso a internet, equipamentos tecnologicos, lazer e como dimenséo
subjetiva, buscando entender como estava a satde psicologica e se gostariam de acdes com a
Psicologia na escola. Por meio deste mapeamento, algumas familias sinalizaram as
dificuldades que enfrentavam e foi possivel planejar acdes de acolhimento e apoio.

A escola mapeou 479 estudantes/familiares que responderam 0 mapeamento
possibilitando uma visdo mais a partir deles sobre o que estavam vivendo. O trecho a seguir
do projeto pedagogico demonstra o impacto desse contato com as familias e como 0s

profissionais da escola se esforcaram para atender tantas demandas.

Passamos a criar o instrumento de mapeamento escolar com escuta qualificada da
comunidade escolar, buscando compreender como uma comunidade periférica enfrenta uma
pandemia mundial, no que se refere a garantia de seus direitos educacionais. Essas urgéncias

trouxeram um acimulo maior de trabalho sob todos da equipe gestora, pois nesse momento
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precisava estar a frente de duas linhas de atuagdo: a remota, com as inimeras reunides e
atividades pedagdgicas desenvolvidas por essa via, € 0 presencial, que também teve
sobrecarga, em especial pelos protocolos definidos pelo DEVISA para o funcionamento das
escolas (PP, 2021).

Os limites, as vulnerabilidades sociais e 0 processo de aprendizagem dos estudantes
passaram a ser considerados de uma maneira diferente pela escola, a partir de uma
aproximacdo com as familias. Considera-se que seja um caminho de mudanca para a
participacdo, mesmo de maneira consultiva e com espacos reduzidos para avancar a
conscientizacdo coletiva e participativa. A escola passou a problematizar seus desafios pela
leitura da realidade daquela comunidade e colaboramos nessa construgdo. A mediacdo da
Psicologia com analises e reflexfes das respostas dos mapeamentos representa a parceria

entre Psicologia e escola, como apontado no trecho do projeto pedagogico a seguir.

Apo6s alguns meses trabalhando em torno da socializacdo do mapeamento, conseguimos, em
dois momentos de TDC, trazer alguns aspectos ja colhidos para analise coletiva. Dividimos

o0s dados com o Ecoar que contribuiu com reflex@es de nossa comunidade (PP, 2021).

Um passo significativo na reflexdo da escola sobre a presenca das familias no projeto
pedagdgico, evidenciou que o processo de participacao precisa de planejamentos e estratégias
mais ativas e isso envolve conhecer as criancas para alem da perspectiva das professoras no
dia a dia na escola. Para entender essa relagdo escola-familia, sera preciso aproximar cada vez
mais em uma relacao de apoio e colaboracao, assim sera possivel compreender a configuragédo
dos contextos de desenvolvimento das criancas por diferentes perspectivas dos agentes de

desenvolvimento.

3.1.2. Livro de Registro de Ocorréncias dos estudantes

Apropriar-se do contexto exige conhecer as relacdes, a dindmica, os regulamentos que
permeiam o funcionamento da escola. Por isso, consideramos investigar o documento “Livros
de registros e ocorréncias de alunos” (LRO), pois ele nos permite acessar como a escola
propde e executa parte de suas acdes com as familias no cotidiano escolar.

A Psicologia escolar pouco tem se aproximado das analises desses documentos
escolares. O “Livro de registros e ocorréncias de alunos” (LRO) ¢ um documento institucional
que consiste em anotagdes sobre a dindmica da escola em relacdo aos estudantes.

De acordo com Ratto (2002; 2006), pesquisadora da Educacdo, essa pratica oferece
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uma conotacdo de disciplinarizagdo da infancia, em que as acdes se assemelham a tipos
confessionais e juridicos. Para a Psicologia, essa fonte de informag&o ainda precisa ser mais
investigada, mas, de antem&o entendemos que o Livro de ocorréncias é um dos termémetros
que possibilita entender que algo esta acontecendo com o estudante e precisa ser investigado.

O trabalho de acessar esses dados procedeu-se pela autorizacéo da escola. Em posse do
LRO foi realizada a leitura na integra verificando os registros de participacdo das familias.
Os anos analisados foram de 2018 e 2019 por se tratar do periodo escolar presencial. No total
177 registros foram organizados em uma tabela com as seguintes informacdes: a série do(s)
estudante(s) envolvido(s), a fonte da informagdo (quem viu ou trouxe a situacao registrada),
0 registrante, a descricdo do registro, acdo da escola, consequéncia da acdo e por fim, o
desdobramento da consequéncia. As outras colunas nos ajudaram na organizagdo construtivo-
interpretativa formuladas em: categoria do registro, categoria da agdo, sentido e nexos.

Conforme apresentado na tabela a seguir:

Quadro 3: Sintese e analise LRO da escola — Ano 2018

QUADRO DE SINTESE E ANALISE DO LIVRO DE REGISTRO E OCORRENCIAS DA ESCOLA — ANO 2018

Categoria
Desdobramentoda | _Categoria do registro daagio da escola
Agio da escola Consequéncia consequéncia Indicador 1 = descricio | Indicador2=agioe Sentido Nexos
do registro consequéncias da
escola

» Descrigio do

Fonte Registrante
= registro

Dois (2) alunos
" brigaram,  no | Encaminhados Ag Resolugiointerna | Violag3o das regras

6 ni Inspetora | comredor,  com | direg3o para conversa Adverténcia ni Fisica na escola daescola Agio conciliadora
chutes e | conciliadora

empurrdes

Comportamento
Agressio

Apurou e investigou
o evento chamando Convocagio da
um 2luno que usou o familia.
banheiro
anteriormente e Os Familiares Comportamento
Suspensio compareceram & Depredar patrimonio Violagio das regras
escola, foram escolar da escola
informados sobre a
situagio e assinaram
o registro.

Dois (2) alunos
0 banheiro
desconectaram a

2 | o | Vigilaate ni mangueira do
4 mictorio e
tamparam a saida
de 4gua com uma
camiseta.

Escola convocaa
familia Agio representativa
da familia

€ suspensos.

Convocagao das
Dois (2) alunos | Contato com  as o e
brigaram  com | familias para busca- P

chutes ellos por terem | o
4 prof. prof. empurres na fila | quebrado
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Fonte: autoria propria

Buscou-se mapear e identificar os motivos das ocorréncias para compreender as acdes
da escola com as familias na superacdo das situacdes registradas. O principal motivo dos
registros foi relacionado ao comportamento com uma porcentagem de 87%, seguido pelo
processo e dificuldades de aprendizagens com 2,9%. Os demais motivos foram: acionamento
do conselho tutelar e assisténcia social (1,7%), acidente envolvendo estudante no periodo
escolar (1,7%), auséncia de informacdo ou incompletas (1,7%), liberagdes relacionadas

algum mal estar (1,1%), matricula por decis&o judicial (0,5%), crianga chegando machucada
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na escola (0,5%), administragdo dos limites entre o papel da familia e de funcionarios, quando
estes desempenham os dois papeéis na escola, (0,5%) e protecdo da familia com a escola
(0,5%), ao perceberem eventos que afetam a seguranca dos estudantes. Estes estdo

apresentados no grafico “categorias das descrigdes dos registros” abaixo:

Gréfico 3: Categorias das descri¢cdes dos registros

Categorias das descricao do registro
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Fonte: autoria propria

As questdes ligadas ao comportamento das criangas tém sido um dos motivos que
mais mobilizam professores, técnicos especialistas e rede de protecéo na busca pela familia
no contexto escolar. O que as informac@es do grafico nos trazem de novo? Uma visdo que as
vezes esta justificada pela percepcdo dos estudantes, mas 0s eventos anteriores ocasionaram
a acdo de comportamento registrada no livro ndo foram registrados, levando a inferir que
também ndo devem ter sido investigados. O retrato da acdo € importante, mas 0 percurso e
fatores que levam os estudantes a romper com as regras do regimento escolar ou combinados

feito com os professores sdo fundamentais.

Rego (1996) apresentou a educacdo familiar, as caracteristicas individuais do estudante
e a auséncia de autoridade do professor, como as trés linhas comumente adotadas pela escola
para 0 comportamento inadequado dos estudantes e acrescentamos que areas afins, como a

psicologia hegemdnica, por exemplo, também as seguem.

As causas centradas nas familias relacionam a “desestrutura” (pais separados,
alcoolismo, desemprego), a auséncia de figura de autoridade, os limites ndo estabelecidos

como justificativa para o fracasso escolar e questdes de “desvio” comportamental.
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Desdobramentos como “desinteresse” dos pais em acompanhar a vida escolar da crianga e
desvalorizacdo do sistema educacional publico também se aglutinam na formacéao de crengas

enraizadas pelos julgamentos morais de controle social (Rego, 1996).

Essa moralidade apresentada esta fundada nos significados, por uma visdo acritica da
conjuntura, que obtém vantagens sobre a exploracdo da méo de obra do outro desvalorizando-
a. Uma relagdo em que as pessoas devem ser enquadradas para viverem em sociedade, em
que estdo sujeitas a obedecer leis morais desde o nascimento, sem refletir ou questiona-las,

conforme apontou Souza (2005):

Ja ao nascer, a crianga encontra no outro a resposta de ‘como deve agir’ e ‘como
viver’. Pode-se dizer, entdo, que € nessa relagdo com outros — interagao - que a moral

se desenvolve, moral entendida como leis que normatizam as condutas humanas
(p.55)

Associar uma concep¢do moral pejorativa, padronizadora nas formas de ser sujeitos
descartando a influéncia do meio sobre a constituicdo dos sujeitos, acaba-se gerando uma
reacdo das pessoas que estdo incomodadas com ordens ou padrdes sem reflexdo podendo
levar a uma associacdo de que violéncias e pobreza estdo interligadas, viabilizando umas
explicagdes reducionistas como caréncia cultural e desestrutura familiar para o entendimento
sobre o desenvolvimento e aprendizagem das criancgas. ldeias estas que tém sido criticadas
por Patto (1992), Souza (1994), Euzébios Filho & Guzzo (2006) e Moyses & Collares (2015)

em suas analises sobre o contexto escolar.

As caracteristicas individuais sdo trazidas como algo posto e imutavel, argumento
defendido pela natureza da personalidade desde o nascimento. H& também a fase da vida em
que criangas e adolescentes se encontram, trazendo uma certa dose de “desobediéncia”, fato
inerente para este grupo. Sendo essa uma avaliacdo simpldria e fatalista, colocando o

estudante como Unico, ou principal, responsavel por tudo que acontece a ele (Rego, 1996).

Quando familiares e profissionais da escola analisam a constancia do comportamento
indesejado, atribuindo as acdes que fizeram ou justificando-as, outro ator escolar passa a ser
responsabilizado, o professor. Ele passa a ser analisado em sua autoridade, gerando um olhar
para as maneiras que utiliza para punicdo ou exigéncias de comportamentos para

determinados espacos (ibid).

A Psicologia no cotidiano da escola deve olhar esses registros refletindo a realidade
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relacional contextualizada que as criancas enfrentam. Para uma crianga, se comportar de
maneira inadequada, como bater em outra, ndo deve ser tratado com puni¢des ou roétulos,
atribuindo ao estudante qualificagdes como “violento” ou de comportamento agressivo. A
acdo deveria possibilitar no que ela estd buscando comunicar com suas acoes.
Questionamentos importantes sobre o0s riscos que possam estar enfrentando em suas
dimensdes de vida, sejam elas objetivas ou subjetivas, ficam soltas nas inferéncias feitas nos

corredores da escola.

A partir dos motivos descritos no LRO, organizamos em gréafico as aces executadas

pela escola conforme apresentado abaixo.

Gréfico 4: Categorias das a¢des em relacao aos registros de ocorréncias

Escola convoca a familia _ 44,7 %
Familia recorre a escola E 24 7%
Resolve internamente na escola E 18,2%

Estudante recorre aos profissionais da escola H 7.6%

Sem informagdes para analise u 1,7%
Professor recorre a gestdo u 1.1%
Escola recorre a rede de protegio u 1,1%

0,5%
Rede de protecdo recorre a escola u

Fonte: autoria propria

Recorrer a familia € a atuacdo mais adotada pela escola, com aproximadamente 45%.
As familias também buscam a escola (25%) na tentativa de entender como esta o filho ou
compreender algum evento acontecido. Os demais envolveram resolucdes internas (18,2%),
estudantes recorrendo aos profissionais da escola (7,6%), professores solicitando apoio da
gestdo (1,1%) e envolvimento da rede de protecdo, na figura do conselho tutelar e da
assisténcia social totalizando (1,6%). Vamos nos ater aos dados que envolvem as familias.

Abaixo apresentamos a figura com essas categorias que foram organizadas em subcategorias.
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Figura 6: Categorias e subcategorias envolvendo a relagéo escola-familia

Cilieriel Categoria Categoria
(13
Esc(}la convoca a “Familia recorre a escola” ""Rede de protecao™
amilia
[ R Orientagdo a
Violago de regras aprendizagem Busca de servigos
disciplinare de : multiprofissionais para
convivéncia Con{lltt_jos <tentre } os estudantes.
estudantes
~ Relacéo Porfessor-alunoJ N
Desempenho escolar e P : 3 Excesso de faltas e atos
Solitacdo de apoio da - PR
excesso de faltas escola em relacio as infracionais na escola
. companhias do filho(a)

Fonte: autoria propria

Na categoria “Escola convoca a familia”, os casos envolviam violagdao de regras
disciplinares e de convivéncia. Situagdes como: desrespeito frequente, indisciplina, agressao,
ofensas, preconceitos, depredacdo de patrimbnio publico, furtos e situacdes ligadas a
sexualidade (descobertas ou exposicOes) foram relatadas e os responsaveis chamados a
comparecer na escola com casos em que vinham na data marcada e em outros sendo
necessario entrar em contato mais de uma vez. Outra situacéo decorria do desempenho esco lar
e excesso de faltas, em que os familiares precisavam ir até a escola para que fosse possivel
compreender o que estava acontecendo e buscar orientar e colaborar com as familias para que

a situacdo se revertesse.

Buscamos entender como a escola trabalha as regras na escola e os profissionais e
estudantes explicaram que o regimento da escola é compartilhada de trés maneiras. Primeiro,
pela secretaria quando as familias faziam a matricula e tinha acesso ao regimento com
informacGes sobre regras de convivéncia e disciplina na escola, além do funcionamento e
atendimento. Segundo um informativo entregue aos estudantes para que entreguem as
familias com as regras disciplinares e de convivéncia. Por Gltimo, com o professor que
constréi combinados com os estudantes para a dinamica da convivéncia em sala de aulas e na
escola (DC 20/05/2019).

Os encaminhamentos desenvolvidos na escola é pela busca das familias para
orientagdes em situacdes de indisciplinas. A depender do caso, as san¢des sdo aplicadas como

adverténcia e/ou suspensdo. Algumas familias relataram ter dificuldades em lidar com o
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comportamento do filho e houve as que autorizaram a escola aplicar as medidas disciplinares
que julgar necesséria, outros casos eram encaminhados para Psicologia, seja por pedido da

familia ou sugestdo da escola.

Na justificativa, a escola acaba aplicando uma ldgica de disciplina carateristica pelas
relacGes de poder direcionando para individualizagdo. De acordo com Ratto (2006), acdes da
escola ao acionar os responsaveis dos estudantes passa a ser compreendida como cobranca
pelo controle exigido e € uma maneira de imposicao sobre a légica disciplinar encontrada nos

livros de ocorréncias.

O cuidado que a escola precisa ter na hora de buscar um didlogo com as familias para
explicar como seus estudantes tém agido dentro da escola, conduz a ideia permanente de
disciplinar as condutas humanas e as praticas acabam por cair em velhas e sutis armadilhas

de ser papel da familia disciplinar seus filhos nas relagdes escolares.

Deixamos exposto que a convivéncia social € uma premissa na constituicao dos sujeitos
e, por isso, defendemos a organizacdo do espaco de convivéncia e suas regras. Mas, essas
precisam ser construidas pelo grupo para fazer sentido para todos. Porque o que vem
ocorrendo no contexto educacional em geral é que a repreensdo ocasionada pela violacdo da
regra feita por um estudante, ndo se aplica ao outro. Para isso, a criagdo de um protocolo de

regras e acdes quando forem violadas precisam de uma participacdo da comunidade escolar.

Quando a familia recorreu a escola, os motivos envolveram quatro situacoes:
orientacdo a aprendizagem, conflitos entre estudantes, relacao professor-aluno, solicitacdo de
apoio da escola em relacdo as companhias do filho(a). A procura pela escola demonstrou a
preocupacado e o cuidado dos pais ao perceberem as dificuldades dos filhos em acompanhar
as atividades das séries na leitura, escrita e raciocinio procurando a escola para saber como

poderiam ajudar suas criancas.

As duas ultimas categorias envolvem a rede de protecdo. Uma pelas familias e escola,
buscando acessar equipes multifuncionais e centros de referéncias para apoio aos estudantes
identificados necessidade de investigacdo, e outra pelo excesso de faltas e atos infracionais
na escola. Houve um Unico caso em que a assisténcia social foi até a escola para alinhar acdes
em relacdo aos estudantes que apresentavam dificuldades em adaptar- se ao cotidiano da
escola. Como encaminhamento para escola, é acionar e buscar acompanhar as acdes com seus

estudantes garantindo o acolhimento e a efetivacdo do direito a educacé&o.

A partir da andlise das informacdes, foi possivel compreender a relacdo escola-familia
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em quatro estagios: comunicacdo, corresponsabilizacdo das familias, responsabilizacdo da
escola e apoio da rede de protecdo. O registro abaixo, extraido do livro, possibilita refletirmos
sobre a comunicacdo e a corresponsabilizacdo da familia feita pela escola, diante de uma

situacdo de comportamento de um estudante no fundamental I.

Compareceu a escola os responsaveis pelo aluno Bravura®, para conversar sobre o
comportamento do filho. Os professores relataram as dificuldades que estdo enfrentando
com o aluno. Frequentemente, falando palavrfes e provocando os colegas em sala. [...] ndo
tem conseguido seguir as regras, ignora as orientacfes e ndo respeita os combinados das
aulas. Os responsaveis relataram que no ambiente familiar, Bravura também tem
apresentado dificuldade em seguir as regras, afronta e desafia o que é posto. O estudante foi
chamado para estabelecerem alguns combinados entre familia e escola. Os pais orientam o
filho sobre o comportamento e ficou acordado que ele ficara sem o celular até apresentar
melhoras em seu comportamento. Colocamos as situagdes em que ele precisa melhorar e

irdo estabelecer conversas mais frequentes no caderno de recados (LRO, 2019,p.61)

As convocac0es e apelos entre a escola e a familia estavam direcionadas para uma
comunicagdo intencional de carater informativo sobre o estudante. Alguns questionamentos
suscitaram diante disto: a acdo escola-familia conseguiu superar os eventos ligados ao
comportamento? A escola chama as familias e elas encaminham de maneira punitiva ou

reflexiva a acdo com crianga?

No LRO, o lugar da familia foi compreendido por dois vieses: 1) como coercao aos
filhos em relacdo ao comportamento; 2) Culpabilizacdo/responsabilizacao das familias, pois
a escola sem saber o que fazer aponta a responsabilizacéo e solucdo da demanda para outro.
Silva e Guzzo (2019) apresentaram essa percep¢do quando solicitado que os professores
definissem violéncia e colocaram como acdo do outro, enquanto as familias colocaram acdes

gue atravessam suas vidas.

As conversas entre escola e familias, na maioria dos registros, foram na iminéncia de
cobrar ou co-responsabilizar as familias. Ndo foram apresentadas acfes de desenvolvimento
de parceria para superar os problemas ocorridos. Entendemos que alguns professores
conversam com familias nos horarios de entrada/saida e agendam TDIs. Ainda assim, essa
proposta relacional ndo atinge o cerne do desafio encontrado. NOs, da escola, precisamos

rever essa maneira de identificar questdes do comportamento e acbes de enfrentamento,

% Nome ficticio preservando a identidade do estudante.
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entendendo que situagcdes envolvendo a escola precisam ser debatidas em seu interior e,
somente quando forem esgotadas todas as possibilidades de investigagdo, 0s
encaminhamentos externos acontecam. Situacdes que sdo tipicas de seu contexto escolar
precisam ser direcionadas dentro da escola para ndo desencadear, pois este € 0 espaco que
surgiu o conflito e assim episodios de violéncia a crianca na familia também poderdo ser

investigados e revisto, afinal bater é crime e ndo educa.

Diante dessas reflexfes, consideramos como encaminhamento para uma escola
participativa e democratica que o livro de registro e ocorréncias dos estudantes se
transformasse em um livro de Registro da Vida Escolar (LRVE) dos estudantes que tenham

como alicerce alguns principios como:

1. Construcdo coletiva e participativa envolvendo a comunidade escolar nos protocolos
de regras e a¢Oes de encaminhamento quando forem violadas;

2. Definicgdo dos principios irrevogaveis para a escola, considerando-os para uma vida em
comunidade com valores humanos, éticos e morais. Estes precisam ser trabalhados com
toda a comunidade escolar e delineado a definicdo, os papeis e exercicio desses
principios;

3. O regimento da escola sendo estudado pela comunidade escolar;

4. O tempo de atualizacéo e ajustamento em relacdo as regras de convivéncia revisitado
periodicamente, como por exemplo a cada semestre.

5. O LRVE sendo considerado como termdmetro para acompanhar o desenvolvimento e
planejamento de agdes preventivas em relacdo as dimensdes da vida da crianca e

adicionado ao prontuério das pastas dos estudantes.

3.1.3. Diarios de campo

“Nao ha uma etapa para o didlogo e outra para a acdo revoluciondria. Ao
contrario o didlogo ¢ a propria esséncia da ag¢do revolucionaria”
(Freire, 1967/1980. p.84)

Os diarios de campo apresentam os relatos e reflexdes da equipe de psicologia na
escola. Os documentos foram analisados com foco nas acdes da Psicologia na escola, como
intervencdo mediadora dos processos de participacdo das familias. A selecdo dos diarios de
campo seguiu a linha de reflexdo conduzida até aqui, por meio de leitura e selegdo dos que

apresentaram informag0es sobre nossos procedimentos. Organizamos elementos das acGes da
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Psicologia por dois principais processos de participacdo na escola refletindo sobre a relacdo

com a familia.

1) Participacdo envolve construgdo de um projeto pedagdgico

Colaborar na construcdo do projeto pedagdgico é uma das agdes da psicologia na
escola. Assumir o carater mediador se materializa quando a relacéo entre psicologia e escola
foi estabelecida fazendo com que os saberes sejam complementares articulando referenciais
e compromisso ético-politico (Freire 2017/1974; Wanderer e Pedroza, 2010; Sant’ana e
Guzzo,2015; CFP, 2019).

A escola em sua préatica para pensar o projeto pedag6gico se organiza em reunides de
planejamento de avaliacdo institucional (RPAI). Nesses encontros, todos os profissionais da
escola participam, além dos membros do conselho da escola e alguns poucos estudantes. A
busca para definir metas e construir proposta da pratica educativa considerando 0s espagos
coletivos de participagdo democréatica tem sua finalidade na Educacdo, entendendo que 0s

sujeitos devem pensar criticamente seu contexto social.

Nossa primeira acdo na RPAI aconteceu com a devolutiva das acbes do projeto
ECOAR e da dissertacdo de mestrado. A gestéo anterior havia nos convidado para pensarmos
juntos, uma avaliacdo das potencialidades e fragilidades da escola. Participamos de todo
planejamento, contribuimos para pensar a escola, o desenvolvimento infantil, as relacdes

interpessoais e a pratica pedagdgica refletindo o lugar das familias.

Necessariamente, pontes precisavam ser feitas para identificar os professores
parceiros nos dialogos para uma caminhada fortalecedora entre psicologia e escola agindo
dialeticamente por praticas psicossociais. Freire (1980) disse que “[...] € atuando que posso

transformar meu anteprojeto em projeto... por meio das praxis” (p.28).

Participamos de espacos como reunides de pais e educadores, conselhos de ciclo,
convocacdes de familia e festas culturais e académicas, todas propostas no projeto pedagdgico
com seus objetivos. Na feira de ciéncias uma acdo da psicologia provocou a escola e as
familias para refletirem a violéncia e participarem das soluc6es. Construimos uma oficina de
enfrentamento ao bullying e nossa proposta foi que familias, professores e estudantes

pudessem romper as barreiras do cotidiano da escola e compartilhassem suas propostas.

Para entender os riscos e a complexidade que envolvem as pessoas diante deste

fendmeno chamado bullying, foi colocado obstaculos de barbantes e as pessoas precisavam
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ultrapassar os obstaculos sem encostar nos barbantes e amarrar papéis com suas propostas
escritas. Entre uma travessia e outra foi possivel ler os significados e sentidos vivenciados

pela comunidade escolar, uma acdo que requereu organizacao e etapas.

O primeiro momento era explicado sobre a Psicologia na escola e como o projeto
ECOAR estava inserido naquele cenario. Segundo perguntava-se se a pessoa queria participar
levantando propostas de enfrentamento ao bullying. Nessa etapa, era explicado que os
obstaculos em barbantes eram os sentimentos, medos, experiéncias vividas pelos estudantes
na escola e que para atravessar precisava propor uma acao de enfrentamento e amarra-la
durante a travessia. Foram 92 registros de opinides e propostas, organizados em: a) acoes de
informacdo e conscientizacdo (palestras, conversa, projetos); b) a presenca de psicélogos no
dia a dia da escola; c) acdes para o fortalecimento de valores como: respeito, empatia,
amizade; d) acdes para enfatizar a resolucdo de conflitos por meio do dialogo; €) acdes de
reconhecimento de suas ac¢6es pedindo desculpa e comprometimentos; f) acdes de denincia
e punicdo para professores e gestores e familias (DC, 2018). Abaixo uma imagem de como

foi organizado o espaco.

Figura 7: Foto da Feira de ciéncia 2018 - obstaculos de barbantes no enfrentamento ao

Bullying

Imagem de DC (2018)

Essa acdo aproximou algumas familias do cotidiano da escola, entendendo que elas
poderiam construir um espaco de didlogo e proposituras. Existem lugares para a participacéo,
mas para participar necessitamos de tomada de consciéncia e isto acontece quando
ultrapassamos a aparéncia e assumimos uma acdo-reflexdo para que sejamos sujeitos na

construgdo da mudanca. Como validacgdo psicopolitica®® das articulacdes entre Psicologia e

% Utilizaremos o conceito de validacdo psicopolitica defendido por Pireltenski.
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escola, os professores fizeram uma avaliacdo dos quais destacamos duas dimensoes:

Quadro 3: Avaliacéo dos professores sobre atuacéo da Psicologia

Citar mudancas na pratica pedagdégica

Citar mudancas no aprendizado do
aluno

aluno e a psicéloga de forma que 0 mesmo
possa falar sobre seus sentimentos e
dificuldades. Também auxilia o professor

“Reflexdes sobre a realidade do aluno para | “Melhora da relacdo e solucdo de
além dos problemas enfrentados no | conflitos.”

cotidiano escolar.”

“O projeto visa criar um vinculo entre o | “Percebemos mudancas no

comportamento e na aprendizagem dos
alunos, alguns mais e outros ndo muito
devido a falta de colaboracdo da familia.”

no dia-a-dia com esse aluno.”

“O professor consegue entender as
dificuldades do aluno, principalmente as
dificuldades de relacionamento e procura
nas abordagens, cobrar as atividades e as
atitudes sem que o aluno se sinta
ofendido.”

2) Participacdo como exercicio de vozes formando uma rede de dialogos

Os espacos participativos envolvem um trabalho de base, uma dimensdo pedagogica
politica, como nos apontou Holks (1952/2020). Esse trabalho implica em ter um horizonte,
algo a ser construido junto. Uma acdo que promova caminhos de uma nova escola, uma
educacdo emancipadora, uma democracia popular, por exemplo. Para sair do imaginario e
tornar real precisamos de planejamento, estudo e muita discussdo. Esses espacos aconteceram
com a formacéo com os professores e com os grupos de familias. Primeiro entre pares e depois
com a proposta de unir as vozes do grupo. Contudo, com a intercorréncia da pandemia nao
conseguimos que o0s grupos professores e familias se encontrassem. Os encontros
aconteceram com os professores para refletir sobre as concepcbes de familias e dois temas
geradores foram essenciais para avancarmos na construcdo por buscar as familias como
participantes da escola. Os temas foram: 1) a escola e a familia como espaco de

desenvolvimento e 2) a participacdo da familia na escola como ferramenta de mudanca.

Com os professores, esses encontros tiveram como objetivo construir um espago de
diadlogo, compartilhar os desafios da pratica pedagdgica, compreender a importancia de

considerar o sujeito como um ser integral e conscientizagdo das relacdes de poder entre escola
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e familia como impeditivo na participacéo popular.

A escola ndo tem dificuldades para se tornar um palco democratico, esse tipo de gestdo
ainda se configura como um desafio. Espagos como: conselhos de escola, associacéo de pais
e mestres, reunido de familia e educadores, representacdo de sala por estudante, professor
representante de turma, Comissdo Prdpria de Avaliacdo sdo espacos de exercicio da
democracia. Conforme refletido no trecho abaixo:

“Alguns professores demonstram certa dificuldade em olhar com empatia para as
dificuldades enfrentadas pelas familias. Parecem esperar das familias com expectativas
baseadas nas possibilidades de suas proprias vidas e contextos. Ha uma falha na formacao
da consciéncia de classe; como se as adversidades pessoais os impossibilitaram de enxergar
seus privilégios. Essa compreensdo é extremamente complicada, pode acabar gerando
ofensas e diminuicdo do sofrimento alheio” (DC19, 2020).

N&o aprendemos a enxergar o outro em seus desafios e sim no seu papel de producéo
social. Quando as problematizacdes eram sobre desejos e reflexfes da vida comum, os
professores se sentiam mais a vontade para compartilhar. Mas, quando a problematizagéo

requer repensar a pratica docente, o siléncio acontecia.

3. 2. Mapeamento das Familias

“Ha outras ‘leituras do mundo’, diferentes da sua e as vezes antagbnicas a ela”

(Freire, 1992/ 2021. p.155)

O mapeamento foi realizado para caracterizar as familias participantes da pesquisa. E
uma técnica desenvolvida no Projeto ECOAR para acessar o cotidiano de vida em suas
dimensdes do desenvolvimento a partir da expressdo das pessoas sobre sua realidade e
subjetividade. Em circunstancia da Pandemia, 0s mapeamentos, antes realizados
presencialmente de maneira coletiva ou individual junto a psicéloga, foi adaptado para ser
respondido via internet, este € um importante instrumento para pensarmos com a comunidade
escolar e acBes das situacdes que envolvem as relagdes educacionais (Guzzo, Ribeiro,
Meireles, Feldmann, Silva, Santos, Dias, 2019).

O instrumento®” foi construido no Google Forms e nomeado “Mapeamento das
Familias”. Com 24 perguntas distribuidas em cinco sec¢des: 1) composicdo familiar; 2) rotina

familiar; 3) adaptacdo a plataforma online, 4) impactos da pandemia e 5) participacdo na

3" 0 instrumento do mapeamento encontra-se no apéndice 1.
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escola. A aplicabilidade desse instrumento ocorreu via online no ano de 2020. O contato feito
com as familias aconteceu nos encontros do Meet, uma vez por semana, das trés turmas de 1°
ano do fundamental | (1°A, 1°B e 1°C), organizado pelas professoras. Nossa participa¢ao
acontecia com a finalidade de assessoria e colaboracdo na adaptacdo da familia e das criancas
a escola neste formato remoto.

Neste espaco, foi explicado sobre a pesquisa, o carater voluntario da participacdo e o
instrumento. O link do instrumento foi enviado para as familias pelo grupo de WhatsApp da
turma feito pelas professoras. As familias ja conheciam o termo e a dindmica, pois um
instrumento semelhante foi adotado como acdo para um levantamento dos indicadores da
pandemia pela familia.

Estavam matriculados 90 estudantes nesta série e 52 mapeamentos foram respondidos
apos excluséo dos duplicados, 43 foram validados para analise representando 47,8% do total
de estudantes matriculados alcancados.

Majoritariamente respondido por médes (93%), podemos caracterizar que a

predominancia da composicdo familiar dos estudantes estd representada por familias

nucleares (60,5%) composta por pai, mée e filhos. As familias monoparentais (21%) sdo
formadas por uma mae ou um pai e a familia extensa (19%) em que avos, tios e primos vivem
juntos com os estudantes e 0s pais ou um deles.

Sobre a perspectiva do desenvolvimento da crianga, a rotina familiar nos permitiu
entender a organizacdo e o cuidado para com os estudantes. As maes (69,8%) responderam
seguir uma rotina com horarios para as criancas acordarem, se alimentar, brincar, estudar,
tomar banho e dormir.

Nessa rotina, as criancas acordam entre 5h e 12h. Organizamos em trés grupos: entre

9h e 12h estava a maioria delas representando 44,2%, entre 7h e 9h esta representado por 41%
das criancas e, por fim, as que acordam entre 5h e 7h indicado em 14%. Sobre a alimentacéo,
buscamos entender quantas refeicdes por dia faz a crianca, 67,4% se alimentando de quatro a
mais vezes; 18,6% se alimentando até 2 vezes por dia e 2,3% que indicaram ndo possuir um
namero fixo de refeicdes. O tempo de brincar foi expresso com 41,9% no periodo fixo (manha
ou tarde) e 58,5% sem estipular o periodo, podendo a crianca brincar na hora que sentir
vontade ou em decorréncia da dinamica da casa.
Sobre a organizacdo da rotina para realizar as atividades escolares, as maes (65,1%)

colocaram que os filhos fazem a tarefa em periodo fixo (s6 de manha ou s6 a tarde). Outras

20,9% disseram que ndo possuem um horéario para realizar as tarefas e 2,3% responderam
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que os filhos néo estdo fazendo as atividades; O banho e horéario de dormir seguiu a mesma
dindmica a maioria com periodo estipulado (69,8% banho e 65,1% dormir em periodo
definido) e a minoria sem horario previsto para estas acdes.

A organizacao da rotina envolve um arranjo do tempo, do espaco e das atividades que
favorecem as intervengdes educativas na promocdo e desenvolvimento dos processos
escolares. Entender o papel e o significado da rotina no desenvolvimento da crianca envolve
abordar a relagdo existente entre 0 meio e a crianga, que se modifica a cada periodo da vida
(Chaves e Franco, 2017; Prestes e Tunes, 2018).

De acordo com Vigotski (1996/2018), o meio que é fonte de desenvolvimento das
relacbes humanas pode ser percebido na maneira como a crianga compreende, se conscientiza,
expressa os sentidos e significados, sendo distinto a cada sujeito. Assim sendo, 0s principais
meios de relacdo das criancas sdo os espacos familiar e o escolar. Como contexto de
desenvolvimento, precisam oferecer a crianca condi¢es concretas e especificas para o
processo das funcbes psicologicas superiores continuarem a desenvolver suas atividades em
seu potencial.

A adaptacdo das familias a plataforma online gerou uma reorganizacdo para as

situacOes das aprendizagens escolarizadas. As mées responderam que as vezes conseguiam
ajudar os filhos no acesso e execucdo das tarefas da escola, representando 37,2%. Seguido
das que conseguem ajudar sempre os filhos, mantendo a assiduidade dos filhos na realizacéo
das atividades com 34,9% e as que ndo conseguiam colaborar com os filhos, por ser uma
atividade extra, em sua dindmica familiar representou 27,9%. Sobre as dificuldades
encontradas pelas maes para ajudar no momento das atividades escolares, 72% delas
afirmaram ter dificuldade e 28% colocaram que nao tém dificuldades ou ndo fazem as tarefas
com os filhos. As dificuldades apresentadas se relacionam a: 1) sobrecarga de atividades
desempenhadas pelas maes na dindmica da casa; 2) dificuldades de compreensao do contetdo
e explicacdo aos filhos dessas atividades enviadas pelas professoras; 3) aquisi¢cdo e manuseio
dos aparelhos tecnoldgicos para registro em videos/fotos e anexo na plataforma digital que
sdo solicitados nas questBes; 4) estratégias para manter as criangas concentradas na execucao
das atividades; 5) proporcionar as criancas reflex6es necessarias para resolucdo das
atividades, sendo que elas ndo identificam as palavras porque ainda ndo
sabem ler.

Em relacdo aos impactos_da pandemia nas familias, 70% afirmaram estar trabalhando

e, dos que perderam o trabalho, 23% informaram que tinham uma pessoa desempregada na
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familia e 7% duas ou mais pessoas. Sobre a contaminagdo: 84% afirmam que ndo tinham casos
de Coronavirus no nucleo familiar e 16% ja haviam contraido o virus.

As condigdes da realidade formam o meio que as relacbes acontecem e estas podem
ser promotoras de protecdo ou risco ao desenvolvimento infantil. Compreender e pensar as
condicdes de vida estabelece a maneira como as interagdes interferem no modo de ser e agir
da crianca (Guzzo, 2007; Souza, 2016).

As informacBes das familias sobre a adaptacdo na plataforma implicaram em
dificuldades em ajudar os filhos nas atividades escolares. A crianga necessita das experiéncias
interacionais e culturais para assimilar e avancar na aprendizagem. A mediacao nos processos
de ensino e aprendizagem afetam sobretudo o envolvimento e interesse na participagdo que
para as criancas foram nas atividades propostas e para as familias nos espacos escolares.

Na secdo sobre a participacdo na escola, perguntamos se as familias conheciam os
espacos que poderiam participar e estarem envolvidas. As familias apontaram que ndo sabem
ou conhecem 0s espagos possiveis de participacdo na escola representando 76,7% e as que
afirmaram conhecer representando 23,3%. Sobre esses espacos conhecidos, a maioria
informou participar de reuniées com as professoras (72,1%) e os demais apontaram reunides
com a gestdo. No contexto pandémico, informaram dois espacos: as reunibes com as
professoras e as reunides online sobre as decisbes do retorno das aulas presenciais e as
atividades pedagogicas.

Quando pedimos para que avaliassem a propria participacdo, 60,5% colocaram que
participam das reunides escolares e acreditam ser “normal” o envolvimento dela com a escola.
Ao abrirmos para sugestdes de como ter mais envolvimento e participacdo familiar, dos que
responderam 30,2% ndo souberam apontar propostas e 20,9% colocaram que preferem
reunides no presencial.

A compreensdo da participacao para as participantes estava reduzida a presenca em
reunifes, mostrando um distanciamento da concepcdo defendida por Montero (1996; 2011)
de compromisso social e comunitario, do qual se faz parte de algo envolvendo uma dialética
de ser e fazer, construir e transformar. Portanto, 0s espagos existentes de participa¢do no
projeto pedagdgico encontram-se fragilizados ou incipientes no entendimento dessas
familias.

Sobre o olhar da familia em relacdo ao desenvolvimento das criangass, destacamos na
figura a seguir um esquema-sintese com as principais informacdes. Elas vivem na mesma

casa com 0s pais, estdo com uma organizagdo da rotina familiar planejada contemplando uma
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dinamica de alimentacéo, brincadeiras, atividades escolares e sono/descanso. Mas, a insercao
das atividades escolares tem gerado dificuldades para as maes, principalmente as que
possuem mais de um filho e somente um aparelho de acesso a plataforma escolar.

Em relacdo a participacdo, quase 80% ndo sabem como participar, implicando
diretamente na urgéncia da escola trabalhar informacdes sobre seus espagos participativos.
Os que informaram conhecer associam participacao a reuniées com professores e gestéo tendo
um carater mais informativo do que construtivo. ao considerar a propria participagdo julgam
ser normal e analisamos que ao ndo saber como participar coletivamente considerando-se
como agentes ativos para superacéo dos desafios enfrentados no cotidiano a normalidade se
encontra em obedecer ao que for proposto.

Figura 8 : O olhar da familia sobre o desenvolvimento da crianga e
a participacao na escola

Composigdo da Familia - _ Participagio

60,5% nuclear 76,7% nio sabem ou conhecem os

€spacos na escola

Dindmica/rotina familiar — - Participacio
69,8% tem numa organizacio / Mapeamento \ Reunides com professores
; .- . 123,3%
planejada -. Online das |
Adaptagéo familiar a Plataforma ___/ N\ Familias { - Participacdo
online — Reunides com Gestio
72% afirmaram ter
dificuldades
~ Avaliacio da propria participacio
Impacto da pandemia nas familias 60,5% Normal
84% nao tinham casos de
contaminacao

Fonte: autoria prépria

3.3. Encontros com as Familias

“Vocé sé trabalha em favor das classes populares se trabalha com elas,
discutindo com respeito seus sonhos, seus

desejos, suas frustracdes,

seus medos, suas alegrias”.
(Freire, 1997/2021, p.99)
3.3.1. Encontros em grupos familias e psicologia

Os encontros em grupos com as familias aconteceram nos anos de 2020 e 2021. Cada
grupo de participantes foi acompanhado em dois anos consecutivos, iniciando no 1° ano do
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fundamental até o 2° ano do fundamental. Alguns estudantes foram matriculados em 2021 e
suas familias foram convidadas a participarem dos encontros com a psicologia.

As trés turmas (A, B, C) seguiram para 0 ano seguinte com a mesma composicao e
professores, o que favoreceu a vinculacdo e aproximacdo entre familias e equipe de
psicologia. Uma Unica turma ndo continuou com a mesma professora exigindo estratégias de
vinculagdo com a nova professora e apoio da psicologia nos encontros online.

A participacéo da Psicologia nos encontros pelo meet das turmas foi o primeiro passo
na construcdo do vinculo com as familias e acontecia semanalmente e depois passou a ser
quinzenalmente de acordo com o planejamento escolar. Algumas familias se envolviam na
programacdo do Meet apoiando os filhos e a professora colaborando com a atencdo e
mediacdo das propostas, outras auxiliavam na conexdo dos aparelhos deixando seus filhos na
frente do equipamento com os professores e a equipe ECOAR.

Nesse espaco, pudemos observar a relacdo da familia com a crianga. Passamos a trazer
contribuicdes estipulado como “Momento ECOAR”, em que as familias que ndo estavam
junto aos filhos vinham para esse tempo rapido de 10 min para compartilhar sobre como
estavam lidando com o desenvolvimento e aprendizagem dos filhos nesse periodo de
pandemia.

Essa vinculacdo foi importante para marcarmos os encontros entre a psicologia e as
familias. Foram 9 encontros no total, sendo 3 por turma, com um tempo médio de 60 minutos
para cada encontro que aconteciam no periodo da noite por solicitacdo das familias devido a
dindmica de vida para conseguirem participar.

Um convite foi enviado no inicio da semana de cada encontro pela professora que
encaminhou ao grupo de WhatsApp das familias. No dia do encontro um lembrete era
realizado pela manha e avisava que o link de acesso para o encontro seria passado 30 minutos
antes do inicio. No total compareceram 18 familias sendo a participacao de carater voluntario.

A figura abaixo mostra um exemplo do convite que era enviado para as familias.
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Figura 9: Convite do encontro com as familias do ano 2021

ENCONTRO DA
PSICOLOGIA
COM A FAMIZIA

& Luc - Qcveg
Fonte: autoria equipe ECOAR

Desses participantes, 17 eram as maes e 1 pai, apesar de considerarmos um grupo
pequeno ao analisarmos a quantidade de estudantes matriculados por turma que eram em
torno de 25 a 30 estudantes, ainda assim, as familias que participaram puderem contribuir
significativamente para a pesquisa e passaram a convidar outros familiares. Tambem
consideramos um comprometimento, pois quando ndo conseguiam participar comunicavam-
se com a professora justificando a auséncia, seja por condi¢des de trabalho ou imprevisto. Os
temas dos encontros foram definidos dentro da tematica geral do desenvolvimento da crianca
e da participacdo. Construimos um roteiro de perguntas inspirado no PACED que orientou
nossas conversas como disparadores do dialogo.

Os encontros entre Psicologia e familias permitiram que conhecéssemos 0s anseios,
conflitos, desafios que estavam afetando as familias e o desenvolvimento das criancas. A
escola trazia as questdes da vida cotidiana como secundaria no processo de aprendizagem,
quando na verdade esse no processo relacional envolvendo a historia de vida, o psiquismo e
os afetos que interferem na vida escolar das criancas.

A aproximacdo das familias possibilitou a construcdo de um espaco de dialogo para
perceberem que as situacdes enfrentadas ndo eram exclusivas ou individuais, outras maes
passavam por questdes semelhantes se identificando nas dificuldades vivenciadas. Essas

familias passaram a estar mais atentas e envolvidas na relacdo com a escola-estudante e
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apresentaram mais interacdo, construindo uma aproximacgao maior para o vinculo, de acordo

com relato dos professores.

A preocupacéo das familias estava concentrada em dois pontos: o atraso de contetdos
devido a auséncia das aulas presenciais que fizeram com que algumas delas buscassem na
internet atividades escolares para os filhos e a dificuldade para estabelecer uma rotina e a
realizacédo das atividades da plataforma. Isso afetou a maneira de agir gerando sentimentos de
impaciéncia e de culpa nas maes, por ndo conseguirem administrar as demandas do trabalho,
da organizagéo da casa e auxiliar os filhos nas atividades escolares ou na assiduidade com as
atividades da escola.

A adaptacdo da plataforma online foi angustiante para algumas familias que acabaram
abandonando essa ferramenta. Importante trazer aqui uma referéncia da perspectiva dos
professores em relacdo a estas dificuldades da familia na realizacéo das tarefas escolares. Em
TDC, os professores ao discutirem essa situacao problematizada pelas familias nos grupos de
WhatsApp ou no privado com a professora relataram como as familias estavam sofrendo com
a adaptacéao tecnoldgica, porque o aparelho celular de algumas familias ndo era compativel
com a plataforma online adotada pela Secretaria Municipal de Educagédo. Porém, apontaram
que as familias que tinham acesso a aparelhos compativeis, ndo priorizavam a escola, como

compartilhado pela professora e apresentado no trecho do diario de campo a seguir.

“Sinto gque as familias ndo valorizam nosso, trabalhamos muito, fizemos algo legal
e possivel para as criancas. Entendo que as vezes as maes tém que dar conta de tudo

sozinhas, mas é complicado pra gente também” (DC, 20/08/2021).

A configuracdo desta relacdo escola- familia pareceu caminhar pelo percurso historico
de responsabilizacdo do outro pelo desenvolvimento da crianca. Essa situacdo € apontada nas
pesquisas de Asbahr e Lopes, 2006; Ribeiro e Andrade, 2006; Oliveira e Marinho-Araujo, 2010
da Psicologia em que o viés de culpabilizacdo da familia e da escola sdo associados diretamente

ao se analisar essa relacéo.

A guestdo esta em buscar entender o porqué das familias apresentarem dificuldades em
auxiliar os filhos na organizacdo para que a crianca possa executar uma atividade proposta pela
escola.. Esse € um dos elementos de mediagdo da psicologia na compreensao da aprendizagem

da crianga. Ao investigar os contextos e motivos de identificacdo serd possivel levantar
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caminhos para superar a partir das proprias familias para que haja mais fortalecimento do
processo de aprendizagem que entendemos existir a partir da agdo dos sujeitos com o meio que

esta inserido.

Esse questionamento aos professores foi feito naquele TDC, muitas professoras
apresentaram suas inferéncias e outras, demonstraram interesse em investigar os motivos
familiares e percorrer um caminho de reflexdo com as familias. Esse é um exemplo da
mediacdo da psicologia que ao trabalhar com as familias e professores problematiza a relagédo
e fortalece a¢Bes para mudanca na pratica escolar.

A prética referenciada por Freire (2017/1985), de uma pedagogia da pergunta,
desenvolvida por uma rede dialdgica, como acdo intelectual parece se manter restrita e
hierarquizada entre professor e estudante. A docéncia € pratica propulsora de curiosidades, a
pergunta é uma das ferramentas no processo de descobertas e as interagcdes sociais sao

importantes para que 0 processo se concretize e avance.

Quando identificamos algo que tem prejudicado o estudante, precisamos agir
investigando e problematizando junto com as familias sobre os motivos da criangca ndo se
conectar com a escola e a partir destas, outras possibilidades passam a materializar. Por isso,
a formacéo continuada do professor € importante, pois a teoria e a pratica precisam estar
apoiadas uma na outra para que o acompanhamento do desenvolvimento da crianca, possa

ultrapassar a ideia que escola tem como funcdo somente a aprendizagem de contetdo.

Outra questdo apresentada pelas familias foi a preocupacdo com a falta de interacéo
dos filhos com outros colegas, mesmo com o tempo do meet, as criancas tém se queixado de
saudades da escola, dos colegas, da professora. As familias relataram que sentem tristeza
pelos filhos estarem perdendo esse momento téo especial na escola . No trecho abaixo, uma
mée expressou como se sente neste periodo de distanciamento da escola, relato no qual

identificamos como F.1.

“A maior dificuldade dele ficar longe da escola ndo é o aprendizado e sim a
socializacdo. Ele ndo tem com quem brincar, onde ir, com quem conversar, aprender
a resolver problemas no parquinho. Fica o dia todo em casa, com a av0 enquanto
estou trabalhando. O contato esté restrito s6 com a familia. Isso me deixa muito triste”
(F.2).

O reconhecimento da importancia da escola e do professor como especialistas da

aprendizagem foi recorrente nas falas das familias. Algumas mées explicaram como sentem
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dificuldades para que os filhos entendam as orientagdes de acordo com as atividades. Outras
apresentaram que tem atividades que ndo conseguem compreender e isso as deixa mais

nervosas. O fragmento compartilhado a seguir expressa o relato nessa direcdo de F.5.

“Tenho muitas dificuldades, sou mae e ndo tenho estudo e formacdo de um
professor. E tudo no mesmo ambiente, a casa é da familia, mas agora é escola, é
parque é tudo. Estou surtando, porque tem dias que penso que ndo vou aguentar.
Tenho muitas dificuldades com a plataforma, com a tecnologia e as atividades, até
porque aqui sdo dois estudando e ainda tem o bebé. Eles fazem as tarefas ao mesmo
tempo e eu preciso ficar ali com eles auxiliando, tudo em um celular s6. Um aprende

mais rapido e o outro é mais lento. Que dificil isso tudo” (F 5).

Diante disto, percebemos que as familias se sentem desamparadas e desorientadas em
como proceder nessas condigdes, afetando a satde psicologica, o contexto da relacdo familiar
e o fato de ndo conseguirem compartilhar isso com as professoras, enfraquece a aproximacéo
das familias com a escola. Nas trocas com outras maes elas puderam compartilhar estratégias
que tém funcionado em suas casas e a nos da psicologia coube levantar possibilidades para

levar para a professora as situacoes vivenciadas por essas familias.

Esses relatos, que ndo conseguem compreender e desenvolver as atividades propostas,
nos possibilitam refletir sobre a necessidade do canal de comunicacdo mais aberto entre
escola e familia. Construir relacbes de vinculo e confianca ndo acontece de imediato e
unilateral, mas no processo interacdo mutua iniciado pela professora. Por isso, 0
deslocamento do professor desse lugar determinante do saber, como Unico responsavel,

precisa ser desconstruido.

E evidente que a professora tem mais responsabilidade na conducéo do processo de
aprendizagem escolarizada, mas as familias também fazem parte dessa dindmica, pois
vivemos em uma sociedade com linguagem simbdlica em todos os espacos. Por isso, a escola
tem buscado pensar estratégias que considerem a rotina das familias articulando a importancia
do processo de aprendizagem no periodo de pandemia. Contatos periddicos, coletivos e
individuais, entre escola e familias aconteceram, mas a familia ainda ndo se sente a vontade

para participar dos processos da escola e relatar suas dificuldades.

A quebra da rotina e reorganizacdo da dinamica escolar e familiar com uma nova
atividade atribuida, tem exigido das mées, em sua maioria, uma programacé&o diaria para gerar

interesses das criangas na rotina escolar — dentro de um espago domestico — sem a interacdo
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da professora na maioria das vezes. 1sso gerou um cansaco e agdes de impaciéncia das mée e

algumas delas deixaram de participar da escola remota.

A acdo de auxiliar os filhos no acesso a plataforma permitindo que eles demonstrem
0 que conseguem fazer € atravessada pela vontade das mées em vé-los alfabetizados. Algumas
mées se mostraram preocupadas com a aprendizagem dos filhos e conseguiram uma
recuperacdo do conteldo escolar, representado pela narrativa de uma mée que chorava ao

fazer o relato a seguir.

“Esses dias a peguei (filha) chorando porque queria aprender a escrever de méo. Eu
nao sei até que ponto é bom ela querer aprender, ndo sei se eu cobro muito dela fazer
0 que a professora passou. Eu incentivo a ler. Leio com ela. Mas, ela chora porque
quer ler sozinha sem que alguém leia. Fico nervosa e comeco a chorar também” (F
2).

As familias compreendem que participar da escola tem um caréater voltado somente a
atividade escolar ou manutencdo das condi¢cbes materiais necessarias. A compreensdo de
participacdo envolve a concepcao dessas familias em responder as professoras, ajudar nas
tarefas e providenciar os materiais necessarios quando solicitado.

Refletir sobre a participacdo como reflexdo democréatica ficou permeada pelo
desconhecimento dos espacos participativos na escola. Os familiares indicaram que nao
sabem como podem efetivar a participacdo, tendo em vista que a escola é sobre a
aprendizagem e o comportamento dos filhos. A concepcdo de participacdo das familias séo
as reunides com as professoras para que os filhos possam aprender e se socializar, como uma

unido para a educacdo do filho, conforme apresentado pela méde F12 no fragmento abaixo:

“Minha participacdo é de extrema importancia na vida da minha filha,
conhecer o ambiente e o profissional que ira ensinar e me auxiliar na

educacdo dela é fundamental pra ela aprender” (F12).

De acordo com Freire (1993/2020), a compreensdo da pratica educativa leva ao
exercicio da participacao por parte dagqueles que estdo envolvidos com a Educacdo como ser
social em uma sociedade. Para isso, tomar conhecimento dos desejos, das frustracdes, dos
medos e das alegrias da comunidade escolar possibilita alinhar a natureza do processo
educativo para nutrir conhecimento, analisar problemas e propor mudangas na conducdo da
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vida diéria da maioria da populacdo.

A pandemia proporcionou aprofundar essa rela¢éo entre escola e familia, gerando uma
tomada de consciéncia inspirada em principios participativos, mesmo de maneira ingénua.
Como a mée F.17 que falou sobre sua participagcdo na reunido do conselho de escola via redes
sociais da escola. “E sempre bom participar das reunides, porque ficamos por dentro de tudo que
acontece e sabendo o que a prefeitura quer fazer na escola do meu filho” (F17)

A necessidade de possibilitar informacgdes sobre os espagos, objetivos, importancia da
participacdo de todos da comunidade fortalece o funcionamento e a for¢a de uma escola,
entendendo as implicacfes de uma participacgao politica.

“Participar da escola é importante para poder saber mais sobre as aulas, os contetidos,
0s projetos que sdo passados para os alunos. Poder ajudar minha filha a ter uma boa
convivéncia na sociedade comegando pela escola com os professores e colegas de
classe” (F10).

Quando néo se compreende a importancia da participacdo como elo forte de um grupo
para que as mudangas possam ser efetivadas, como a construcao da quadra poliesportiva por
exemplo, a percepcdo passa a ser pela indiferenca ou ndo prioridade. As concepgdes das
familias sobre ndo participarem apresentaram colocacdes diferentes, mas o mesmo sentido de
guem ndo conhece a potencialidade de um grupo participativo por um ideal comum.

No trecho de F.6 ao afirmar que “Nio vejo necessidade de ter maior participagdo, as reunides
estdo bom” (F. 6), demonstra ndo conhecer o que € possivel fazer quando se tem informagdes e
conhecimento sobre o propdésito e beneficios de um grupo participativo e fortalecido. O relato de F.9,
a seguir, demonstra a mesma esséncia sendo a justificativa abrangendo a situagédo de trabalho
gue ndo permite se envolver em atividades na escola devido a carga horéaria de trabalho e

colocando a mudanga em uma crenca.

“Infelizmente tenho uma rotina dificil, trabalho 12 horas quase todos dias, gostaria muito de
participar com mais intensidade, mas a situacdo atual t4& complicada. Meu marido est&
trabalhando a noite, e tenho que tomar conta de tudo, mas tenho fé que tudo vai se ajeitar”

(F9).
A participacdo na escola constr6i uma sociedade mais ativa em relacdo as
circunstancias que vivem as pessoas. As familias quando participam passam a saber mais dos
seus direitos e pensar formas de garanti-los. Participar € uma via de muitas maos, com olhares

diferentes e requer um movimento de ser parte de uma agdo. As familias nesses encontros
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demonstraram que nao foram ensinadas a participarem da dimenséo politica da escola e sim
auxiliar na execucdo das atividades que podem fazer da crianga um depdsito de informacdes

ou um pensador do conhecimento.

3.3.2. Encontros individuais com as familias

Em decorréncia dos efeitos da pandemia por covid-19, foi solicitado pela escola que
houvesse encontros individuais com algumas familias em situagdes que envolviam luto e
dificuldades na adaptacdo de trabalho e escola dos filhos, diante da mudanca abrupta de
rotina. Foram 24 familias encaminhadas para a Psicologia pela escola nos dois anos
pandémicos. Uma conversa para investigacdo do contexto e acolhimento aconteceu e depois
a mediacdo das relagcdes junto a escola e insercdo dessas familias em coletivos com outras
familias da escola possibilitou o fortalecimento e trocas de experiéncias para enfrentar a

situacéo.

As professoras pediram que pudéssemos ajuda-las no apoio as familias em uma busca
atualizada periodicamente para saber como estavam. Fizeram contatos individualizados e em

pequenos grupos, por chamada (audio ou video) via WhatsApp.

As familias compartilnaram o que estavam vivendo e as professoras recorreram a
Psicologia diante de alguns casos que ndo sabiam como agir. Levantamos essa demanda
vivenciada pelas criancas e foram trabalhadas no coletivo dos professores construindo
estratégias de acdo na dinamica relacional com as familias. As demandas envolveram: medo
da morte, luto, separacdo dos pais, desemprego, tristeza das criancas por estarem distante da

escola

Com as familias, entramos em contato por mensagem via WhatsApp para apresentacao
e confirmacdo de interesse no apoio da psicologia. Apos resposta afirmativa buscou-se uma
sondagem sobre como estava a crianga, 0 motivo do pedido de apoio e ap0s estas respostas
informamos sobre os grupos de familias e se haveria interesse na formagéo de um grupo. Uma
reunido coletiva foi planejada, agrupando as situac6es semelhantes em duas categorias: Casos
de luto em decorréncia ou ndo do Coronavirus e Casos de efeitos psicossociais da pandemia.

Organizadas como representacao visual dessas situacdes demarcarmos as demandas.
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Figura 10: Demandas dos contatos com as familias

Demandas
Casos de luto: Casos de efeitos
Covid-19, homicidio, psicossocials.
doencas, acidentes auto-isolamento, tristeza,
agressividade, choro constante,
"ansiedade™ ganho ou perda

peso, medo recorrente, enurese,
encoprese.

Fonte: autoria propria

A pandemia gerou um fortalecimento sobre a psicologizacdo da infancia, das familias
e das professoras. As maes ou pais apontavam o motivo com pseudo-diagndstico de
ansiedades e depressdo. As familias entendiam o impacto social, econémico, cultural, politico
e de ainda tinha a luta pela vida e ndo contaminacdo. Entendemos que se alguém estivesse
bem, seria no minimo estranho ou negacionista dos impactos psicossociais na vida.
Vivenciamos a proliferacdo de um virus invisivel aos olhos que gerou medo e mortes, ainda
enfrentamos uma ingeréncia politica com poucas a¢des de enfrentamento como a auséncia de
vagas nos hospitais, a fome, o desemprego, os despejos e as contaminagdes noticiadas

diariamente.

A nossa proposta em trabalhar com grupos foi intencional, ndo queremos caracterizar
a psicologia na escola como uma acédo assistencialista, que individualiza as situac@es, sem
refletir as implicacbes sociais de cada sujeito no coletivo. Mas, esse viés de trazer
individualmente os casos sdo frutos de uma disseminacgédo que a Psicologia esta no consultério
e diagnosticam em cada ser disturbios psiquicos apartando-se de uma analise da realidade,
das contradicGes, dos efeitos psicossociais da desigualdade e do lugar ocupado pelos sujeitos

na estrutura social.
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CAPITULO IV
CONSIDERACOES FINAIS
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A escola e a familia sdo complementares para a crianca. Espagos sociais
desenvolvendo responsaveis por gerar protecdo e seguranca. Pensar uma psicologia escolar
comunitéria significa agir para uma participagdo social e politica no chao da escola. A defesa
da escola como referéncia do desenvolvimento infantil € antes de tudo uma primicia dos
direitos ainda negado a crianga em ter uma equipe multiprofissional que acompanha seu

desenvolvimento no seu cotidiano de vida escolar.

A reflexdo sobre as relagdes de poder que envolvem as tramas sociais oferece um
percurso de tomada de consciéncia permitindo uma analise dos papéis, das necessidades, das
circunstancias para avancar ou ndo pela participacdo. A familia para participar da escola
precisa ter alguns pontos disparadores de reflexdo para entenderem a importéncia de se
juntarem e discutirem condi¢des melhores para seus filhos na escola e na comunidade que

vivem. Perguntas precisam ser feitas e caminhos para superacdo construidos.

A psicologia, mediando essas relagdes, pode e deve auxiliar nas conexdes entre a
escola e a familia. Informagdes sobre 0 modo de vida, historias das familias, expectativas em
relacdo a crianga, preocupagdes com a aprendizagem, programacdes escolares, sentimentos

da vida cotidiana foram compartilhados nessa pesquisa entre escola-familia e psicologia.

O avango no entendimento das contradicdes existentes, por meio de analises da
conjuntura aconteceram, por mais inicial que fosse e por o passo adiante foi dado. O
compartilhar das perspectivas mudava algo, aproximava, humanizava e fortalecia. A
psicologia contribuiu nesse processo, defendo os espacos de fala, construindo e apoiando 0s
momentos de convivéncia, auxiliando o processo de tomada de consciéncia, estando junto
nas tomadas de decisdes e mediando as relagdes entre escola e familia para que 0s espacos

participativos fossem reconhecidos para a a¢éo de transformacéo da escola.

Conhecer as necessidades e fortalecer os grupos sociais que envolvem as criancas foi
em si 0 motivo comum entre escola e familia para articular formas de participacao, ou seja,
desenvolve-se uma participacdo relacional. Quando escola e familia estdo fortalecidas

construimos saidas.

Conversamos sobre visdes cristalizadas a respeito das familias e também da
identidade do professor nesta relacdo. Construimos apontamentos no caminho da participacao
como um trabalho de luta que anuncia, reflete, avanca e transforma. A figura abaixo foi a

busca por apontar esta trajetoria que tem como horizonte a emancipacao.
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Figura 11: Caminhos da participagdo na escola

« 7 Participagio
2 Emancipadora

\\ AL Particpagao
q\ -2 )/ democriatica

Participacio
Relacional

£ o
agLfn
34 ¥ 1 ¥ Partidpagio

X~ OS2 s Representativa

Participagio

Fonte: autoria propria

Assim sendo, a escola apresenta uma participacdo contemplativa e as vezes solicita que
seja representativa na composicao dos espacos representativos. Na pandemia, a relagédo entre
escola e familia se aproximou desenvolvendo um tipo de participacdo relacional com uma
compreensdo das situacbes de vida. Esse foi o limite dessa pesquisa e para investigacoes
futuras alicercar a participacdo popular sera o desafio a ser enfrentado e construido em meio a

um contexto politico que se precisa ainda defender a democracia no pais.

Elementos da a¢do da Psicologia no dia a dia da escola promoveu compreenséo dos
sujeitos em suas dindmicas de vida, acolhimento e escuta responsavel refletindo também
sobre suas necessidades subjetivas. O apoio na comunicacdo entre escola e familia geraram
uma conexdo mais forte para as problematizacGes de ideias cristalizadas e o entendimento

mais critico dos papéis exercidos.

A crianca em seu desenvolvimento € o que une escola e familia. Todos querem que
estas sejam sujeitos em uma sociedade democratica, cidada com consciéncia do seu papel
histdrico e social, uma sociedade capaz de lutar por uma vida mais digna coletivamente. Para

iSSO € preciso que exista um espaco de respeito e confianca para compartilhar as ideias para
um futuro melhor.

A Psicologia media as relaces, possibilitando espacos de dialogo, opinides
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desferidas, decisGes sobre o cotidiano da escola. Isso gera participacédo democratizada. Nossa
defesa aqui é pela presenca da Psicologia no cotidiano da escola, ndo em carater utopico, nao
na Educagdo como uma entidade. Mas, no seu fazer real, psicologos acompanham o

desenvolvimento das criancgas.

A Psicologia de gabinetes ou de salas de atendimento para as escolas fragilizam a luta
pela escola pablica de qualidade. Se a crianga “ndo” aprende, ndo temos respostas prontas
sobre a causa, ou pelo menos ndo deveriamos ter. Mas, podemos construir condigdes
favoréveis para que ela aprenda e se desenvolva cada vez com mais qualidade se estivermos

junto com a escola e familias.

Se faz necessério entender a crianca, a partir dela, da escola de sua familia sobre o que
aconteceu para ela (re)agir ou relacionar-se de certas maneiras. A Psicologia na escola pode
mapear as suas condicOes de vida objetivas e subjetivas: o que gosta? o que ndo gosta? o que
estd entendendo da situacdo vivida? Quem cuida dela? E assim identificar quem sdo os
agentes de desenvolvimento de confianca e respeito para a crianga.

Foram essas construcdes de nossas a¢des que possibilitaram vinculagéo e coesdo entre
escola, familias e psicologia. Geradores de confianca para expor suas dificuldades,
expectativas e angustias em relacdo as criancas e suas vidas. Foi assim, que mediamos as
relacbes, aproximando professores e familiares conectando-as para participarem juntas do
desenvolvimento da crianca. Fomos pontes para relacionamentos entre familias e escolas que
estavam fragilizados e apoiamos na ressignificacdo dos sentidos da escola.

Logo, a Psicologia medeia a particpacdo quando ela se desenvolve enquanto agéo
politica, considerando que o desenvolvimento humano ocorre na dimensdo social que € meio
para desenvolver a participacdo e assim continuar se desenvolvendo enquanto ser social.
Nesta perspectiva que pode mediar a complexa articulacdo entre escola e familias para que
0s processos de participacdo se torne emancipadora um dia. Assim, defendemos essa tese pela
atuacdo da psicologia, como parte da equipe técnica inserida contexto escolar, mediando as
relacbes, aproximando e fortalecendo a familia na escola, como acdo politica
conscientizadora. Esses dois agentes do desenvolvimento da crianca estdo na mesma orbita,
construindo o contexto social e se desenvolvendo, assim as praticas uniderecionais poderao
ser modificadas passando a ser relacional e construtiva quando mediada por uma acao politica
de emancipacdo. A figura a seguir representa essa reflexdo de defesa da tese de forma

esquematica.

118



Figura 12: Esquema de defesa da tese, por meio da mediacéo, enquanto acéo politica
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Fonte: autoria prépria
Diante disto, consideramos importante destacar 6 pontos de sintese:

1) A relacdo entre escola e familia ainda se apresenta assentada em visdes cristalizadas sobre

rotinas padronizadas que néo facilitam a troca sobre os riscos ao desenvolvimento da crianca;

2) Um movimento de aproximacdo entre escola-familia foi realizado com o advento da
pandemia, possibilitando maior contato e trocas das situacdes vividas, ou seja, a relacdo se

fortalece quando se compartilha o cotidiano pela perspectivas dos envolvidos;

3) O envolvimento das familias ndo é uma opcao e sim um direito, isso faz parte da gestdo

democratica;

4) A escola como contexto sdcio-historico-cultural precisa conhecer e refletir a realidade de

sua comunidade;

5) A participacdo esta relacionada a uma organizacéo social de vida, incluindo as condicdes de

trabalho dos professores e das familias e dos professores;

6) Escola e familias conscientes de suas realidades se comprometem pela reflexdo-acéo-
reflexdo efetivando politicas pablicas para qualidade da Educacéo.

Portanto, se comecamos este trabalho pela epigrafe de unido dos gritos de galos,
terminamos sabendo que a escola publica, como espaco potente de desenvolvimento, precisa
se unir em comunidade e que uma Psicologia Escolar Comunitaria se faz essencial no avango
de condigdes melhores de vida para a maioria da populagdo. Portanto, por acreditar que dias

melhores sdo conquistados e que a mudanga é possivel, resistamos e caminhemos participes.
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Prezada Prof* De* Raquel Sowza Lobo Guzazo

Eu, Seraya Seusa Gomes Teles da Shiva (RA 183455386, doworanda so Programa de
Pos-Graduagio Soricro Sensu em Paicologia insenda no Grupo de Estudos ¢ Pesgusa:
Avaliagho ¢ Intervengdo Psicossocil: Prevencto, Conunidade ¢ Libertaglo (Gep-lnpsi) e
peicdloga no peojeso ECOAR. solicito autorzagio para ascessar 0 banco de dados do peojeto
ECOAR, para comsultar ¢ enalisar os Dines de Compo da EMEF Padre Ledo Valkerie
produzidos pels equipe de Psicologia do Progeto ECOAR, no perioda de 2018 2 2022, pana
fins do desenvolvimesto da pesquisa mtitubds “Psicologla critica ¢ processos
participatives: o hegar da familia na escola™ em que sou & pesquisadorns. Compuometo o
seguir os procedimentos &icos em pesquisa de acordo com a resologho vigense gue abarca
as pesquisas em Ciéncas Humanes ¢ Socius aplcadas. Assim sendo, solcito sssonzacho
me colocando & disposiglo para qualquer divida.

Campinas, (9 de margo de 2021

Sones Suta Comes fbs th f).‘-o.
Shenya Sowss Gomes Tekes da Siha
Pesquisadom doworanda




ANEXO 3

TERMO DE CONSENTIMENTO DE ACESSO AO BANCO DE DADOS DO
GEPINPSI / ECOAR

ECOAR

TERMO DE CONSENTIMENTO DE ACESSO

AO BANCO DE DADOS DO GEPINPSIPROJETO ECOAR

Eu. Rageel Sown Lobo Guezo, cordesadors do projeto "ECOAR - Espago de
Convivéacia, Aglo ¢ ReflexBio™ - deseavolvido mo Grgpo de Pesquisa “Avaliaglo ¢
Intervenglo Psicossocal: Preveshio, Comunsdade ¢ Libermaglo”, amoreo a douoranda
Sorays Sousa Gomes Teles da Sihva 2 scessar ¢ asalisar os dibrios de campo produzidos
pela equipe do ECOAR arganvados no Banco de Dados do refenido peojeto, localizado no
Laborstbeo de avalugho ¢ Madsas Psicoligicas no Centro de Cidnenas da Vida da
Pontificia Universidade Catdlica de Campunas'SP, com o cbyetve de cooperar m
realizacho da pesquisa intnulada “Pslcelogla eritiea ¢ processes participatives: o lugar
da familia na escola™.

Campinas, 09 de naargo de 2021

1A%.%8

e
Mn.l)n.lLul'm Labo Guzzo
Coondenadora do Projeto ECOAR e Oricatadora da Pesquisa




APENDICE 1
MAPEAMENTO FAMILIAR ONLINE

104z Mapsamenio das Familas - Formuisnos Googie

B 0o ®

Mapeamento das Familias

Perguntas  Respostas

Secdolde 6

i

Mapeamento das Familias

Termo de Consentimenta Livre Esclarecido Participante

M4, esta pesquisa estd inserida no projeto ECOAR. Eu me chamo Soraya Sousa Gomes *
Teles da Silva & sou psicdloga aqui na escola EMEF Padre Ledo Vallerie. Estou fazendo uma
pesquisa sobre a participagac da familia na escola vinculada ad Programa de Pos
Graduacho de Psicologia da PUC - Campinas sob orisntagdo da Prof.® Dr® Raquel Souza
Lobo Guzze. O nosso objetivo nessa pesquisa & ajudar (mediar) na relagdo da escola com
a familia e seus espacos de participacdo colaborando no acompanhamento do
deservolvimento das criangas e adolescentes. Gostariamos que vocd participasse
respondendo 4% perguntas do mapeamerto a Seguir gue levardd o mMAaximao 20 min.
Também pedimos sua autorizagdo para publicar o resultados desse mapeamento na
pesquisa de doutorade “Psicologia Critica e processos participativos: o lugar da familia”,
que estamos construindo no grupo pesquisa onde o projeto ECOAR estd inserido, bem
como em eventos da Psicologia e em livros e revistas cientificas. Para as publicagtes
MiantersMmMos O NOMes am giko absoluto, de acordo com as Diretrizes da Resolucdo
51072017 de pesquitas em Ciéncias Humana e S0Ciais em gue Nos baseamos. Informamos
fue &0 aceitar responder o Mapeamento 08 riscos sio pequenas, Mas caso tiver algum
desconforto solicitarmos que entre em contato CONOSCo, Pois estaremos a sua disposicio.
Esclarecemos que sua participagao & voluntaria e, por isso, vood ndo é obrigado a
responder e colaborar nesse mapeamento. Caso decida ndo participar ou desistir apos
iniciar Nao havera nenhum dano. Informamos gue a devolutiva, dos resultados desse
mapeamsnto, sera feita depois para a escola & para as familias. Guaisquer duvidas
estaramos disponiveis para esclarecer. Contato: Soraya Sousa Gomes Teles da Silva (CRP
04/127035). Endereco: Laboratdrio de Avaliagdo e Medidas Psicologicas - drea
Socioemocional&venida John Bovd Dunlop. s /n. Jd loaussurama - Camoinas/SP. CEP 13012

Declaro o meu consentimento em participar da pesquisa, comeo também concordo gue os resultado-
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Segdo 2 de b

Composicao familiar

Descricao (opcional)

Cual & o ssu nome? *

Texto de respasta longa

Qual o seu grau de parentesco com als) criangals) matriculada(s) na escola? *

[AEE

Pai

Madrasta

Padrasto

Ay

By

Tia

Tio

Qutros...

Qual & o nome da crianga? *

Texto de respasta longa

4



18042031 Mapsamento das Familas - Formuidnios Soogie
LiUantas criangas VoCe telm matnculas na esColay +

Jou mais

Qual anafturma a crianga esta matriculada? *
184
18

1°C

Chusrn mora na casa com als) criangals)? *
Mae
Pai
Irm&a(s)
Madrasta
Padrasto
Awds)
Tia(s)

Tio(s)



1804201 apsamenio das Famillas - Formuldnios Googie

Aposase;do? Continuar para a proxima segdo -

Secio3de b

Rotina Familiar

Descricdo (opcional)

Exista umna rotina na casa? *
Sim

Mao

Ciual hordrio a crianga acorda? *

Texta de resposta longa

Clusis hordrios a crianga e alimenta? *

Texta de resposta longa

Cluais hordrios a crianga brinca? *

Texta de resposta longa

Ciual hordrio a crianga faz as atividades escolares? *

Texta de resposta longa

g



1&m42I21 Mapeamenic das Famillas - Sormuidnics Googe
Crual horario a crianga toma banho? *

Texto de resposta longa

Sual horario a crianga dorme? *

Texto de resposta longa

Apds asecdo 3 Continuar para a prozima secdo -

Secdo 4 de b

¥

Adaptacao a plataforma online

Descricio (opcional)

Vocd tem conseguido ajudar a crianga a fazer as atividades na plataforma Google Sala de *
Sim
Mao

A5 vezes

Como vocé se sente no momento de ajudar com as atividades na plataforma Google Sala *
da Aula?

Texto de resposta longa

Apds asecdo 4 Continuar para a proxima secdo -
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Se;ao 506 b

Impactos da pandemia

Descricio (opcional)

Alguém da casa foi contaminado pelo virus COVID-197 *
Sim

Mao

Houve morte de algum familiar nesse periodo? Qual o motive? *

Texte de resposta longa

Alguém da casa perdeu emprego por causa da pandemia? *

Mao

Sim, 1 pessoa.

Sim, 2 pessoas.

Sim, 3 pessoas.

Sim, 4 pessoas ou mais.

Qurtros...

& pandemia interferiu nas suas emoches e sentimentos? Como? *

Texte de resposta longa

® 2 Tr [ =

hEpsoidocs. google.comToms'd T we Carha Ene-LwrDWER C DF Z-uRgy DU 1RPTIRRK_cledt

¥

00



gl g | Map=amenio das Famillas - Formuldnios Googis

& pandemia interferiu nas emagdes o sentimantos da crianga? De que maneira? *

Texto de resposta longa

Apdsasecdo 5 Continuar para a proxima secdo -

Seciofdeb

Participacao na escola

Descricio (opcional)

Voo sabe quais 580 0% espagos gue vooé pode participar na escola? *
Sim

Mo

Voo participou das seguintes reunides com a escola? *

Sim, reunido familia e professor antes da pandemia.
Sim, reunido com & direc3o antes da pandemia.

Sim, reunido com & direg30 na pandemia.

Sim, conselha de escola antes da pandemia

Sim, conselha de escola na pandemia.

Zim, reunido com alunes, familia e escola na pandemia.

Mao

De que maneira vocé atha que seria Mais interessants a sua participacia? *

Texto de respasta longa

re



APENDICE 2

ECOAR

TERMO DE AUTORIZAGCAO DO NAED

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO DO NAED

Eu N M « matriculs que exergo a funglo de Supervisora no Niclkeo
de Aglio Descentralizada de Educagio ma regiio Nowoeste de Campinas-SP, sstoroo o
descnvolvimento da pesquisa ¢ publicagdes ceatificas resulantes da investigacho da
pesquisa de dostorado intitulada “Psicologia Critica ¢ Processos Participativos na Escola
o0 lugar da familia™, sob autona da psidloga ¢ doutoranda Soraya Sousa Gomes Telkes da
Silva (CRP 06/127035) ¢ orentaclo da Profa. Dra. Raquel Soum Lobo Guzno
(CRPOGSTT), no qual estho mmseridas nesa escols por meio & Projeto ECOAR, no
perindo de 2018 3 2022, vinculadas a0 Programa de Pos-Graduaglo de Pscologia da PUC
- Campinas-SP. Estou cxente que a pesquisa tem por obpetivo gerak  Mediar a relagio
cxoh ¢ familias 00 processo de pankpaio paa o xoapanhamento do
descavolvimento nfantd ¢ por obptinves especificos a) carsctervar as familias da
exol; b) dentificar os espagos de particpacio das familias na escola; <) Investigar como
o famibes ¢ a cxoh cotendem a panipoglo; d) Compreender o peocesso de
descavolvmento das crungas pela perspectivg Sfumidliar ¢ escolar; ¢) Construr clementos
da agdo da Psxologi que coatnbuam aos processos partaipatnos das famihas na escola.
A satureza do muteral a ser analisado cossaste nos resulados dos docamentos oficias da
exol em que conste 3 patcipacio das familias, mupcamento caline das familiss ¢
dulirios de campos produzido pela oquipe do proxeto ECOAR a panty de ssa mserglo ¢
micrvengdes ma wadade escoler EMEF . Fui mformads gue serd
mantido o monsmato sobee a identadade dos particpantes ¢ da escob ¢ declaro gue recebs
& oncrtagdes necessdrias da peicdloga pesquisadon, inclusive a do wso estrito dos dados
paa fiss académicos ¢ centificos ¢ a de que o poqua nbo causard nenhum
constrangunento ou nsco & escols ou 205 particpantes. E por tedo que for declirado, cu
smorzo & redduagBo desta pesquisa o mosta unadade excolar.
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APENDICE 3
TERMO DE AUTORIZACAO DA ESCOLA

ECOAR

TERMC DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO D ESCOLA

Eu M . mraiioa s fanciosal | L, que
exergn a foncko d: Diretor Educacional da EMIEF ! ji na Bede Monicipal
dz Ensino de Compinas'SP, stonzo o dmmmhi ¢ publicegics
cieniificas resulinmies da mvestigaglo da pesquisa de dourorsds mntiulsda “Psicologin
Critica ¢ Processos Pamicipatives na Escola: o luger da familin™, sob sutoria da psicdlogs
& douioramds Sorsyn Sowsa Gomes Teles da Sibva (CRP 06/ 121038 ) ¢ onentagio da Profo
[ra. Raquel Soms Lobe Gurzo (CRPOGATT), no gl enbo imcerides nessa escola por
mzi div Projeio de Exienslo EOAR, no periodo de D018 a Hik2, vimculsdes ao Programa
de Pisdiradungiio de Psicologin da PUC - Campinas-5P. Egou ciente que a pesquisa tem
por odpetivo geral Medior & relag o escoln & familiss no processo d= panicipacdo pars o
soompanhamento do desenvolvimento infantil & por ohjetivos egpecificos: a) comacterizar
as familias da escola; b [dentificer os espacos de pamicipagbo das familias ma esoola; )
Investigar como os familias & 2 escoln eniendem 2 panicipacio: d) Compreender o processo
de desemvolvimenso das cniongas pela perspectiva familiar e escolar; ¢) Consiruir
clementos da aglo do Psicologia que comiribvaam sos processos panicipativos das famdliss
ma esooda. A miurezs do maienal o ser smalisado consiste nos resuliados dos documentos
oficizis da escols em goe conste & paricipscho das femilas, mepesmento ooline das
fzmniling & didrios de campos produzido pels equipe do pojete BOOAR a patir de sua
mcerido ¢ inerventes na unidade escolar EMEF . Pai informado que
werd mantido o anonimato sobre o dentidade dos paricipantes ¢ do escola ¢ declaro que
recel & oreninghes necessinias do psicdlogs pesquisadors, inclusive o do uso esirite dos
dados parn fins académicos ¢ cientificos @ & de Qo o pesgoia nbo cawsard nendw
CONSITMEmenio o0 rkcoe & ewooln oo aos paticipanies. E por iede que fod declorado, o
auioro & realics; bo desia pesguisa nesia unidsde escoldar.




APENDICE 4

SOLICITACAO PARA ACESSO AO LIVRO DE REGISTRO DE
OCORRENCIA DE ALUNOS

ECOAR

SOLICITACAO PARA ACESSO AO DOCUMENTO
“ LIVRO DE REGISTRO DE OCORRENCIAS DE ALUNOS"™ DA EMEF |

Eu, Soraya Sousa Gomnes Teles da Silva, doutorands 8o Programa de Pés-Graduagdo em
Pskologa como Profissdio ¢ Ciacia, ma PUC. Campinas, descovolvendo a pesquisa
“Psicologia Critica ¢ Processos participatives: o lugar da familia™, venho por mex
dosta solicitar @ autorzacio da EMEF Padre para comsultar o docamento
“lovro de Regstro de ocorréneus de alunca™ a fins de andlise documental A pesquisa que
me proposho a realizar esth wsenda no Propto de Extensio ECOAR (Espago de
Convivéacia, Aglo ¢ Reflexiio) descavolvido no do Programa do Risco a Proteglo, insendo
0o Grupo de Posguea Avaluglo ¢ Istervenglo Pucossocial Prevesglo, Comunidade ¢
Libertaghio (GEPINPSI) ¢ visa organzar indicadores prescstes nas agdcs referentes
relagiio escola ¢ familla, o fim de formecer subsidios para o desemvolvimento do
fortalecimento ¢ da panticipagio das familias no contexto escolar. Espero contar com a sua
autorwagdo, colocando-me a dsposiglo da escola para 3 explcagio de quassquer dinviadas.
Concordando com a aworaaglo, pego que sep preancho o comsentunento sbaivo. Desde
4 agradeco a colaboraglo.

-~

e Sosa Comes Fhs ch Sl
mwm(m Teks da Siha
Pesquisadona doworanda

AUTORIZACAO

Eu, . dirctor pedagogio deta wmadade
d:mmmaapvmpuqu-ma Soraya Sousa Gomes Teles da Sihva, o
analisar o refondo documento com o obrtivo de cooporanmos ma realizacio de sua
posquisa. Desde que 0 w0 estrito dos dados seja para fins académicos ¢ crentificos ¢ a de
Que a posquisa ndo comars noabam CORSUEREIMENO OU MSCo 4 exok OU 208 partxpartes.

Avenida John Boyd Duniop, & /o Jardim ipaussurama ~ Campinas SP_CEP 13012 - 970/Cala Postal 317
Teletone: (OXX19) 33436867

E-moll. (RU2OPpuc-Campinas. edu b



APENDICE 5

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO
PARTICIPANTE

OI4, eu me chamo Soraya Sousa Gomes Teles da Silva e faco parte do projeto
ECOAR aqui na escola EMEF . Estou fazendo uma pesquisa sobre a
participacao da familia na escola vinculada ao Programa de Pds-Graduacéo de Psicologia da
PUC — Campinas sob orientacdo da Prof.2 Dr? Raquel Souza Lobo Guzzo. O nosso objetivo
nessa pesquisa é ajudar (mediar) na relacdo da escola com a familia em seus espacos de
participacdo colaborando no acompanhamento do desenvolvimento das criancas e
adolescentes.

Gostariamos que vocé participasse respondendo as perguntas do mapeamento a
seguir que levardo no maximo 20 minutos. Também pedimos sua autorizagéo para publicar
os resultados desse mapeamento na pesquisa de doutorado “Psicologia Critica e processos
participativos: o lugar da familia”, que estamos construindo no grupo pesquisa onde o
projeto ECOAR esta inserido, bem como em eventos da Psicologia e em livros e revistas
cientificas. Para as publicacbes manteremos 0os nomes em sigilo absoluto, de acordo com as
Diretrizes da Resolucdo 510/2019 de pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais em que nos
baseamos. Informamos que ao aceitar responder 0 mapeamento 0s riscos sdo pequenos, mas
caso tenha algum desconforto solicitamos que entre em contato conosco, pois estaremos a
sua disposicdo. Esclarecemos que sua participacdo € voluntéria e, por isso, vocé ndo é
obrigado a responder e colaborar nesse mapeamento. Caso decida ndo participar ou desistir
apos iniciar ndo havera nenhum dano. Informamos que a devolutiva,dos resultados desse
mapeamento, sera feita depois para a escola e para as familias. Quaisquer duvidas estaremos

disponiveis para esclarecer.

Contato: Soraya Sousa Gomes Teles da Silva (CRP 06/127035) Endereco: Laboratério de
Avaliacéo e Medidas Psicoldgicas - area Socioemocional -Avenida John Boyd Dunlop, s /n. Jd
Ipaussurama - Campinas/SP. CEP 13012 — 970. E-mail: ssilva@gep-inpsi.org / Telefone: (19) 3729-
8534 ou (19) 984425722

* Obrigatorio

Declaro o meu consentimento em participar da pesquisa, como também concordo que os resultados sejam
utilizados para fins cientificos. Estou ciente que a devolutiva seréfeita para escola e para as familias e entrarei
em contato com a psicologa pesquisadora caso tenha algum desconforto ou ddvida. Considerando, que fui
informada (o) dos objetivos e da importancia de minha participacdo neste mapeamento, bem como do carater
voluntario, do risco pequeno ao responder e da utilizacdo dos dados para fins cientificos


mailto:ssilva@gep-inpsi.org

APENDICE 6:
ROTEIRO DO ENCONTRO COM AS FAMILIAS

ROTEIRD DO ENCONTRO COM &5 FAMILLAS

Estamios iniciando o3 gropes com as familias, que congiste em uma conversar com o
objetive de compreender a relagdo emte e:cola, familia e esmudamts, o
dezenvolvimenta das crizngas. Sardo feitos dois encontros por turma com duragdo da
zprozimadamente 1 kora. Ezses encontros serZo utilizados na pesguiza de doaterade
“Psicologia Critica e Processes participatives n2 escolas o lugar da familia™ que tem
par chjetive contribuir no precesso de participagdo da: familias n2 escola paz o
zcompanhamerts do desenvolviments infantil. 28 vocé pdo quizer participar fique 2
vontads para se manifestar.

Esze Foteiro foi constroide, ma: rde seguide mz integra, pol: serviam da
dizparaderes para o imcio d2 conversa prossaguindo de acordo com o mterasse dos
participamntas,

COMPOSICAQ FAMILIAR

1. Mome dos Tasponsaveis

(Crrau de parestesco Com a (2:3) cTianga (as) mamioulada (as) na excala

ta

Mome da crianga
Cuantas criangas vock tem maticulada na excala’

g Lad

LAy

(Juern mora na casa Com as Criangas?

ROTINA FARMILIAR
l. Egi:e uma rotiza®
2. Cue haras a criamca acorda? Cue horas a crimmea se alimenta? Cue hora: a crianga
brinca? Croe koras faz as atividades escolares? Cue boras a criznca toma banho? Cuoe
horas a crianga domme?
ADAPTACAD A PLATAFORMA ONLINE
1. Vocé tem comsegnide ajudar a crianga a fazer 22 atividades ma pletaformia Google Sala
de Aula?
2. Compveos :2 serte no moments de ajudar nas atividades da plataforma Google 3202 da
Aula?

3. Quais 0s espacos 2 crianga t8m perticipado na excala’

e ida John B Do 2. Jarcken inaicsrmng — Campinas, 5P CEF 13 IO Cmisn Postald 3
lelefone: {C0CA1S) 33456807 Ewar rparda puo-camnpaes eda b
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4. Como foi adaptar 2 oting 20 ensino via remoto”

%, Como foi 2 2daptag2o 23 plataformas disponiveds pera esze ensing?
IMPACTOS DA PANDERMIA

1. Alguem em cas2 j2 foi contamirade pelo COVIDIST Howve alguma perdz familiar
nesse periode? Quzl motive? Alzuem da czsa perden o emprege por cawsa da
pardemia? A pandemia Mmisrferi nas suas emofoe: & sentimentos d2 famulia, Como?

DIMEN3AQ EMOCIONAL E 50CIAL

1. © quevoce pode dizer sobre como $ua crianga fem se relaciona com 05 outres” Como
ela se relaciora com voce? (PACED)

2. Sua criamca tem apressntado sertimente de medo? Vocd saberia dizer o motive? Voce
tem percebide ela triste” O que a deiga feliz” (PACED)

3. Fale wn pouce sobre como so0a criamca s2 exprassa, ela gesta de converzar? Gosta de
falar com vocd e coml patras pessoas? Comversa bastamte? Fala cometaments 23

palzvras? Vocs a atende? (PACED)
DIMENSAQ ESCOLAR

1. Sua crianga szbe ler? Reconhecs 2s cores? Sua crianca gosta é2 escola? Gosta de
fazer 2z tarefas? Corta para vocs o gue 2prends 127 Gasta de ler revistaz? Gosa de
Ler livos? (PACED) )

2. Fale um pouco sobre como voce percebe 2 infleéncia da escolz pa vida da oz
crianca’ (PACET

3. O gue vocd gostamia que pedasze na excala’ (PACED)
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