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RESUMO

MENEZES, Vera Lucia Bezerra. Praticas pedagogicas em Matematica narradas
por professoras de Educacao Infantil. 2024. 151 f. Dissertagdo (Mestrado em
Educacao). Campinas: Pontificia Universidade Catdlica de Campinas, 2024.

A presente pesquisa teve como foco o estudo das narrativas sobre o ensino da
Matematica de duas professoras de Educagao Infantil. Este trabalho vincula-se a
Linha de Pesquisa “Formacao de Professores e Praticas Pedagdgicas” e ao Grupo de
Pesquisa “Formacéo e Trabalho Docente”. O problema de investigagado configurou-se
da seguinte forma: Que compreensdes sobre a Matematica sdo reveladas por
professoras de Educacédo Infantil quando inseridas em um grupo de estudos? Para
responder a esta problematica, tragou-se como principal objetivo: investigar as
praticas docentes em Matematica narradas por professoras de Educacao Infantil.
Pautada em uma abordagem qualitativa e interpretativa, a metodologia desta pesquisa
teve como base para producéo dos dados as narrativas orais e escritas de professoras
de Educacéo Infantil. A partir dessa perspectiva metodolégica, constituiu-se um grupo
de estudos pelo viés da colaboragao, para realizar estudos tedricos e metodologicos
com a intencionalidade de subsidiar o redimensionamento das praticas docentes das
participantes. Os dados foram construidos a partir das gravagdes dos encontros
quinzenais do grupo de estudos que ocorreram de forma online por meio da plataforma
Microsoft Teams, sendo gravados e transcritos para posterior analise. Narrativas
escritas foram produzidas pelas professoras e foram consideradas na produgcao dos
dados, assim como audio gravagdes. Os temas dos estudos do grupo emergiram das
duvidas ou curiosidades expostas pelas participantes sobre a teoria, diante do qual
estudou-se e discutiu-se a construgao do conceito de numero, os jogos matematicos
e a resolugao de problemas na infancia. A analise dos dados pautou-se na dimensao
holistica da forma que considera a histdéria narrada em sua totalidade, assim
investigou-se a relacao que foi sendo construida pelas participantes com os saberes
matematicos ao longo da historia de vida delas, de formagao e por meio das praticas
pedagdgicas narradas. Com base nas analises dos dados, foi possivel constatar as
conexdes que se estabelecem entre a trajetéria formativa e profissional das
professoras no seu fazer docente e o quanto a experiéncia pessoal com a
aprendizagem matematica € influenciadora deste ato de ensinar Matematica na
infancia, ao apontar, por meio das narrativas, as lacunas deixadas desde a Educacgao
Basica até a formacéo inicial das professoras, o que remete a primordialidade de
respaldo e acesso a formacdo continua e continuada dessas profissionais. As
narrativas referentes as praticas pedagdgicas sao reveladoras das compreensdes que
as professoras trazem sobre a Educacdo Infantii e as nogdes matematicas.
Comprovou-se ainda a relevancia das discussodes tedricas via grupo de estudos como
uma ferramenta de formagao continuada para as professoras participantes e os novos
saberes produzidos por elas relacionados ao conhecimento légico-matematico.
Espera-se que outras pesquisas e estudos sejam realizados referente a Matematica
na Educacao Infantil, a fim de que a Educagao Matematica nessa etapa seja articulada
a cultura infantil.

Palavras-chave: Narrativas de professoras; Matematica; Educacao Infantil.



ABSTRACT

This research focused on the study of narratives about the teaching of Mathematics by
two teachers of Early Childhood. This work is linked to the research line “Teacher
Training and Pedagogical Practices” and to the research group “Teacher Education
and Teaching Work. The research problem was configured as follows: What
understandings about Mathematics are revealed by Early Childhood teachers when
they are part of a study group? To answer this problem, we set out as the main
objective: To investigate the teaching practices in Mathematics narrated by Early
Childhood Education teachers. Based on a qualitative and interpretative approach, the
methodology of this research was based on the oral and written narratives of Early
Childhood teachers for data production. From this methodological perspective, a study
group was constituted through the bias of collaboration, to carry out theoretical and
methodological studies with the intention of subsidizing the resizing of the teaching
practices of the participants. The data were constructed from recordings of the
biweekly meetings of the study group that took place online through the Microsoft
Teams platform, which were recorded and transcribed for later analysis. Written
narratives were produced by the teachers and were considered in the production of
the data, as well as audio recordings. The themes of the group's studies emerged from
the doubts or curiosities expressed by the participants about the theory, considering
which we studied and discussed the construction of the concept of number,
mathematical games and problem solving in childhood. The data analysis was based
on the holistic dimension of the form that considers the story narrated in its entirety,
thus investigating the relationship that was being constructed by the participants with
mathematical knowledge throughout their life history, training and through the narrated
pedagogical practices. From the analysis of the data, it was possible to verify the
connections that are established between the formative and professional trajectories
of the teachers in their teaching practice and how much the personal experience with
learning mathematics influences this act of teaching Mathematics in childhood by
pointing out, through the narratives, the gaps left since the beginning of schooling to
the initial education of the teachers, which refers to the primordiality of support and
access to continuous and ongoing education of these professionals. The narratives
related to the pedagogical practices reveal the understandings that the teachers bring
about Early Childhood Education and mathematical notions. It was also proven the
relevance of theoretical discussions via study groups as a tool for continuing education
for the participating teachers and the new knowledge produced by them related to
logical-mathematical knowledge. It is expected that other research and studies will be
carried out regarding Mathematics in Early Childhood so that Mathematics Education
at this stage is articulated with children's culture.

Keywords: Teachers’ narratives; Mathematics; Early Childhood.
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INTRODUGAO

Quem ensina aprende ao ensinar e quem
aprende ensina ao aprender. Quem ensina
ensina alguma coisa a alguem.

Paulo Freire

(1921-1997)

A principio apresentamos o memorial pessoal e formativo da pesquisadora,
visto que ambos sao indissoluveis da questdo de investigagcdo que concebeu esse
trabalho de pesquisa. A trajetéria de vida conectada ao percurso formativo constitui
essa profissional e pesquisadora de hoje, bem como, consciente da incompletude
humana, a faz vislumbrar novos caminhos a serem percorridos.

A seguir expressamos o respeito e a admiragdo pelo patrono da educagao
brasileira trazendo aproximagdes com este trabalho.

Apontamos ainda a premissa deste estudo, a saber, a questdo de pesquisa e
os objetivos que nortearam a investigagao e frisamos o método utilizado na coleta de

dados.

Memorial formativo de uma pedagoga apaixonada pela Matematica

O ano era 1978, o pais estava sob o regime da ditadura militar. Nasci — a oitava
filha de um casal de agricultores do sertdo nordestino. A cidade é Crateus (nome
originalmente indigena), no estado do Ceara.

Meu pai, José Menezes Neto?, sempre foi um homem do campo, mas era culto,
pelo menos em comparagao aos homens de sua parentela e vizinhanga. Ele sempre
teve gosto pela leitura. Era assinante de uma revista de agropecuaria, conhecia muitos
textos da literatura de Cordel e possuia uma Biblia (algo raro para a época).

Quando jovem, meu pai fora sanfoneiro, mas, quando se casou, vendeu a
sanfona para suprir as necessidades da familia. Ele gostava de cantar para os filhos.
Contava-nos muitas historias que ele mesmo inventava, e ainda outras, veridicas ou

lidas de algum livro de contos e histdrias biblicas, que ele adaptava para que

2 jn memoriam
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pudéssemos entender. Meu pai ndo ia a nenhuma igreja, mas temia a Deus. Ele era
muito criativo e comunicativo. Expressava-se bem e era bom contador de piadas e
fazia amizade facilmente por sua cordialidade e carisma.

Na minha familia, havia uma crencga de que tinhamos talento para a Matematica
€ meu pai sempre se gabava de sua familiaridade com os numeros. Ser bom em
Matematica na familia do meu pai era uma tradicdo. Uma de suas primas, a Delite,
fundou uma escola particular muito bem conceituada, onde trés de seus filhos eram
professores e um primo era professor de Fisica. Assim, muitas pessoas da familia do
meu pai foram profissionais da Educacao, e ele tinha orgulho de mencionar tais
acontecimentos.

Na minha casa, ndés éramos oito filhos, quatro meninos e quatro meninas.
Minha mae, lzabel Bezerra Menezes, era muito diferente do meu pai. Estava sempre
agitada, cozinhando, lavando roupa, costurando, fazendo queijo para vender.
Conversava pouco com os filhos. Sorria pouco, mas o pouco que ela falava a gente
prestava atencdo. Minha méae nao estudou, por esse motivo, ela nos incentivava muito
a estudar, ela nos dizia que “sem estudo, a gente ndo é nada”. Ela sonhava em
aprender a ler e fez o possivel para que seus oito filhos o fizessem.

Até os cinco anos de idade, eu morava em um sitio na zona rural de Crateus
(CE). Nessa regiao nao havia escolas. No campo, meu pai sustentava a familia com
o plantio, a criacdo de animais e a venda de derivados do leite. Meus irm&os mais
velhos, alguns ja adolescentes, precisaram mudar para a area central da cidade,
porque minha mae queria que eles estudassem. Ela desejava que tivessem uma vida
melhor que a dela.

No ano de 1983, em que eu iria completar 5 anos de idade, mudamo-nos para
a area urbana da cidade. Foi quando eu tive 0 meu primeiro contato com a escola.
Uma de nossas vizinhas, a Conceicao, era professora de uma escola publica do bairro.
Ela conversou na escola e conseguiu me matricular no Jardim de Infancia. Lembro-
me de poucas coisas dessa época.

Nao recordo da professora, infelizmente. Mas, lembro-me da localizacdo da
sala de aula na escola, dos espacos que tinhamos, da quadra de futebol, das escadas.
Lembro-me da realizag&o de algumas atividades de pinturas, de desenhos, do cheiro
de alcool nas folhas que eram impressas em um mimedégrafo e de algumas criangas.

Consegui acompanhar o desenvolvimento da turma e, ja com 6 anos de idade,

ingressei na primeira série do Ensino Fundamental. Da primeira série, eu recordo
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pouco. Da minha professora, personagem tao importante para o meu processo de
alfabetizacéo, nao lembro a fisionomia e nem o nome, mas lembro de sua afetividade,
pois me tratava com muito carinho.

Eu sempre gostei muito de ir a escola. Gostava de estudar, de aprender coisas
novas. Recordo-me da primeira frase que consegui ler: “A ave voa”. Eu me lembro do
livro, dos desenhos que havia nele, inclusive do desenho da ave voando (risos...).
Nesse livro tinha muitas frases curtas combinadas dessa forma, com silabas da
mesma “familia”.

Da época em que cursei a segunda série (atual terceiro ano), tenho uma
recordagao importante: a minha irma mais velha — Valdisa, com 18 ou 19 anos de
idade —, lecionava na mesma escola em que eu estudava. Ela havia cursado o Normal
(o Magistério era chamado assim, na minha cidade) e estava apta a ensinar na
Educacao Infantil e nos primeiros anos do Ensino Fundamental. Ela estava esperando
sua primeira filha e, com frequéncia, iamos juntas para a escola.

Minha irma foi uma educadora muito marcante na minha vida, pois era
generosa e atenciosa comigo e, assim, eu via de maneira positiva a profissdo que ela
escolhera. Infelizmente, ela ndo foi minha professora, mas o carinho que ela sempre
teve por mim e pelos meus irmaos e a forma como ela lidava com questdes
educacionais me faziam admirar os professores. Ela sempre me aconselhava a ler,
falava que isso era muito importante.

Comecei, ainda com pouca idade — entre os 8 e 9 anos —, a ir sozinha a uma
biblioteca que emprestava livros de literatura infantil e, dessa forma, aprendi o gosto
pela leitura.

Os anos passaram. Quando cursei a sexta série, ja em outra instituicdo, nasceu
em mim outra paixao: a Matematica. Mais uma vez, tive uma experiéncia satisfatoria
com a educacao. Minha professora de Matematica, a Lurdinha (outra vizinha), me fez
amar essa disciplina! Ela ja havia sido professora de alguns dos meus irmaos.
Concomitante, meu pai me ensinava varias regras e curiosidades sobre a Matematica,
e eu gostava muito.

Eu acreditava na minha capacidade de aprender sobre os numeros e contas,
incentivada pelo meu pai e, por essa professora, que foi importante motivadora. Eu
entendia tudo o que era explicado. Recordo-me de suas aulas, dos exemplos simples
de coisas do nosso dia a dia. A didatica dessa professora fez com que eu me

apaixonasse pela Matematica!
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Nessa época, de forma inconsciente, eu me preparava para ser professora,
pois ensinava Matematica para as minhas amigas, em casa. Elas vinham estudar
comigo nas datas proximas a exames. A angustia delas me afetava, e eu tentava
ajuda-las. Eu acreditava que elas eram capazes de aprender essa disciplina,
principalmente pelo fato de que esse conhecimento fazia todo sentido para mim.

No ano de 1992, eu mudei de escola. Deixei amigas de infancia e a estimada
professora Lurdinha. Ao cursar a oitava série na nova escola, conheci outro professor
de Matematica que me marcou muito — Dedé Loiola. Ele continuou como meu
professor nos trés anos do Ensino Médio. Nesse periodo, todos os alunos que
terminavam a oitava série deveriam cursar o basico (primeiro ano do Ensino Médio) e
poderiam optar por segundo e terceiro “Normal” (formacgao de professoras), Técnico
em Contabilidade ou cursar o Cientifico (que ndo qualificava profissionalmente, mas
preparava para o vestibular). Até entdo, eu nao queria ser professora, tinha outros
sonhos. Queria cursar Odontologia.

No segundo ano do Ensino Médio, quando ja havia optado pelo Cientifico, fiquei
decepcionada, porque as aulas naquele ano demoraram muito a comecar devido a
greve dos professores. Minha mae entao decidiu me matricular em outra escola onde
eu comecei a cursar o Técnico em Contabilidade. No entanto, as aulas do curso
Cientifico voltaram e optei por continuar matriculada nas duas escolas: cursava o
Cientifico no periodo da manha e fazia o curso Técnico a tarde. Assim foram os meus
anos finais do Ensino Médio. Estudava muito, e minha mae tinha orgulho de mim. Mas,
nao consegui ser aprovada no curso de Odontologia na Universidade Federal de
Teresina/Pl. Apesar de gostar de estudar, o curso Cientifico ndo alcangou a qualidade
de ensino que eu necessitava para atingir a aprovagao.

Na minha cidade, havia uma Faculdade Estadual que, na época, so oferecia
curso de Pedagogia e, como eu sonhava em cursar Odontologia, eu nao tive interesse.
Curioso o fato de eu ter escolhido os dois cursos no Ensino Médio que nao tinham
relagdo com a profissdo docente.

No ano de 1996, sai de Crateus (CE) e vim morar em Sumaré (SP) com um
dos meus irmaos, que ja morava na cidade. Comecei a trabalhar, a namorar, casei-
me aos 21 anos e tive dois filhos. Sempre sonhei com o curso superior, mas adiava o
sonho porque meus filhos eram pequenos, e eles sempre foram prioridade na minha

vida.
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Anos depois a convite de uma amiga da Igreja, Eline Lira (ex-aluna de
Pedagogia da PUC-Campinas), inscrevi-me num curso preparatério para
evangelizagdo de criangas com duracdo de um ano, porque me preocupava em
ensinar os principios biblicos da maneira correta aos meus filhos.

Minha amiga sempre sonhou em ser professora e me incentivava bastante. No
inicio do curso, eu falava que nao ia dar aula, que sé queria aprender mais. Antes que
se passasse um ano, comecei a trabalhar com as criangas da Igreja, dando aulas
biblicas. Apaixonei-me pelo ensino, por essa relacdo com as criangas, e foi entdo que
decidi cursar Pedagogia, uma vez que os meus filhos ja haviam crescido um pouco.

Eu n&o havia percebido antes, mas eu sempre gostei da vivéncia escolar, de
tudo relacionado a escola: do uniforme, do material escolar, das cantigas, das
brincadeiras, dos espacos escolares e das criancas. Sempre tive paciéncia e prazer
em ensinar e me sentia a vontade em escolas.

Minha irma mais velha, Valdisa, é diretora em uma escola na cidade de Crateus,
cursou Pedagogia e Letras. Maria® — irma amada — cursou Administragdo de
Empresas, mas, mesmo nao sendo pedagoga, ela me marcou muito com seu afeto,
paciéncia, carinho e compreensao. Com Maria, aprendi o valor do amor que se
percebe no olhar, pois ela era dedicada e sempre cuidou muito de mim. Foi um grande
exemplo de educadora, pois me ajudou a construir meu carater. Para nosso pesar, a
vida a levou muito cedo de nossa convivéncia. Maria faleceu aos 37 anos de idade. A
outra irma, Carmem, também é professora de Ensino Basico, formada em Pedagogia.
Enfim, somos educadoras marcadas pela nossa propria familia, pelos incentivos da
nossa mae e pelo exemplo e carinho do nosso pai.

Hoje, eu compreendo o motivo pelo qual minha mae estava sempre agitada e
nervosa, entendo por que ela ndo cuidava de mim, por que ndo me dava um abraco
ou um beijo de boa noite. Ela teve uma vida sofrida desde crianca, ainda no interior
do Piaui. Minha mae ficou 6rfa de mae aos 12 anos de idade e, desde entado, se
dedicou a sua sobrevivéncia e de seus irmaos e irmas. Quando se casou, a vida néo
ficou mais facil, pois tinha uma familia grande para ajudar a sustentar.

As questdes de género sao muito presentes na constituigdo da minha familia.
A mulher cabia cuidar da casa, cozinhar, lavar roupa, cuidar dos filhos. Mas o homem

— provedor — tinha o privilégio de descansar ao chegar da lida. E assim, meu pai tinha

3in memoriam.
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tempo para o 6cio, para brincar e cantar com os filhos, para ler e contar histérias e até
mesmo para ser carinhoso e gentil com os filhos.

Minha mé&e nao tinha tempo para estar com os filhos, ndo se sentava com a
gente, ndo lia historias, pois ndo sabia ler. Assim, os irmaos mais velhos cuidavam
dos mais novos, e a intervencdo dela era quando ficAvamos doentes. Quando
necessario, ela se levantava no meio da noite para acender o fogo do fogéao a lenha e
fazer cha. No outro dia, logo cedo estava de pé para fazer suas tarefas diarias.

Certamente, as questdes de género influenciaram a nossa escolha profissional,
visto que, duas irmas e eu nos tornamos professoras. Minhas irmas cuidaram dos
irmaos mais novos, e eu fui cuidada por minhas irmas. A vista disto, crescemos
entendendo que nossa misséo seria cuidar, mas queriamos ser diferentes de nossa
mae, pelo exemplo do meu pai nés nos tornamos carinhosas e gentis. Sem discernir,
na época, que o carinho dele so era possivel pelo esforgo dela.

Ademais, a escola, os professores, o0 ensino e a aprendizagem sempre fizeram
parte da minha vida. Todas as lembrancas da minha infancia e adolescéncia estao, de
alguma forma, relacionadas ao ato educativo, seja na escola ou dentro da minha casa,
com meu pai que me marcou muito ou com minhas irmas e irmaos. Até mesmo nos
anos em que eu estive afastada dos estudos, cuidando dos meus filhos, eu nunca
parei de sonhar com o curso superior.

Houve momentos em que me senti muito frustrada, porque havia parado de
estudar, mas a palavra de Deus nos diz que tudo tem o seu tempo determinado e
conclui no ano de 2015 o Curso de Pedagogia na PUC de Campinas. No ano de 2019,
conclui a pés-graduacao em Psicopedagogia na Universidade Sao Francisco, também
em Campinas.

Apods a formacgao inicial, lecionei em escolas particulares confessionais, nas
cidades de Campinas (SP) e de Sumaré (SP). Atualmente, atuo em escola publica
como professora de Ensino Basico na cidade de Louveira (SP), onde lecionei para a
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e anos iniciais, mas estou ha sete anos atuando
na Educacéo Infantil e me sinto realizada.

Durante a graduagao, tive contato com a pesquisa por meio do Projeto de
Iniciagdo Cientifica. A pesquisa era sobre a formagao de grupos colaborativos que
estudavam Matematica e fui orientanda da Profa. Dra. Dora Megid. Foi relevante e
muito significativo para mim realizar essa pesquisa. Segui pesquisando sobre o ensino

da Matematica, ao escrever a monografia do curso de Pedagogia e tive como
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orientadora a Profa. Dra. Jussara Tortella. Ambas me incentivaram a continuar a
trajetoria de pesquisadora por meio do Mestrado em Educacéo, porém o tempo
passou rapidamente e retive o sonho por sete anos.

Sempre me senti inquieta em relagcdo ao ensino e a aprendizagem da
Matematica, desde meus primeiros anos de escolarizagdo. A Matematica € uma
ciéncia viva, significativa e parte do cotidiano de todas as pessoas de forma consciente
ou n&o, seja por amantes ou opositores da disciplina, estamos constantemente

vivenciando-a. Medimos, comparamos, calculamos, compramos, classificamos etc.

O que é mais fundamental na matematica é simplesmente que ela faz sentido!
Toda crianga, a sua maneira, pode vir a acreditar nessa simples verdade. E
mais importante, toda crianga pode vir a acreditar que é capaz de dar sentido
a matematica. Toda crianga deveria deixar a escola confiante em suas
habilidades de compreender e de fazer matematica (Van de Walle, 2009, p.

9).
A Matematica sempre fez sentido para mim, acredito na possibilidade de fazer
sentido para todas as pessoas. A disciplina foi ainda tema da monografia da pos-
graduagdo em Psicopedagogia, concluida no ano de 2019 na Universidade Sao
Francisco na cidade de Campinas (SP). Realizei uma pesquisa sobre dificuldades de
aprendizagem na area sob orientagao da Profa. Dra. Juliana Bacan Zani.

Em meados de outubro de 2022, eu resolvi participar do processo para
ingressar no Mestrado em Educagéao da PUCC. Eu pensei em conhecer 0 processo e
tentar novamente o ingresso em 2023. Eu estava ha cerca de cinco anos longe da
academia e nao criei expectativas em ser aprovada. Mas fui aprovada e ingressei na
pesquisa na area da Matematica tendo como orientadora a Profa. Dra. Celi Lopes.

Como mestranda em Educacédo, eu enfrentei muitos desafios e conflitos. No
primeiro ano do Mestrado, devido a questdes financeiras, precisei me dedicar muito
as horas extras para honrar os compromissos. Dessa forma, vi-me emparedada por
dois sonhos, de um lado o Mestrado ao qual eu desejava me dedicar e, do outro, as
dividas referentes a compra do imdvel as quais eu precisava honrar.

Ainda no ano de 2023, no més de maio, tivemos a confirmac¢ao da gravidade
do céncer de pele da minha mé&e. Tinhamos esperanga no tratamento, pois ela
realizava pequenas cirurgias para retirada de alguns focos. No entanto, novos exames
evidenciaram que nao havia a possibilidade de realizar a quimioterapia, pois nhao havia

a possibilidade da cura devido ao estagio avangado.
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No trabalho, eu passava por mudangas. Mudei de instituicdo no ano de 2023 e
lecionei para uma sala de aula desafiadora em que a maior urgéncia era a gestao dos
conflitos. Entdo, em meados de agosto de 2023, eu fiquei doente. Eu ndo conseguia
estudar como outrora. Eu ndo conseguia trabalhar da forma como eu sempre gostei.
As tarefas simples do dia a dia se tornaram gigantes. Por consequéncia, eu iniciei um
tratamento de saude.

Eu sabia que ndo conseguiria resolver todas as minhas questdes. Sim, eu sabia
que nem tudo iria ficar bem, contudo eu tinha a convicgdo de que eu nao pretendia
desistir do Mestrado e, fazendo das fraquezas a minha forga, eu consegui finalizar o
ano de 2023.

Essa pos-graduagédo € muito importante para mim, para minha mae e para
minhas irmas. Do sertdo do Ceara, apds uma infancia com tantas privacdes, eu me
formei professora. E o Mestrado é outra grande vitéria em nossas vidas.

Minha mae sempre acreditou na Educagdo como uma possibilidade de
ascensao social. Sua visdo de transformacéao social por meio da Educacéo foi nosso
incentivo. Ela estava certa. Olhando para meu tempo de crianca e para a falta de
recursos que tinhamos, eu posso afirmar que a Educagdo mudou a minha vida. Eu
assumo essa visdo de Educacéao da classe trabalhadora.

Grandes aprendizagens eu acessei durante os dois anos do Mestrado. Que
fique registrado a importancia de cada professor nesse processo de construcéo de
conhecimentos.

Com a Profa. Dra. Celi, minha orientadora, tive os primeiros contatos com as
narrativas docentes como metodologia para a constru¢do dos dados. Ela nos
apresentou grandes autores e nos trouxe a sua propria experiéncia com as narrativas.
Sua experiéncia com a Matematica foi imprescindivel nesse processo investigativo.
Reconheci a insubordinagado criativa como uma pratica que eu ja realizava no meu
trabalho docente, mas n&do sabia nomea-la e nao tinha conhecimento do respaldo
tedrico.

O Prof. Dr. Samuel sempre me pareceu assustador durante a graduacgao. Eu
cursei pedagogia na PUCC no horario matutino, e ele n&o foi meu professor na época,
mas confesso que ele era temido. Quando o conheci, rechacei qualquer sentimento
construido anteriormente pelo “ouvi dizer que”. Assumi o erro de acreditar em algo que

nao partiu de uma experiéncia real. O Prof. Samuel foi deveras importante para que
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eu nao desistisse do Mestrado. Ele acreditou em mim e me ajudou de uma forma
surpreendente.

A Profa. Dra. Nana (Luciana) me reapresentou em suas disciplinas dois
grandes teoricos que eu conhecia desde a graduagao, no entanto ndo tinha uma visao
mais concisa sobre o legado de ambos: Paulo Freire e Vygotsky. Suas aulas foram
impactantes e sempre havia muita participacdo e envolvimento de todos os
mestrandos.

A professora Dra. Eliane foi incrivel em suas orientacdes quanto a escrita do
Memorial e da Metodologia. Seus apontamentos nos trouxeram grandes
contribuigcdes.

Profa. Dra. Cristina Tassoni, antes minha professora na graduagdo, sua
sensibilidade, respeito e atencdo foram imprescindiveis para a continuidade e a
conclusao desta pesquisa.

E, assim compartilho das crencas de Freire (2011), ao esperancgar sobre a
poténcia da Educacdo em transformar vidas, realidades, leituras de mundo. A vista
disso, trago no préximo item uma suscinta homenagem ao Patrono da educagéo

brasileira.

Educar para transformar: uma ligao de vida

Nordestino, sim senhor!

A historia de vida do menino conversa com as histérias de muitos brasileiros,
sobretudo com as dos nordestinos.

A leitura do mundo de uma crianga que nasce e cresce no Nordeste brasileiro,
e que se achega logo cedo a certas privacoes dessa regiao desfavorecida em muitos
aspectos, € uma leitura multifacetada, é triste e é feliz, lutadora e resiliente. Tal leitura
€ sobre o cheiro do café e da terra molhada. Comer manga no mangueiro e caju no
cajueiro, rapadura na sobremesa, dormir ao embalo da rede. E o acordar com o canto
do galo ao alvorecer. E 0 som do canto dos passaros, o correr atras dos calangos, ter
uma cachorra chamada Baleia. E o esconder-se do sol escaldante e tomar banho de
rio, banho de acude e banho na chuva. E o brincar inventado, criado, recriado, contado

e recontado, fazer bonecas com as espigas de milho, cavalos com cabos de vassoura
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ou galhos. Deslumbrar-se com o céu estrelado e dormir com medo das historias
ouvidas ao pé da fogueira. Fazer oracbes em prol da chuva e festejar quando ela
presenteia com a sua presenca. E uma leitura do mundo, por vezes imersa em
grandes privagdes, porém €& também o sonhar com um mundo melhor e mais
igualitario, onde as injusticas, os preconceitos, as discriminagdes e as diferengas
sociais sejam minimizadas.

Essa leitura faz arder o coracdo, de dor e de amor. Dor, ao ouvirmos a
depreciagédo e as galhofas a respeito de nossa cultura, de nosso saber matuto, do
formato do nosso rosto ou da nossa cabega, nosso sotaque, de nosso dialeto tao
particular e rico, cabelo, cor da pele etc. Amor por nossa terra, nosso sertdo, pela
cultura, amor pelo outro. Ser nordestino é ser hospitaleiro, contador de causos. E abrir
a casa e o coragao para caber, para ajudar e acolher.

Quando vislumbro a histéria de Paulo Freire, eu a vejo a partir de um lugar de
mulher nordestina que vivenciou em comum com o patrono algumas situagoes e
privagdes ao longo de sua infancia e adolescéncia no sertdo nordestino.

Sinto-me confortavel ao olhar para esse brasileiro, menino de Recife, que
ganhou o mundo por meio da forga da palavra.

E foi por meio da palavra que desenvolvemos esta pesquisa de Mestrado. Foi
um processo em que construimos conhecimento por meio dos dialogos, das
experiéncias e dos saberes compartilhados durante os encontros de um grupo de
estudo constituido por professoras de Educacéo Infantil.

Neste espaco de um grupo de estudos com viés colaborativo, todas tiveram
direito de falar, opinar, discordar. Os temas de estudo foram escolhidos
democraticamente pelas professoras participantes do grupo, partindo de algo
conflituoso ou ndo em sua sala de aula.

Como supramencionado, a histéria de vida de Freire conversa com a minha
pelo fato de termos tido uma infancia no Nordeste brasileiro. Consigo visualizar
mentalmente muitos cenarios descritos sobre os locais em que ocorreram alguns fatos
da infancia do autor. A sombra desta mangueira me é muito familiar, em especial,
quando ele menciona sobre a geragao que cresceu em quintais, e cita a sua intima
relagdo com as arvores e 0 aprego por suas sombras.

Sobre ser nascido em um tropico e estar sempre em busca de sombras, nao so
das arvores, mas também ao andar pela rua. Sombra que ele buscou no Chile, quando

exilado, mas sé encontrou essa necessidade de sombra na Africa. E algo muito
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curioso e interessante. Sdo habitos que incorporamos sem nenhuma reflexdo, mas,
ao ler uma narrativa, tornam-se muito significativos. Ao ler esse trecho do livro, dei-
me conta de que até hoje eu busco a sombra quando ando pela rua. Essa busca
nasceu na minha infancia no Ceara.

As historias de vida sdo importantes registros capazes de provocar os leitores.
Dessa forma me aproximei de Freire, quando me deslumbrei com os relatos de suas
memaorias sob as sombras das arvores.

O autor destaca a importancia do registro da experiéncia humana:

Seria impensavel um mundo em que a experiéncia humana se desse ausente
da continuidade necessaria, quer dizer, fora da histéria. Neste sentido é que
a “morte da histéria” implica a morte das mulheres e dos homens. Homens e
mulheres ndo podem sobreviver a morte da histéria que, por feita por eles e
por elas as faz e refaz (Freire, 2015, p. 26, grifo do autor).

Como seria possivel termos acesso a tais aspectos da infancia de Paulo Freire,
se ele mesmo n&o os tivesse registrado neste livro A sombra desta mangueira? E um
registro importantissimo para que possamos nos aproximar de sua histéria de vida. E
distinto ler a biografia ou aspectos da vida de alguém, quando o relato se da por meio
de outra pessoa. A narrativa pode ser muito fiel a realidade vivida e revivida por quem
a narra. Li uma pequena biografia de Freire escrita por sua filha Lutgardes. Tal
biografia € capaz de nos aproximar dos fatos da vida do autor. Sua filha cita que ele
foi alfabetizado debaixo das mangueiras de sua casa, porém, ao ler a narrativa do
préprio autor, é possivel entender que esse lugar de quem conta sua propria histéria
€ um lugar marcado pela intensidade da sua experiéncia, pela riqueza dos detalhes e
dos sentimentos que estdo envolvidos.

Educar para transformar. Transformar vidas. Transformar a visdo de mundo.
Transformar o pensamento. E como podemos transformar a vida do outro? Como
podemos afetar o outro para que seja autbnomo, senhor da sua propria historia?

Segundo Freire (2000, p. 31), a educagao é uma ferramenta importante para
transformar. A educacgéao pautada na dialogicidade, na democracia, na criatividade, no

respeito ao outro.

Nao é possivel refazer este pais, democratiza-lo, humaniza-lo, torna-la sério,
com adolescentes brincando de matar gente, ofendendo a vida, destruindo o
sonho, in-viabilizando o amor. Se a educagdo sozinha ndo transforma a
sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda.
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Professores de Educacdo Basica e/ou Ensino Superior, todos somos
convidados a usar nossa profissdo como uma ferramenta contra a opress3o. E sabido
que muitos sdo os desafios enfrentados diariamente no chao da escola: o lidar com
familiares negligentes, com a fome e a violéncia doméstica, com a agressividade dos
alunos, com gestores por vezes despreparados, com a falta de recursos, apoio e
materiais didaticos, entre outros. Vale pensar e repensar essa nossa profissao que é
tdo importante e, ainda assim, pouco valorizada. Ouvir de um parlamentar que
professor ndo trabalha ultrapassa o sentimento de indignagdo. Mas ha de termos
esperancga e buscarmos por politicas publicas que nos apoiem nesse caminhar.

O que me move sao as criangas, além do salario é claro! Sem hipocrisia, pois
precisamos sobreviver. Mas olho cotidianamente para algumas criangas e tenho a
certeza de que a escola € o melhor lugar para elas estarem, visto que é nesse espago
que a elas é oportunizada a ampliacdo de seu repertério cultural e cientifico, onde
aprendem e interagem com outros adultos e criangas fora do seu circulo familiar e
estdo sendo alimentadas, estdo cuidadas, suas necessidades basicas estéo
atendidas e, muito provavelmente, o Unico carinho que elas irdo receber em mais um
fatidico dia sera o meu. Como posso abandonar essa profissao? Nao sei como mudar
o mundo, todavia sei como afetar as criangcas — meus alunos — de uma maneira
positiva e, quica, poderei nessa caminhada ter plantado esperanca no coragéo de
algumas dessas criangas.

Afetividade e conhecimento, por isso a importancia da educagao continua. Mais

uma vez as palavras de Freire (2011, p. 31) nos encorajam:

Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses quefazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e
me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda nao conhego e comunicar ou
anunciar a novidade.

Quantos saberes podemos apreender através dos relatos de outras
professoras! Em pouco tempo como pesquisadora e, ao realizar o trabalho de campo,
senti-me em constante transformacao. Aprendi e afetei, enquanto elas me ensinaram
e me afetaram, e aprendemos umas com as outras. Compartilhamos alegrias e
angustias parecidas. Tivemos empatia. Entendemos umas as outras. Criamos duvidas

e tiramos duvidas.
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Estou ciente da minha responsabilidade em escrever uma dissertagdo que
transpareceu os momentos dos encontros, tendo a intencionalidade de articular a
Matematica a cultura infantil. Hoje consigo olhar para mim e compreender um pouco
mais sobre o meu lugar de pesquisadora no grupo, de professora em escola publica
e de aluna de Mestrado. E sim, mulher nordestina, sim senhorl!!

Importantes desvelamentos ocorreram durante as reflexdes sobre os
educadores brasileiros durante as aulas do Mestrado, em destaque Paulo Freire.

Pouco conhecia sobre Freire anteriormente. Durante a graduacéo, li o livro
Pedagogia da Autonomia, porém s6 comecei a entender e valorar de fato o seu legado
nesta pés-graduagao. Tenho sede de saber mais, de entender, aproximar-me e, assim,
aproxima-lo da minha pratica pedagogica.

Acreditava eu que entendia o significado de educagdo bancaria, pois o
relacionava meramente a depdsitos no banco, algo mecéanico e pouco refletido,
fazendo assim a relagdo com a transmissao de conhecimentos. Essa estrita relagcéao
da educagdo bancaria com a sociedade capitalista agrega muito significado ao
entendimento que anteriormente compunha a minha visdo sobre esse conceito
freiriano.

Ao debrugar-me um pouco mais nas leituras, tive um encontro com uma das
frases mais memoraveis de Freire, que pode ser considerada a ideia inicial do conceito
de leitura do mundo, qual seja, “a leitura do mundo precede a leitura da palavra”. A
leitura do mundo é experenciada. E uma leitura atenta ao entorno, a lugares, pessoas,
paisagens. Atenta as vivéncias que se dao desde a infancia e por toda a vida.
Acontece antes da leitura da palavra, durante o processo e posterior a ela, porém a
leitura da palavra ndo € uma condicdo para a leitura do mundo, apesar de
possivelmente acrescentar muito a leitura deste (Freire, 1982a, p. 9).

Dessa forma “ler e escrever as palavras s6 nos fazem deixar de ser sombra dos
outros quando, em relagao dialética com a “leitura do mundo”, tem de ver com o que
chamo de “re-escrita” do mundo, quer dizer, com sua transformacgao” (Freire, 2011, p.
40, grifos do autor).

E uma leitura em permanente construgdo e subjetiva, constituida individual e
coletivamente, pois ninguém se humaniza sozinho. Dai a importancia do dialogo:

O dialogo ndo é um produto histérico, é a propria historicizagdo. E ele, pois,

o0 movimento constitutivo da consciéncia que, abrindo-se para a infinitude,
vence intencionalmente as fronteiras da finitude e, incessantemente, busca
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reencontrar-se além de si mesma. Consciéncia do mundo, busca-se ela a si
mesma num mundo que é comum; porque € comum esse mundo, buscar-se
a si mesma é comunicar-se com o outro. O isolamento n&o personaliza
porque nao socializa. Intersubjetivando-se mais, mais densidade subjetiva
ganha o sujeito (Freire, 1987, p. 11).

O dialogo para o autor € um conceito amplo, importante e que tem grande
destaque em sua bibliografia. Para ele, ndo ha dialogo, “se ndo ha um profundo amor
ao mundo e aos homens” e, como o amor é o fundamento do dialogo, portanto “0 amor
€, também, didlogo”. Nao é possivel dialogar a partir de um lugar de superioridade e
arrogancia, sem amor e sem humildade. “N&o ha, por outro lado, dialogo, se n&o ha
humildade. A pronuncia do mundo, com que 0s homens o recriam permanentemente,
nao pode ser um ato arrogante” (Freire, 1987, p.51).

As experiéncias vividas durante a pesquisa de campo, dentre as quais, 0s
desafios, as conquistas, o compartiihamento das leituras do mundo de cada
professora/participante me fizeram inteirar da importancia desta pesquisa. Estou
ciente da minha incompletude como pessoa, pesquisadora e profissional. Vejo essa
tomada de consciéncia como um ato de ressignificacédo refletida na relagdo com o
outro e na busca pelo saber, pois, “0 sujeito que se abre ao mundo e aos outros
inaugura com seu gesto a relagao dialégica em que se confirma como inquietagao e
curiosidade, como inconclusdo em permanente movimento na histéria (Freire, 2011,
p. 133).

O processo de realizacdo do Mestrado se constituiu em valiosos momentos de
construcado de saberes, reflexdes e relagdes. Aprender com Freire, repensar minha
pratica. Aprender com as professoras, aprender a ouvi-las e ter sensibilidade para
interpretar suas falas. A interacdo com o outro, o olhar e o ouvir atentos, a empatia e
troca de saberes, a dialogicidade presentes nos encontros do grupo de estudos.

Todo ato educativo se constitui também em um ato politico, conforme Freire
(2001, p. 21), isto é: “n&o pode existir uma pratica educativa neutra, descomprometida,
apolitica. A diretividade da pratica educativa que a faz transbordar sempre de si
mesma e perseguir um certo fim, um sonho, uma utopia, ndo permite sua
neutralidade”.

Compreender, acessar esse saber sobre o viés politico presente no

pensamento de Freire foi emancipador.
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Justificativa

Arelagdo com a aprendizagem na area da Matematica tem sido uma constante
desde a minha infancia. Aprendi a amar essa disciplina por meio do contexto em que
cresci. Tive boas experiéncias durante a minha trajetéria escolar e, logo cedo, também
me senti desconfortavel, ao perceber as dificuldades enfrentadas por muitos colegas
em sua relagdo com essa aprendizagem.

Vivenciar a Matematica e tentar compreender a representagcdo de
complexidade que ela é para a maioria das pessoas sao fatores que me perseguem
desde a minha época como aluna, como antes mencionado. A busca por um ensino
matematico de qualidade e palpavel as criancas € uma demanda constatada nos
documentos oficiais nacionais e destacado por diversos autores nas esferas nacional
e mundial.

Quando crianca, com idade entre 9 e 10 anos, senti o desconforto, ao ver que
grande cota dos meus colegas de sala ndo conseguia aprender Matematica. Essa
experiéncia foi marcante na minha infancia por ir contra o que eu vivenciava em casa
€ na escola.

Hoje, como professora de Educacao Basica e atuando na Educacéao Infantil,
observo, absorvo e sinto toda a inquietude causada pelas dificuldades de
aprendizagem que as criangas tém enfrentado, sobretudo em relagdo as nogdes
matematicas.

Diante de tais inquietagdes, senti a necessidade de continuar estudando e
pesquisando sobre esse tema, motivo pelo qual busquei o Mestrado em Educacéao na
Universidade onde cursei Pedagogia.

Partindo das leituras teoricas realizadas no primeiro ano de pesquisa e ainda
das vivéncias em sala de aula, acreditamos que os saberes matematicos fazem parte
da vida da crianga como um todo, seja na escola, em casa ou em ambientes de
entretenimento. Ela vivencia situacbées matematicas, mesmo de forma inconsciente,
ao classificar objetos, considerando algum atributo; ao realizar comparagdes entre
esses objetos, durante um jogo; ao pensar em estratégias; ao tentar resolver
situacdes-problema de seu cotidiano; ao experienciar situagcdes com o proprio corpo

enquanto brincam por meios dos movimentos; ao explorar os espacos etc.
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Atuando como professora, conhego os desafios da rotina escolar, vivencio-os
diariamente. Constato todas essas dificuldades citadas e volto-me para a Matematica.
Toda crianga pode aprender e ter boas vivéncias nessa area. A Matematica pode ser
ressignificada ainda na Educacgéo Infantil, a partir de um ensino vinculado a cultura
infantil.

As vivéncias como docente e o convivio com os pares durante as reunides, as
formagdes, os planejamentos e as falas na sala dos professores tém trazido a tona a
diade do ensino da Matematica. Alguns a apreciam, ao passo que outros nao se
sentem intimos da disciplina e, consequentemente, sentem dificuldade em ensina-la.

Por conseguinte, tenho buscado compreender o que outras docentes pensam
sobre o0 ensino da Matematica nesta etapa da Educacao Basica e como se dao as
praticas pedagogicas, sua didatica em sala de aula, suas concepgdes, suas
aspiracgoes, seus pontos fortes e fragilidades e como foi construida a relacédo com a
disciplina no decorrer da historia de vida de cada uma, tanto como discente como
profissionalmente.

Diante de tais inquietagdes, surgiu a questdo norteadora desta pesquisa, qual
seja: que compreensfes sobre a Mateméatica sdo reveladas por professoras de
Educacao Infantil quando inseridas em um grupo de estudos?

Partindo desta problematica, delineamos os objetivos geral e especificos,
apresentados a seguir.

Objetivo geral
Investigar as praticas docentes em Matematica narradas por professoras de

Educacao Infantil.

Objetivos especificos
e Avaliar a importancia dos estudos tedricos na analise do ensino de Matematica.

e Identificar possiveis redimensionamentos da pratica docente a partir da
constituicdo de um grupo de estudos sobre a Matematica na Educacgao Infantil.

A pesquisa em Educacido é parte fundamental na constituicido profissional
docente. Estudamos teoria na graduacao, antes de concebermos a nossa pratica. Ao
adentrarmos a sala de aula, damo-nos conta de que precisamos de mais teoria, mais
conhecimento, mais respaldo. E desse modo, estamos sempre constituindo e

reconstituindo nossa pratica docente.
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A pesquisa foi realizada com professoras de Educacéao Infantil a partir de sua
participagdo em um grupo de estudos com viés colaborativo*. Os encontros foram
realizados semanalmente e foram levantados pelas participantes os temas de
interesse na area da Matematica para a Educacao Infantil. Diante das questdes
apresentadas pelas participantes, foram realizados estudos tedricos sobre as
seguintes tematicas: construgdo do conceito de numero, resolugéo de problemas na
infancia e o trabalho com jogos matematicos.

Os encontros, que ocorreram de forma online entre as professoras e a
pesquisadora, por meio da Plataforma Teams, foram gravados e transcritos para
posterior analise. Para compor os dados, foram realizadas também entrevistas, uma
inicial e uma final.

Para dar sentido aos dados construidos por meio dos relatos docentes (orais
e escritos), utilizamos a analise holistica da forma para encontrar a melhor expressao
e o conjunto de experiéncias das professoras participantes. A analise holistica refere-
se a unidade da analise as quais indicam categorias emergentes.

O projeto inicial desta pesquisa foi apresentado ao Comité de Etica em
Pesquisa da Pontificia Universidade Catdlica de Campinas, o qual foi aprovado,
conforme o Parecer n.° 6.146.568.

Apresentamos brevemente a organizacéo da dissertagao, a saber:

No primeiro capitulo, destacamos a revisdo de literatura, realizada na
Plataforma CAFe-CAPES®, onde buscamos identificar o que os artigos abordam
acerca da tematica desta pesquisa no recorte temporal de 2019 a 2023.

No segundo capitulo, apresentamos a Matematica na Educacao Infantil,
apontando as contribuicdes de Paulo Freire na constituicdo de uma educacéao
humanizadora e alguns documentos nacionais referentes a tematica. Ressaltamos
também as questdes tedricas levantadas pelo grupo de estudos supramencionados,
apontando como principais autores Grando (2004), Grando e Moreira (2012), Lopes e
Grando (2012), Moura (1990, 1992) e Kamii (2012).

O terceiro capitulo trata do percurso metodolégico da pesquisa, em que

indicamos o contexto da pesquisa, seus objetivos, a questdo norteadora e a

4 Nao houve tempo habil para que o grupo de estudos se tornasse colaborativo, no entanto, identificamos
que havia um viés de colaboragao presente no decorrer dos encontros.

5 A Sigla CAFe (Comunidade Académica Federada) se refere a Plataforma de acesso aos periédicos da
CAPES (Coordenacgao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior).
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fundamentacdo da pesquisa qualitativa. Optamos pelo uso de narrativas orais e
escritas de professoras de Educacéao Infantil como base para producéo de dados.

Nos capitulos quatro e cinco, apresentamos as professoras participantes,
Giovana e Maria, respectivamente. O foco dos capitulos € revelar a trajetoria a e
compreensao de educagao matematica na infancia e do que é ser educadora desta
etapa, assim como os elementos pertinentes a participagdo de ambas nos encontros
do grupo de estudos.

Posteriormente, expomos as analises dos dados, seguidas pelas

consideragdes da pesquisa e as referéncias.
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CAPITULO 1 - REVISAO DE LITERATURA

O presente capitulo tem como intento evidenciar as reflexdes referentes a
revisao de literatura que buscou estudos que pudessem nos ajudar a compreender o
que tem sido pesquisado em relagado a Educagao Matematica na Educacéao Infantil no
que tange as praticas pedagogicas docentes.

Pautamo-nos na metodologia da pesquisa bibliografica, a qual é desenvolvida
a partir de material ja produzido, constituido essencialmente de livros e artigos
cientificos (Gil, 2002).

Dessa forma, optamos por investigar artigos publicados na base de dados da
CAFe - Periodicos CAPES no recorte temporal de cinco anos, de 2019 a 2023. O
descritor utilizado na busca digital foi “Educagao Infantili e Matematica”. Foram
utilizados ainda os filtros “Somente em Portugués” e “Periddicos Revisados por
Pares”, essa busca inicial nos trouxe 83 artigos.

Realizamos a leitura dos titulos para a triagem inicial norteada pela relagéo do
artigo com o foco desta revisao de literatura. Selecionamos artigos que trouxessem
propostas e praticas pedagogicas matematicas desenvolvidas na Educacéao Infantil.
Quando surgia alguma duvida durante a leitura dos titulos, abriamos o artigo para ler
0 resumo e, assim, nos certificarmos de sua inclusdo ou exclusao.

O critério inicial de exclusdo se deu por motivo de duplicidade de artigos e
publicagdes em inglés ou espanhol, em que nao se fez necessaria a leitura do resumo,
visto que nosso foco era a busca de publicagdes nacionais. Dessa forma seguimos, e
o outro critério de exclusdo se deu pela incompatibilidade com a tematica de
investigacao, visto que, dentre os 83 artigos, surgiram temas como formacao inicial,
analise de artigos, cognicdo numérica docente, autoeficacia docente, analise dos
documentos oficiais, formagao continuada, Matematica nos Anos Iniciais, ensino de
Ciéncias, meio ambiente, resenhas de livros. Apds a triagem, selecionamos 13 artigos.
No entanto, durante a leitura na integra mais um artigo foi descartado por se tratar de
uma pesquisa documental, fato que ndo atende ao foco desta revisdo que busca
investigar as praticas pedagdgicas docentes voltadas para a Educacédo Matematica

na etapa da Educacgao Infantil. Assim seguimos com 12 artigos.
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Organizamos, entédo, o Quadro 1, a fim de apresentarmos um panorama desse

levantamento, onde sao destacados o ano de publicagdo, os autores, a revista

cientifica e os titulos.

Quadro 1: Artigos selecionados

Ano Autores Revista Cientifica Titulo
2019 | CIMADON, E; Amazodnia Revista de Educagédo | Geometria e educacéo infantil:
GIONGO, I. M. em Ciéncias e Matematica um estudo de inspiracéo
etnomatematica
2019 | MARCONDES, C. F.; | Revista da Sociedade Brasileira | Modelagem Matematica na
SILVA, V.S. de Educacdo Matematica - Educacéao Infantil: consideracdes
Regional Sdo Paulo a partir de uma pratica educativa
com criancas de 3 e 4 anos
2020 | BELO, C. B.; BURAK, | Educacao Matematica em A modelagem matematica na
D. Debate Educacéao Infantil: uma
experiéncia vivida
2020 | MIRANDA, M. A. B. Educacao Matematica em Apropriacdo de conceitos
A.;SA A. V.M. Debate matematicos na Educacédo
Infantil
2021 | BARBOSA,P.R.D.; RIDEMA - Revista de Brincar, movimentar e fazer
GUERIOS, E. Investigacéo e Divulgacdo em matematica na Educacao Infantil
Educacao Matematica
2021 | CASSIMIRO, S. R. S.; | RIDEMA - Revista de Balancar no Parquinho: uma
ALENCAR,E. S Investigacéo e Divulgacdo em andlise para o ensino de
CAVALHEIRO, R. B. Educacdo Matemética matemética na Educacdo Infantil
2021 | SOUZA, M. D. L. RIDEMA - Revista de Contagem: minha experiéncia
Investigacéo e Divulgacdo em matematica na Educacéao Infantil
Educacdo Matemética
2021 | OLIVEIRA, C. A, RIDEMA - Revista de O ensino das formas
ALMEIDA, D. L. Investigacéo e Divulgacdo em geomeétricas planas na
Educacgdo Matemética Educacéo Infantil contemplando
0s campos de experiéncia da
BNCC
2022 | CIRIACO, K. T Revista Faculdade de Educacdo | O que as professoras da
SILVA, M. R. - Universidade do Estado de Educacao Infantil ensinam sobre
Mato Grosso ndmeros?
2022 | LIMA, R. M. P.; Revista Brasileira de Educacgéo “O meu é mais grande!”: jogos
FONSECA, M. C. F. de comparacéo, cultura ludica e
R. apropriacdo de préticas de
numeramento em um grupo de
criangas de 3 e 4 anos em uma
instituicdo de educacéo infantil
2022 | VIAL, I. P.; RICHIT, A. | Revista da Sociedade Brasileira | A noc¢do de quantidade
de Educagdo Matematica - apresentada por criancas da
Regional S&o Paulo pré-escola a partir de atividades
baseadas na abordagem de
Reggio Emilia
2023 | PERTICARRARI, A. Revista Foco Atividades ludicas como

L. P. M. et al.

ferramenta para o ensino de
matematica na educacao infantil

Fonte: Elaborado pela autora

O préximo passo foi realizar a leitura na integra dos trabalhos selecionados,

para termos uma analise mais precisa e, assim, tecermos algumas relagdes. Entao,
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organizamos os trabalhos em seis categorias: Geometria, Modelagem Matematica,
Apropriacao de conceitos matematicos na Educacéao Infantil, Ludicidade e Corpo em
Movimento, A crianga e o numero, Literatura Infantil.

A primeira categoria — Geometria — € composta por dois textos: Cimadon e
Giongo (2019) e Oliveira e Almeida (2021).

Cimadon e Giongo (2019) abordam a Geometria na Educacgao Infantil a partir
da Etnomatematica como referencial te6rico-metodologico. Tal abordagem se deu por
meio de uma pratica pedagdgica investigativa com 18 criangas pré-escolares de uma
instituicao de Educacgao Infantil em uma escola municipal localizada no Rio Grande do
Sul.

As autoras justificam sua pesquisa pelo fato evidenciado de haver uma lacuna
no ensino de no¢des geométricas espaciais nessa etapa da escolarizagao, visto que,
quanto a Educacdo Matematica, tém sido priorizadas a constru¢do do numeral, a
contagem e a nomeacao de figuras geométricas.

Apontam como objetivo da pesquisa “problematizar os saberes que emergiram
quando as criancas foram postas em contato com tarefas vinculadas as Noc¢des
Geométricas Espaciais” (Cimadon; Giongo, 2019, p. 56).

O referencial tedrico-metodoldgico adotado foi o campo da Etnomatematica,
que busca examinar questdes sociais e culturais na area do ensino, ja que a turma
era composta por 18 criangas inseridas em diversos contextos familiares.

Elas apontam a preocupacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(Brasil, 2017) com a Educacgéo Infantil e relevam a Educacdo Matematica neste
documento oficial. Elas reiteram que “a Geometria Espacial, por se referir a um tema
que € inato a crianca, quando abordada em conceitos de espaco, formas e dimensdes,
trara relacbes com situacdes que sao habituais com o espago, como construir, mover-
se, deslocar-se, dentre outros” (Cimadon; Giongo, 2019, p. 61).

As autoras ressaltam que, durante a pratica, as criangas fizeram uso de
estratégias frequentemente ausentes no ambiente escolar ao serem confrontadas
com a geometria espacial, sendo que tais estratégias estavam relacionadas aos
saberes oriundos da vivéncia familiar delas. Dessa forma, elas apontam a importéncia
da cultura infantil no processo de ensino e aprendizagem e validam a utilizagcado da
Etnomatematica nesse processo.

Os autores Oliveira e Almeida (2021) relatam a experiéncia de um projeto

realizado com criangas da Educacéao Infantil em uma escola municipal na cidade de
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Maceio (AL). A turma contava com um total de dez criangas regulares com faixa etaria
entre 4 e 5 anos de idade.

A pratica pedagogica foi pautada nos campos de experiéncia da BNCC, tendo
como objetivo apresentar as criangas as formas geométricas planas, a saber: circulo,
quadrado, retangulo e triangulo.

Como escopo tedrico, os autores pautaram-se predominantemente em
Carvalho (1994), Smole e Diniz (2001) e Polya (1978).

Os autores apontam que a proposta se deu de forma ludica e relatam que,
durante uma semana, as criangas tiveram contato e exploraram diferentes formas
geomeétricas planas por meio de contacao de historia, reconhecimento de objetos no
espaco escolar, musica, reproducdo das formas utilizando massa de modelar,
representacido por meio de desenhos, identificacao das formas em livros e revistas e,
para finalizar, uma roda de conversa em que elas conversaram sobre a aprendizagem
da semana.

Na conclusao, os autores ressaltam a referéncia continua que as criangas
comegaram a fazer entre as formas geométricas e os objetos do espago escolar, assim
como o envolvimento e o interesse delas pela proposta, que se deu, segundo os
autores, pelo fato de as atividades serem ludicas e, assim mais prazerosas, o que
colaborou para construir os conceitos matematicos.

A segunda categoria — Modelagem Matematica — € constituida por dois artigos:
Marcondes e Silva (2019) e Belo e Burak (2020).

Marcondes e Silva (2019) trazem um estudo sobre a modelagem matematica,
apresentando esse conceito a partir de estudos tedricos e uma pratica em sala de aula
com 12 criancas entre 3 e 4 anos de idade, de um Centro Municipal de Educacéao
Infantil do municipio de Pinh&o, no estado do Parana. O objetivo do trabalho foi
“‘investigar sobre a Modelagem Matematica na Educacgéao Infantil” (Marcondes; Silva,
2019, p. 72).

As autoras supracitadas contextualizam a Matematica na Educacgéao Infantil e
apresentam a importancia de considerar os interesses das criangas nos processos de
ensino e aprendizagem assim como a ludicidade e as interacdes.

Sobre o desenvolvimento dessa proposta pedagaogica, elas afirmam que

[...] com a Modelagem Matematica temos uma metodologia que se distingue
das demais, no sentido que possibilita solucionar problemas, levantar
hipoteses e criar solugbes para os fendémenos diarios envolvendo a
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Matematica de forma direta ou indireta, bem como aqueles que se interligam
com outras areas (Marcondes; Silva, 2019, p. 79).

Pautadas nas orientagdes e nas fundamentacdes de Burak (2004, 2010), elas
optaram pela Modelagem Matematica por compreenderem que essa metodologia tem
maior relagdo com o universo infantil, visto que se da a partir de um tema de
investigacdo escolhido pelas criangas e envolve outras etapas como pesquisa
exploratéria, levantamento dos problemas, resolucdo dos problemas e
desenvolvimento do conteudo matematico de acordo com o tema, ou seja, essa
proposta valoriza a maneira como € organizada a Educacéo Infantil e o fato de que a
crianga se desenvolve de forma integral.

As autoras discorrem sobre o pensamento logico-matematico e as
caracteristicas das fases de desenvolvimento infantil pautadas nas pesquisas de Jean
Piaget.

Marcondes e Silva (2019) destacam, ainda, algumas orientagdes para o
trabalho com a Matematica nesta etapa da Educacdo Basica dispostas em
documentos oficiais, quais sejam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (Brasil, 2009) e os Referenciais Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (Brasil, 1998).

Em suas consideragdes, as autoras supramencionadas asseguram que a
Modelagem Matematica trouxe para a sala de aula uma oportunidade diferenciada de
desenvolver uma pratica pedagdgica dinamica e contextualizada com a Educacgao
Matematica, o que se tornou um contexto de aprendizagem para criangas e
professoras, pois elas ressaltam também a complexidade apresentada por
professores ao ensinar Matematica e apontam a fragilidade na formacéao inicial
referente a Educacao Matematica.

Belo e Burak (2020) discorrem sobre uma experiéncia com dez criangas de uma
escola publica com a faixa etaria entre 4 e 5 anos de idade em que foram propostas
atividades pautadas na pratica da modelagem matematica. O artigo € um recorte da
pesquisa de mestrado de Belo (2016).

Belo e Burak (2020, p. 2) explicam que

A Matematica na Educagado Infantil vai além de aprender a contar em
sequéncia, a conhecer formas geométricas; € também saber se localizar, se
reconhecer em um espago, aprender a resolver problemas cotidianos,
formulando perguntas e buscando respostas.
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Assim, eles propdéem o trabalho com a modelagem matematica, ja que esta
pratica parte de temas de interesse das criangas e que nao se restringem a temas
diretamente relacionados a area da Matematica. Sendo assim, amplia-se o leque de
possibilidades e ha espaco para a interdisciplinaridade, para a criatividade e a
criticidade, em que a independéncia das criangas € desenvolvida, isso porque,
partindo da proposta, elas buscam informagdes, interagem, elaboram perguntas e
formulam respostas.

A concepcgao adotada foi a modelagem matematica na perspectiva de Burak
(1992, 2004, 2010, 2019), pois ela possibilita que a crianga seja autbnoma, critica e
que possa trabalhar em grupo enquanto toma decisdes sobre situagdes reais do
cotidiano, seja na vida familiar, escolar ou como cidadéo.

Trata-se de uma investigacao qualitativa na modalidade de estudo de caso.
Para a construgcdo dos dados da pesquisa foram feitas “observagdes, conversas
com/e entre elas, fotos e flmagens, e analises da aprendizagem das criancas a partir
de praticas com a Modelagem Matematica” (Belo; Burak, 2020, p.9).

As atividades contaram com a participacao dos pais e avds das criangas,
porque o tema foram as brincadeiras que eles conheciam durante a sua infancia. Na
roda de conversa, as criangas contavam o que havia sido contado em casa sobre tais
brincadeiras. Entdo, ainda na roda, as criangas decidiam quais brincadeiras iriam
realizar.

Os autores concluem, indicando que a Modelagem matematica, como proposta
pedagdgica, ultrapassa os conhecimentos matematicos, pois possibilita também a
interdisciplinaridade, ja que, na Educacao Infantil, os conteudos n&o sdo organizados
por disciplinas ou areas. Foi possivel perceber a socializagao e a interacao entre as
criangas durante as brincadeiras que envolviam movimento e, ainda, houve o resgate
historico, ao acessar as brincadeiras que os pais e os avés brincavam. Essa pratica
viabiliza desenvolver a linguagem oral, a aprendizagem pelo dialogo, a ampliagéo do
vocabulario, a coordenacdo motora ampla e o aspecto afetivo.

A terceira categoria apresenta o trabalho de Miranda e Sa (2020), intitulado
“Apropriacado de conceitos matematicos na Educacéao Infantil”.

Miranda e Sa (2020) trazem em seu artigo um recorte de uma pesquisa de
Doutorado realizada no Centro de Educagao Infantil (CEl) localizado no Distrito
Federal. Teve como participantes uma professora de segundo periodo da Educacgéao

Infantil e dez criangas de sua turma. Criangas com faixa etaria de 5 anos.
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O artigo que “objetiva analisar o processo de apropriagdo de conceitos
matematicos na Educacdo Infantil” foi fundamentado na Teoria Histérico-Cultural e
apresenta uma analise de dois episodios vivenciados durante a pesquisa de
Doutorado.

Os instrumentos foram: entrevista e dindmicas conversacionais com a
professora, e dindmicas conversacionais com as criangas, algumas mediadas por
literatura infantili e producdo de desenho das criangas e, ainda, observacio
participante.

As autoras concluem, afirmando que as criangas estdo em processo de
apropriagao dos conceitos matematicos, elas os vivenciam.

Ao compor a quarta categoria — Ludicidade e Corpo em Movimento —
destacamos os artigos de Barbosa e Guérios (2021) e Cassimiro, Alencar e Cavalheiro
(2021).

Barbosa e Guérios (2021, p.1) objetivam em seu artigo "identificar praticas
pedagogicas que evidenciam o didlogo entre saberes, ao considerar a triade
Educacdo Matematica — brincadeiras — corpo em movimento como um sistema vivo,
porquanto, complexo". A pesquisa buscou averiguar de que forma os professores de
Educacao Infantil identificam os saberes matematicos, a partir de um olhar para as
brincadeiras que envolvem o corpo em movimento.

O cerne da discussao sobre a Educagao Matematica na Educagéao Infantil foi o
intercambio entre dois campos de experiéncia da BNCC (Brasil, 2017), a saber:
Espacos, tempos, quantidades, relacbes e transformacbdes e Corpo, gestos e
movimentos.

Os autores supracitados fundamentam sua pesquisa nos estudos do sociélogo
e filésofo Edgar Morin e sua teoria do pensamento complexo que destaca a
dialogicidade. Esta dialogicidade, segundo eles, se da por meio da triade mencionada
em que ocorre o didlogo de saberes, sendo a brincadeira o elo entre os componentes
dessa triade.

A pesquisa qualitativa, do tipo exploratdria, que deu origem ao artigo foi
realizada com as professoras de Educacgéao Infantil Cora, Janete e Alice. A estratégia
adotada para a producio de dados foi a roda de conversa em que os pesquisadores
apresentaram figuras de brincadeiras infantis amplamente utilizadas no dia a dia da

Educacao Infantil. Ao entrarem em contato visual com as figuras, as memdérias das
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professoras eram acessadas, dando inicio aos debates e as discussdes sobre as
brincadeiras nessa etapa educacional.

No que se referente as praticas pedagdgicas concernentes a Educacgéo
Matematica na Educacao Infantil, os autores destacam “a necessidade de ultrapassar
um formato classico de disciplinarizagao e rumar para uma perspectiva complexa que
se configura por praticas sistémicas, analiticas e multidimensionais” (Barbosa;
Guérios, 2021, p.10).

Os autores ressaltam que proporcionar um fazer pedagogico complexo € um
desafio na Educacao Infantil e quanto as especificidades das experiéncias e dos
campos de experiéncias importa viabilizar relagdes, conexdes, religacbes e
contextualizagdes pautadas na dialogicidade, sem tolher tais especificidades.

Assim, concluem que a dialogicidade entre os saberes como constituinte da
pratica pedagdgica favorece que as brincadeiras referentes ao corpo em movimento
sejam oportunidades de aprendizagem matematica na Educagao Infantil.

O artigo de Cassimiro, Alencar e Cavalheiro (2021) apresenta uma pesquisa
que utilizou como ferramenta de observacdo a brincadeira de balangco. Como
justificativa para a escolha dessa brincadeira esta o fato de que ela é muito utilizada
na maioria das instituigdes e centros de Educacgao Infantil de todo o Brasil por ser um
recurso de facil acesso.

Como objetivo elas ressaltam “discutir as contribuicbes que a brincadeira de
balanco, quando utilizada com intencionalidade pelo professor, possui para o
desenvolvimento do pensamento matematico dos alunos” (Cassimiro; Alencar;
Cavalheiro, 2021, p. 1).

As autoras apontam que a brincadeira com o balancgo é instigante e potencializa
a percepc¢ao das criancas bem como o desenvolvimento motor. Ademais viabiliza a
utilizagdo do brincar no ensino de conhecimentos matematicos como nogdes de
tempo, espaco, forca e velocidade.

Esta proposta favorece ainda a interagao entre as criancas, a cooperagao e o
trabalho em grupo. Nesse aspecto, os autores a conectam com a BNCC (Brasil, 2017),
ao evidenciarem que o desenvolvimento da crianga tem como eixos estruturantes as
interacdes e a brincadeira.

Ao concluir, as autoras enfatizam que, durante as observacdes das brincadeiras
das criangas no balanco, foi possivel constatar diversas situagdes matematicas

vivenciadas por elas. As criangas, ao se envolverem nas interagdes, passaram a
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conhecer mais sobre os limites do préprio corpo. A nogao de rapido e devagar foi
problematizada de forma natural, ao perceberem a necessidade de aumentar ou
diminuir a forga ao empurrar o balango para atingir o espacgo ou a altura pretendida.
Assim como a nocao de forga a depender do peso e da altura de quem empurra e de
quem é empurrado. O tempo de cada crianga no balango foi negociado assim como o
consenso sobre quem senta e quem empurra, ou mesmo quem ira primeiro. A
proposta ampliou o repertério cognitivo das criangas sobre nogbes de tempo, forga e
velocidade e ainda sobre medidas, comparacgdes e resolu¢des de problemas.

As autoras ressaltam a importancia da formacdo docente, assim como do
conhecimento especializado para que os direitos de aprendizagem das criangas sejam
cumpridos.

Intitulamos a quinta categoria de “A crianga e 0 numero” inspiradas na obra de
Constance Kamii (2012). Esta categoria traz quatro trabalhos que dialogam sobre o
ensino dos numeros na Educacao Infantil, quais sejam: Souza (2021), Ciriaco e Silva
(2020), Lima e Fonseca (2022) e Vial e Richit (2022).

O artigo de Souza (2021) envolveu uma pesquisa realizada com 18 criangas
com faixa etaria entre 4 e 5 anos de idade. A autora aponta como objetivo geral
“‘mostrar a importdncia da matematica em nosso dia a dia” e como objetivos
especificos: “a) a valorizagao e percepgcao dos numeros em nossas atividades b)
Incentivar a consciéncia a respeito dos numeros e c¢) Desenvolver nogbes de
contagem” (Souza, 2021, p. 6).

O artigo foi escrito a partir da experiéncia da autora durante o Estagio Curricular
enquanto ela cursava Licenciatura em Pedagogia.

Ela discorre ndo s6 sobre o letramento matematico, mas também sobre a
aquisicao da escrita e da leitura, destacando alguns pontos sobre a alfabetizagao. Ela
discute que "letramento e alfabetizagao sdo termos diferentes, porém interligados", no
sentido de proporcionar situagdes que fomentem o desenvolvimento do raciocinio
l6gico, "o pensamento matematico e a criticidade para compreender melhor a
realidade que esta inserido" (Souza, 2021, p. 4).

A autora afirma que a proposta das atividades realizadas na sala do Infantil |
teve como foco direcionar as criangas no processo de letramento matematico.
Partindo desse intento, foram propostas atividades que instigavam o conhecimento

dos numeros, cujo tema gerador foi Contagem: conhecendo os primeiros numeros.
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As atividades foram desenvolvidas por um periodo de trés dias, quando a
autora poOde realiza-las em varios momentos no decorrer de cada dia letivo. Tais
atividades envolveram literatura infantil, roda de conversa, contagens das pessoas
presentes na sala de aula, inferéncias sobre o conhecimento das horas, pinturas,
organizagdo de objetos por cores, contagem de objetos, brincadeira com dado,
musica, filme e contagem de figuras em cartas.

Ao final do artigo, a autora assegura que as atividades realizadas
proporcionaram as criangas momentos de construgao de conhecimento, portanto, ela
defende a importancia de trabalhar a Matematica desde a Educacgao Infantil.

Ciriaco e Silva (2020, p. 71) apresentam uma pesquisa vinculada ao “Grupo de
Estudos e Pesquisas sobre Inicio da Docéncia e Ensino de Matematica” —
GEPIDEM/CNPq — da Fundagédo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul —
UFMS. O artigo fruto dessa pesquisa foi escrito a partir de uma abordagem de
pesquisa qualitativa em que o objetivo se constituiu em "Compreender aspectos
abordados e procedimentos adotados para o ensino de numeros em turmas de pré-
escola".

Os autores apontam que as primeiras observagdes para a construgao dos
dados da pesquisa ocorreram durante o estagio obrigatorio realizado com turmas de
Educacao Infantil no ano de 2015 e, posteriormente, foram feitas observacbes da
pratica pedagdgica de duas professoras de pré-escola durante o ano de 2016. Com
vistas a fazer relagcdes sobre questdes nédo observaveis, foi desenvolvido ainda um
roteiro de entrevista semiestruturada.

Ciriaco e Silva (2020) justificam sua pesquisa pelo fato de que, nas
observagbes diarias do estagio, constataram que as professoras trabalhavam
abordagens quantitativas durante a rotina diaria na sala de aula. Entretanto, eles
frisam que havia outros aspectos de apresentagcao dos numeros que poderiam ter sido
explorados. Diante de tais observagbes, eles anunciam a necessidade de
investigacdes sobre quais limitagbes existem para que seja desenvolvido um trabalho
que contemple diferentes possibilidades com o campo numérico desde a Educacéao
Infantil e, ainda, a busca pela melhor didatica e metodologia para aproximar a crianga
pequena do conhecimento do numero.

Assentados na articulacéo entre a perspectiva de Lorenzato (2008) e o RCNEI

(1998) e ainda na perspectiva de Kamii (2012), os autores indicam em seu artigo



45

algumas possibilidades de abordagem sobre o0 senso numérico na Educacgao Infantil,
para além da quantificagao.

Ao expor as consideragdes finais, Ciriaco e Silva (2020) destacam algumas
praticas recorrentes na Educacao Infantil relacionadas ao ensino classico. Dentre
essas, esta a concepgao equivocada do significado do numero zero ao relaciona-lo a
nada e comegar a contagem por este numero segundo a sequéncia até dez, o que
leva a crianca a um ato de decoracado sem refletir sobre o sentido do niumero. Em
casos de situagdes de contagem, verificaram a utilizagdo dos cartazes que expdem
0S numerais até o numero dez e a contagem de meninos e meninas que sempre
ultrapassam essa quantidade, novamente sem reflexdo sobre a pratica. Ademais, os
autores apontam que, como o ensino do numero, desde a Educacao Infantil, esta
restrito ao aspecto cardinal, eles sugerem um trabalho que explore as diferentes
facetas dos numeros. Contudo, para isso € imprescindivel que o docente de Educacgéao
Infantil se aperfeicoe e ressignifique seu fazer docente através da afinidade com a
pesquisa sobre o ensino da Matematica.

Lima e Fonseca (2022, p.3) explicitam em seu artigo uma analise da
"apropriacédo de praticas de numeramento por um grupo de criangas de 3 e 4 anos
refletindo sobre o carater sociocultural das experiéncias matematicas que vivenciam
em uma escola municipal de educacao infantil (EMEI)”. Pautadas na otica da
Sociologia da Infancia, as autoras assumem "a infancia como categoria geracional e
a crianga como ator social". Assim elas propdem um dialogo tedrico entre as praticas
de numeramento e as culturas da infancia.

Para compor os dados de pesquisa, as autoras realizaram observagdoes em
sala de aula por um periodo de cinco meses e, posteriormente, analisaram os registros
em video desses momentos de observacgao participante. Foram selecionados eventos
ocorridos durante as brincadeiras da turma, em que as criangas, ao manipularem,
brinquedos de construgdo, criavam jogos de comparagao e aderiam a eles.

Em suas analises, as autoras destacam o carater ludico e interativo nas agdes
das criangcas e, a partir dessa afirmativa, concebem-nas como produtoras de
significagées, ao integrar marcas das praticas sociais dos diversos grupos ali
presentes, constituindo e atuando nas culturas infantis do grupo.

O artigo de Vial e Richit (2022, p. 1) dedicou-se "a analisar as formas de
expressar a no¢ao de quantidade apresentadas por criangas em idade pré-escolar a

partir de atividades baseadas na Abordagem de Reggio Emilia". A pesquisa qualitativa
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foi desenvolvida com criangas com faixa etaria entre 4 e 6 anos a partir da realizagao
de trés atividades baseadas na ludicidade e no dialogo.

O material empirico foi composto por notas de campo, transcricbes das
gravacdes em audio das interagbes e dialogos com as criangas e das fichas de
trabalho registradas por elas durante as atividades.

As autoras entendem a aprendizagem matematica como um fendmeno social,
portanto constru¢do humana. Presente na vida da crianga, essa aprendizagem tem
papel de destaque nos curriculos escolares. O conhecimento matematico pode se
fazer presente no dia a dia da crianca por meio de propostas que viabilizam
descobertas, investigacoes, formulagdes de hipoteses e conclusoes.

Ademais, ao docente esta conferido o importante papel de instigar e fomentar
o desenvolvimento infantil por meio de propostas pedagdgicas que possibilitem a
criangca experimentar, explorar, conhecer e compreender seu contexto por meio de
interagbes com outras criangas. Trata-se de um ambiente de aprendizagem em que
as vozes das criangas sejam ouvidas e consideradas, sendo esse o aspecto central
na abordagem de Reggio Emilia.

Ao discorrer sobre a abordagem de Reggio Emilia, Vial e Richit (2022, p. 8)
ressaltam que o docente se compromete a "observar, escutar e respeitar as criangas,
instigando-as a pensar, desenvolver e praticar o curriculo nos espagos de
aprendizagem que lhes sdo oportunizados". Com base em tais vivéncias, a confianga
das criancas é aumentada e elas passam a tomar decisdes e revelar suas proprias
opinides e nao somente repetir o que outras criangas falam. Ao serem ouvidas, elas
se sentem valorizadas e passam a ter voz, voz essa que as tira do anonimato e as faz
se envolverem em atividades e no processo democratico. A escuta potencializa maior
sensibilidade nas relagbes escolares e, ao serem escutadas, as criancas também
aprendem a escutar, o que enriquece as interagdes entre adultos e criangas.

A partir da realizagao das atividades e das analises do material empirico, as
autoras concluem que a pesquisa favoreceu situacdes de interagao, ao proporcionar
um ambiente acolhedor pautado no didlogo. Ao realizar a escuta atenta durante a
realizacdo das atividades, elas apontam sinais do processo inicial da nogao de
quantidade por meio de trés perspectivas centrais: estimativa, contagem e escrita
numeérica.

A sexta e ultima categoria — Literatura Infantil — apresenta o artigo de Perticarrari
et al. (2023).
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Perticarrari et al. (2023) apresentam o relato de uma proposta pedagdgica em
que os conceitos matematicos foram explorados por meio da literatura infantil, ao
realizarem a leitura das histérias "A bela e a fera" e "Os trés porquinhos". Os autores
dissertam sobre o ensino da matematica vinculado a literatura, visando ao
desenvolvimento integral da criancga.

Os autores aplicaram um questionario diagndstico “com o objetivo de mensurar
a contribuicdo das atividades propostas na aprendizagem das criangas”. O
questionario contou com perguntas estruturadas e individuais e foi aplicado antes e
depois da pratica das atividades desenvolvidas a partir da leitura das histérias infantis
supracitadas (Perticarrari et al., 2023, p.5).

Eles expdem como um dos objetivos do trabalho "valorizar a utilizagdo dos
jogos no ensino da matematica". No entanto, o tema jogos ndo é desenvolvido ao
longo do texto.

Essa proposta foi realizada com cerca de 120 criangas, com idade
meédia de 5 anos, em uma escola municipal da rede publica na cidade de Sertdozinho
(SP).

As atividades foram desencadeadas a partir da leitura das histdrias infantis, e
as propostas foram realizar contagens, localizar nUmeros em formas geométricas
planas, contar com os dedos, trabalhar com os conceitos de grandezas e medidas,
identificar cores e formas. As fotos exibidas no artigo mostram as criancgas realizando
tais propostas a partir de material impresso.

Ao final do artigo, os autores discutem sobre a primazia de trabalhar o ludico
em sala de aula com o intuito de despertar nas criangas o interesse pelas atividades
matematicas. Eles reiteram a importancia da resolucdo de problemas néo
convencionais nessa etapa da educacéao.

Este estudo da literatura nos possibilitou compreender quais temas foram
publicados nos ultimos anos, o que nos levou a aproximagao de novos termos e novos
métodos que podem ser instrumentos no nosso fazer docente.

Em sintese, em relacdo a Educacdo Matematica foi possivel constatar que a
maioria dos artigos ressalta que esse ensino ainda se restringe a construgdo do
numeral, a quantificagcdo em sequéncia e a nomeacgao das formas geométricas. Em
relacdo ao ensino da Geometria é enfatizado que, como ainda ha uma lacuna no
ensino da geometria espacial, alguns autores apontam para a formagao inicial, a

especializagao e a afinidade com a pesquisa para que esse ensino seja ressignificado.
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Ao lado dessas ressalvas, destacamos pontos relevantes que muito podem
contribuir para um fazer docente, pautado nas necessidades atuais das criangas
nessa etapa da educacgao. Alguns autores sinalizam a significancia de considerar os
interesses das criancas, de explorar os conhecimentos delas de acordo com o
contexto. Outros, inclusive, dialogam, ao proporem uma conexao entre a Educagao
Matematica e as culturas infantis.

Foi destacada ainda a proposta de trazer a dialogicidade entre os saberes para
a sala de aula em concordancia com outros autores que tratam da
interdisciplinaridade. Fato evidenciado no artigo que mostra uma proposta entre a
literatura infantil e o letramento matematico e outros artigos que discorrem sobre a
ludicidade e o corpo em movimento. A pratica da modelagem matematica foi,
igualmente, ressaltada como uma pratica investigativa que instiga o desejo de
aprender e a curiosidade discente.

Esses artigos evidenciam que a teoria levantada nesta revisdo vai ao encontro
dos dados e das analises construidos durante o trabalho de campo desta pesquisa.
Comprovamos a importancia da formacao inicial e continuada das professoras, a
contribuicdo do conhecimento cientifico para o ensino dos conhecimentos logico-
matematicos, a urgéncia em rever as estratégias utilizadas nas salas de aula da
infancia com vistas a superar alguns paradigmas em que o ensino do numero é
pautado apenas em contagens, memorizagao e escrita. E, ainda a importancia dos
novos olhares para outras metodologias, recursos e estratégias que consideram a
crianca a protagonista no processo de ensino e aprendizagem.

Como os artigos aqui apresentados datam dos ultimos cinco anos, isso nos
permitiu nos aproximarmos das pesquisas mais recentes que discutem acerca dos
conceitos matematicos na etapa da Educacgao Infantil.

A seguir o Capitulo 2 trata da teoria que emergiu dos dados, algumas
consideragdes sobre a Matematica na etapa da Educacido Infantii e como essa

educacao é abordada em dois documentos oficiais nacionais.
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CAPITULO 2 — A MATEMATICA NA INFANCIA

O presente capitulo destaca a importancia da Educacdo Matematica na
Educacao Infantil e a relevancia da pratica da escuta atenta nessa etapa. Apresenta
conceitos pertinentes a esse trabalho como culturas infantis e saberes teéricos sobre
0 ensino da Matematica que emergiram dos dados de pesquisa. Destacamos, ainda,
dois documentos normativos, onde é relevada a Educacdo Matematica na Educagao
Infantil, a saber, o Referencial Comum Nacional para a Educacéao Infantil (RCNEI) e a
BNCC.

2.1. Por uma escuta atenta as criangas na Educacao Infantil

Em esfera nacional, é possivel constatar a dualidade presente no cotidiano da
Educacdo Infantil, a saber: encanto e desafios. O encanto estad presente na
multiplicidade das cores, nos abracos, no carinho, nas falas e frases engragadas e
sem sentido, nas rodas de musica, nas brincadeiras, nas fantasias, nas histoérias, na
curiosidade, no apreco em aprender, nos inumeros presentes representados
principalmente por desenhos e flores que as professoras recebem, diariamente, das
criangas pequenas.

Figura 1. Professora, mar e estrelas
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Os desafios também séo parte constituinte do dia a dia na instituicao de
Educacao Infantil. A realidade da vida e seus conflitos s&o vividos por muitas criangas
desde o seu nascimento, ou mesmo desde a concepgao.

Assim, faz-se necessario pensar na totalidade da Educacéo. A reflexdo sobre o
desenvolvimento das criangas na etapa da Educacéao Infantil e a aprendizagem de
conceitos légico-matematicos nao estao separadas dos desafios diarios que algumas
criancas pequenas apresentam a cada ano letivo.

A histdria da infancia tem sido marcada, em ambito nacional e mundial, pela
violéncia, negligéncia, morte e abandono, causados principalmente por meio de uma
sociedade adultocéntrica.

Diante deste cenario de desigualdades sociais, de criangas negligenciadas,
com fome, vitimas de violéncia, o papel da escola toma uma dimenséao gigantesca no
atendimento a criangas em situagao de risco.

No espaco escolar ndo s6 devem ser favorecidos o acolhimento, o afeto
positivo, o didlogo, assim como desenvolvido um trabalho docente pautado em uma
intencionalidade pedagogica que proporcione o acesso ao conhecimento cientifico.

As professoras precisam agugcar seus olhares sensiveis diante das criangas, da
sua familia, de seus contextos econdémico, social e cultural, de forma a proporcionar
um ambiente acolhedor na sala de aula, onde elas se sintam seguras e tenham
oportunidade de se desenvolverem cognitiva e emocionalmente.

Ha de se buscar uma pratica educacional em que as criangas aprendam a ser
autébnomas. Um espacgo escolar em que se acolham os casos em que ocorrem a
negligéncia da familia, para que, assim, elas acessem o direito de ser criancas, que
possam aprender, interagir, brincar e viver sua infancia de forma salutar.

Freire (1987) discorre sobre a pratica de uma educagdo humanizadora,
refletindo sobre o que € homem e qual o seu lugar no mundo.

As professoras de Educacao Infantii ocupam um importante lugar, o de
educadoras de criangas que merecem atengao as suas curiosidades ingénuas (Freire,
2001). Educadoras que precisam perceber a boniteza que é provocar a imaginagao
na infancia por meio da problematizacdo e observem o quanto ampliam seus
conhecimentos profissionais por meio da reflexdo diante de suas experiéncias
pessoais e profissionais.

Cada professora traz consigo uma visao de ser humano e, € a partir dessa

visdo, que cada uma ira trilhar por um caminho ao educar. Educar de acordo com suas
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concepcdes e objetivos. E possivel educar para que se exerga a pratica da liberdade
ou tao somente realizar treinamentos mecanicos em sala de aula.

A pratica da liberdade emerge do fazer docente. Nao é possivel separar o ato
de educar do viés politico que tem relagdo com a propria leitura de mundo. Uns
educam com vistas a domesticar o outro; outros, para transformar (Freire, 2001).

Educar para transformar requer acao e reflexdo. Nao se refere a estar
fisicamente em uma sala de aula, sobretudo é estar com a sala de aula, ou seja, estar
com as criangas. E estar com os olhos e os ouvidos atentos ao que se passa na sala
de aula, ao que se passa com as criancas. E verdadeiramente ter a visdo de que a
educacao é uma ferramenta potente de transformacgao social.

E, assim, estabelecer uma relagdo de dialogo com as criangas, considerar os
conhecimentos que trazem de suas experiéncias, sua vida vivida para além dos muros
da escola.

E possivel praticar o dialogicidade em sala de aula, decidir juntos, ouvir
atentamente as criangas e compreender que elas sdo capazes de aprender, entretanto
também nos ensinam muito, visto que “o trabalho do professor € o trabalho do
professor com os alunos e nao do professor consigo mesmo” (Freire, 2011, p. 63).

A relacdo dialégica entre professoras e criangcas € uma ferramenta
imprescindivel para o desenvolvimento de uma educagdo humanizadora, uma

educacao que liberta, uma educacao que reflete.

Se, na verdade, o sonho que nos anima é democratico e solidario, nao é
falando aos outros, de cima para baixo, sobretudo, como se féssemos os
portadores da verdade a ser transmitida aos demais, que aprendemos a
escutar, mas é escutando que aprendemos a falar com eles (Freire, 2011, p.
111, grifos do autor).

E o exercicio da escuta atenta. E parar e ouvir a crianca. E olhar no olho. Assim,
€ possivel exercer uma pratica docente humanizadora. Se a escuta atenta se tornar
uma constante na sala de aula, o contexto de vida das criangcas podera ser
compreendido de forma mais abrangente, pois elas sempre falam muitas coisas,
todavia, por vezes ndo sdo ouvidas e, consequentemente, momentos e fatos

importantes podem passar despercebidos.

Perceber, ver, olhar, se conectar com a crianga, para s6 entdo conseguir
escuta-la. A escuta é, por exceléncia, a capacidade de entrarmos em conexao
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com o outro, nos abrirmos para o outro, para outros modos de pensar, de ver,
de se relacionar e de compreender o mundo (Ribeiro, 2021, p. 46).

E essa conexdo com a crianca que estreita o vinculo. A crianca se sente segura,
se sente acolhida. E uma conexdo que remete ao afeto, ao carinho, ao sentimento de
pertenca nesse espaco escolar. E a conex&o por meio do didlogo que possibilita que
as relagdes humanas se tornem mais humanas.

A crianga precisa aprender junto, aprender a ter empatia, a respeitar o amigo,
a ter sensibilidade e compaixao. Tais posturas nao surgem naturalmente nas criangas.
Por mais que os seres humanos sejam dotados desses sentimentos, como seres
sociais que sdo, cumpre que isso Ihe seja ensinado, vivenciado. As criangas precisam
visualizar essas posturas sendo praticadas por outras pessoas nas situagdes diarias.

Considerar a crianga como cidadao de direitos € uma premissa para a
humanizagéo, para a transformagéo. A crianga tem o direito de ser ouvida, de ser
respeitada, ao explicitar suas compreensodes e incompreensdes, 0s seus sentimentos
e necessidades.

Faz-se relevante ouvir e interpretar o que a crianga deseja comunicar. E quando
o professor ® compreende que uma das suas fungdes em sala de aula é o de aprendiz,
pautado no didlogo com as criangas, ou seja, € quando o professor “ouve a voz
discente, acreditando que ele préprio, possa aprender algo novo” (D’Ambrosio, 2013,
p. 251).

Todo ser humano tem a capacidade de ensinar e de aprender e, por isso, &
capaz de transformar o mundo. Qualquer processo educacional que nega essa
capacidade de transformacao do mundo por meio da educagdo € um processo de
desumanizacao (Freire, 2001).

Em uma sala de aula, o docente convive com realidades distintas, criangcas com
familias bem estruturadas que tém suas necessidades atendidas e, por outro lado,
aquelas em situacgdes de risco, situacdes desafiadoras.

O trabalho docente é um desafio constante que emerge da complexidade e da
diversidade presente nas salas de aulas. As professoras de infancia tentam
continuamente equilibrar as situagdes diarias que se apresentam, a partir de seus
conhecimentos profissionais. De um lado, ha uma rede de ensino, seja publica ou

privada, em que € preciso atender ao que é solicitado pela gestao escolar e sua visao

6 Adotado o género masculino neste paragrafo em concordancia com a citagdo de D’Ambrosio (2013).
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de educagao que podera entrar em colisdo com a propria visao de educagao da
docente. De outro, as familias com suas demandas e necessidades e que, por vezes,
tém também sua propria visdo sobre a educacgao. Entdo, é preciso reafirmar e lutar
continuamente para defender a prépria concepg¢ao de educacgao e, ainda, como atores
principais de todo esse processo, as criangas com suas demandas, fragilidades,
alegrias, necessidades, curiosidades, brincadeiras e desejo de aprender.

Em algumas realidades institucionais, as professoras ndo sao ouvidas quanto
ao seu proprio fazer docente. Essa escuta atenta as criancas na etapa da Educacéao
Infantil deve, indubitavelmente, se estender ao corpo docente, a fim de que as

relagdes que se ddo no ambiente escolar sejam mais justas e igualitarias.

Um dos piores males que o poder publico vem fazendo a nés, no Brasil,
historicamente, desde que a sociedade brasileira foi criada, € o de fazer
muitos de nds correr o risco de, a custo de tanto descaso pela educagao
publica, existencialmente cansados, cair no indiferentismo fatalisticamente
cinico que leva ao cruzamento dos bracgos. “N&o ha o que fazer” é o discurso
acomodado que n&o podemos aceitar (Freire, 2011, p. 65, grifo do autor).

Esse alerta freiriano se refere de forma mais direta a educagéao publica, porém,
€ possivel visualizarmos alguns vieses de desumanizagdo em algumas instituicdes
privadas, mesmo que o ato n&o esteja relacionado diretamente ao corpo discente,
podera, de diversas formas, estar direcionado aos trabalhadores, incluindo o corpo
docente (Freire, 2011).

A educacdo humanizadora deve ser abrangente e olhar também para as
necessidades e desafios dos docentes, dos funcionarios. O espaco escolar clama por
relagdes mais humanas, entre os adultos, entre criangas e adultos assim como entre
as proprias criangas.

As professoras tém a oportunidade de optar pela politica da humanizacdo — que
reflete, dialoga, problematiza e busca solugdes — ou ainda a politica da reprodugao,
da domesticagao de obedecer por obedecer, do ndo porque néo.

Como bem orienta Freire (2001, p. 21, grifo nosso),

[...] o melhor caminho para o processo desta busca de apreensao das inter-
relagdes dos temas tem como ponto de partida uma reflexao critica em torno
de Educagéo e Qualidade. Nao propriamente uma reflexao critica sobre a
educagao em si ou sobre a qualidade, mas em torno de educagao e qualidade
que nos remete a educagdo para a qualidade, qualidade da educagao e
educacgao e qualidade de vida.
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A educagao humanizadora traz ao palco outras nuances sobre o ato educativo.
Educar para humanizar, educar para libertar é proporcionar qualidade de vida.
Qualidade de vida na escola, educagao e qualidade de vida, educacao de qualidade
que ira interferir na qualidade de vida. Tais prerrogativas se fazem urgentes nos
espacos escolares.

As relagbdes entre docentes e gestores, entre gestores e funcionarios, entre
adultos e criangas precisam ser mais humanas para que se possa, de fato, efetivar
uma educacao humanizadora que aponta para a qualidade da educagao. A educacao
humanizadora nao € proporcionada apenas pelo docente responsavel pela sala. Ela
€ construida com a gestao escolar e demais atores escolares.

Ademais visar uma Educagédo de qualidade nao significa apenas propiciar
acesso ao repertdrio cultural e cientifico, mas, sim, pensar por exemplo, na qualidade
da formacédo docente, dos materiais fisicos, da merenda escolar, na perfeita
organizacao, com vistas a atuar fora dos muros da escola para os casos em que as
criancas necessitam de outros atendimentos.

A formagao inicial, continua, continuada e ao longo da vida € o que ira
proporcionar as professoras o conhecimento critico para que exercam também um
trabalho critico e reflexivo com as criangas pequenas.

A escola € um lugar privilegiado no auxilio ao combate de qualquer tipo de
violéncia contra a crianca. Essa responsabilidade ndo cabe somente as professoras,
mas a todos os adultos no ambiente escolar e, sobretudo, a gestdo escolar. Sem
eximir a responsabilidade dos poderes publicos, pois, sem duvida, as politicas
publicas educacionais precisam ser reelaboradas.

A instituicdo de ensino esta posto o desafio de proporcionar um ambiente em
sala de aula que seja favorecedor do desenvolvimento infantil, visto ser nessa etapa
que se constroéi o alicerce do desenvolvimento do ser humano. A despeito de todos os
desafios, é possivel realizar um trabalho na escola, que seja significativo para as
criangas, independentemente da condigao de vida delas.

Quer a instituicdo seja publica ou privada, quer a familia da crianga seja
socialmente abastada ou ndo, € possivel, por meio do afeto, do dialogo, do
acolhimento e da criatividade propiciar esperancga, alegria, desencadear a curiosidade

e proporcionar o conhecimento cientifico.
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Ainfancia ndo é s6 uma fase, ela é a vida pulsando cotidianamente, tal como
a adultice, ou seja, ao viver nao nos preparamos para 0 que vira, mas sim,
para extrairmos do presente o maximo das possiblidades. O que estamos
querendo afirmar é que a infancia ndo é um devir, uma passagem ao que se
sera — adulto. A infancia ndo é preparagao de nada. Ela é o presente com
todos os seus desafios postos (Abramowicz; Kramer, 2023, p. 9).

E neste tempo presente que almejamos a garantia de que a Educacéo Infantil
seja o espaco das descobertas. E nesse espaco que se intensificam as interagbes
sociais da crianga, pois € quando ela comega a conviver com um numero maior de

outras criangas que, do mesmo modo, estdo em desenvolvimento.

2.2. A Educacgao na Infancia e a Matematica

A primazia na Educacéao Infantil € desenvolver a identidade e a autonomia da
crianga, “o descobrimento do meio fisico e social, bem como, o acesso as diferentes
linguagens e representacdes”. E nesse tempo que a crianca conhece o corpo humano,
"adquirindo habilidades perceptivas, motoras e de cuidados com a saude,
desenvolvendo aspectos cognitivos, afetivos e relagbes nas atividades da vida
cotidiana" (Lopes, 2003, p. 16).

Nesse ambiente, o desenvolvimento das criangas, sob varios aspectos, é
emergente, impulsionado por meio das vivéncias entre as criangas e entre criangas e

adultos. Portanto, o desenvolvimento da crianga é afetado pelo meio social.

A crianga desenvolve-se, logo aprende, num ambiente. O que significa que o
que vemos exprimir-se ou desenvolver-se diante dos nossos olhos depende,
em larga medida, do contexto no seio do qual vive e age presentemente a
crianga, um contexto de que o adulto, tanto na familia como na classe, faz
parte, mesmo quando ndo intervém na acc¢do da crianca (Vayer; Trudelle,
1999, p. 43).

Os autores ressaltam a importancia do ambiente compartilhado com outras
criangcas no espaco escolar, uma vez que essa convivéncia tem papel importante na
acao da crianga, ou seja, nas suas tomadas de decisdes. Apesar de cada crianga
dispor dos seus préprios recursos para ser protagonista de suas agdes, exercendo

sua autonomia, o ambiente influi no comportamento, nas agdes e na linguagem,
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motivo pelo qual as criangas se agrupam, a fim de se adaptarem e se ajustarem ao
meio (Vayer; Trudelle, 1999).

Enfim, o processo de interagdo com o outro € um fator essencial no
desenvolvimento infantil. A socializacdo da criangca e as novas experiéncias se
expandem no ambiente escolar. A crianga, antes exposta ao meio familiar, inicia seu
convivio com outras criangas de culturas e costumes distintos. A experiéncia escolar
se configura uma experiéncia Unica no desenvolvimento dela. E um ambiente que
oportuniza a construcdo da identidade da crianca, onde ela compreende sobre si e
sobre os outros. Aprende a negociar espacgos, atencao, afetos, sobretudo, aprende a
esperar e compreender como se dao as relagdes sociais. Tem contato com as normas
escolares, com a rotina e horarios necessariamente preestabelecidos como os horario
de refeicdo, de entrada e saida da escola. Ao buscar solugbes para os pequenos
conflitos cotidianos, vai construindo paulatinamente sua autonomia. Nesse espaco, a
crianga deve ser convidada ao dialogo, a expressar suas emogoes e necessidades.

Uma proposta pedagdgica para um curso de Educacgéo infantil deve priorizar
as relagdes sociais, considerar as vivéncias da crianga, suas necessidades
afetivas, psicolégicas e cognitivas, possibilitando-lhe uma compreensao de si
mesma como ser humano e uma leitura do mundo no qual esta inserida. O
processo de interagdo com o outro, em situagdes diversas € que lhe permite

desenvolver sua autonomia, solucionar e criar estratégias para solucionar
problemas (Lopes, 2003, p.22).

A professora é o outro nesse processo de interagao, aquela que é responsavel
pelas propostas pedagdgicas de sua sala de aula. No entanto, as interagcbes entre
professora e criangas e a forma como ela oportuniza as demais interagdes e as
vivéncias tém como base a forma como essa profissional concebe a infancia.

Em cada época predomina uma concepg¢ao de infancia, a partir da qual
emergem as propostas do trabalho realizadas na instituicdo escola voltadas as
criangas da Educacao Infantil. O trabalho desenvolvido pelos docentes relaciona-se
com 0s espagos e tempos, com o planejamento e o curriculo escolar. Conforme aponta
Pimentel (2014, p. 14):

O oficio do professor € um oficio de palavras: ditas, ouvidas, lidas, escritas.
E também um oficio de ideias: aceitas, rechacadas, construidas,
desconstruidas, repetidas, atacadas. As ideias ndo séo verdadeiras ou falsas:
sao pontos de vista e indicam formas de pensar, caminhos a seguir, decisdes
a serem tomadas. E importante rever nossas concepgdes sobre a infancia
para que possamos nos identificar, esclarecendo ao que respondemos
quando defendemos certas propostas pedagdgicas e nado outras. O exercicio
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de rever algumas concepgbes sobre infancia pode situar melhor nossas
escolhas metodoldgicas.

Em uma sociedade do conhecimento e das tecnologias, como a atual, em que
convivemos com o aglomerado de informagdes e ideias, diversas concepgdes de
infancia e de ensino coabitam, gerando duvidas e incertezas. Em vista disso, faz-se
necessario ter convicgao de nossas proprias concepgdes para que nao figuemos
reféns de pedagogias prontas, impostas por empresas e sistemas de ensino que sao
alheios a realidade da sala de aula. Cumpre conhecer mais, pesquisar mais, estudar
mais, experenciar mais e tomarmos um posicionamento para que, de fato, sejamos os
autores do nosso préprio fazer pedagogico.

Froebel (1782-1852), Montessori (1870-1952), Freinet (1896-1966) e Dewey
(1859-1952) sao reconhecidos como os pioneiros em estudar a Educacao Infantil, e,
desde entdo, as singularidades das criancas tém sido consideradas, quando
pensadas as relagbes entre o ensino e a aprendizagem. Como mencionado
anteriormente, as concepgdes sobre a crianga divergem de acordo com a época e
estao conectadas com os “modos de organizar o ambiente e planejar o uso do tempo,
assim como as expectativas em relacédo a producéo da crianga e consequentemente
maneiras de lidar com o planejamento e com a avaliagdo” (Pimentel, 2014, p. 14).

Ainda € possivel constatar, na grande maioria dos espagos educacionais, uma
visao de crianga imatura e dependente do adulto, ou seja, vemos um cenario em que
as tomadas de decisdes sao praticadas pelos educadores. A crianga nao exerce sua
autonomia nas decisdes, nas preferéncias, nos desejos e nem nas atividades que Ihe
s&o propostas em sala de aula. E recorrente visitar salas de aulas de Educac&o Infantil
em que a autonomia da crianga nao é oportunizada. Essa afirmativa relaciona-se com
a organizagao do ambiente, sem adentrar as questdes do ensino e as relagdes entre
professoras e criangas, apesar de a organizagao dizer muito sobre a concepgao de
ensino dos profissionais da educagao.

Temos visualizado, na maioria das escolas, propostas para a Educacéo Infantil,
cuja organizacgao € inatingivel para os pequenos. Como, por exemplo: alfabeto pronto
posto acima das lousas; atividades realizadas pelas criangcas em locais altos para nao
serem estragadas; numerais prontos com figuras de objetos representando
quantidades de zero a dez; materiais de trabalho como canetinhas, lapis de cor, tintas
e pincéis em locais altos para evitar o acesso das criangas; brinquedos organizados

da mesma forma, assim como os livros infantis.
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Nao cabe a nds delegarmos qual a maneira correta de organizar uma sala de
aula, mas um ambiente que ndo considera a importancia da autonomia da crianga no
préprio processo de aprendizagem dificulta o seu desenvolvimento em varios
aspectos, como cognitivo, afetivo, psicoldgico, entre outros.

Explicam Marchi e Evangelista (2023, p. 3) que:

A afirmacdo de que os pares sdo tdo importantes quanto os adultos no
processo de socializagao das criangas esta imbricada na ideia de culturas
infantis. Outra ideia relacionada a este conceito é o de agéncia infantil, i.e. a
ideia da crianga como ator social ou produtora de cultura. Essas ideias s&o
afirmadas pela Sociologia da Infancia e sao francamente contrarias as
premissas das teorias tradicionais (funcionalistas e desenvolvimentistas) da
socializagéo.

As criangas em conjunto com outras criangas — pares — estdo em processo de
socializacédo e, neste processo, elas produzem cultura, elas compartilham saberes,
negociam, experimentam e descobrem. A interagcéo entre as criangas € tdo importante
na socializagdo quanto a interagédo entre criangas e adultos.

As instituicbes escolares sado potencialmente os lugares onde grupos de
criangas permanecem mais tempo juntas, ou seja, € um lugar onde se produz a cultura
infantil, de acordo com a agéao individual ou coletiva das criangas. O agir da crianga
sobre a realidade tem relagdo com os elementos da cultura adulta do contexto em que
estdo inseridas, ou melhor, as criangas reinventam o que ja conhecem com seus
proprios recursos e, assim, produzem cultura e atuam no mundo.

Pensar a educagao a partir da cultura infantil € uma forma de aproximar a
crianga do seu préprio modo de produzir conhecimento. Desse modo, as criangas tém
a oportunidade de ser atores nesse processo de desenvolvimento e socializagdo, no
qual ndo se pode esquecer do papel dos adultos, sobretudo, dos professores no
ambiente escolar.

A crianga deseja ser percebida, neste sentido é essencial concebé-la como uma
pessoa de direitos. Educar envolve muitos enfoques dentre os quais podemos referir
sentimentos, empatia, disciplina, afeto, compreensdo, fervor, compromisso,
cooperagao, colaboragao, compartilhamento, conscientizagao, respeito, fazer junto,
estar junto, ouvir. Educar é uma tarefa ardua. Requer persisténcia e paciéncia,
palavras que podem ir contra o imediatismo da nossa atualidade.

Como mencionado no topico anterior, € preciso romper com alguns paradigmas

que consideram a infancia um lugar de domesticagcéo na preparagao do adulto. Tais
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paradigmas ainda fazem parte do nosso subconsciente, pois foi assim que grande
parte dos adultos de hoje se constituiu durante o seu tempo de infancia, e esse

imaginario tem interferido na forma de lidar com as criangas nos dias atuais, pois

A visdo de infancia como tempo de preparacgdo para a vida adulta convive
muitas vezes com a nog¢ao de que a crianga deve ser respeitada em seus
direitos e que a infancia deve ser vista naquilo que a define positivamente e
ndo pela falta gerada pela comparagdo com a vida adulta. Apesar de nao
haver, de forma geral, uma superagéo absoluta do paradigma em relagao a
infancia como tempo de domesticagdo, aos poucos novas pesquisas sao
realizadas para sustentar a compreensdo da infancia como tempo de
produgéo de conhecimento, de cultura e de interpretagdes (Pimentel, 2014,

p. 16).

Azevedo (2013, p. 14-15, grifo da autora) discorre sobre as concepgdes de
infancia constituidas ao longo da histéria das sociedades e aponta que “mudamos de
uma concepgao de crianga como um adulto em miniatura para uma crianga como ser
historico e social”. A autora menciona que o atendimento as criangas era feito em
asilos e por adultos que demonstrassem apreco por cuidar e que, este atendimento
passou a ser “feito em uma instituicdo educativa, por um professor do qual hoje se
exige formacgdo profissional adequada para lidar com as criangas”.

E indispensavel ressaltar a importancia da formacao da professora que atua na
Educacao Infantil, a fim de que, efetivamente, essa profissional esteja preparada para
gerir sua sala de aula; que favorega a construgdo de conhecimentos, o
desenvolvimento da autonomia discente, a comunicagao com as criangas e entre elas,
que esteja pronta para acolher e direcionar cada necessidade, criando vinculos e
assegurando que a sala de aula seja um ambiente inclusivo.

Uma professora preparada para trabalhar com a diversidade, ndo sé com
criangas com deficiéncias, mas também com aquelas com uma histéria de vida
diferente, com condicbes e necessidades especificas. Criangas que trazem consigo
uma trajetdria de vida incomum, com uma histéria de vida conflituosa, criangas, por
vezes, negligenciadas pela prépria familia e que precisam ser incluidas nessa
pequena sociedade chamada escola.

A compreenséao da crianga como ser historico e social que chega a instituicao
escolar com uma cultura familiar faz-nos entender que o comportamento dela nao é
inato, mas esta relacionado ao ambiente. A crianga possui geneticamente os recursos
para seu proprio desenvolvimento, porém esse desenvolvimento se da de acordo com

o contexto em que a crianga esta inserida. Esse contexto da significado as suas
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interacoes e agdes. Tendo como ponto de partida as agdes e as interagdes, a crianga
elabora diferentes linguagens (Vayer; Trudelle, 1999).

E dentre as diferentes linguagens elaboradas pela crianga, este estudo destaca
a linguagem matematica a luz da experiéncia educacional na infancia e enfatiza
novamente a formagédo docente, tanto inicial quanto continuada, ja que o docente
também chega a sala de aula com sua prépria historia de vida e cultura. E sua historia
€ marcada igualmente por sua experiéncia escolar e, trazendo para a Educacéo
Matematica, sabemos que podem ser marcas boas ou ruins e que, certamente, irdo
influenciar sua atuagao na sala de aula como educador infantil.

Uma experiéncia escolar negativa com a Matematica € potencializadora de
crengas também negativas e que permeiam a vida discente e docente e,
consequentemente, influenciam de certa forma as novas gerag¢des de criangas o que

por vezes pode se tornar um ciclo interminavel.

Muitas dessas crengas estdo diretamente relacionadas aos modelos de
ensino de matematica que essas futuras professoras “vivenciaram ao longo
de sua formacgao escolar, pautados em praticas pedagdégicas mecanicistas e
desprovidas de significacdo, que pouco tém contribuido para o
desenvolvimento de processos matematicos na maioria dos estudantes que
passam pela escola (Mengali; Nacarato, 2014, p. 84).

Ao longo de sua formacéo na Educacéao Basica, os docentes, em sua maioria,
vivenciaram praticas em sala de aula distintas de significagdo e pautadas no
mecanicismo, nas repeticdes e nas memorizagdes durante as aulas de Matematica, o
que gerou crengas negativas que se fazem presentes em seu fazer docente.

Em vista disso, 0 ensino da disciplina apresentava-se pouco dinamico, marcado
pela visao de que a Matematica € uma ciéncia imutavel e indefectivel, ou seja, como
€ uma ciéncia exata, nao haveria espacgo para duvidas ou contestacdes tanto da parte
dos docentes como dos discentes. Tais crencas foram e ainda sédo presentes em
muitas salas de aula, onde sao ensinadas as técnicas, as formulas o os procedimentos
(Mengali; Nacarato, 2014).

Em contrapartida ao ensino mecanicista as autoras defendem que

[...] a possibilidade de criar em sala de aula ambientes de aprendizagem, ou
seja, um cenario no qual a pratica pedagdgica ndo esteja centrada na

7 Professoras usadas no género feminino por se tratar da opgéo das autoras, ao se referirem a essas
profissionais. Elas adotam o género masculino quando se referem a categoria docente. Neste trabalho
adotamos igual opgéo (Mengali; Nacarato, 2014).
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transmissdo de conhecimentos e, sim, na configuragdo de um modelo que
permita aos alunos assumirem-se como responsaveis pelos proprios
processos de aprendizagem e serem capazes de refletir, comunicar ideias,
bem como negociar significados, falando e agindo matematicamente,
inserindo-se nos momentos de discussdes matematicas (Mengali; Nacarato,
2014, p. 86).

Enfim, uma variedade de crengas e praticas pedagogicas s&o frutos das
experiéncias dos docentes como alunos na Educagao Basica. O que foi vivenciado é
reelaborado, porém as marcas do que foi aprendido e a forma como se deu tal
aprendizagem é parte constituinte da individualidade de cada professora. Romper com
tais crencas é uma empreitada que leva tempo, todavia € possivel, se aos futuros
docentes forem oportunizadas novas formas de fazer e compreender Matematica
durante a sua trajetoéria formativa.

Os desafios do processo de ensino e da aprendizagem da Matematica “na
Educacado Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental tém sido foco de
discussées em Educagcao Matematica” (Mengali; Nacarato, 2014, p. 83).

Tais desafios se dao por questdes variadas que podem envolver estrutura
fisica, materiais, espagos onde se desenvolvem as a¢des pedagodgicas, dentre outros.
Porém, a questédo que tem instigado a problematica desta pesquisa se da a partir das
concepgdes matematicas docentes, da autora e de colegas de profissao, que refletem
nas praticas em sala de aula.

Sobre a aprendizagem matematica, Megid (2009, p. 49) afirma que:

[...] aprender ndo esta exclusivamente ligado a aquisicdo de informacdes.
Entendemos que a aprendizagem n&o acontece a partir da transferéncia de
informagdes; em muitas oportunidades, o que se faz na escola € bem menos
que dar oportunidade para o aluno adquirir os conhecimentos. Busca-se
transferir os conhecimentos, comunicar informagdes. No que se refere a
matematica, os conteudos sdo por vezes expostos pelos professores aos
alunos através da enunciagdo de algoritmos, nem sempre discutidos ou nem
mesmo explicados [...]

Nas palavras da autora, a aprendizagem nao se da por meio da transferéncia
de saberes do professor para as criangas, seus alunos. A aprendizagem deve ser
oportunizada. A partir dessa perspectiva ndao compete a mera transmissdo de
informacdes, sobretudo em relagdo ao ensino da Matematica, que, por vezes é
exposto, ndo é discutido e tampouco explorado. Como ele nao € vivenciado, ele acaba
nao tendo sentido para a crianga, ndo Ihe conferindo, portanto, uma experiéncia

educacional.
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Freire (2011, p. 24, grifo do autor), ao abordar a aprendizagem discente, pontua:

[...] que o formando, desde o principio mesmo de sua experiéncia formadora,
assumindo-se como sujeito também da produgdo do saber, se convenga
definitivamente de que ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua produgao ou a sua construgao.

Souza e Lopes (2014, p. 106) destacam “que o momento social atual requer
individuos capazes de ler, estabelecer relagdes, levantar e verificar hipéteses,
interpretar e argumentar”. Entretanto, desenvolver tais habilidades implica na
“‘necessidade de viabilizar, desde o inicio da educacdo basica”, ou seja, comegar ja
na Educacao Infantil, propondo “situagbes que permitam as criancas o0 acesso ao
desenvolvimento de ideias que serdo precursoras no desenvolvimento dessas
capacidades”.

As primeiras experiéncias de vida das criangas influenciam o decorrer de toda
a vida. Por vezes a crianga da Educacéo Infantil é julgada como imatura para realizar
determinadas propostas, porém consegue participar de jogos, montar estruturas com
blocos, vivenciar experiéncias com agua, entre outras. “Algumas vezes, denotam
tendéncia para artes, xadrez ou mesmo para a matematica” (Lorenzato, 2018, p. 3).

Em suma, a crianga devem ser garantidos os diversos saberes, dentre os quais
o0 matematico, pois a Matematica € uma ciéncia viva, é parte da vida, visto que esta
presente cotidianamente nas atividades dos seres humanos por meio de uma
infinidade de situagdes, destacando as informacdes trazidas pelos diversos meios de

comunicacgao, as tecnologias e as confabulagdes diarias.

2.3. A construgao do conceito de numero

A alfabetizacdo matematica, bem como a da lingua portuguesa, tem sido tema
recorrente nos estudos, pesquisas, programas e iniciativas privadas e
governamentais. Sao oferecidos cursos pelo Ministério da Educagao e Cultura (MEC),
formacdes continuadas financiadas pelas prefeituras e instituicbes particulares. Esse
debate e a busca por solugdes no campo da alfabetizagao parece infinita.

Estamos diante de um cenario contemporaneo de muitas informacdes e que

requer o uso de tecnologias digitais. Temos os avangos das pesquisas e dos estudos.
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Realizamos conferéncias mundiais e temos acesso também a informacdes em esfera
global. Mas ainda nao temos uma resposta, uma solugao ou um respaldo sobre como
alfabetizar de forma satisfatéria e eficiente, de modo que a maioria das criancas nao
seja excluida do processo. E nesse debate iremos frisar a Educagcdo Matematica.

Como formar cidadaos autbnomos matematicamente, capazes de acessar as
novas tecnologias, de decifrar cddigos, interpretar graficos, realizar calculos
mentalmente? Que tipo de pedagogia, didatica e/ou metodologia de ensino pode
favorecer o desenvolvimento de tais habilidades? Como realizar um trabalho
significativo e produtivo na area da Matematica ainda na infancia?

Muitos sao os questionamentos enfrentados no dia a dia da sala de sala. Como
mencionado, iremos nos referir especificamente a Matematica. O titulo desse subitem
nao menciona a alfabetizacdo matematica e esse nao é o foco do estudo e, sim o
sentido do numero.

A alfabetizacdo matematica é citada, pois sem a constru¢gao do sentido do
numero tampouco é possivel alfabetizar de forma que as criangas sejam funcionais
nas suas necessidades diarias relativas as interagdes na esfera social e nas
interlocugcbes com o conhecimento légico-matematico, ou seja, que as criangas
possam vivenciar a Matematica fora e dentro da sala de aula de forma integrada com
a vida real.

Fazendo referéncia aos numeros naturais, as definicbes elementares de
numero, no ambito escolar, ndo sdo capazes de proporcionar a plena construcao do
conceito de numero. A construgdo do conceito de numero passa pelo préprio
entendimento do que é o numero (Cebola, 2002).

Entender o que € o numero nao € uma construgcao simples, visto que nao se
trata de um conhecimento inato. Mas a génese da quantificagcdo se deu por meio de
uma necessidade humana de instrumentalizar a contagem do rebanho. O nimero é
uma construcdo humana criada para suprir uma demanda daquela cultura, naquele
tempo historico. No entanto, apesar do tempo e, com isso, a transformacgao das
necessidades e demandas sociais, esse conhecimento precisa ser construido por
cada crianga no decorrer do seu desenvolvimento.

Uma ideia geral sobre o numero € que ele se refere a algo que serve para
contar, registrar quantidades, mas esse € apenas um dos usos do numero, O
significado cardinal. O numero também tem seu uso ordinal, quando se trata de

localizar algo em uma determinada sequéncia. E apresenta ainda o uso relacionado a
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identificacdo, como um codigo de barras, um numero de documento pessoal etc. e,
nesse caso, nao tem referéncia com quantidade ou sequéncia. Trata-se do uso
nominal do numero, porém essas sao definicdes elementares, o que acaba limitando
a visdo da Educagdo Matematica (Cebola, 2002).

Alguns autores dialogam com Cebola (2002), ao destacarem a predominancia
de uma pratica matematica na Educacao Infantil que restringe a aquisicdo das nogdes
matematicas pelas criangas pequenas.

Oliveira e Almeida (2021, p.3) ressaltam que “o desenvolvimento das noc¢des
matematicas ndo deve estar centralizado apenas nos conhecimentos numeéricos,
como é comum nas salas de Educacéo Infantil”.

Ja Belo e Burak (2020, p. 2) concebem que

A Matematica na Educagao Infantil vai além de aprender a contar em
sequéncia, a conhecer formas geométricas; € também saber se localizar, se
reconhecer em um espago, aprender a resolver problemas cotidianos,
formulando perguntas e buscando respostas.

Para Lorenzato (2018, p.32), a “formagdo do conceito de numero € um
processo longo e complexo” e € contrario ao reconhecimento dos numerais. Ele
acentua que a formagao desse conceito é erroneamente conhecida por “contagem” e
que seria mais assertivo se as “criancas aprendessem primeiramente a fazer
correspondéncias, comparacdes, classificacbes etc.”.

Aideia de que a formacgéao do conceito do numero se limita a aprender a contar
e reconhecer numeros permanece enraizada na cultura escolar e, por vezes, tem
origem na propria formagado do docente durante a sua escolarizagdo na Educagao
Basica. Sao visdes sobre a Matematica e o uso dos numeros bastante limitadas e que
clamam por uma ruptura que traga novos saberes, experiéncias e significados para
as criangas.

Cebola (2002) conta que, a partir das décadas de 1980 e 1990, desenvolveu-
se uma expressao que melhor se adequou ao ensino e a aprendizagem matematica,
qual seja, o sentido do numero. O maior enfoque dado ao sentido do numero foi
caracterizado por sua natureza intuitiva, por sua evolugdo gradativa e pelos modos
que se podem comprovar.

Cebola (2002, p. 225-226, grifo da autora) considera que
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[...] o sentido do nimero pode ainda definir-se como sendo a compreensao
genérica que cada pessoa tem dos numeros e das operacgdes. Esta operagao
inclui ndo s6 a capacidade mas também a tendéncia que se possui para
desenvolver estratégias Uteis que envolvam nimeros e operagées como um
meio de comunicagdo, processamento e interpretacdo de informagao, na
resolucao de problemas.

O sentido do numero € uma construgao pessoal, difere de pessoa para pessoa.
Tem relacdo com a compreensao das operagdes e dos numeros, mas nao se limita a
esses dois aspectos. Refere-se a capacidade de fazer uso desses conhecimentos de
forma integrada a vida cotidiana, criando estratégias e recursos ao resolver
problemas. Enfim, trata-se do uso funcional acerca do conhecimento dos numeros e
das operacgoes.

A despeito do sentido do numero ser pessoal e personalizado, ele pode ser
explicado cientificamente e, dessa forma, sua construgao pode ser favorecida em sala
de aula. O fato de ser pessoal e criado mentalmente por cada individuo nao significa
que ele ira se desenvolver de forma natural no intelecto de cada um de nés.

Kamii e Housman (2002) apontam que, nas escolas, é recorrente a pratica do
ensino da aritmética sem uma fundamentacéao cientifica. Os professores ensinam os
conceitos numéricos sem conhecerem cientificamente como as criangas os adquirem.
Ela ressalta que é na teoria de Piaget que encontra a explanagao mais eloquente de
como as criangas adquirem os conceitos numericos.

Em sua teoria, Piaget destaca trés tipos de conhecimento e os diferencia. O
primeiro deles é o conhecimento fisico, que se refere ao conhecimento dos objetos na
realidade externa ou fisica. Atributos como cor, formato e peso dos objetos sao
exemplos de conhecimento fisico. O conhecimento fisico pode ser aprendido por meio
da observagao (Kamii; Housman, 2002).

O segundo conhecimento é o social. Esse conhecimento se refere as
convencgodes criadas socialmente e que se diferem de acordo com a cultura. O dia da
Independéncia do Brasil € comemorado em sete de setembro, esse é um
conhecimento social que difere do dia da Independéncia dos Estados Unidos da
América que € comemorado no dia quatro de julho. Esse conhecimento é arbitrario ao
raciocinio humano. Esta pronto quando nascemos. Sao eventos, nomes de objetos ou
lugares, dados histdricos. Por exemplo, quando nascemos aprendemos que o objeto
que tem colch&o e que usamos para dormir se chama cama, é algo que foi nomeado

culturalmente e que ndo tem uma logica para tal escolha.
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O conhecimento l6gico-matematico é o terceiro apontado por Piaget. Uma vez
que esse conhecimento é constituido por meio das relagdes mentais, ele é pessoal,

pois se origina em cada individuo.

[...] guando nos apresentam uma ficha vermelha e uma azul, podemos pensar
nelas como sendo diferentes ou semelhantes. E igualmente verdadeiro dizer
que as fichas sao diferentes (porque uma é vermelha e uma é azul) quanto
dizer que elas sdo semelhantes (porque ambas sdo redondas e feitas de
plastico). A semelhancga e a diferenga nao existem nem na ficha vermelha,
nem na ficha azul, e se uma pessoa nao colocasse 0s objetos em uma
relagéo, estas relagbes nao existiriam para ela (Kamii; Housman, 2002, p. 17,
grifos da autora).

O conhecimento légico-matematico € construido pelas criangas a partir do
estabelecimento de relagbes mentais, ou seja, a fonte desse conhecimento € interna.
E uma elaboracéo interna da crianca constituida por meio das relacdes estabelecidas
e coordenadas por elas. A partir de relagdes como mesmas e diferentes, as criangas
conseguem depreender que ha mais animais no mundo do que gatos (Kamii;
Housman, 2002).

Kamii (2012, p. 16) assevera que “a visao de Piaget sobre a natureza logico-
matematica do numero esta em agudo contraste com a visao dos professores de
matematica encontrada na maioria dos textos”. Muitos autores concebem o numero
como propriedades dos conjuntos. De semelhante modo, as definigdes como cor,
tamanho e forma sao tratadas como propriedades dos objetos, sendo a propriedade
do numero uma agao de identificar grupos com numeros iguais (mesma propriedade
do numero).

A abstracdo da cor a partir da observagcdo dos objetos se diferencia
sobremaneira da abstragao do numero, segundo Piaget. As duas se diferem tanto que
sdo nomeadas por termos diferentes. A abstracao das propriedades dos objetos por
meio da observagéao foi nomeada abstragao empirica (simples), isso porque a crianga
foca em certa propriedade do objeto e despreza as demais. Ao focar na cor, ela ndo
considera o peso ou o material, por exemplo (Kamii, 2012).

Ja a abstracdo do numero foi nomeada de reflexiva, pois ela compreende a
construcéo de relagdes entre os objetos. Usemos o exemplo de duas canetas, uma
azul e a outra vermelha. Ao observa-las de forma externa, uma crianca que
desenvolveu a abstragao empirica pode focar na cor, mas nao faz relacdes sobre outra

propriedade como modelo, material ou peso. Uma crianga, que ja desenvolveu a
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abstragao reflexiva, fara outras relagdes sobre esse objeto. Cada crianga podera fazer
um tipo de relagao diferente sobre os objetos a partir da abstragéo reflexiva, que se
trata de “uma construcéao feita pela mente, ao invés de representar apenas o enfoque
sobre algo ja existente” (Kamii, 2012, p. 17).

No entanto, no campo da realidade psicolégica da crianga, ambas as
abstragdes sao interdependes. Uma abstragcédo precisa da outra para existir. Nao é
possivel conceber a relagdo diferente sem a observagcdo das propriedades ja
existentes nos objetos.

Do mesmo modo os conhecimentos fisico e o logico-matematico sao
interdependentes. O conhecimento fisico precisa de uma esquematizagdo de
referéncia l6gico-matematico que lhe permita estabelecer outras observagdes com um
conhecimento ja acessado. Para identificar uma caneta, a crianga necessita de um
esquema classificatério que diferencie a caneta de todos outros objetos. O mesmo
ocorre com a distingao das cores (Kamii, 2012).

E factivel relacionar a construcdo do conceito de numero e todas as suas
interfaces a constru¢cao de uma teia de aranha. Todos os pontos estdo conectados de
alguma forma, e uma parte da teia ndo existe sem a outra. A construgao da teia é
iniciada de forma simples, a partir de pequenos tridngulos (ou circulos, ou
emaranhados) e vai ganhando dimensao, enquanto novos tridngulos sao construidos
até formar uma estrutura complexa. A diferenca é que a construcéo da teia da aranha
e finita. As relagdes que ocorrem mentalmente, mesmo apds a construgéo do conceito

de numero pela crianga, se dao por toda a vida.

[...] O fato de que a abstragéo reflexiva ndo pode ocorrer independentemente
das primeiras construgdes de relagdes feitas pelas criangas tem implicagbes
importantes para o ensino do niumero. Este principio implica que as criangas
devem colocar todos os tipos de conteudo (objetos, eventos e a¢des) dentro
de todos os tipos de relagbes para chegar a construir o numero (Kamii, 2012,
p. 18).

Assim cabe a professora de Educacgao Infantil proporcionar a maior diversidade
possivel de propostas pedagdgicas em sala de aula que viabilizem as conexdes entre
as nocdes matematicas e todos os tipos de relagdes. Para tal, entretanto, a professora

precisa ter o conhecimento de como se constrdi 0 conceito de numero.
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O desenvolvimento da crianga da Educacgao Infantil, como citado, se da por
meio das interacdes e das brincadeiras. E partindo dessa premissa que varias

situagdes escolares podem favorecer a aprendizagem das nogdes matematicas.

Os conceitos matematicos sédo desenvolvidos basicamente em situacées com
jogos, brincadeiras e resolugao de problemas. O trabalho com a Matematica
na Educagao Infantil prioriza o processo de letramento matematico que prevé
capitalizar as ideias intuitivas das criangcas presentes nas experiéncias
matematicas vivenciadas social e culturalmente, sua linguagem propria e
suas necessidades de desenvolvimento intelectual, a fim de explorar uma
grande quantidade de ideias matematicas relativas a niUmeros e o sistema de
numeracdo decimal; espacgo, forma e medidas; e, nogbes de combinatéria,
probabilidade e estatistica. Objetiva-se que as criangas desenvolvam e
conservem um prazer € uma curiosidade acerca da Matematica (Lopes;
Grando, 2012, p. 5).

As criancas pequenas sdo curiosas, questionadoras e exploradoras. Tais
caracteristicas podem ser potencializadoras da construgdo do conceito de numero e
demais conceitos matematicos, se estiverem diante de um ambiente problematizador
e de uma intencionalidade docente que seja concomitante com tal ambiente. Brincar
€ algo constituinte da crianga. Ela aprende, enquanto brinca, ela interage, enquanto
brinca. Ela constréi relagdes sociais, enquanto brinca. Situagdes pedagdgicas que
envolvem jogos e brincadeiras sao situagdes significativas para as criangas da
Educacao Infantil.

E por meio das propostas das vivéncias e das experiéncias diversas; do contato
com a natureza, da exploragao dos ambientes, dos objetos, das sensagdes, do proprio
corpo; por meio do contato com a literatura infantil, abordando uma variedade de
géneros; por meio do brincar, dos jogos, da arte, das rodas de musica; e ainda da
problematizacdo de situagdes cotidianas da crianca que ela podera estabelecer
relagdes sobre a percepcao do conceito de numero e a leitura da realidade.

A construgdo do conceito de numero pela crianga é essencial para o
desenvolvimento logico-matematico ao longo de sua vida escolar. Construir um

conceito difere de escrever, repetir ou memorizar numerais.

2.4. O trabalho com os jogos
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O jogo é um recurso que vem assumindo um papel relevante nas instituicbes
de Educacgao Infantil. No entanto, observamos que, ao propor situagdes de jogos em
algumas salas de aula, estas ainda se apresentam de forma controversa, ou seja, sem
planejamento prévio o que recai na questdo da intencionalidade e de como é
direcionado esse recurso.

Por outro lado, ao serem discutidos os recursos didaticos para as aulas de
Matematica € comum utilizar os termos como concreto e material estruturado em
detrimento de termos como jogo ou brinquedo. Possivelmente devido a visdo de que
o termo jogo se opde a trabalho, assim como brincar € oposto a aprender (Moura,
1990).

Essa discussao sobre o brincar, os jogos, as vivéncias esta presente em muitos
cenarios das escolas da infancia. Ha uma visdo da sociedade e, sobretudo da familia,
de que a crianga da Educacgao Infantil s6 aprende, de fato, quando sai alfabetizada
para o Ensino Fundamental. E recorrente que haja uma presséo da familia em relacéo
a esse aspecto. Por este motivo, falar de propostas de jogos ou de brincadeiras pode
causar desconforto e gerar um certo equivoco sobre o que constitui o trabalho do

pedagogo na Educacgao Infantil.

O jogo na Educagdo Matematica tem uma intencionalidade; ele deve estar
carregado de contetdo. E um conteildo que ndo pode ser apreendido pela
crianga apenas ao manipular livremente objetos. E preciso jogar. E ao fazé-
lo é que se constréi o conteddo a que se quer chegar. O conteddo matematico
n&o deve estar no jogo, mas no ato de jogar. E por isto que o professor tem
um papel importante. Nado sé como juiz, mas como jogador que ja conhece
as regras e as reinventa com 0s seus companheiros de equipe: os alunos
(Moura, 1990, p. 65).

O trabalho com o jogo matematico na Educacgao Infantil deve partir de uma
intencionalidade pedagdgica, dessa forma o jogo € mais que uma brincadeira. As
criangas se desenvolvem por meio das interagdes e das brincadeiras. O jogo
possibilita essas duas ag¢des, a0 mesmo tempo em que, dotado de uma
intencionalidade, evolui para a aprendizagens de conceitos. Inicialmente o jogo € uma
brincadeira, é algo prazeroso e divertido, mas, a medida que a crianga realiza as
jogadas, ela reflete sobre elas, usa a imaginagao, observa o outro jogador, aprende
as regras, divide ideias, aguga a criticidade e, ao mesmo tempo, a colaboragao.

A brincadeira é potencializadora do desenvolvimento infantil. Em uma situacao

de brincadeira com jogos, € possivel acessar com mais eficacia o conhecimento
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sistematizado, ou seja, apreender conceitos matematicos que, em situagdes de
transmissao oral pelo docente, possivelmente se tornariam descontextualizadas, sem
significado para a crianga.

Ao mesmo tempo em que as situagdes de jogos em sala de aula proporcionam
interacdes entre as criangas, isso também se da entre a professora e as criangas.
Entretanto, € muito importante a professora conhecer bem o jogo, suas regras, para
poder joga-lo com propriedade com as criangas. Estar junto com elas em situagbes
de jogos e brincadeiras aproxima e fortalece o vinculo professora-crianga.

A brincadeira ocupa lugar especial no mundo das criangas, visto que o brincar
€ O jogar representam para as criangas a sua razao de viver. As criangas podem ficar
por grande espago de tempo prestando atencdo em um jogo e, em muitos casos,
essas criangas séo justamente aquelas que apresentam dificuldade de concentragao.
Por vezes, a brincadeira em casa pode representar um prémio, e a sua permissao fica
condicionada a realizagao das atividades escolares. Nesse caso, a atividade passa a
ser uma punigao, podendo gerar o desinteresse pela pratica de estudar. Ela néo
estuda, porque entende que € importante, mas para ter o direito de brincar (Grando,
2004).

O jogo propicia um ambiente favoravel ao interesse da crianga, ndo apenas
pelos objetos que o constituem, mas também pelo desafio das regras
impostas por uma situagao imaginaria que, por sua vez, pode ser considerada
como um meio para o desenvolvimento abstrato (Grando, 2004, p. 18).

O jogo é um procedimento didatico capaz de unir aprendizagem e brincadeira,
diversao e construgcao de conceitos. Mas para que o jogo na sala de aula seja um
recurso eficaz, a aula precisa ser preparada com a intencionalidade pedagdgica que
atenda ao objetivo proposto pelo docente. O jogo néo pode ser utilizado meramente
como diversao ou brincadeira, sobretudo, deve ser objeto de reflexdo. Cumpre que a
professora conhega o jogo, as regras e os pontos de avaligéo.

Smole, Diniz e Candido (2007, p. 11, grifo das autoras) frisam que

[...] o uso de jogos implica uma mudancga significativa nos processos de
ensino e aprendizagem, que permite alterar o modelo tradicional de ensino, o
qual muitas vezes tem no livro e em exercicios padronizados seu principal
recurso didatico. O trabalho com jogos nas aulas de matematica, quando bem
planejado e orientado, auxilia o desenvolvimento de habilidades como
observacdo, analise, levantamento de hipoteses, busca de suposi¢oes,
reflexdo, tomada de decisdo, argumentacdo e organizagdo, que estido
estreitamente relacionadas ao chamado raciocinio légico.
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As autoras apontam que a utilizacdo do jogo como recurso pedagogico
favorece o desenvolvimento da linguagem e da interagdo entre as criangas, pois,
durante o jogo, € possivel observar a atuagdo dos outros jogadores, defender pontos
de vista, ser critico e confiante em si mesmo (Smole; Diniz; Candido, 2007, p. 11).

A interacao que se da entre as criangas em situagdes ludicas € precursora do
desenvolvimento infantil. A partir de uma situagao de jogo, a crianga vivencia a regra
sob outra dtica. O jogo tem regras que nao se limitam a negativa de ndo poder fazer
algo, as quais, por vezes, sao praticadas sem a compreensdo correta de sua
importancia. Durante o jogo, a necessidade da regra € clara e tem uma aceitagéo mais
significativa para a crianca.

A atengdo, o didlogo e as tomadas de decisbes se fazem presentes nas
situagdes de jogos e, assim como ocorre com a regra, o erro também é visto sob outro
enfoque. Ao vivenciar uma situagao ludica como o jogo, O erro passa a ser uma

experiéncia mais aceitavel para as criangas.

No jogo, os erros séo revistos de forma natural na agao das jogadas, sem
deixar marcas negativas, mas propiciando novas tentativas, estimulando
previsdes e checagem. [...] Por permitir ao jogador controlar e corrigir seus
erros, seus avangos, assim como prever suas respostas, o jogo possibilita a
ele descobrir onde falhou ou teve sucesso e porque isso ocorreu. Essa
consciéncia permite compreender o préprio processo de aprendizagem e
desenvolver a autonomia para continuar aprendendo (Smole; Diniz; Candido,
2007, p. 12).

A utilizag&o do jogo como recurso pedagoégico oportuniza maior interagdo entre
as criangas, o prazer pela aprendizagem, a negociagao de interesses, a necessidade
de ouvir e esperar, o respeito pelo outro, 0 cumprimento e negociacdo das regras.
Favorece o desenvolvimento do raciocinio légico e estratégico, visando prever as
jogadas do adversario, assim como o desenvolvimento da linguagem e a construgao

de conceitos, entre outros.

2.5. Resolvendo problemas na Educacao Infantil

No atual cenario da Educacao Infantil, a autonomia das criancas pequenas tem
se configurado como um desafio. Provavelmente porque grande parte das familias

esta exercendo uma postura de superprotecdo, fato que pode estar relacionado a
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recente pandemia Covid-19. Independentemente do motivo, os cuidados excessivos
acabam delongando o desenvolvimento da autonomia das criangas, e isso pode
interferir no seu desenvolvimento cognitivo, social, moral, emocional e até na
linguagem.

Sabemos que cada crianga que chega a escola tem uma histéria de vida. Cada
familia tem uma forma de viver e de estabelecer relacbes com seus filhos. Nossa fala
nao tem um olhar de julgamento, mas busca recursos que estejam dentro das nossas
atribuicbes como escola para auxiliar a crianca durante o seu processo de
desenvolvimento e aprendizagem.

Na sala de aula, as criangas, por vezes, ndo conseguem tomar pequenas
decisdes, e algumas nao conseguem expressar suas necessidades. Apesar de
saberem falar, a comunicagcdo €& pouco desenvolvida, sendo imprescindivel
oportunizar situagdes problematizadoras diariamente.

Em sendo assim, o trabalho com a resolugao de problemas tem um papel que
extrapola as nuances de um procedimento didatico. Ao assumirmos posturas de
problematizacdo e propormos situacdes-problema, podemos intencionalmente
contribuir para as tomadas de decisdes das criancas, favorecendo a autonomia, o

raciocinio logico e o seu desenvolvimento sob varios aspectos.

Assim, a resolugdo de problemas necessita ser valorizada, promovida,
prevista, e sustentada nas salas de aula da primeira infancia. Oportunidades
para a resolugao de problemas ocorrem no contexto da vida quotidiana de
uma crianga. Ao observar a crianga de perto, os professores podem explorar
as situagdes sociais nas quais as criangas estdo inseridas, a capacidade
cognitiva da crianga, o movimento imaginario e as experiéncias emocionais,
para facilitar a resolugdo de problemas e promover estratégias uteis no
processo de aprendizagem ao longo da vida (Lopes; Grando, 2012, p. 3).

A resolugao de problemas na infancia foi um dos temas apontados pelas
professoras como interesse durante os encontros do grupo de estudos. Assim, iremos
explanar aspectos relativos ao trabalho em sala de aula com essa estratégia,
ressaltando a area da Matematica, contudo ela n&o se limita a essa area.

O curriculo da Educacao Infantil tem sido palco de discussdes ha mais de uma
década. Durante esse periodo e, apesar do que tem sido comprovado pelas
pesquisas, a triade cuidar-educar-brincar continua em tela. A educacao na infancia é

vista sob diferentes enforques.
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Alguns a entendem como um espaco para cuidar da crianga, onde os pais as
deixam para que possam trabalhar. Outros supdem que, nessa etapa da
escolarizagao, é facil o trabalho da professora, visto que ficar com as criangas e
brincar é algo irrelevante. Ha, ainda, aqueles que, como veem a Educagéo Infantil
como uma preparacgao para o Ensino Fundamental, muitas praticas se voltam para a
alfabetizacdo das criangas, quando sao realizadas avaliagbes constantes para
pontuar o nivel de escrita da crianga. Muitas familias almejam ver seus filhos lendo e
escrevendo ainda na Educacao Infantil.

A Educacgao Infantil é afeto, é cuidado, é acolhimento. Enquanto a crianga é
cuidada, ela também é educada principalmente por meio do didlogo. E também
espaco para o brincar. Um brincar planejado, feito e refeito. Um brincar intencional.
Enquanto brinca, ela aprende, experimenta, imagina, cria, compartilha, interage,
vivencia, comunica, se posiciona, se defende, aprende regras, sente, percebe o corpo
e 0 espaco, explora materiais. Fazendo de conta ela vai se constituindo como ser

pensante.

Ao vislumbrarmos uma formagédo mais significativa e critica precisamos
considerar a valorizagéo e enriquecimento do cotidiano, da cultura infantil. Na
perspectiva Vygotskiana, a cultura forma a inteligéncia e a brincadeira
favorece a criacdo de situagdes imaginarias e reorganiza experiéncias
vividas. Nesse sentido, a aprendizagem inicia-se a partir de brincadeiras nas
quais se aprende a criar significacdes, a estabelecer comunicagdo com o
outro, a decodificar regras, a expressar a linguagem, a tomar decisdes e
socializar-se (Lopes; Grando, 2012, p. 4).

A aprendizagem inicia-se por meio das brincadeiras. As brincadeiras
oportunizam a construcdo de conhecimentos variados. Partindo de tais
consideragdes, as autoras defendem que tanto a concepcgao curricular quanto a
postura do educador viabilizem a aprendizagem na area da Matematica pautadas na
resolugéo de problemas na Educagéo Infantil (Lopes; Grando, 2012).

Para a crianga, brincadeira € algo sério. Ao brincar, ela concebe situagoes
imaginarias. Sua criatividade é favorecida. O faz de conta estd presente nas
brincadeiras e um objeto pode ter seu significado alterado. Faz de conta que um
pedaco de galho é um menino. Faz de conta que uma folha seca é a comidinha etc.
Ao alterar o significado das coisas, a crianga se aproxima do pensamento abstrato,
tdo importante na construgao dos conceitos matematicos.

A resolugao de problemas como recurso no ensino da Matematica oportuniza

uma conexao a vida social da crianga, tendo como ponto de partida a investigagdo em
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sala de aula. Tal investigacao se da por meio das problematizagdes de situacdes reais
da vida social da crianga, em que ela é provocada a buscar as solugdes para as suas
questdes, ao invés de receber as solucgdes e lidar com respostas prontas. A crianca
sai do campo da previsibilidade e passa a vivenciar o novo, a descobrir, a buscar, a
procurar solucoes.

Assim, o trabalho escolar pautado na resolugao de problemas contribui para a
formacéo do cidadao e o prepara para lidar com o inesperado, com o0 ndo, com as
frustracbes, com a espera, com as descobertas e as tomadas de decisodes,
oportunizando, assim, o desenvolvimento da autonomia, o que também implica
desenvolver a autoestima da crianga. As situagdes-problema podem e devem ser
iniciadas ainda na Educacéo Infantil (Lopes; Grando, 2012).

As criangas pequenas sao sensiveis e sdo capazes de tomar decisdes. Elas
sao seres pensantes. Em uma situacdo de problematizagdo, elas se sentem

desafiadas a encontrar uma solugao.

Os professores podem, também, pautar as escolhas na analise critica do
contexto, pois as criangas sdo capazes de pensar sobre o mundo em que
vivem, elaborar resolugdes de problemas criados pelos adultos e validar suas
resolugdes, cobrando o comprometimento de todos na agéo — esse é o ensino
de Matematica em uma dimensao critico-reflexiva, que precisamos
desenvolver desde a infancia (Lopes; Oliveira, 2011, p. 49).

E a partir dessas elaboracdes, andlises, tentativas na busca da resolucdo dos
problemas que a crianca comeca a entender o sentido da Matematica. E quando ela
participa ativamente do processo de aprendizagem que o0 seu envolvimento e
interesse sdo maiores, oportunizando novas descobertas e significagdes. Esse
procedimento de ensino nao esta centrado na professora, mas considera a presenga

€ acao da crianga em sala de aula.

2.6. Breve contextualizacao da Educagao Matematica sob o enfoque do RCNEI
e da BNCC

Nas ultimas décadas, a infancia tem sido compreendida como um importante
periodo do desenvolvimento humano, sendo tema de pesquisas e de teorias
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cientificas. O trabalho docente, os direitos das criangas e as concepg¢des de infancia
estdo constantemente em debate nos contextos educacionais.

No intuito de garantir para a Educacgao Infantil um espago de aprendizagem
como direito da crianga, varios documentos oficiais tém sido publicados ao longo da
trajetoria da Educagcéo em nosso pais.

Destacamos brevemente nesta pesquisa, em dois documentos, as orientagdes
curriculares relacionadas a Matematica na Educacdo Infantil, quais sejam, o
Referencial Curricular Nacional para a Educagéao Infantil (RCNEI) (Brasil, 1998) e a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017).

Esses dois documentos curriculares apresentam indicadores para o ensino € a
aprendizagem de Matematica para a Educacgéo Infantil. Embora esses documentos
tenham sido publicados em décadas distintas, ambos consideram que o

desenvolvimento infantil se pauta nas interagdes e nas brincadeiras e destacam que

[...] a educagdo na infancia é parte essencial a construcédo do sujeito, por
oportunizar o desenvolvimento da identidade e da autonomia pessoal, a
descoberta do meio fisico e social, o acesso as diferentes linguagens e
representacdes. E nessa etapa, portanto, que a crianca se desenvolve e
aprende a interagir, a se comunicar e expressar suas ideias e emog¢des (Oliva,
2023, p. 47).

Ainstituicao escolar € um espaco privilegiado e que apresenta grande potencial
para favorecer o desenvolvimento infantil. A realidade social contemporanea tem
levado as criancas para a escola cada vez mais cedo. Criangas pequenas frequentam
bercarios devido as necessidades laborais de seus familiares. Muitos bergarios e
creches oferecem atendimento em periodo integral. Nesse ambiente, as criangas bem
pequenas tém acesso a um conhecimento de mundo diverso daquele do ambiente
familiar. A partir de entao elas se percebem e percebem o outro, aprendem a interagir
com outras criangas e adultos que nao fazem parte do seu circulo familiar.

Os documentos em tela enfatizam que as experiéncias devem ser ofertadas as
criangas com base nos objetivos de aprendizagem definidos para o grupo etario em
que estao inseridas. No entanto, o RCNEI tem como foco nortear o que deve ser
ensinado na Educacdo Infantii e a BNCC pretende fornecer referéncias para a
construcao curricular desta etapa da Educagao Basica, assentada nos direitos de
aprendizagem e de desenvolvimento explanados no documento (Oliva, 2023).
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Apesar do que é explicitado em ambos 0s documentos sobre a importancia das
brincadeiras e interagdes ressaltando a experiéncia da crianga, a Educacao Infantil
tem sido palco de metodologias contraditorias e contrarias. Algumas instituicbes
infantis tém priorizado a escolarizagdo com vistas a alfabetizar na pré-escola, o que
faz com que a cultura infantil tem sido esquecida.

As criangcas da Educacdo Infantil estdo construindo diversos saberes,
constituindo-se como pessoa, desenvolvendo sua autonomia, explorando palavras
novas, aprendendo sobre o corpo, 0s espacos, as emocgdes. Estdo desenvolvendo a
linguagem, exercitando a comunicagao, entre outros. Este momento é de exploracgao,
de sentir as sensagdes, do contato com a natureza. Esse momento ndo pode ser
limitado a uma preparacéo para o Ensino Fundamental. E um tempo essencial na

construcao dos diversos saberes, dentre os quais o matematico.

2.6.1. Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil e a Educacgao

Matematica

O RCNEI (Brasil, 1998) foi elaborado pelo Ministério da Educacédo e do
Desporto no ano de 1998, sendo parte integrante de uma série de outros documentos
oficiais relacionados a parametros curriculares.

O RCNEI (Brasil, 1998) possui um carater de ndo obrigatoriedade, trata-se de
um carater instrumental e didatico. Sua Introducéo o declara como um documento
elaborado para nortear a reflexdo educacional sobre os conteudos, os objetivos e as
indicacdes didaticas para profissionais que trabalham diretamente com criangas de 0
a 6 anos, tendo em conta suas escolhas pedagodgicas e sua diversidade cultural
nacional.

O documento é composto por trés volumes. O primeiro apresenta uma
Introducdo que reflete sobre as creches e as pré-escolas nacionais e traz
fundamentacdo sobre os conceitos de crianca, de instituicdo, de educacdo e do
profissional que atua nesta etapa da Educacdo. O segundo volume, intitulado
Formacao Pessoal e Social, explora temas como a construgao da identidade e da

autonomia e traz o eixo trabalho.
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O terceiro refere-se ao ambito de experiéncia Conhecimento de Mundo. Esta
organizado em seis documentos relacionados aos eixos de trabalho norteadores da
construcdo das diversas linguagens pelas criangas e suas relagdes com os objetos de
conhecimento, quais sejam: Movimento, Musica, Artes Visuais, Linguagem Oral e
Escrita, Natureza e Sociedade e Matematica.

Ao abordar a Educacdo Matematica, em seu terceiro volume, o RCNEI aponta
a relagdo que ha entre as criangcas e os conhecimentos matematicos, indicando as
diversas situacdes em que elas estdo imersas diariamente. Destaca que, no dia a dia,
as criangas utilizam recursos n&o convencionais para atender suas necessidades de
resolugdo de problemas, contagem e divisdo de objetos, ao mesmo tempo em que
elaboram as nocdes de espaco a partir de seu deslocamento, medindo distancias,
correndo, caindo e se levantando. Essas vivéncias coadjuvam a construgdo de
conhecimentos matematicos (Brasil, 1998).

A crianga é entendida na atualidade como um ser de direitos, e como tal tem
direito a ser crianca. As demandas sociais e escolares, por vezes, tém esquecido que
a crianca ainda é uma crianga. E possivel oportunizar as diversas aprendizagens nos
espacos que cada instituicdo de Educacgao Infantil pode oferecer, partindo do que é
proprio da crianga — as brincadeiras. Enquanto brinca, ela interage, usa a imaginacéo,
resolve conflitos, cria estratégias, ressignifica a realidade, aprende a se defender,
expode suas necessidades, suas ideias. Aprende a ouvir o outro, a esperar. Sendo

assim, a crianga produz conhecimento, ndo se restringe a executar instrugdes.

Fazer matematica é expor ideias proprias, escutar as dos outros, formular e
comunicar procedimentos de resolugcdo de problemas, confrontar,
argumentar e procurar validar seu ponto de vista, antecipar resultados de
experiéncias nao realizadas, aceitar erros, buscar dados que faltam para
resolver problemas, entre outras coisas. Dessa forma as criangas poderao
tomar decisbes, agindo como produtoras de conhecimento e ndo apenas
executoras de instrugbes. Portanto, o trabalho com matematica pode
contribuir para a formagéo de cidadaos autbnomos, capazes de pensar por
conta proépria, sabendo resolver problemas (Brasil, 1998, p. 207).

O RCNEI (Brasil, 1998) adverte sobre algumas ideias e praticas sobre a
Matematica que sao recorrentes na Educacido Infantil dentre as quais repeticéo,
memorizagao e associagao. Aponta que tais praticas sao descontextualizadas e nao
tém significado efetivo que proporcione tal aprendizagem. Ressalta a importancia do

olhar do educador, ao trabalhar com o concreto e abstrato, atividades pré-numéricas
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€ 0S jogos, pois esses recursos pedagogicos devem estar pautados em uma
intencionalidade, planejamento e conhecimento cientifico.

O documento expressa as praticas de escolarizagcao que se fazem presentes
na Educacéao Infantil, quando menciona repeticdo, memorizacdo e associagio. Tais
praticas corroboram um ensino tradicional que ha muitos anos vem sendo observado
nas instituicdes de Ensino Fundamental. Sdo praticas de escolarizagdo usuais na
Educacao Infantil e que ndo condizem com a cultura que se deseja construir nessa
etapa, mas sim, aquela que entende a crianga como protagonista, ressaltando que o
protagonismo infantil também é uma construgéo — entre adultos e criangas e entre as
proprias criangas.

Em relacéo aos conteudos indicados para o trabalho matematico na Educacéo
Infantil, o RCNEI aponta orientagbes didaticas para as criangas de 0 a 3 anos,
ressaltando que o trabalho com essa primeira etapa deve ser despretensioso e que a
aproximagao com as no¢des matematicas se da inicialmente por meio das relagdes
estabelecidas durante propostas de vivéncias oportunizadas pelos educadores, tais
como, os momentos de contagdo de historia, as rodas de musicas, os jogos e as
brincadeiras, a exploracdo dos espacos, a exploracdo de materiais (Brasil, 1998).

Ao mencionar o trabalho com a faixa etaria de 4 a 6 anos, o documento acentua
que

Nesta faixa etaria aprofundam-se os conteudos indicados para as criangas
de zero a trés anos, dando-se crescente atengado a construgdo de conceitos
e procedimentos especificamente matematicos. Os conteudos estao
organizados em trés blocos: “Numeros e sistema de numeracéo”, “Grandezas
e medidas” e “Espaco e forma”. A organizag&o por blocos visa a oferecer
visibilidade as especificidades dos conhecimentos matematicos a serem
trabalhados, embora as criangas vivenciem esses conteldos de maneira

integrada (Brasil, 1998, p. 219).

Como supracitado, a organizacado dos conteudos foi dividida em trés blocos:
numeros e sistema de numeracéao, grandezas e medidas e espaco e forma. O primeiro
bloco contempla o trabalho com contagem, notagcdo e escrita numéricas e as
operagcdes matematicas. O documento aponta que a selecdo e a organizacado dos
conteudos, ao considerar conhecimentos prévios e as oportunidades de

aprendizagem, devem levar em conta que

» aprender matematica € um processo continuo de abstracdo no qual as
criangas atribuem significados e estabelecem relagbes com base nas
observacgdes, experiéncias e agdes que fazem, desde cedo, sobre elementos
do seu ambiente fisico e sociocultural;
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* a construgdo de competéncias matematicas pela crianga ocorre
simultaneamente ao desenvolvimento de iniumeras outras de naturezas
diferentes e igualmente importantes, tais como comunicar-se oralmente,
desenhar, ler, escrever, movimentar-se, cantar etc. (Brasil, 1998).

A aprendizagem matematica na Educacéo Infantil envolve a abstragao, a qual
requer o uso da imaginagdo e do desenvolvimento do simbdlico pela crianga. A
Matematica precisa ser compreendida como um conhecimento social historicamente
construido, que exige raciocinio légico e formas de pensar diversas. Essa
compreensao deve ser atrelada a cultura infantil, propiciando que as criangas
vivenciem a diversidade de experiéncias e vivéncias que lhes permitam atribuir
significado ao conhecimento matematico.

Lopes (2003) ressalta que o RCNEI apresenta muitas considera¢des sobre o
ensino da Matematica. No entanto, n&o vislumbra um trabalho a ser realizado que
desenvolva os raciocinios estatistico e probabilistico. A autora afirma que,
possivelmente, este fato ocorra devido a insuficiéncia de pesquisas que envolvam
essa tematica e pontua, entdo, que, em alguns curriculos internacionais, € possivel
observar orientagdes sobre o ensino e aprendizagem de Estatistica e Probabilidade
na Educacéo Infantil.

Alguns pesquisadores tém tecido algumas criticas e apontado algumas falhas
quanto a organizagao do RCNEI, destacando o fato de que o documento é bastante
prescritivo e que apresenta uma visdo direcionada e até mesmo espontaneista do
desenvolvimento e da aprendizagem infantil. Evidencia-se ainda que, no que tange a
area da Matematica, o documento é confuso, ao colocar agdes e estratégias de ensino
como conteudos e substantivando algumas dessas ag¢des. No entanto, apesar de
claramente ter limitagdes, apresentar lacunas, como a auséncia de intencionalidade
no desenvolvimento dos raciocinios estatistico e probabilistico, o0 documento, o
documento ainda é o mais conhecido e o mais utilizado por professoras de Educagao

Infantil, para nortear o trabalho pedagdégico na Educacgao Infantil (Oliva, 2023).

Embora concorde sobre a insuficiéncia dos debates em torno da organizagéo
curricular e do processo de desenvolvimento das criangas que tenham como
foco o conhecimento matematico na Educacdo Infanti e que se faz
necessaria a ampliagdo dos estudos nessa area, as produgdes cientificas e
académicas ja existentes ndo tém ocupado a posigao de relevancia que
deveriam nas poucas discussdes que antecedem a elaboragdo dos
curriculos. Além disso, muitas das produgbes nesse campo enfatizam o
protagonismo que a crianga deve ter em seu processo de aprendizagem,
contudo, negam-lhe voz e vez quando se trata da elaboragcdo das novas
politicas educacionais (Oliva, 2023, p. 50).
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Depreendemos que € por meio de pesquisas voltadas para a Educacgao
Matematica relacionada a primeira etapa da Educacao Basica que tais lacunas podem
ser superadas, desde que tais pesquisas sejam levadas em conta quando da
elaboragdo das propostas curriculares e das novas politicas educacionais. O fato &
que, historicamente, tanto a elaboragao do curriculo quanto das politicas educacionais
nao tém considerado quem, de fato, vivencia a educacao na escola — criangas e
professoras. Neste sentido, as pesquisas sao instrumentos insubstituiveis, ao

potencializar a divulgacéo das necessidades, dos limites e dos desafios educacionais.

2.6.2. A Base Nacional Comum Curricular e a Matematica na etapa da Educacao

Infantil

A BNCC (Brasil, 2017, p. 17, grifos do documento) é delineada como um
documento de cunho normativo, "que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educagéo Basica", sendo garantidos os seus direitos de
aprendizagem e de desenvolvimento.

O documento aponta que seu foco esta no desenvolvimento de competéncias,
ou seja, as decisdes pedagogicas devem estar norteadas para promover tal

desenvolvimento por meio da

[...] indicacdo clara do que os alunos devem “saber”’ (considerando a
constituigdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo,
do que devem “saber fazer’ (considerando a mobilizacdo desses
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho), a explicitacdo das competéncias oferece referéncias para o
fortalecimento de acbes que assegurem as aprendizagens essenciais
definidas na BNCC (Brasil, 2017, p. 13).

As dez competéncias gerais apontadas na BNCC (Brasil, 2017) devem ser
desenvolvidas ao longo de toda a Educagdo Basica. O documento conceitua
competéncia como a mobilizagdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores
com vistas a solucionar situacdes desafiadoras do dia a dia, bem como do exercicio

da cidadania e do mundo do trabalho.
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A BNCC (Brasil, 2017) apresenta as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacao Infantil (DCNEI) (Brasil, 2009) como um dos documentos que a embasam
e conversa com o RCNEI (Brasil, 1998), ao apontar as interagdes e a brincadeira como
eixos estruturantes das praticas pedagégicas na Educagédo Infantil, como

supramencionado. Partindo dessa premissa o documento assevera que

A interagdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo
consigo muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral
das criangas. Ao observar as interagdes e a brincadeira entre as criangas e
delas com os adultos, é possivel identificar, por exemplo, a expressédo dos
afetos, a mediagao das frustragdes, a resolugédo de conflitos e a regulagédo
das emogdes (Brasil, 2017, p. 37).

Muito embora ha mais de duas décadas o RCNEI (Brasil, 1998) tenha
apresentado as interacbes e a brincadeira como eixos estruturantes das praticas
pedagogicas na Educacado Infantil, fato reafirmado nas DCNEI (Brasil, 2009) e
enfatizado mais recentemente na BNCC (Brasil, 2017), ainda se constata em diversas
instituicbes de Educacao Infantil gestores que entendem as interagdes e o brincar
como secundarios e se preocupam em realizar atividades de escrita e contagem,
como a unica maneira de as criangas aprenderem.

Essa postura tradicional de ensino, ainda presente na primeira etapa da
Educacao Basica, esta em consonancia com o que muitas familias acreditam ser a
forma mais assertiva do processo de ensino e aprendizagem.

Em vista disso, urge esclarecer que, quando ha planejamento e
intencionalidade pedagdgica, propostas que trabalham as intera¢des e a brincadeira
podem e devem ser praticadas na sala de aula, pois elas motivam as criancas e
favorecem o desenvolvimento infantil.

Abramowicz e Kramer (2023, p.8) chamam a atengéo para algumas vertentes
que tém crescido de forma consideravel na disputa da educagao da crianga pequena,

dentre elas a corrente que

pretende gravitacionar a Educacgéo Infantil a escola, fazendo da Educagéo
Infantil a antessala de contelidos que virdo, enfatizando e antecipando a
alfabetizagcao. A questdo que se coloca e que esta em disputa é: qual a
funcéo, o carater e a singularidade da Educacéo Infantil? E qual a concepgao
de linguagem, leitura e escrita?

N&o apenas o RCNEI (Brasil, 1998) tem sido alvo de criticas, mas também tém

sido questionados alguns aspectos da BNCC (Brasil, 2017). No entanto, algumas
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orientagbes pedagodgicas, pautadas em pesquisas nacionais e internacionais e
presentes em tais documentos tém sido preteridas nas propostas das salas de aula,
sobretudo nas instituicdes publicas, perpetuando a pratica de uma educacéo bancaria
que diverge da educacéo para a liberdade. Dessa forma, perde-se a real finalidade da
Educacao Infantil.

A vista disso, destacamos o desafio de educar matematicamente as criancas
durante a Educacao Infantil, visto que esse saber foi constituido historicamente sobre
esses e outros desafios explicitados ao longo desta pesquisa.

Pautada nos eixos estruturantes e nas competéncias gerais da Educacéo
Basica, a BNCC (Brasil, 2017) propde seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, quais sejam: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e
conhecer-se. Tais direitos tém como foco assegurar que as criangas desempenhem
papel ativo no ambiente escolar, no qual possam vivenciar desafios e serem instigadas
a buscar pelas solugbes, bem como construir o conhecimento do mundo, o
conhecimento de si e do outro concomitantemente a interagdo com o mundo social e
natural.

As aprendizagens essenciais constituem-se de comportamentos, de
habilidades e conhecimentos e ainda das vivéncias que proporcionam a
aprendizagem e o desenvolvimento por meio dos cinco campos de experiéncias em
que os eixos estruturantes devem se fazer presentes (Brasil, 2017).

Tais campos “constituem um arranjo curricular que acolhe as situagdes e as
experiéncias concretas da vida cotidiana das criangas e seus saberes, entrelagando-
0s aos conhecimentos que fazem parte do patrimdnio cultural” (Brasil, 2017, p. 40).

O documento n&do é um curriculo, mas tem o papel de orienta-lo por se tratar
de uma proposta que visa indicar os direitos e os objetivos de aprendizagens das
criangas.

A etapa da Educacao Infantil apresentada pelo documento traz os campos de
experiéncias como forma de aproximacido dos conhecimentos que fazem parte do
patriménio cultural. Partido de tal premissa, o documento ressalta que as criangas
vivenciam diversas experiéncias em seu cotidiano, sobretudo quando comegam a

frequentar a escola e, se deparam

[...] frequentemente, com conhecimentos matematicos (contagem,
ordenagéo, relagdes entre quantidades, dimensdes, medidas, comparagao
de pesos e de comprimentos, avaliagdo de distancias, reconhecimento de
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formas geométricas, conhecimento e reconhecimento de numerais cardinais
e ordinais etc.) que igualmente agugam a curiosidade. Portanto, a Educacgao
Infantil precisa promover experiéncias nas quais as criangas possam fazer
observagdes, manipular objetos, investigar e explorar seu entorno, levantar
hipéteses e consultar fontes de informacgao para buscar respostas as suas
curiosidades e indagacgdes (Brasil, 2017, p. 43).

As criangas estdo inseridas em um mundo complexo que apresenta muitas
informacgdes e situagdes diversas. Desde pequenas, elas buscam o seu espaco,
tentando compreendé-lo. Sao curiosas e procuram explorar os materiais, as texturas,
0s sabores, 0s cheiros, 0s sons e as cores que integram o seu contexto. Estéo
descobrindo o préprio corpo e testando seus limites. Demonstram interesse nos
animais, nas plantas, na natureza como um todo e estdo em processo de ampliagéao
do repertdrio sociocultural a partir da relacdo com familiares, amigos, parentes e tudo
que advém das tradicbes e costumes destes e, aos poucos, seu repertério vai se
estendendo a escola, onde faz amigos, escolhe brincadeiras de acordo com suas
preferéncias e passa a conviver com outros adultos.

Os campos de experiéncias indicados pela BNCC (Brasil, 2017) sao: o eu, o
outro e o nds; corpo, gestos e movimentos; tragos, sons, cores e formas; escuta, fala,
pensamento e imaginagdo; espagos, tempos, quantidades, relagbes e
transformacgdes.

As aprendizagens essenciais estabelecem os objetivos de aprendizagem e de
desenvolvimento que, de acordo com o documento, consideram as particularidades
de cada faixa etaria, sendo por este motivo organizados em trés grupos: bebés (0 a 1
ano e 6 meses); grupo dois, constituido por criangas bem pequenas (1 ano e 7 meses
a 3 anos e 11 meses). Os dois primeiros grupos se referem a creche; e o terceiro
grupo, a pré-escola integrado por criangas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses).

Cada objetivo de aprendizagem e desenvolvimento € identificado por meio de

um codigo alfanumérico, conforme a Figura 2.

Figura 2. Cédigo Alfanumérico



O primeiro par de letras indica
a etapa da Educacgao Infantil.

O 19 par de numeros indica o
grupo por faixa etaria:
01 =Bebés (zero a 1 ano e 2 meses)

EI02TS01

02 = Criancas bem pequenas “
(1 anoe 7 meses a3 anos e 11 meses)
03 = Criangas pequenas
(4 ano a 5 anos e 11 meses)

O altimo par de numeros
indica a posi¢éao da habilidade
na numeracgao sequencial do
campo de experiéncias para
cada grupo/faixa etaria.

O 2° par de letras indica o campo de
experiéncias:

EO =0 eu, o outro e o nos

CG = Corpo, gestos e movimentos
TS =Tragos, sons, cores e formas

EF = Escuta, fala, pensamento e
imaginacao

ET = Espagos, tempos, quantidades,
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relagoes e transformacgodes

Fonte: Dados organizados pela autora (Brasil, 2017)

No que tange a Educacdo Matematica, € possivel constatar, por meio dos

objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, que, de maneira mais direta, o

conhecimento matematico € abordado nos 3.° e 5.° Campos de experiéncias —

“Tracos, sons, cores e formas” e “Espacos, tempos, quantidades, relacbes e

transformacdes”. No entanto, observamos possibilidades de conexdo com os demais

campos.

Organizamos, por meio de quadros, os objetivos de aprendizagem e de

desenvolvimento presentes em cada campo de experiéncias que podem ser

articulados ao desenvolvimento l6gico-matematico.

Quadro 1. Campo de Experiéncias “O eu, o outro e 0 n6s”

Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento

Creche

Pré-escola

Bebés (zero a 1 ano e 6
meses)

Criancas bem pequenas (1 ano
e 7 meses a 3 anos e 11 meses)

Criancas pequenas (4 anos
a5 anos e 11 meses)

(EI0LEOO02) Perceber as
possibilidades e os limites de
Sseu corpo nas brincadeiras e
interacdes das quais participa.

(EI02EO03) Compartilhar os
objetos e 0s espacos com
criancas da mesma faixa etéria e
adultos.

(EI03EOQ7)

Usar estratégias pautadas
no respeito matuo para lidar
com conflitos nas interacdes
com criancas e adultos.

(EIO1EOO03) Interagir com
criancas da mesma faixa etaria
e adultos ao explorar espacos,
materiais, objetos, brinquedos

(EI02EO04) Comunicar-se com
os colegas e os adultos,
buscando compreendé-los e
fazendo-se compreender.

(EI01EO04) Comunicar
necessidades, desejos e
emocdes, utilizando gestos,
balbucios, palavras.

(EIO2EOO05) Perceber que as
pessoas tém caracteristicas
fisicas diferentes, respeitando
essas diferencas.

(EIO2EOQ7) Resolver conflitos
nas interacdes e brincadeiras,
com a orientacdo de um adulto.

Fonte: Dados organizados pela autora (Brasil, 2017)
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Diante dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento explicitados no
Quadro 1. Campo de Experiéncias “O eu, o outro e o nds”, apresentamos as
possibilidades de articulagdo com algumas nog¢des e conhecimentos matematicos,
dentre os quais: comparagao, agrupamento, ordem, percepgao, espaco, forma, cores,
numeros, quantidades, levantamento de hipdteses, resolucdo de conflitos,
problematizagao, resolugdo de situagdes-problema, tempo, semelhancga, diferenca,
igualdade, lateralidade, consciéncia corporal, raciocinio l6gico-matematico.

A seguir, destacamos, no Quadro 2. Campo de Experiéncias “Corpo, gestos e

movimentos”, os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento e sua relagdo com os

saberes matematicos:

Quadro 2. Campo de Experiéncias “Corpo, gestos e movimentos”

Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento

Creche

Pré-escola

Bebés (zeroalanoe6
meses)

Criancas bem pequenas (1
anoe7mesesa3danosell
meses)

Criangas pequenas (4 anos
a5 anos e 11 meses)

EI01CGO01)

Movimentar as partes do corpo
para exprimir corporalmente
emocdes, necessidades e
desejos.

(EI02CG01)

Apropriar-se de gestos e
movimentos de sua cultura no
cuidado de si e nos jogos e
brincadeiras.

(EI03CGO1)

Criar com o corpo formas
diversificadas de expresséao
de sentimentos, sensac¢des
e emocgdes tanto nas
situacdes do cotidiano
guanto em brincadeiras,
danca, teatro, muisica.

(EI01CG02)

Experimentar as possibilidades
corporais nas brincadeiras e
interacbes em ambientes
acolhedores e desafiantes.

(EI02CG02)

Deslocar seu corpo no espago,
orientando-se por no¢gdes como
em frente, atras, no alto,
embaixo, dentro, fora etc., ao
se envolver em brincadeiras

e atividades de diferentes
naturezas.

(EI03CG02)

Demonstrar controle e
adequacéo do uso de seu
corpo em brincadeiras e
jogos, escuta e reconto de
historias, atividades
artisticas, entre outras
possibilidades.

(EI01CGO03)

Imitar gestos e movimentos de
outras criancgas, adultos e
animais.

(EI02CGO03)

Explorar formas de
deslocamento no espaco
(pular, saltar, dancar),
combinando movimentos e
seguindo orientacdes.

(EI03CGO03)

Criar movimentos, gestos,
olhares e mimicas em
brincadeiras, jogos e
atividades artisticas como
danca, teatro e muisica.

(EI01CGO05)

Utilizar os movimentos de
preenséo, encaixe e
lancamento, ampliando suas
possibilidades de manuseio de
diferentes materiais e objetos.

(EI02CGO05)

Desenvolver progressivamente
as habilidades manuais,
adquirindo controle para
desenhar, pintar, rasgar, folhear,
entre outros.

(EI03CGO5)

Coordenar suas habilidades
manuais no atendimento
adequado a seus interesses
e necessidades em
situacoes diversas.

Fonte: Dados organizados pela autora (Brasil, 2017).

Ao examinar os objetivos de aprendizagem e o desenvolvimento apresentados

no Quadro 2. Campo de Experiéncias “Corpo, gestos e movimentos”, apontamos as
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seguintes possibilidades de conexdo com o desenvolvimento do conhecimento légico-
matematico: nogcdes de localizacdo (em frente, atras, dentro, fora etc.), numero,
quantidade, comparacgao, igualdade, semelhanca, diferengca, medida, forma, ritmo,
tempo, velocidade, forca, orientagdo e percepcao espacial, levantamento de
hipéteses, resolugdo de situagbes-problema, agrupamento, consciéncia corporal,
raciocinio logico-matematico, intensidade sonora, representacgao.

No que se refere ao Campo de Experiéncias “Tragos, sons, cores e formas”,
concebemos que todos os objetivos de aprendizagem e de desenvolvimento para as
trés etapas descritas no documento apresentam possibilidades de articulagbes com o

conhecimento matematico.

Quadro 3. Campo de Experiéncias “Tracos, sons, cores e formas”

Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
Creche Pré-escola
Bebés (zero a 1 ano e 6 | Criancas bem pequenas (1 ano | Crian¢cas pequenas (4 anos
meses) e7mesesad3danosell abanos e 11 meses)
meses)
(EI01TS01) Explorar sons | (EI02TS01) objetos e (EIO3TS01) Utilizar sons
produzidos com o préprio corpo | instrumentos musicais, para produzidos por materiais,
e com objetos do ambiente. acompanhar diversos ritmos de objetos e instrumentos
musica. musicais durante
brincadeiras de faz de conta,
encenagoes, criagcdes
musicais, festas.
(EI01TS02) (EI02TS02) (EI03TS02)
Tragar marcas graficas, em Utilizar materiais variados com Expressar-se liviemente
diferentes suportes, usando possibilidades de manipulacéo por meio de desenho,
instrumentos riscantes e tintas. | (argila, massa de modelar), pintura, colagem, dobradura
explorando cores, texturas, e escultura, criando
superficies, planos, formas e producdes bidimensionais e
volumes ao criar objetos tridimensionais.
tridimensionais.
(EI01TS03) (E102TS03) (EI03TS03)
Explorar diferentes fontes Utilizar diferentes fontes Reconhecer as qualidades
sonoras e materiais para sonoras disponiveis no do som (intensidade,
acompanhar brincadeiras ambiente em brincadeiras duracdo, altura e timbre),
cantadas, can¢@es, musicas e | cantadas, cangdes, musicas e utilizando-as em suas
melodias. melodias. producfes sonoras
€ ao ouvir musicas e sons.

Fonte: Dados organizados pela autora (Brasil, 2017)

Com base no Quadro 3. Campo de Experiéncias “Tragos, sons, cores e formas”,
indicamos as possibilidades de desenvolvimento do conhecimento l6gico-matematico:
ritmo, qualidades do som (intensidade, timbre, duragéo e altura), formas geométricas
planas e espaciais, percepc¢ao sensorial (tato, olfato, audigéo e visédo), representacgao,

levantamento de hipoteses, consciéncia corporal, niumero, tempo, forma, medida.
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Quadro 4. Campo de Experiéncias “Escuta, fala, pensamento e imaginacéo”

Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento

Bebés (zero a 1 ano e 6

Criancas bem pequenas (1 ano

Criancas pequenas (4 anos

meses) e 7meses a3 anos e 11 meses) | a5 anos e 11 meses)
Creche Pré-escola
(EI01EF02) (EI02EF01) (EIO3EFO01)

Demonstrar interesse ao ouvir a
leitura de poemas e a
apresentacéo de musicas.

Dialogar com criancas e adultos,
expressando  seus  desejos,
necessidades, sentimentos e
opinides.

Expressar ideias, desejos
e sentimentos sobre suas
vivéncias, por meio da
linguagem oral e escrita
(escrita espontanea), de
fotos, desenhos e outras
formas de expressao.

(EI0O1EFO03)

Demonstrar interesse ao ouvir
histérias lidas ou contadas,
observando ilustracfes e 0s
movimentos de leitura do
adulto-leitor (modo de segurar o
portador e de virar as paginas).

(EI02EF02)

Identificar e criar diferentes
sons e reconhecer rimas e
aliterac6es em cantigas de
roda e textos poéticos.

(EI03EF02)
Inventar brincadeiras
cantadas, poemas e

cangbes, criando rimas,
aliteracbes e ritmos.

(EIO1EFO05)

Imitar as variagfes de
entonacdo e gestos realizados
pelos adultos, ao ler histérias e
ao cantar.

(EI02EF03)

Demonstrar interesse e atencao
ao ouvir a leitura de histérias e
outros  textos, diferenciando
escrita  de ilustracées, e
acompanhando, com orientagédo
do adulto-leitor, a dire¢cdo da
leitura (de cima para baixo, da
esquerda para a direita).

(EIO3EF04)

Recontar histérias ouvidas
e planejar coletivamente
roteiros de videos e de
encenacdes, definindo os
contextos, 0s personagens,
a estrutura da historia.

(EIO1EFO06)

Comunicar-se com  outras
pessoas usando movimentos,
gestos, balbucios, fala e outras
formas de expressao.

(EIO2EF08)

Manipular textos e participar

de situagbes de escuta para
ampliar seu contato com
diferentes géneros textuais
(parlendas, histérias de aventura,
tirinhas, cartazes de sala,
cardapios, noticias etc.).

(EIO1EFO08)

Participar de situacbdes de
escuta de textos em diferentes
géneros textuais (poemas,
fabulas, contos, receitas,
guadrinhos, anuncios etc.).

(EI02EF09)

Manusear diferentes instrumentos
e suportes de escrita para
desenhar, tracar letras e outros
sinais gréficos.

(EI03EF05)

Recontar histérias ouvidas
para producéo de reconto

escrito, tendo o professor

como escriba.

(EIO1EF09)

Conhecer e manipular
diferentes instrumentos e
suportes de escrita.

(EIO3EFQ7)

Levantar hip6teses sobre
géneros textuais veiculados
em portadores conhecidos,
recorrendo a estratégias de
observagéo grafica e/ou de
leitura.

(EI03EF09)

Levantar hip6teses em
relacdo a linguagem escrita,
realizando registros de
palavras e textos, por meio
de escrita espontanea.

Fonte: Dados organizados pela autora (Brasil, 2017)
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O Quadro 4 ilustra o Campo de Experiéncias “Escuta, fala, pensamento e
imaginacao” e relevamos as seguintes possibilidades de interlocugdo com os saberes
matematicos e os objetivos de aprendizagem supracitados: conexao entre os
diferentes géneros textuais e o pensamento légico-matematico, representagéo,
abstragao, levantamento de hipoteses, registro numérico, quantidades, numeros,
comparagao, unidades de medida, tempo, espago, localizagado, lateralidade,
resolucao de situagcdes-problema, consciéncia corporal, intensidade do som, ritmo.

Apresentamos a seguir o Quadro 5. Campo de Experiéncias “Espacgos, tempos,
quantidades, relagdes e transformacdes”. Esse campo de experiéncias € o mais citado
no que tange a Educacao Matematica, mas, como explicitados nos Quadros 1 a 4,
todos os campos de experiéncias possibilitam articulagbes com o conhecimento

l6gico-matematico, o que evidencia a interdisciplinaridade proposta pela BNCC

(Brasil, 2017).

Quadro 5. Campo de Experiéncias “Espacos, tempos, quantidades, relacdes e

transformacoes”

(continua)

Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento

Bebés (zeroalano e 6
meses)

Criancas bem pequenas (1 ano

e7mesesa3ldanosell
meses)

Criancas pequenas (4 anos
a5 anos e 11 meses)

Creche

Pré-escola

Explorar e descobrir as
propriedades de objetos e
materiais (odor, cor, sabor,
temperatura).

Explorar e descrever
semelhancgas e diferencas
entre as caracteristicas e
propriedades dos objetos
(textura, massa, tamanho).

Estabelecer relagbes

de comparagéo entre
objetos, observando suas
propriedades.

Explorar relacdes

de causa e efeito
(transbordar, tingir,
misturar, mover e remover
etc.) na interacdo com o
mundo fisico.

Observar, relatar e descrever
incidentes do cotidiano e
fenbmenos naturais (luz solar,
vento, chuva etc.).

Observar e descrever
mudancas em diferentes
materiais, resultantes

de acdes sobre eles, em
experimentos envolvendo
fendbmenos naturais e
artificiais.

Explorar o ambiente
pela acao e observacao,
manipulando,
experimentando e
fazendo descobertas.

Compartilhar, com outras
criangas, situacdes de cuidado
de plantas e animais nos
espacos da instituicdo e fora
dela.

Identificar e selecionar
fontes de informacdes, para
responder a questdes sobre
a natureza, seus fendmenos,
sua conservacao.

Manipular, experimentar,
arrumar e explorar

0 espago por meio

de experiéncias de
deslocamentos de si e dos
objetos.

Identificar relagBes espaciais
(dentro e fora, em cima,
embaixo, acima, abaixo, entre
e do lado) e temporais (antes,
durante e depois).

Registrar observacoes,
manipulactes e medidas,
usando multiplas linguagens
(desenho, registro por
ndmeros ou escrita
espontanea), em diferentes
suportes.

Manipular materiais
diversos e variados para
comparar as diferencas e
semelhancas entre eles.

Classificar objetos,
considerando determinado
atributo (tamanho, peso, cor,
forma etc.).

Classificar objetos e figuras
de acordo com suas
semelhancas e diferencas.
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Quadro 5. Campo de Experiéncia “Espacgos, tempos, quantidades, relagbes e

transformacgdes”

(concluséo)

Vivenciar diferentes ritmos,
velocidades e fluxos nas
interacdes e brincadeiras
(em dancas, balancos,
escorregadores etc.).

Utilizar conceitos basicos de
tempo (agora, antes, durante,
depois, ontem, hoje, amanh4,
lento, rapido, depressa,
devagar).

Relatar fatos importantes
sobre seu nascimento e
desenvolvimento, a histéria
dos seus familiares e da sua
comunidade.

Contar oralmente objetos,
pessoas, livros etc., em

Relacionar nameros as suas
respectivas quantidades

contextos diversos. e identificar o antes, o
depois e o0 entre em uma
sequéncia.

Expressar medidas (peso,
altura etc.), construindo

graficos basicos.

Registrar com ndmeros a
guantidade de criancas
(meninas e meninos, presentes
e ausentes) e a quantidade de
objetos da mesma natureza
(bonecas, bholas, livros etc.).
Fonte: Dados organizados pela autora (Brasil, 2017)

O Quadro 5. Campo de Experiéncias “Espagos, tempos, quantidades, relagdes
e transformacbes” apresenta em todos os seus objetivos de aprendizagem
possibilidades de oportunizar o desenvolvimento l6gico-matematico para as criangas
da Educacgao Infantil. Assim, destacamos diversas nogdes matematicas que podem
ser exploradas nesse campo de experiéncias: numeros, quantidades, registro
numeérico, nogdes de medida, comparagao, localizacao, lateralidade, qualidades do
som (intensidade, timbre, duracdo e altura), ritmo, representacéo de dados por meio
de tabelas e graficos, levantamento de hipoteses, causa e efeito, nogdes de espaco,
velocidade, nogdes de tempo, textura, problematizagcédo, resolugado de situagdes-
problema, classificagdo, conservagao, seriagdo, percepgao sensorial (tato, olfato,
audicao e visao), sequéncia numérica, correspondéncia, formas, ordenagéao, inclusao.

As possibilidades de articulagdo dos objetivos de desenvolvimento e
aprendizagem, apresentadas anteriormente, sdo passiveis de outras analises e
interpretacdes, ja que o documento néo explicita tais possibilidades de forma clara e
direta.

Diante disto, ressaltamos que essa interpretacdo se da de acordo com a
concepgao de cada professora acerca do trabalho com os conhecimentos légico-
matematicos, suscitando outras questdes que podem estar relacionadas a formagao
docente inicial e continuada, assim como a orientacao tedrica da instituicdo em que a
profissao € exercida, seja privada ou publica.

E fato que a implementagdo da BNCC (Brasil, 2017) representou avangos
quanto a de experiéncias que propdem a

organizagdo por campos
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interdisciplinaridade entre as areas do saber, no entanto deixou lacunas no que se
refere as orientagdes didaticas para o exercicio do trabalho docente, com bem aponta
Oliva (2023, p. 51), ao discorrer sobre algumas fragilidades na elaboragdo do

documento.

[...] a superficialidade ao tratar dos objetivos de ensino dentro dos campos de
experiéncias, sem que haja, de fato, orientagdes didaticas aos professores,
tal como se apresenta no RCNEI; e, por fim, a insuficiéncia de espagos
formativos qualitativos no interior das escolas que possam trazer
conhecimento aprofundado da Base aos professores e gestores, para que
estes possam aplica-la nos contextos de ensino e aprendizagem.

Outrossim, temos apontado por meio das pesquisas e publicagdes na area as
fragilidades da formacéo do pedagogo no que se refere as areas do conhecimento,
sobretudo em relacdo a Matematica. Esse fato atrelado ao modo superficial como a
BNCC (Brasil, 2017) apresenta os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento sem
clarear o que pode ser articulado com o conhecimento matematico € preocupante,
pois, se despreparada, a professora néo tera recursos para compreender e identificar
0s objetivos que se referem a esse saber.

No capitulo 3, apresentamos a metodologia em que destacamos a narrativa
como processo de investigacdo na educacao, assim como a fundamentacgao tedrica
sobre esta perspectiva metodologica. Descrevemos detalhadamente o

desenvolvimento da pesquisa desde o convite as participantes até a coleta dos dados.
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CAPITULO 3 - METODOLOGIA

O que somos é a elaboragdo narrativa (particular, contingente, aberta,
interminéavel) da histéria de nossas vidas, de quem somos em relagdo ao que
nos passa.

Jorge Larrosaé.

3.1. Narrativa como processo de investigagdao em educagao

Esta pesquisa foi desenvolvida a partir de uma abordagem qualitativa, a qual
considera o meio sociocultural no qual os participantes estao inseridos.

E possivel conceber a pesquisa qualitativa por meio de cinco caracteristicas,

1. estudar o significado da vida das pessoas, nas condi¢cbes da vida real; 2.
representar as opinides e perspectivas das pessoas (rotuladas neste livro
como os participantes) de um estudo. 3. abranger as condi¢bes contextuais
em que as pessoas vivem; 4. contribuir com revelagbes sobre conceitos
existentes ou emergentes que podem ajudar a explicar o comportamento
social humano; e 5. esforgar-se por usar multiplas fontes de evidéncia em vez
de se basear em uma unica fonte (Yin, 2016, p. 7).

Pautada na abordagem qualitativa, a metodologia desta pesquisa teve como
base para producdo dos dados as narrativas orais e escritas de professoras de
Educacao Infantil, quando inseridas em um grupo de estudos.

A pesquisa narrativa como metodologia de pesquisa qualitativa tem
conquistado espago notavel nas ciéncias do humano®, em especial na area da
Educacéo.

Para dar sentido ao termo narrativa como método de investigagéo, ratificamos

que essa metodologia é

[...] um processo ontoldgico, porque nés somos, pelo menos parcialmente,
constituidos pelas histérias que contamos aos outros e a nés mesmos acerca
das experiéncias que vamos tendo. [...] Histérias orais dao passado historico
as pessoas nas suas proprias palavras. E ao dar-lhes um passado, também
as ajuda a criar um futuro (Galvao, 2005, p. 330).

8Jorge Larrosa apud Passeggi (2011, p. 147, tradug&o nossa).
°Ciéncias do humano é um termo utilizado por Josso (2004), referindo-se as ciéncias humanas.
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Enquanto narra, a pessoa vai se constituindo e reconstituindo. O acesso as
experiéncias do passado ou recentes trazem a reflexao sobre a prépria humanidade
e constituicdo como ser humano. Ao revisitar uma experiéncia, a reflexdo traz
percepgdes sobre o presente e, potencialmente, sobre o futuro. Pensar sobre o que
nos aconteceu nos faz acessar as causas e as consequéncias de decisdes outrora
tomadas, e isso nos faz ponderar sobre o que pode ser plausivel para o futuro.

A investigagcdo narrativa nos da acesso parcial a experiéncia do outro, isso
porque a experiéncia e os sentidos dados a ela é algo pessoal, mas, a partir do
momento em que essa experiéncia € partilhada, seja por via oral ou escrita, temos a
possibilidade de conhecer mais sobre o outro, em relagao a vida tanto pessoal como
profissional. Dessa forma, podemos imprimir sentidos ao que nos foi revelado,
pautados na compreensao de que cada histéria é unica, pertencente a um espacgo e
tempo singulares.

Ao discorrer sobre a narrativa, Galvao (2005) destaca que toda atividade
humana se da a partir do uso da linguagem. A linguagem, oral ou escrita, quando em
uma situagao narrativa, é potencialmente organizadora de sentido, visto que traz a
tona cenas, experiéncias e historias que foram essenciais ao longo da constituicao de

um percurso pessoal.

[...] a linguagem ndo é um simples reflexo especular da estrutura do
pensamento, razdo por que nao pode esperar que o pensamento seja uma
veste pronta. A linguagem n&o serve como expressdo de um pensamento
pronto. Ao transformar-se em linguagem, o pensamento se reestrutura e se
modifica. O pensamento ndo se expressa, mas se realiza na palavra (Vigotski,
2000, p. 412).

Ao narrar um fato, uma situagao vivida, o ser humano realiza elaboragdes em
seu pensamento. O pensamento transforma-se, reestrutura-se e esta em
movimentagao. Ocorre uma indescritivel busca de sentidos, ao revisitar e reorganizar
uma experiéncia do passado. Trata-se de um processo dinamico e complexo realizado
pelo pensamento antes de se expressar na palavra.

Larrosa (2002, p. 20, grifos do autor) salienta que a Educagao foi pensada por
algum tempo a partir da relacéo entre ciéncia e técnica, ou entre a teoria e a pratica.
O autor afirma que "[...] se o par ciéncia/técnica remete a uma perspectiva positiva e

retificadora, o par teoria/pratica remete sobretudo a uma perspectiva politica e critica".



93

No entanto, ele propde ainda explorar outra possibilidade, qual seja, "[...] pensar a
educacao a partir do par experiéncia/sentido".

Larrosa (2002) destaca ainda em seu artigo, segundo a Otica
experiéncia/sentido, uma reflexao acerca da importancia da palavra. Ele enfatiza que
a palavra nao se restringe a uma ferramenta, a uma faculdade ou a uma coisa. A
palavra ou a linguagem é o que constitui 0 homem. O homem é um ser com fala. Ele
afeta e é afetado. Interage, aprende e ensina. Vive por meio da palavra. Ela o faz
pensar e &, a partir do pensamento, que entendemos quem somos € 0 que nos
acontece (Larrosa, 2002).

A palavra, que nos constitui como seres humanos pensantes, é muito
importante na constituicio e na pratica da profissdo docente.. E por meio dela que
interagimos, negociamos, ouvimos, nos posicionamos. E a comunicagdo que nos
torna quem somos. Um ambiente de aprendizagem, seja na Educacéao Infantil ou no
Ensino superior, pautado no didlogo torna-se uma ferramenta com efetivo significado
cognitivo. Pela palavra, afetamos e somos afetados, ensinamos e aprendemos.

Larrosa (2002, p.21) discorre que “[...] a experiéncia é o que nos passa, 0 que
nos acontece, o que nos toca. Nao o que se passa, nao o que acontece, ou 0 que
toca. A cada dia se passam muitas coisas, porém, ao mesmo tempo, quase nada nos
acontece”.

Diante das palavras do autor, consideramos que ha uma distingao entre o termo
vivéncia e o termo experiéncia. Enquanto a vivéncia tem relacido com fatos que nos
acontecem no dia a dia, coisas rotineiras que ndo nos tocam, a experiéncia &
significativa, rompe com a rotina, torna-se marcante em nossas memodrias. E aquilo
que nos tocou.

Retornamos a Larrosa (2002) que ressalta que a palavra produz sentido, cria
realidades e, por vezes, opera como eficiente mecanismo de subjetivagado. O autor cré
no poder da palavra, na sua eficacia e pontua que, ao mesmo tempo que realizamos
acdes com as palavras, elas executam agdes conosco.

Com base na ideia da potencialidade da palavra/linguagem em produzir
sentido, criar realidades e afetar as pessoas, pautamos esta pesquisa nas narrativas
matematicas de professoras da Educagao Infantil, quando participes de um grupo de

estudos.
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Acentuando o poder transformador das palavras e a subjetivagdo dos sentidos,
quando sao retomadas as experiéncias de vida e de pratica profissional, validamos

que

[...] este movimento retrospectivo do pensamento provoca tomadas de
consciéncia, tanto pela pluralidade das leituras possiveis de uma mesma
experiéncia, como pela evolugdo geral daquilo a que chamo de visdo do
mundo ou, cosmogonia pessoal, que cada um progressivamente construiu e
interiorizou diante de suas necessidades de dar sentido a sua vivéncia, a sua
trajetéria, aos seus lagos consigo mesmo, com o outro e com 0 meio humano
e natural (Josso, 2004, p. 72).

E factivel comparar a narrativa de uma experiéncia a acéo de assistirmos ao
mesmo filme pela segunda, terceira vez e assim por diante. Embora tenhamos
conhecimento de seu inicio, meio e fim, ao coloca-lo em tela novos aspectos podem
ser apreendidos. Cenas que nao haviam ficado muito claras, pequenos detalhes e,
por vezes, até mesmo mudamos nossa interpretagcao e entendemos de modo diverso
a mensagem que o filme nos apresentou. Ao revisitar algo ja experenciado e narra-lo,
isso provoca uma ressignificacdo: a pessoa que narra dialoga consigo mesma e
reinventa-se.

Freire (1994, p. 17, grifos do autor), ao discorrer sobre a narrativa escrita aponta

0 viés histdrico e social deste ato, asseverando que,

[...] enquanto escrevemos, ndo nos podemos eximir a condigdo de seres
historicos que somos. De seres inseridos nas tramas sociais de que
participamos como objetos e sujeitos. Quando hoje, tomando distancia de
momentos por mim vividos ontem, os rememoro, devo ser [...] fiel ao momento
em que reconhego e descrevo, o momento antes vivido. Os "olhos" com que

"revejo" ja ndo sao os "olhos" com que "vi".

Tanto Freire (1994) como Josso (2004) revelam que, durante o processo
narrativo, ocorre a tomada de consciéncia e a transformagao da visdo do mundo.
Depreende-se a conjungéo de um didlogo consigo mesmo, uma analise de algo vivido,
o resgate de uma experiéncia do passado, reconstituida pela pessoa do presente e
que busca, na memodria, dar sentido ao fato narrado. O dialogo inicial consigo mesmo
em busca das proprias memorias proseia também com o outro e com o mundo, que
integraram tais memorias.

Ponderar sobre o didlogo no campo educacional brasileiro, inevitavelmente,

nos remete a Freire (1987, p.11), para quem



95

[...] o didlogo ndo é um produto histdrico, & a prépria historicizagdo. E ele,
pois, o movimento constitutivo da consciéncia que, abrindo-se para a
infinitude, vence intencionalmente as fronteiras da finitude e,
incessantemente, busca reencontrar-se além de si mesma. Consciéncia do
mundo, busca-se ela a si mesma num mundo que € comum; porque € comum
esse mundo, buscar-se a si mesma é comunicar-se com o outro. O
isolamento n&o personaliza porque n&o socializa. Intersubjetivando-se mais,
mais densidade subjetiva ganha o sujeito.

Narrar € também dialogar. Ao narrar, fala-se em primeiro lugar para si mesmo
e, posteriormente, a narrativa alcanga outras pessoas. Quantas vezes ao ler ou ouvir
0 outro contando sua experiéncia nos sentimos préximos, geralmente, quase
cumplices do que esta sendo narrado?

Uma narrativa € uma forma de dialogo, pois quem narra, narra para si, narra
para alguém. Ao ler, registrar ou ouvir a narrativa de outrem € possivel realizar
inferéncias sobre a leitura de mundo do narrador, independente se essa leitura
apresenta semelhancas ou distingdes da nossa propria leitura de mundo.

Para Freire (1987, p. 14), “a palavra viva é dialogo existencial. Expressa e
elabora o mundo, em comunicagdo e colaboragdo. O didlogo auténtico —
reconhecimento do outro e reconhecimento de si, no outro”.

A interacdo dialdgica entre o pesquisador e o narrador/participante é
potencialmente construtora de novos olhares, novas experiéncias, 0os quais podem
emergir dessa relagao, ja que a empatia pode se dar ao ouvir a experiéncia do outro.

Ao ouvir 0 outro, ocorre uma aproximacao entre pesquisador e participante, um
vinculo maior acontece. E potencializado o sentimento de colaboracdo. Ao ouvir uma
narrativa, fatos ndo conhecidos se tornam acessiveis ao pesquisador que, por sua
vez, adentra a alguns fatos da histéria de vida do participante. Durante o processo,
iniciam-se as primeiras impressdes interpretativas sobre a narrativa, advindo a
importancia do registro do pesquisador ao final de cada narrativa, mesmo que essa
tenha sido gravada.

Desta forma, assumimos as narrativas como instrumento de producado de
dados, isso porque elas recuperam o vivido e s&o potentes instrumentos para a

reflexao.

3.2. Questao da temporalidade
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Como mencionado, a narrativa efetiva-se por meio do acesso as memorias de
algo vivido, sendo, impreterivelmente, relacionada a questdo da temporalidade.

A temporalidade € um item central na metodologia narrativa, pois, ao nos
depararmos com um evento, "[...] pensamos sobre ele ndo como algo que aconteceu
naquele momento, mas sim como uma expressao de algo acontecendo ao longo do
tempo". Todo acontecimento se da em determinado tempo, "[...] tem um passado, um
presente, da forma como aparece para noés, e um futuro implicito" (Clandinin; Connelly,
2015, p. 63).

Narrativas sao historias orais ou escritas. Sao elas que constituem a prépria
histéria da humanidade. Temos acesso a fatos do passado devido as narrativas que
foram registradas. Portanto € por meio de narrativas que a propria histéria humana vai
se constituindo ao longo dos séculos.

Tempo e espacgo sao indissociaveis em uma situagao narrativa, seja ao tratar
da histéria da humanidade, da comunidade local, de um grupo de profissionais ou uma
histéria individual. Esse percurso abrange tempo, espago e seres humanos. Seres
humanos como produtores de cultura que somos.

O ato educativo tem a intencionalidade de proporcionar aprendizagens,
consequentemente, os docentes investem tempo em planejamento de aulas,
atividades e projetos que consideram ser eficazes para que as criangas aprendam de
forma efetiva. Tal planejamento contrapéem-se a “[...] heterogeneidade do grupo, e,
logo, com as especificidades de cada aprendente na atividade educativa”. Diante
desta afirmativa, a autora pée em evidéncia o paradigma da “singularidade” que
confronta a maneira de construir o fazer pedagogico “[...] para um homem universal,
espécie de protoétipo ou de tipo ideal de aprendente neste ou naquele periodo da vida”
(Josso, 2004, p. 198-199).

Diante do paradigma da singularidade, a autora destaca uma das maiores
limitagdes da atividade docente, quando a professora entra em atrito consigo mesma
devido ao conflito de temporalidades. Do ponto de vista docente, ressalta-se a
orientacdo da temporalidade sociopedagdgica que confronta a orientagdo da
temporalidade socioindividual (Josso, 2004, p. 207).

Sabe-se que a vida cria 0 seu tempo e que toda a vida tem uma certa duragao.
Sabe-se que cada um de nés tem um tempo de reacgdo, que se relaciona ao
gue 0s nossos pais chamavam de temperamento. Qual é para a professora,
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a formadora, a educadora que sou, o nivel de paciéncia necessario para as
lentiddes ou as aceleragdes caracteristicas de cada um, incluindo a minha?
Mas, também, qual é o nivel de paciéncia a cultivar em cada aprendente em
relacdo a si mesmo para que se possa respeitar as temporalidades
especificas que resultam da circulagao nas posi¢oes existenciais?

A questdo da temporalidade pertinente a metodologia narrativa € uma
dimensdo com muitas nuances. Cada pessoa tem o seu préoprio tempo. Tempo para
refletir, para reagir. Tempo para acessar as proprias memorias € €, sob este olhar, que
€ realcada a questdo da singularidade. Cada fato de vida narrado é unico, construiu-
se de forma temporal, em relacdo ao tempo histérico e ao tempo de vida de cada
pessoa — tempo pessoal, tempo de aprendizagem, de significacbes e de

ressignificagdes, pautado sempre na impermanéncia de um ser inconcluso.

3.3. Procedimentos metodolégicos

O foco deste estudo foram as narrativas, orais e escritas, de professoras de
Educacao Infantil sobre suas praticas pedagdgicas matematicas nessa etapa da
Educagao Basica.

A fim de nos aproximarmos do tema proposto, realizamos uma revisao teorica,
buscando compreender as informagdes e as analises apresentadas por diferentes
autores que o abordam em seus artigos, conforme detalhado no Capitulo 1 — Revisao
Bibliografica.

Para viabilizar a pesquisa de campo, o primeiro movimento foi realizar o convite
as potenciais professoras participantes. Convidamos oito professoras para
participarem do grupo de estudos e, consequentemente, da pesquisa.

As professoras atuavam em escolas de Educacgao Infantil integrantes da Rede
Municipal de Ensino de Louveira (SP), mas, em cinco instituigcdes distintas. O ponto
de acesso a essas docentes se deu pelo fato de que eu — a pesquisadora — trabalhar
na mesma rede de ensino e, em alguns momentos, seja por conta do trabalho docente
seja durante os cursos de formag&o continuada propostos pela rede, tive contato com
essas profissionais.
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O convite foi feito via aplicativo de mensagem WhatsApp em que constava o
convite para participar da pesquisa de Mestrado, o titulo e objetivo geral da pesquisa
com o foco na Educacgao Infantil.

Quatro convidadas atuavam na mesma instituicho e quatro em outras
instituicbes. Dentre as convidadas, trés professoras lecionavam para criangas de 2
anos de idade; uma professora, para criangas de 3 anos; e quatro atuavam com
criancas de 5 anos de idade.

O préximo passo foi conversar individualmente com cada uma delas e explicar
como se daria o estudo, a fim de sanar possiveis duvidas. A conversa se deu em dias
e locais distintos, de acordo com a disponibilidade das professoras.

Uma das professoras ndo retornou as mensagens enviadas via aplicativo.
Outras duas professoras, apos entenderem a dinamica de estudos do grupo,
declinaram por motivos pessoais. Ambas acreditavam que a pesquisa aconteceria por
meio de questionarios.

A fim de preservarmos a identidade das cinco professoras participantes, sugeri
que elas escolhessem nomes ficticios. Algumas escolheram e outras pediram que eu
escolhesse. Entdao adotamos os seguintes nomes: Edna, Giovana, Isabel, Luciane e
Maria. Apds o primeiro encontro, por motivos pessoais, a professora Edna deixou o
grupo.

Apos a clarificagdo de que o estudo seria realizado quinzenalmente, em dia e
horario em que todas pudessem participar e que se daria de forma remota por meio
da Plataforma Microsoft Teams, seguimos para a realizacao das entrevistas iniciais.

Tais entrevistas, registradas por meio de gravacado de audio e transcritas
posteriormente, foram realizadas de forma individual e presencial. O local e horario
foram escolhidos por cada participante.

ApOs as entrevistas iniciais, organizamo-nos para iniciar os estudos do grupo
via Plataforma Teams.

As professoras participantes entraram em um consenso de que o melhor dia
para a realizagao dos encontros seria as quartas-feiras, com duracdo de uma hora e,
o horario seria das 19h as 20h.

Assim ficou acertado que os encontros iriam ocorrer quinzenalmente e que

irlamos nos organizar em relagao aos feriados.
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3.3.1. Formagao inicial das professoras participantes

Neste topico iremos discorrer sobre a formagao inicial das professoras
participantes, destacando o acesso aos saberes matematicos que as quatro
participantes — Giovana, Isabel, Luciane e Maria — tiveram durante a graduagao em
Pedagogia.

A Professora Isabel se formou em Pedagogia no ano de 2015, pelo Centro
Universitario Padre Anchieta (UNIANCHIETA). Comegou a lecionar no ano de 2016
em escolas particulares da regido de Campinas (SP) e, no ano de 2020, foi aprovada
em concurso publico na cidade de Louveira (SP) onde atua até a presente data.

Conta-nos ela acerca da sua experiéncia, referente aos conhecimentos

matematicos, durante sua formacéo:

Na minha graduacédo, de oito semestres, tive apenas um de matematica.
Eram aulas dinédmicas, legais, mas bem basicas. Lembro de estudarmos
sobre diferentes formas de ensinar multiplicagdo, fragdo, resolugdo de
problemas simples, mas tudo bem superficial e voltado para os anos iniciais
do ensino fundamental. Ndo me lembro de estudar na faculdade a
matematica para criangas pequenas e/ou bem pequenas, hem sobre como
estimular e proporcionar a vivéncia da matematica na Educagéo Infantil
(Narrativa, agosto de 2023).

A narrativa da professora sobre sua formagdo nos mostra ndo haver na
academia uma abordagem voltada ao conhecimento Iégico-matematico relativo a
Educacao Infantil, somente direcionada para o trabalho nos anos iniciais, mesmo que
tal abordagem tenha se dado de forma timida e aligeirada.

A professora Luciane concluiu o Magistério no ano de 1987, graduou-se em
Letras, em 1991, pelo UNIANCHIETA, localizada na cidade de Jundiai(SP) e, em
2012, em Pedagogia, pela Universidade Nove de Julho em Sao Paulo(SP). Ela nos
contou que os conhecimentos l6gico-matematicos ndo foram explanados sob nenhum
aspecto durante a sua formacédo como pedagoga.

A professora Maria narra-nos que, durante seu curso de Pedagogia, ndo foram
abordados conhecimentos matematicos, mas teve aulas de jogos “e varios jogos que
foram trabalhados tinham a Matematica envolvida, mas, uma matéria propria voltada

pra Matematica, ndo” (Entrevista, agosto de 2023).
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Apesar do apreco pela Matematica e de seu compromisso e dedicagao ao
trabalho docente, a auséncia de uma disciplina voltada para o ensino e a
aprendizagem matematica na graduagdo deixou lacunas na constituigdo dessa
professora como educadora dessa disciplina

Marcondes e Silva (2019, p. 84), em seu artigo ja tinham discutido que, “apesar
de o curso de Pedagogia possibilitar aprendizagens significativas sobre a infancia,
conceitos e conteudos das areas especificas s&do tratadas de maneira muito fragil”,
causando uma “possivel defasagem no dominio de conceitos e conteudos”, sobretudo
0s conceitos matematicos.

Na realidade das professoras Luciane e Maria, essa omissdo foi mais
preocupante, pois tais conceitos e conteudos matematicos sequer foram abordados
durante a formacéo inicial delas

Contrariamente a experiéncia de Isabel, Luciane e Maria, a professora Giovana
nos relata ter vivido uma realidade condizente com o0 que os pesquisadores da

educacgao esperam para um curso de formacao de professores.

Na faculdade teve um semestre, chamava Metodologia de Matematica e tinha
o clube da Matematica que era esse mesmo professor que dava a matéria,
no contraturno né? Entdo, como no caso eu estudava a tarde, de manhé a
gente desenvolveu um projeto com os alunos da escola de aplicagdo la da
USP. No fundo da faculdade tinha a escola de aplicagdo e tinha uns alunos
que se inscreviam para participar, entdo, a gente tinha essa experiéncia
também com esse professor, era eletivo, nao foi todo mundo que participou
[...] estudei muito sobre o pensamento matematico nessa matéria, eu lembro
bastante disso assim, de trazer que a Matematica ela ndo tem uma coisa de
uma linha Gnica né, nao existe um pensamento unico, cada crianga cada ser
faz, trilha o seu pensamento matematico (Entrevista, agosto de 2023).

Em sua formacao inicial, além de um semestre relacionado a metodologia de
Matematica, a Giovana participou de um projeto em pbde vivenciar a pratica da sala
de aula, enquanto se formava professora.

O intuito desse processo investigativo nao é realizar comparagdes, tdo somente
apresentar os dados. E inevitavel observar quanta discrepancia pode ocorrer na
formacao inicial das pedagogas, o que certamente podera reverberar na pratica da
sala de aula.

Os autores que compuseram o escopo tedérico desta pesquisa e aqueles que
nos trazem as pesquisas realizadas sobre a tematica nos ultimos cinco anos
evidenciam, continuamente, a relevancia da formacgao inicial na constituicdo do

pedagogo que ira atuar na area da Matematica, seja na Educacéo Infantil (destacando
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as nogdes e o conhecimento logico-matematico) seja nos anos iniciais do Ensino

Fundamental.

3.3.2. Encontros do grupo de estudos

Apresentamos no Quadro 6 um panorama de como se deram os estudos, a

participagédo das professoras e os temas investigados.

Quadro 6 — Panorama dos Encontros

Data Participantes Tema Observacdes
16/08/2023 | Edna, Giovana, Isabel e | Levantamento de temas de
Maria interesse
30/08/2023 | Giovana, Isabel, Luciane e Ndo houve encontro
Maria devido a um problema
técnico
13/09/2023 | Giovana e Maria A crianca e o numero — Cap.
| (Kamii, 2012)
27/09/2023 | Giovana e Maria A crianca e o numero — Cap.
| (Continuacéo)
04/10/2023 | Luciane e Maria Do ndmero ao sentido do
numero (Cebola, 2002)
25/10/2023 | Giovana, Isabel e Maria Do ndmero ao sentido do
ndmero (Continuacao)
08/11/2023 | Giovana, Isabel, Luciane e | O Jogo e a constru¢céo do
Maria conhecimento matematico
(Moura, 1992)
22/11/2023 | Giovana e Maria O Jogo na Educacéo
Matemética (Moura, 1992)
06/12/2023 | Giovana e Maria Estudo cancelado
13/12/2023 | Giovana, Isabel, Luciane e | Narrativas orais sobre a Presencial — Gravacao
Maria experiéncia de participar do | em audio
grupo de estudos
28/02/2024 | Giovana e Maria O jogo e a matemética no
contexto da sala de aula
(Grando, 2004)
26/03/2024 | Giovana e Maria O jogo e a matemética no
contexto da sala de aula
(Grando, 2004)
10/04/2024 | Giovana e Maria Estudo cancelado
24/04/2024 | Giovana e Maria Resolucédo de problemas na

Educagdo Matemética para
a infancia (Lopes; Grando,
2012)

Fonte: Quadro organizado pela autora com dados da pesquisa

O primeiro encontro do grupo aconteceu no dia 16/08/2023. Estavam presentes

as professoras Edna, Giovana, Isabel e Maria. Nesta data, retomamos as informacoes

sobre o foco da investigacdo, pautada nas praticas docentes matematicas na
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Educacdo Infantil. Reafirmamos o nosso compromisso sobre a ética e
confidencialidade da pesquisa. Informamos como se dariam os estudos e firmamos
alguns contratos sobre os encontros com relacdo aos feriados e aos pontos
facultativos.

Apods o didlogo inicial, o tépico da conversa foi fazer um levantamento de
possiveis temas de interesse. A professora Giovana ponderou se a atividade diaria do
‘calendario” seria significativo para as criangas em relacdo a aprendizagem
matematica e se ele teria relevancia pedagogica nas salas de Educacgao Infantil. O
calendario é elaborado por més, e cada crianca preenche o seu. O preenchimento
pode ser pintando um quadro que contém o numero ou escrevendo O numero
correspondente a data. Diante desta inquietagao da professora Giovana, escolhemos
o primeiro tema de estudos, qual seja, a construgéo do conceito de numero. Apds esse
breve primeiro encontro, agendamos a proxima data para o dia 30/08/2023.

Destacamos que a participacdo da professora Edna ocorreu somente neste
primeiro encontro. No decorrer da semana, ela me contatou e informou que nao
poderia continuar no grupo por motivos pessoais. Agradeci sua participagdo e
seguimos com quatro professoras participantes.

Na data definida para o segundo encontro — 30/08/2023 — estiveram presentes
as professoras Giovana, Isabel, Luciane e Maria. No entanto, o encontro foi cancelado
por uma dificuldade de acesso a Plataforma Teams. O meu audio nao funcionou,
fizemos varias tentativas. Sai da reuniao e retornei, busquei nas configuracées. Tentei
0 acesso pelo celular, contudo a plataforma pedia uma validagdo. Com o decorrer do
tempo e a nao resolugao da situagéo, optamos em adiar o segundo encontro.

Na data de 13/09/2023, realizamos o segundo encontro. A tematica foi a
construgao do conceito de numero, conforme exposto no Quadro 1. As participantes
foram as professoras Giovana e Maria, as quais se mostraram empolgadas. Como
haviamos combinado dividir a leitura do texto, pois ele era muito extenso, nessa
reunido discutimos a primeira parte.

Ao comentar o texto, Giovana destacou que

[...] eu gostei bastante porque a gente faz faculdade e depois de um tempo
que vocé esta la na pratica tem sempre aquela fala assim: - Ah, tem que
trabalhar no concreto primeiro, tem que trabalhar no concreto. Mas o qué que
é esse concreto? O concreto ndo é vocé pegar 5 lapis e contar 5 lapis, entao,
esse texto ajudou a lembrar o que é o concreto. E a crianga experimentar os
materiais, fazer as relagées, ter essas relagbes concretas para ela depois
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entender ali a as relagbes de matematica entre elas (Narrativa, setembro de
2023).

As discussOes avangaram, e as participantes compartilharam algumas praticas
em sala de aula, fazendo relagdo com a teoria, como evidenciado no excerto acima.

A segunda parte do texto compds os estudos do encontro de 27/09/2023.
Novamente as professoras presentes foram Giovana e Maria, pois Isabel e Luciane
tiveram contratempos pessoais e nao puderam participar do estudo.

Nesse encontro houve um dialogo mais significativo entre as duas professoras
participantes, visto que elas ndo se conheciam antes do inicio dos estudos que haviam
sido realizados de forma online. A autonomia discente foi um dos temas em pauta
neste encontro.

O quarto encontro realizou-se na data de 04/10/2023. Continuamos a estudar
sobre o0 sentido do numero, mas o estudo dessa vez se deu a partir da leitura de um
artigo da Cebola (2002) intitulado “Do numero ao sentido do numero”. As participantes
presentes foram as professoras Maria e Luciane. A discussdo provocou bastante
conflito tedrico e elas tiveram duvidas sobre alguns conceitos apresentados pela
autora.

Foi um momento em que pudemos reler alguns pontos do texto e discutir juntas
até chegarmos em um consenso sobre a teoria. Debatemos sobre o sentido das
operagdes, um tépico complexo exposto no texto, quando a autora fala sobre a
intuicdo no que se relaciona as operagdes. Discutimos também sobre o conceito da
multiplicagdo que esta para além da soma de partes iguais, ja que a multiplicagao
também pode ser explorada por meio da combinatoria, probabilidade e da area por
exemplo e, ainda, como a autora propde por meio de problematizacdes no ensino da
Matematica.

A professora Luciane fez uma referéncia a situacbes-problema na sua pratica,
ao revelar que “Vocé sabe que eu lendo isso, eu comecei a pensar que eu tenho que
trabalhar mais situagées-problemas na minha sala” e destacou a complexidade de
ensinar conceitos matematicos na Educacgao Infantil, ja que, segundo ela, n&o é facil
encontrar uma forma para ensinar tais conceitos para as criangas (Narrativa de
Luciane, outubro de 2023).

O quinto encontro, do qual participaram as professoras Giovana, Isabel e Maria,
continuou com o estudo do artigo da Cebola (2002), “Do numero ao sentido do

numero”.
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Sobre o estudo desse texto, a professora Giovana (Narrativa, outubro de 2023)
apontou que a autora “traz mais a teoria de como é complexo o aprendizado ou o
raciocinio sobre o numero, entender o sentido que o numero e tal’.

Diante da afirmativa da Giovana, as demais professoras expressaram a
complexidade da leitura, nomeando o texto como muito tedrico. Ao realizar
aproximagdes com o texto da autora Kamii (2012), afirmaram ser este texto mais
pratico e objetivo.

Neste encontro, como a professora Maria pediu que estudassemos sobre o
tema jogo, escolhemos, entdo, um texto para tratar dessa teoria para ser debatido no
encontro subsequente. Nesta data, questionei se uma das professoras participantes
gostaria de trazer o estudo do proximo encontro, para que nao fosse algo sempre
realizado por mim, com o propdsito de trazer um viés mais colaborativo para o grupo.
A professora Giovana informou que iria tentar, mas, como havia agendado uma
viagem, nao poderia se comprometer totalmente. Nesse caso, eu a tranquilizei, pois
estaria também de posse da leitura e estudo do texto, e ela aceitou o desafio.

Na data de 08/11/2023, realizamos o sexto encontro, cujo tema foi jogo por
meio do estudo do texto do Moura (1992) “O jogo e a construgdo do conhecimento
matematico”. Participaram do estudo as professoras Giovana, Isabel, Luciane e Maria.

Como mencionado, eu havia convidado a professora Giovana a trazer o estudo,
ela aceitou e trouxe muitas contribuicbes para o encontro. Inicialmente ela destacou
que o autor do texto fora seu professor durante a graduagdo em Pedagogia na
Universidade de S&o Paulo (FE-USP).

A professora Giovana contribuiu consideravelmente para a reflexao teérica do
texto, narrou experiéncias da sua formagao inicial e situagbes de contagem
vivenciadas pelas criangas em sala de aula e destacou, ainda, a relevancia dos
estudos realizados no grupo, os quais estavam auxiliando-a a conectar
acontecimentos cotidianos com momentos de problematizagdo matematica.

Para o encontro numero sete, entramos em consenso de continuarmos a
explorar o tema do jogo. Propusemos outro texto do professor Moura (1992), a saber,
“O Jogo na Educacdo Matematica”. As professoras Giovana e Maria participaram
deste estudo.

Logo no inicio da conversa, a Giovana expds suas percepgdes sobre a teoria,

ao discorrer que
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[...] sabe uma coisa que eu percebi, ele traz o jogo como elemento
pedagaogico que ja era o que estava falando no outro texto e, ai ele vai falando
0 que caracteriza o jogo, tem que ter a metodologia, tem que ter, né? N&o é
simplesmente pegar um jogo qualquer e aplicar (Narrativa, novembro de
2023).

As discussdes desencadeadas por meio desse texto possibilitaram outros
olhares das participantes sobre o0 jogo como metodologia de ensino na sala de aula e
como tal carece de planejamento e intencionalidade. A professora Giovana destacou
ainda o exemplo dado pelo autor em que o jogo € visto pelo viés da situagéo-problema,
perspectiva que, segundo ela, rompe com o uso dos jogos prioritariamente com dados
e tabuleiros.

Na data de 06/12/2023, uma vez que, ao acessar ao Plataforma Teams para o
encerramento do semestre, somente a professora Giovana estava presente, entao,
conversamos e chegamos a um consenso de remarcarmos o encontro, iSso porque
tinhamos a intengdo de que cada participante compartilhasse sobre o que havia |he
significado fazer parte desse estudo.

Na data de 13/12/2023, o encontro foi presencial, na minha residéncia, e contou
com a participagcao de todas: Giovana, Isabel, Luciane e Maria. Tal encontro foi
registrado por gravacao em audio e transcrito posteriormente. Foi um momento muito
significativo, pois algumas professoras ndo se conheciam pessoalmente. Neste dia,
cada uma narrou sua experiéncia, ao participar dos estudos no grupo, como, por
exemplo, Maria, que, deste modo, se posicionou acerca do primeiro semestre de

estudos:

Abordamos e discutimos diversos textos, os quais foram complementados
pelas experiéncias vividas por cada uma de nés. Essa troca de vivéncias,
para mim, é um dos pontos mais importantes. E algo que nos enriquece mas,
que néo seria possivel sem o embasamento da parte tedrica, a qual nos ajuda
a pensar e refletir de uma forma diferente “fora da caixa” (Narrativa, dezembro
de 2023).

Assim finalizamos o primeiro periodo de estudos do grupo no més de dezembro
de 2023 e acordamos que eles voltariam a acontecer em fevereiro de 2024.

Como aponta o Quadro 6, as professoras Isabel e Luciane participaram de um
pequeno numero de encontros no decorrer do ano de 2023. A chuva foi um fator que
contribuiu para a auséncia das professoras em alguns encontros. Compromissos

pessoais e profissionais também foram apontados pelas participantes. Nos encontros
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em que a professora Luciane participou, ela relatou que nédo havia conseguido ler o
texto proposto, pois ndo havia tido tempo para tal.

Em fevereiro de 2024, entrei em contato com o grupo para retomarmos o0s
estudos. E, como o ultimo tema estudado no ano de 2023 fora jogos, nés combinamos
aplicar um jogo e compartilhar a experiéncia no primeiro encontro assim como discutir
sobre o texto proposto.

A professora Luciane informou que nao poderia continuar no grupo, pois, havia
se aposentado e estava comprometida com situagdes particulares que a impediriam
de dar continuidade aos estudos. Agradeci e seguimos.

A professora Isabel assumiu a coordenacado de uma escola, fato que a faria ter
uma quantidade consideravelmente maior de horas trabalhadas. Ela informou que
estava em duvida se poderia continuar, ja que ela previa que nao iria conseguir ler os
textos de forma efetiva e ndo conseguiria participar dos encontros. Apontei que ela
poderia ficar a vontade, que a escolha seria dela. Entdo, ela ndo participou dos
estudos em 2024.

Diante de tais acontecimentos, seguimos com a pesquisa com as professoras
Giovana e Maria. Faremos a analise dos dados construidos a partir das narrativas
dessas duas participantes, visto que ha pouca participagao das professoras Isabel e
Luciane e, consequentemente, poucos dados.

Nosso primeiro encontro no ano de 2024 se deu na data de 28/02/2024.
Continuamos a estudar o jogo, entdo sob o enfoque da autora Grando (2004), com
base na leitura do texto “O jogo e a matematica no contexto da sala de aula”.

Debatemos sobre algumas nuances do trabalho com os jogos em sala de aula
e tudo que pode ser desencadeado durante a interacao das criancas, por meio desse
recurso em sala de aula.

Giovana apontou a questao da “relacdo que se da ali com o adversario [...] a
crianga acaba abandonando um pouco aquela coisa egocéntrica que ela s6 pensa
nela e passa a ser social’. Ocorre uma transigcdo do pensar egocéntrico, pois, em
alguns momentos, a crianga passa a dar dicas para o adversario ou até mesmo torcer
por ele (Narrativa, fevereiro de 2024).

Temas como autonomia, tomadas de decisdes, imaginagdo, cooperagao,
negociacdo de regras, planejamento de estratégias e aprender por observagao

igualmente foram tratados nesse dia.
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Arealizagao do préximo encontro so foi possivel na data de 26/03/2024, quando
continuamos a explorar o tema jogos.

Iniciamos o estudo com a participagcao da professora Giovana, narrando que,
ao realizar um jogo matematico com as criangas, percebeu que ele ndo tinha sido
muito produtivo: “ndo sei se é porque é a primeira vez que eu estou trabalhando com
essa faixa etaria de quatro anos e, eu tentei fazer um jogo com eles que eu vi assim,
estavam bem crus mesmo”. Apesar disso, ela afirmou que iria fazer novas tentativas
(Narrativa, margo de 2024).

A professora Maria acessou a plataforma apés 33 minutos do estudo iniciado.
Ela relatou uma experiéncia com jogo na sua sala de aula e a considerou relevante,
mencionando que “deu super certo, eles amaram, sairam comemorando, eles torciam
pelo colega, é isso que eu achei o maximo, sabe? Eles torciam pelo coleguinha, vali,
vocé consegue [...] foi muito bom, amei (Narrativa, marco de 2024).

As professoras apontaram que, embora tenha sido importante acessar os
conceitos do texto, os exemplos seriam mais efetivos para professores que lecionam
nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Apos esse encontro, tivemos certa dificuldade em realizar um outro. As
participantes ndo conseguiam uma data que fosse possivel devido a demandas
pessoais e profissionais. A Giovana comecgou a participar de uma pesquisa financiada
pela Fundagédo de Amparo a Pesquisa do Estado de Sdo Paulo (FAPESP), e esse fato
limitou sua disponibilidade.

Durante o ultimo estudo de 2023, cujo tema foi jogo, a professora Giovana fez
um link com situagao-problema, a partir da discussao do texto do Moura (1998) e,
entdo resolvemos estudar resolugao de problemas na Educacao Infantil. No encontro
de 24/04/2024, realizamos o estudo do texto intitulado “Resolugdo de problemas na
Educagédo Matematica para a infancia”, de autoria de Lopes e Grando (2012). Este
estudo foi muito significativo, houve um consenso no grupo de que a escrita é
acessivel, o texto tem uma linguagem que fala da pratica de uma forma que respalda
o0 que vem sendo feito em sala de aula.

Devido aos compromissos e a dificuldade em realizar os encontros, uma vez
que entre fevereiro e margo conseguimos marcar somente duas datas, decidimos
finalizar os estudos com esse encontro. Nesta data, solicitei uma narrativa final,
escrita, em que cada participante relatasse a experiéncia de ter feito parte do grupo

de estudos.
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Os dados foram construidos por meio de entrevistas iniciais realizadas com as
cinco professoras que comecaram os estudos no grupo. Tais entrevistas foram
gravadas em audio via aparelho celular, totalizando aproximadamente 45 minutos de
gravacao. Foram realizados dez encontros via Plataforma Teams, o que totalizou 498
minutos de video gravagao. Realizamos um encontro presencial em que o registro das
narrativas se deu por meio de audio gravagao, via celular com aproximadamente 30
minutos de duragdo. Os onze encontros e as cinco entrevistas iniciais foram transcritos
para posterior analise.

Alguns dados que constituiram o biograma da professora Giovana, em arquivo
Word, foram enviados via aplicativo de mensagem WhatsApp, para ela valida-los e
complementa-los. A coleta dos dados da professora Maria para compor o biograma
ocorreu presencialmente. Foram produzidas ainda duas narrativas escritas finais para
compor os dados desta pesquisa.

No capitulo 4, destacamos a trajetoria pessoal, formativa e profissional da
professora Giovana e apresentamos alguns recortes sobre as narrativas de suas
praticas pedagdgicas em sala de aula, a partir das quais fazemos considerag¢des sobre

sua compreensao no que se refere a Matematica na Educacéao Infantil.
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CAPITULO 4 — A PROFESSORA GIOVANA

4.1. Trajetoria pessoal, formativa e profissional

Neste item, apresentamos a trajetoria pessoal, formativa e profissional da
professora Giovana com a intencionalidade de nos aproximarmos do seu fazer
docente e da sua historia de vida.

Para tal elaboramos um biograma (Bolivar et al., 2001), com base na leitura e
na analise diligente da entrevista inicial, das narrativas orais durante os encontros do
grupo de estudos e das narrativas escritas solicitadas ao final do ano de 2023 e final
do més de abril de 2024 e, ainda entrevistas individuais gravadas em audio nos
momentos em que sentimos a necessidade de complementar alguns dados. Todas as
entrevistas e as narrativas gravadas em audio ou por meio da Plataforma Teams foram
transcritas para analise.

Segundo Bolivar (2001 et al., p. 177-178, tradugao nossa), o biograma € "uma
estrutura grafica e cronolégica dos acontecimentos que estruturam a vida e a carreira
de acordo com a valoracao atual de sua incidéncia. Ao evocar o passado, com efeito,
se faz um julgamento valorativo sobre o presente”.

Assim optamos pelo uso do biograma devido a sua organizagao panoramica da
cronologia dos acontecimentos e por ser uma forma inicial de analise da vida
profissional da participante.

Ao rememorar o passado acessando tempos, lugares e fatos, a professora
reelabora a percepg¢ao de si mesma, pois, enquanto narra os fatos, ela revisita suas
escolhas e analisa os rumos de sua trajetoria. Essa reflexao a situa na profissional
que é hoje.

Além da trajetéria profissional, o biograma apresenta a sua trajetéria na
Educacao Basica e no Ensino Superior como discente. Essa analise vertical nos
possibilitou uma compreensao mais precisa do perfil profissional da participante com
base nas categorias que emergiram das narrativas.

Destacamos que as informagdes contidas no biograma foram verificadas pela
Giovana e complementadas por ela, a fim de mantermos a veracidade e a ética da

pesquisa.
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Quadro 7: Biograma da trajetéria formativa e profissional da Giovana (continua)

Cronologia Evento/Instituicdo Consideracdes
Educacéo Basica Colégio Lip — Jundiai(SP) Relata que teve dificuldade de
1987 — 2000 Educacéo Infantil manter atengdo nas areas de

Castelinho Encantado — Séao
Roque(SP)
Educacao Infantil

Colégio Universitario de
Jundiai — Jundiai(SP)
Ensino Fundamental e Médio

humanas. Dificuldade de
entender o que a professora
falava, pois tem o Disturbio do
Processamento Auditivo
Central (DPAC), o déficit de
atencao é uma consequéncia
do DPAC. Durante o Ensino
Médio conseguiu lidar melhor
com o disturbio.

Ensino Superior — Formagao
Inicial
2005 — 2008

Licenciatura em Pedagogia —
Faculdade de Educacéo da
Universidade de S&o Paulo

(FEU-SP)

Pensar sobre a prépria
trajetéria como aluna era algo
proposto por todos 0s
professores. Entendeu que
para ser professor €
necessario olhar para si e que
esta € uma profissao de muita
responsabilidade.

Estagiaria na Educacao Infantil
2007 - 2008

Colégio Objetivo de Jundiai —
Jundiai(SP)

Era auxiliar de classe.
Compreendeu que a teoria é
importante, mas, por vezes, a

pratica ndo condiz com ela.

Atuacdo como auxiliar de
bercario
2009 - 2010

Empresa Natura —
Cajamar(SP)

Olhar o aprendizado da crianga
pequena e registrar esse
desenvolvimento foi muito

importante para a formacéao.

Atuacdo como Professora de
Educacéo Infantil
2010 — atual

Louveira(SP)

Onde aprendeu na prética a
profissdo docente.

Formacéo Continuada
Especializacéo
2012 - 2013

Pdés-graduacéo em ética,
valores e cidadania na escola
Universidade de Sao Paulo
(USP)

Foi um curso em que
compreendeu a parte
democratica e participativa da
crianga e destacou a
valorizag&o do elo com as
familias em beneficio do
desenvolvimento infantil.

Atuacdo como Coordenadora
Pedagégica
2016 - 2020

Louveira(SP)

Atuou durante quatro anos e
meio. Amplificou sua viséo
sobre a organizacao
institucional e de como se da o
trabalho na escola.

Formadora em Rede de Ensino
2017 - 2018

Formadora local do PNAIC
Louveira(SP)

Foi uma experiéncia valida e
interessante trabalhar como
formadora, entretanto
ressalvou que foi um tempo
pequeno para toda a teoria que
deveria ser explorada.

Formacao Continua — Grupo
de quarta-feira
2023 — 2024

Participou do Grupo de
Estudos de Matemética na
Educacao Infantil (GEMEI),
coordenado pela mestranda

Vera Menezes da Faculdade
de Educacédo da PUCC.

Foi enriquecedor, pois pdde
revisitar conceitos que
aprendeu durante a graduacao,
ler textos significativos e, com
isso, avaliar e refletir sobre a
pratica.

Pesquisadora FAPESP
2024 — atual

Participa atualmente da
Pesquisa da FAPESP

Tem sido uma experiéncia
desafiadora, visto que € uma
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Quadro 7: Biograma da trajetoria formativa e profissional da Giovana (conclus&o)

coordenada pela Profa. Dra.
Sandra Zakia Sousa (FEU-SP)

Projeto Avaliacdo da Educacéo
Infantil: Implementacéo de uma
sistematica de avaliacdo em
um municipio paulista

area nova e que ela nao havia
explorado essa tematica.

Cursos de Capacitacéo

Participou de diversos cursos
de pequena e longa duracéo
ao longo de sua trajetoria

Cursos voltados para o
trabalho na etapa da Educacéo
Infantil

profissional
Fonte: Quadro organizado pela autora com dados da pesquisa

A Giovana nasceu na cidade de Jundiai(SP). Sua familia era constituida pelo
irmao e irma mais jovens, sua mae e seu pai. Sua mae era psicologa, e seu pai,
gerente de logistica.

Durante a entrevista inicial, ela relatou que, desde a Educacéo Basica, ela

nutria uma boa relagdo com a Matematica, afirmando que:

Para mim foi muito gostoso e tranquilo a parte da Matematica porque era mais
facil para mim. A minha dificuldade era manter uma concentragdo num texto,
em alguma coisa. A Matematica que era uma coisa muito légica e intuitiva eu
conseguia me desenvolver muito bem. [...] eu tenho uma lembranga muito
boa, de gostar das aulas, de participar. Eu ia bem, as vezes quando eu néao
ia bem era por causa de interpreta¢do de texto que era a dificuldade, né? [...],
a matéria que eu mais gostava era a Matematica (Entrevista, agosto de 2023).

No decorrer dos estudos, ela mencionou ter o Disturbio do Processamento
Auditivo Central (DPAC), um disturbio que causa o Transtorno do Déficit de Atencao,
e como esse fato dificultou seus estudos, especialmente a leitura de textos e
interpretacdo. Assim, ela necessitava desenvolver algumas estratégias para que
conseguisse atingir um estudo efetivo, como por exemplo, realizar a leitura de um
texto mais de uma vez. Por conta disso, sempre se identificou mais com a Matematica
por ser uma disciplina logica.

Ela decidiu seguir a carreira docente quando aluna da 8.2 série, hoje 9.° ano do
Ensino Fundamental. Fato comprovado, devido ao resgate de uma carta em que ela
escreveu nesse tempo sobre qual profissdo desejava exercer no futuro. Sua
motivacao foi exercer uma profissdo em que pudesse, de alguma forma, ajudar as
pessoas. A atuacado de sua mae como psicéloga também a influenciou na questao do
desejo de olhar para o outro, olhar com respeito e sem julgamentos, tentar entender

e ajudar.
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Hoje, atuando como professora da Educacéao Infantil, ela aponta que estar ali
junto com as criangas, ajuda-las a aprender e se desenvolver é algo encantador em
sua profissao.

Ela cursou Pedagogia na Universidade de S&o Paulo (FE-USP), onde se
formou no ano de 2008. Possui pds-graduacdo em “Etica, valores e cidadania na
escola” e realizou varios cursos de capacitacdo tanto online quanto presencias. O
estudo, a busca por conhecimento € uma constante em sua vida, pois afirma estar
sempre lendo algo, buscando aprimoramento.

Durante a graduacao, realizou estagio na Educacéao Infantil por dois anos.
Apos a formatura, a primeira experiéncia na area da educagao foi como auxiliar de
bercario na cidade de Cajamar (SP) onde trabalhou entre os anos de 2009 a 2010 até
ser aprovada em um concurso publico no municipio de Louveira (SP) no ano de 2010
onde tem atuado na Educacdo Infantil desde entdo. Ela exerceu a funcédo de
coordenadora e formadora na mesma rede de ensino por mais de quatro anos.

Sua escolha pela Educacao Infantil se deu ainda na formacéo inicial, ao focar
seus estudos nessa etapa educacional, devido ao encantamento pelas descobertas e
pelo desenvolvimento infantil e, desde entdo, percebeu que pouco se falava em
Matematica para a infancia.

Sabemos que a Matematica € uma disciplina que causa grandes incObmodos
para grande parte das pessoas. Ao observar a fala da Giovana, quando sente falta da
Matematica voltada para a Educacéo Infantil, conferimos essa postura ao aprego que

ela tem pela disciplina, quando, em narrativa escrita, mencionou que:

Minhas lembrancas com a matematica na escola sao 6timas, era sempre um
desafio seguido de uma descoberta, que deixava um gostinho de quero mais.
Tinha facilidade com jogos de encaixe e quebra cabegas, pois sempre
analisava a ldgica do que queria fazer. Como tinha dificuldades com a leitura
e escrita, a matematica era meu refugio, onde eu recebia elogios e admiragéo
(Narrativa escrita, abril de 2024).

Neste excerto, a Giovana reafirmou sua boa relagédo com a disciplina e, vai
além, indo na contramao da maioria dos alunos da Educacao Basica, ela apontou a
Matematica como seu refugio, seu porto seguro. Disciplina em que ela era boa aluna,
que conseguia aprender. E possivel concluirmos que nesse sentido a Matematica a

auxiliava na constituicdo da autoestima.
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A professora Giovana demonstra maturidade e conhecimento de si
relacionadas ao seu saber docente. Tem ciéncia de seus pontos fortes e de suas
fragilidades, ao relatar suas dificuldades de leitura e atengdo. Assim ela transparece
entender que somos incompletos, tal compreensio conversa com a afirmacgao de que
“ninguém ignora tudo. Ninguém sabe tudo. Todos nés sabemos alguma coisa. Todos
nds ignoramos alguma coisa. Por isso aprendemos sempre” (Freire, 1989, p. 16).

Sua participacao e interagao durante os encontros sempre foi muito marcante.
Foi assidua e muito interessada. Em dado momento, aceitou trazer o estudo de um
dos encontros e o fez com muita propriedade. Compartilhou o seu fazer docente em
muitos momentos, assim como suas impressdes e aprendizados sobre a teoria
estudada.

E possivel observar que ela tem compromisso com a educacdo das criancas e
seu desenvolvimento. Esse lugar de onde ela fala é cheio de significacbes. Ela
realmente busca aprender mais. Giovana é curiosa, é reflexiva, € critica e sente-se

motivada em oportunizar propostas pedagogicas diferenciadas na sua sala de aula.

4.2. Compreensao da infancia e do conhecimento matematico na infancia

Giovana construiu sua relagdo com a Matematica ainda na infancia. Sua
aprendizagem foi significativa e importante. Foi uma experiéncia que ela relatou de
maneira positiva e isso, possivelmente, tem influenciado a profissional que ela é hoje.

Mensuravel é o fato de que sua relagdo com as professoras de Matematica

também se deu de forma satisfatéria, fato observado, quando ela contou que,

Percebo que tive excelentes professoras, pois exploravam os conceitos de
forma ludica e concreta. Nunca vou esquecer a aula de fragao, que tivemos
que levar barra de chocolate para a escola, a forma como foi explicado os
nimeros negativos, a imagem da professora despejando um litro de agua
dentro de um cubo de 10cm para entendermos volume e conversdo de
medidas (1dm*® = 1L). Sempre me encantou a l6gica que acontece na
matematica, como podemos brincar com 0s nimeros e com 0 pensamento
(Narrativa escrita, abril de 2024).

Como aluna, ela ja ia se constituindo professora, pois 0 acesso ao

conhecimento matematico se deu de forma prazerosa, ludica e concreta. As relagdes
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que foi estabelecendo durante a discéncia a aproximaram de uma matematica
articulada a cultura infantil.

Hoje, como professora de Educacao Infantil, ela valida a sua compreensao
sobre o fazer matematico nesta etapa. Em varios momentos das narrativas escritas
ou orais durante os estudos do grupo, foi possivel constatar sua compreensao sobre
o ensino do conhecimento légico-matematico e sobre a Educacao Infantil.

O primeiro tema do nosso grupo de estudos desencadeou-se devido a uma
duvida da professora Giovana. Tal fato revela a inquietacdo com a pratica do
preenchimento rotineiro de calendario nas salas de aula da infancia. Ela demonstra
sua capacidade em problematizar as situagdes de sala de aula. Ela pensa sobre,
reflete, procura dar sentido, busca respaldo tedrico, pois ela procurava uma teoria que
desse conta de esclarecer essa questio.

Diante de seu pedido e do nosso objetivo como pesquisadoras, cuja
intencionalidade era estudar temas propostos pelas professoras participantes,
comegamos a estudar sobre o numero e sentido do numero. E logo, no primeiro
encontro, apos a proposta tedrica, a professora Giovana compartilhou com o grupo a

sua compreensao sobre seu proprio questionamento, ao dizer que:

Em relagdo ao calendario, depois que eu li o texto, porque ele fala que até
sete anos a crianga ndo tem a conservagdo. E o légico-matematico esta
construindo, entdo aquela coisa assim, Ah, hoje foi dia trés ou entdo ontem
foi dia trés, entdo qual dia é hoje? E aquilo que ele fala, né? Esse mais um
para eles ainda ndo faz sentido, e vocé vai fazer la com os 20 alunos. Légico
que cada crianga é uma. Tem algumas criangas que ja conseguem entender
isso? Sim. Mas, na Fase 3, trés anos ainda néo faz sentido fazer isso. Tipo
assim ontem foi dia trés, qual que dia é hoje? Entendeu? Entdo foi isso que
para mim ja clareou essa questao que essa forma de preencher o calendario,
ir preenchendo o dia a dia [...] ndo faz sentido. Vocé nao esta ensinando o
namero e nem, para mim, a nogao de tempo. Entéo, teria que trabalhar outra
forma, nao ficar preenchendo, dar os quadradinhos branco e preencher
(Narrativa, setembro de 2023, grifos nossos).

Sua inquietude sobre um ensino significativo relativo aos nimeros na infancia
foi o primeiro passo para nossos estudos. Estudar o sentido do numero foi um marco
importante para todas as participantes do grupo de estudos entenderem os conceitos
matematicos.

Giovana demonstra, por meio de suas falas, buscar novas formas de trabalhar
em sala de aula. Procura propostas, pesquisa teorias, experimenta e avalia cada

metodologia.
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No ano de 2023, quando iniciamos os estudos, a professora Giovana estava
lecionando para uma turma de criangcas de 3 anos, nomeada de Fase 3 em seu
trabalho. Pedi que ela nos contasse, logo apos o relato citado, a forma como ela

trabalhava o calendario na Fase 3.

[...] eu ndo dou. O ano passado, essa época do ano, eles estavam com
interesse nisso, para saber que dia que vai ser tal coisa [...]ai eu imprimi o
calendario completo. Entdo, era tipo setembro, outubro, novembro e
dezembro. E ai eu deixei la na parede a sequéncia e ai a gente ia arriscando
a hora que a gente ia embora. E ai tinha as marcagées, entao tinha o nome
da crianga, que no dia do aniversario tinha alguma coisa desenhada. No dia
do Natal, dltimo dia de aula, isso tinha por que ai eles sabiam, eles
comegaram a falar esta chegando. Entdo eles conseguiam ter essa
visualizagéo do tempo passando. Mas ndo a questdo numérica do calendario.
A questdo numeérica néo, tinha a pratica sobre o calendario (Narrativa,
setembro de 2023, grifos nossos).

Podemos compreender, a partir desse excerto, que a Giovana entende a
crianga como agente do seu saber, visto que o trabalho com o calendario foi incluido
na sua pratica, partindo do interesse delas. Assim, tal pratica configurou-se
significativa, ja que ela buscou uma proposta que fosse adequada para aquele
momento do desenvolvimento das criangas.

Giovana nao imp6és o trabalho com o calendario. Esse tema surgiu, e ela estava
atenta a essa curiosidade das criangcas. Esse € um ponto importante para que
possamos nos aproximar de como ela concebe o trabalho na Educacao Infantil, visto
que ela poderia continuar seu trabalho sem incluir esse recurso do calendario.

Giovana considera os interesses das criangas, ao planejar as propostas para a
sala de aula. Sua postura esta em consonancia com as palavras de Marcondes e Silva
(2019, 83), que destacam que “ao entender as criangas como construtores do
processo, modifica-se, também, a postura do educador frente a isso, pois
desempenha suas agdes a partir do que estas querem saber, constituindo uma
aproximacao entre os envolvimentos no processo”.

Ela compartilhou algumas de suas praticas como docente da infancia durante
0s encontros, inclusive mais de uma forma de trabalhar o calendario. Relatou que uma
de suas inspiragées é Pedagogia Waldorf, que Ihe desperta bastante interesse e
aumenta seu repertdrio pedagogico.

Uma de suas experiéncias em sala de aula ocorrera, quando lecionou em anos

anteriores para uma turma de Fase 5 — criangas entre 5 e 6 anos. Ela preparou uma
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rotina de forma a trabalhar os dias da semana em que cada dia era relacionado a uma
cor. Nessa rotina, havia as atividades e os compromissos fixos como horario do café,
almocgo, aula de musicalizagado, entre outros. E havia horarios em branco em que a
decisao sobre qual atividade fazer e a ordem eram decididos com a participacédo das
criangcas. Nesses horarios, havia velcros e, para cada dia da semana, foram
preparadas placas com as atividades possiveis de serem realizadas.

O uso da cor como identificador de um dia da semana fez com que, ao olhar
para a cor, a crianga relacionasse que era o dia da aula de arte, por exemplo e, assim,
aos poucos, ela ia construindo essa nogao de tempo, quantos dias faltam para a sexta-
feira etc. Esse recurso da cor foi um instrumento de mediagao para que as criangas
pudessem memorizar o dia da semana e identificar as propostas preestabelecidas
para cada dia da semana e, desse modo, se localizavam no tempo. Essa pratica
trouxe uma sistematizagdo e organizagao, as quais as criangas se apropriaram de
forma ludica.

Por se tratar de uma rotina negociavel, a Giovana destacou a questdo do
desenvolvimento da autonomia das criancas e o fato de se sentirem coparticipantes
do planejamento diario. Mais uma vez podemos constatar em sua narrativa como ela
oportuniza que a crianga seja protagonista em sala de aula.

Observamos valores sendo trabalhados nessa perspectiva de rotina escolar,

quando ela relata:

[...] eu os deixava escolherem, entéo ja logo de manhé a gente ja fazia uma
votagdo para ver o qué que ia ser, né? Se era massinha ou se ia ser brinquedo
de encaixe, se ia ser musica. Eu os deixava escolherem e ajudava assim “6,
mas tem crianga que sempre quer musica e ninguém mais quer, né?” Ai eu
falei assim, “olha, a gente ja fez trés dias de massinha, vamos pdr musica
hoje?” E ai eles ajudavam assim. Ai ia fazendo essa relagdo de ceder a vez,
de olhar para o que o outro quer e fazer, né? Entao, trabalhava bastante coisa
ali naquele momento (Narrativa, setembro de 2023).

O senso democratico, a empatia e a autonomia mencionados pela Giovana sao
validados na pratica. Nesta fala, € perceptivel seu fazer pedagdgico em que ela

viabiliza a participag¢ao da crianca.

A autonomia, enquanto amadurecimento do ser para si, € processo, € vir a
ser. Nao ocorre em data marcada. E neste sentido que uma pedagogia da
autonomia tem de estar centrada em experiéncias estimuladoras da decisao
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e da responsabilidade, vale dizer, em experiéncias respeitosas da liberdade
(Freire, 2011, p. 105, grifos do autor).

Na pratica da professora Giovana, a comunicagao e a negociagao entre as
criangas sao favorecidas. As criangas trazem seus argumentos e suas preferéncias,
no entanto ela medeia para que outras criancas também tenham a sua vez. E um
exercicio de observagao em que ela esta atenta a fala das criangas. Suas propostas
tém intencionalidade e ela avalia as situagbes que surgem a partir de tais propostas.

No decorrer dos encontros, os temas de estudo emergiram do interesse das
participantes. Apos as leituras e as discussdes sobre o sentido do numero, a
professora Maria demonstrou interesse pelos jogos.

Assim iniciamos o estudo da tematica de jogos com a leitura de dois artigos do
Professor Oriosvaldo Moura. A Giovana nos relatou que ele fora seu professor na
graduagéao, sendo ele o responsavel pelo referido Clube da Matematica. Entéo, eu
propus que ela trouxesse o estudo do primeiro encontro sobre jogos. Anteriormente
eu as havia convidado para trazer um estudo, mas houve recusa.

A Giovana aceitou trazer o estudo do primeiro texto sobre jogos e foi, nesse
encontro, que ela revelou ter o déficit de atengao, pois, para compreender um texto,
ela precisa ler minunciosamente por, no minimo, trés vezes.

Ao iniciarmos o encontro, ela apontou para o movimento do conhecimento, pois
o conhecimento n&o é estatico e relacionou esse movimento com a aprendizagem
matematica sobre a necessidade de superar a questao da resposta certa, da forma
certa, ou seja, uma forma estatica de pensar a Matematica. Em seguida abordou a
tematica do jogo, de acordo com a teoria estudada, ao comentar que:

[...] ele comecga a trazer a brincadeira, o jogo. Que o jogo para mim sempre
foi tabuleiro. Tabuleiro e dado em uma competicdo. E na verdade ele tem
outros desdobramentos, como uma brincadeira, trazer a ludicidade para uma
questao matematica ali do jogo. Ele traz que tem as duas formas de vocé
colocar o jogo assim como as duas formas de vocé colocar o conhecimento.
Ou vocé pée a intencionalidade para ser de uma forma que a crianga construa
aquele conhecimento ou s6 que ela reproduz. Nessa situagdo quando fala
mais, significa que eu tenho uma continha de mais. Quando fala tirou, eu
tenho que fazer continha de menos, ai a crianga decora isso, né? Aquela
receitinha, ou segue uma receita ou escolhe a forma de construir, que é a
partir da crianga mesmo e, ela vai aprendendo. E ai a acredito que a hora que
ela constréi ela consegue aplicar em diversas situagbes, com diversos
vocabularios (Narrativa, novembro de 2023).

Neste excerto, a Giovana ressalta a importdncia da teoria para o seu

aprofundamento sobre a pratica com os jogos em sala de aula. E interessante
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observar que, apesar de sua boa relagdo com a disciplina e sua busca pelo saber, foi
necessario esse estudo para que ela pudesse romper com uma visao de que o0 jogo
se da somente em tabuleiros.

Outro ponto que depreendemos em relacéo a construgao do saber matematico
€ o fato de que ela rechaga o ensino tradicional, ao discutir a questdo de decorar,
como se ele fosse um saber estatico. Como se o saber estivesse pronto e acabado e,
como algo imutavel, pudesse ser transmitido como uma receita que segue um passo
a passo sem a necessidade de uma reflexdo sobre.

Sua compreensao sobre o saber, 0 ensino e aprendizagem conversa com a

afirmativa de que é necessario

Saber que ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua propria produg¢ao ou a sua constru¢gao. Quando entro em uma sala
de aula devo estar sendo um ser aberto a indagagdes, a curiosidade, as
perguntas dos alunos, a suas inibigdes; um ser critico e inquiridor, inquieto
em face da tarefa que tenho — a de ensinar e ndo a de transferir conhecimento
(Freire, 2011, p. 47).

Constatamos que a sua compreensao sobre a Educacéao Infantil e o ensino
matematico, nesta etapa, tém como pressuposto uma postura critica e reflexiva, que
vé a crianga como protagonista do seu processo de aprendizagem sem, contudo,
excluir o papel da professora, isso porque a professora € uma agente indispensavel
na construgcao dos saberes discentes.

Como sabido, Giovana teve boa relagdo com a disciplina ao longo da Educagéao
Basica e como graduanda em Pedagogia. Apesar de ser confortavel pensar sobre a
Matematica, ela afirma que revisitar a teoria e refletir sobre, quando ja possuia a
pratica da sala de aula, foi importante e a fez perceber mais as situacées matematicas
com as criangas pequenas, quando ela provoca mais, observa mais, intervém e € mais
critica do que antes.

Em uma dessas situagdes na sala de aula, ela nos conta que:

[...] eu consegui observar com outros olhos uma situagdo. O aluno veio com
bichinho no dedo e falou olha, pré o qué que posou no meu dedo? [...] Ai eu
falei, nossa, olha as patas dele, quantas patas tem, né? Eu falei assim, ai ele
olhou: uma, duas, muitas. Que é tipo, ele conversa mesmo e ele sabe contar
até dois, a partir disso para ele ja é muito, né? Ele ndo consegue contar, entdo
é muitas. Entdo assim, de olhar para essa situagdo com o entendimento do
que ele ta construindo, né? Se ndo, normalmente a gente passa batido, né?
Entéao, ajudou a prestar mais atencdo nessas situagbées (Narrativa, novembro
de 2023).
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Essa situagao corriqueira do dia a dia pode ser disparadora do despertar da
curiosidade infantil para que, em situagdes futuras, a crianga comece a observar a
quantidade de patas dos animais, de insetos e, nesse sentido, ir fazendo comparacdes
e relacbes, partindo dessa premissa podem ser exploradas outras areas do
conhecimento como Ciéncias e Biologia. E uma situacdo que poderia, nas palavras
da Giovana, “passar batida”, mas ela oportunizou a exploracdo do pensamento
matematico pela crianga, partindo de uma situagao apresentada pela propria crianca.

A narrativa sobre o didlogo com a crianga sobre as patas do inseto é finalizado
nesse excerto supracitado, pois outras participantes teceram comentarios sobre a
narrativa e, assim, o assunto nao foi retomado pela Giovana.

Estudamos a tematica dos jogos por trés encontros. Em uma dessas

discussdes, a professora Giovana salienta que:

[...] eu percebi assim, ele traz o jogo como o elemento pedagdgico que ja era
0 que estava falando no outro texto e ai ele vai falando do que caracteriza o
Jjogo, né? Tem que ter a metodologia, hdo é simplesmente pegar um jogo
qualquer e dar, e ai na ultima pagina, quando ele traz a historia do jogo ai eu
opa! N&do era isso que eu estava entendendo, ndo era assim. Entéo, eu tive
que desconstruir um pouco que eu estava pensando de jogo. E porque ele
traz uma situagdo que para mim era uma situagdo problema, mas ai ele
também traz, € pelo que eu entendo de contar quantos ovos, quantos
pintinhos nasceram sem usar numero entao, quer dizer, S&o criangas maiores
que ja sabem contar que ja sabem usar o numero, mas ele traz uma regra,
uma problematica ali que faz elas construirem um conhecimento. Eu conhecia
isso como situagédo problema né e ndo como jogo e ai isso para mim foi uma
coisa que a hora que ele traz esse exemplo, que ai algumas coisas da teoria
fizeram mais sentido, mas eu tive que reformular o que eu pensava (Narrativa,
novembro de 2023).

Em mais um momento de estudos, a Giovana rompeu com conceitos que,
provavelmente, nutriu por um tempo consideravelmente grande. Se antes ela
enxergava o jogo somente numa situagao de tabuleiro, passou, entao, a vé-lo como
algo ludico e prazeroso. Nessa afirmativa, ela o relaciona também a uma situagéo-
problema. Diante de tais fatos, constatamos que ela esta disposta a aprender e que,
efetivamente, aceita o movimento do conhecimento, pois ele é dinAmico e esta sempre
em desenvolvimento.

Uma situagdo de jogo é também uma situagcdo problematizadora, ja que se
buscam solugdes, utilizam-se estratégias. Nesta fala da Giovana, fica explicito o
quanto é significativo para o professor a apropriagdo da teoria. O acesso a esse

conhecimento |he proporcionou uma desconstrucao e reconstrucao de saberes.
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Diante desta conexdo entre o jogo e a resolugdo de problemas, surgiu o
interesse no grupo sobre a resolugdo de problemas na Educagao Infantil. Partimos,
entdo, para o ultimo tema de estudos do grupo, quando estudamos um artigo das
autoras Lopes e Grando, intitulado “Resolucdo de problemas na Educagao
Matematica para a infancia”.

O ultimo encontro do grupo se deu numa terga-feira, dia 24/04/2024. Foram
deveras significativas a leitura e a discussao desse tema. Geovana, ao comentar um
trecho do texto estudado, relevou que sua compreensdo sobre o ensino da
Matematica, ou seja, sobre a sua pratica em sala de aula, mais uma vez passou por

um desvelamento, ao apontar

[...] aqui também tem uma parte no texto que fala, é na pagina 5 — Ensinar
matematica na educago infantil significa entender que fazer matematica é
expor ideias proprias, escutar as dos outros, formular e comunicar
procedimentos de resolucdo de problemas, formular questées, perguntar e
problematizar — e segue assim. Entdo, eu vejo a pratica das assembleias que
eu fago de trazer a conversa com eles, ouvir, que ja estou ensinando
matematica e é uma coisa que antes eu nao tinha essa nogéo, né? Antes eu
ficava assim, puxa, estou pecando la na matematica, sei la, por que eu nédo
os fiz ficarem contando ou alguma coisa do tipo, ndo tem nenhuma
brincadeira que tenha matematica, mas, eu acho que a gente fica
contaminado também com essa coisa tradicionalista. Ah, de separar. E ai é
que elas falam, que o trabalho intencional do professor, ele ndo pode estar
isolado das outras areas de conhecimento (Narrativa, abril de 2024).

A construcdo do conhecimento se da de forma dinamica e real. Acontece em
mundo real, com criangas e adultos reais, entdo, precisa de experiéncias condizentes
com a vida, pois a vida é dinamica. Aprender € um verbo que nao pode ser praticado
de forma solitaria. A aprendizagem acontece, ao interagirmos com outras pessoas,
assim aprendemos e assim ensinamos. Da mesma maneira, a Matematica nao pode
ser entendida de forma isolada e, neste excerto, a Giovana ressalta a importancia da
interdisciplinaridade e do trabalho intencional do professor. A aprendizagem das areas
do conhecimento ndo se da de maneira separada, estao interligadas todo o tempo,

acontecem diante dessa dinamicidade da vida e do conhecimento.

4.3. Consideragoes



121

Durante o periodo em que nos reunimos para realizar os estudos, a professora
Giovana trouxe muitas contribuicdes. Ela demonstrou bastante interesse e buscou
compreender a teoria. Sua participagao e seu pensamento critico acerca dos temas
propostos nos trouxeram grandes aprendizagens.

Em variados momentos, ela apontou questdes importantes e pertinentes sobre
a Matematica e sobre a crianga da Educacéo Infantil. Compartilhou ideias e algumas
praticas realizadas na sua sala de aula, o que evidencia o seu compromisso com a

educacao dos pequenos.

Eu fiz um jogo com os meus de percurso [...] eu usei um dado. E ai eu coloquei
aquele tapete de vinil que tem nas escolas, que é um jogo das tartaruguinhas.
Ah, nédo sei se vocé ja chegou a usar esse jogo, la eu s6 encontrei o tapete,
né? N&o achei nem as tartarugas e nem o dado. Entdo eu improvisei, fiz um
outro dado, peguei um dado do material mesmo do Buriti, que tem que as
bolinhas, o padrdo. E eles gostam muito de dinossauro, tem uns dinossauros
na classe. Eu coloquei um dinossauro dai é mais facil. Entéo, primeiro eu
perguntei para eles: o qué que eles achavam, o que que era aquilo ali, se eles
sabiam? Ai um falou: Ah, é a linha de chegada; é uma corrida, porque o final
€ quadriculado; é preto e branco com uma bandeira de chegada. E ai assim,
primeiro a gente se sentou, todos em volta e eu escolhi trés criangas para
comecar. E ai eu fui problematizando assim: Eu falei: Ah quanto vocé tirou?
Entdo, assim, muitas criancas ndo sabiam nem contar quantas bolinhas
tinham. Ai tinha a categoria dos que nao contavam nada, ai a gente tinha que
ficar ajudando. Tinha categoria dos que contam, mas na hora no dado ndo
relacionavam com a quantidade de casa. Entédo, eles ficavam olhando pra
mim, pra ver que hora que eu parava de contar pra hora que eu parava de
andar as casas. E tinha as criangas que contavam, andavam a casa e tem
uma crianga que eu acho que a mae dele joga jogos com ele, sabe? Entdo
assim caiu o dado, so pela posi¢cdo das bolinhas ele ja sabia a quantidade,
né?

No excerto apresentado, é possivel nos aproximarmos de sua capacidade de
adaptar os recursos que tem para realizar uma proposta para as criangas.
Observamos também a forma como ela intervém durante a realizagado do jogo, sempre
incentivando as criangas a refletirem sobre o que estdo fazendo. Ela é sensivel e
trabalha de forma diferenciada com cada grupo de criangas, de acordo com o que elas
demonstram conhecer sobre o conceito de numero.

Efetivamente foram realizados 11encontros, tivemos alguns percalgos e foi
necessario cancelar alguns deles. Ela participou de 90,9% dos encontros, ou seja, de
10 encontros. E essa auséncia se deu por um motivo de forgca maior, pois, na data,

houve um temporal em sua cidade que acabou impedindo sua participagao.

Em um dos encontros, ela aceitou estar a frente e o fez com muita propriedade.
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Sua presencga e suas contribui¢gdes foram essenciais para o desenvolvimento desta
pesquisa e para 0 nosso desenvolvimento como professoras.

A Giovana demonstra ter uma visdo de educacdo para a infancia baseada na
construgcao dos saberes em que a crianga € participe do processo. Em determinado
momento, ela aponta para o interesse na Pedagogia Waldorf. Percebemos que, a
despeito de ela buscar inspiragbes em mais de uma metodologia de ensino, ela
claramente assume uma postura contraria ao ensino tradicionalista em que o
professor € o detentor do saber.

Ao narrar sobre a sua pratica na sala de aula, ela evidencia atitudes em que
tem favorecido que as criangas sejam protagonistas de sua aprendizagem. Eles
participam de votagdes, ajudam a escolher as atividades da rotina, tém voz, sao
ouvidos. Ela esta atenta a pequenas situagdes diarias e as problematiza.

A sua pratica pedagogica, em relagdo aos saberes matematicos, passou por
um processo de desenvolvimento durante os estudos, novos saberes e olhares foram
descritos por ela. Compreendeu melhor a constru¢do do conceito de numero,
aspectos relacionados ao uso dos jogos como recursos didaticos e a questao da
resolucdo de problemas. Tudo contribuiu significativamente para sua pratica
pedagdgica.

No capitulo 5, destacamos a trajetéria pessoal, formativa e profissional da
professora Maria e trazemos alguns recortes sobre as narrativas de suas praticas
pedagogicas em sala de aula, a partir das quais realizamos consideragdes sobre sua

compreensao no que se refere a Matematica na Educacéo Infantil.
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CAPITULO 5 - A PROFESSORA MARIA

5.1. Trajetéria pessoal, formativa e profissional

Neste item apresentamos a trajetéria pessoal, formativa e profissional da
professora Maria com o objetivo de nos aproximarmos do seu fazer docente e da sua
historia de vida.

Para tal, elaboramos um biograma (Bolivar et al., 2001) como descrito no
capitulo anterior. O biograma apresenta a trajetoria tanto profissional quanto formativa
da professora Maria desde a Educacao Basica até o Ensino Superior.

As informacgdes contidas no biograma foram verificadas pela Maria, sobretudo

as consideragoes, a fim de mantermos a veracidade e a ética da pesquisa.

Quadro 8: Biograma da trajetoria formativa e profissional da Maria (continua)

Cordeiro
EM Vila Jodo XXl
SESI
COTIL — Limeira(SP)

Cronologia Evento/Instituicdo Consideracdes
Educacgéo Basica Ed. CEEI Narizinho Na Escola Municipal Jodo XXl
1998 - 2011 E.M. Antbnia do Canto e Silva | foi aluna de sua tia. Relata ter

sido uma experiéncia marcante
estudar com a tia, pois ela
dava producdes textuais todas
as semanas. Na 3.2 série fazia
competicdo de tabuadas na
lousa. Do Fundamental Il, no
qual estudou no SESI, recorda-
se de uma professora que lia
livros de Matemaética.
No Ensino Médio, ela cursou o
Técnico em Enfermagem.

Ensino Superior — Formacéo
Inicial
2013 - 2016

Licenciatura em Pedagogia —
Faculdade de Vinhedo

A organizagao responsavel
pela Faculdade de Vinhedo era
a Unido Nacional das
Instituices de Ensino Superior
Privadas (UNIESP). A
Faculdade de Vinhedo
encerrou suas atividades no
ano de 2019.

Atuacdo como Monitora
2013 - 2016

Escola Joao e Maria —
Vinhedo(SP)

Trabalhou como auxiliar de
sala com criancas de 3 anos, e
atuou como acompanhante de
uma crianca com deficiéncia e

como recreadora.

Atuagdo como Professora de
Ensino Fundamental |
2017

Escola Joao e Maria —
Vinhedo(SP)

Sua primeira turma foi de 3.°
ano do Fundamental. Era uma
turma diferenciada com apenas

sete alunos matriculados.
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Quadro 8: Biograma da trajetoria formativa e profissional da Maria (conclusao)

Curso de Extensao
2017

PROEPRE - Teorias e Praticas
Pedagodgicas nos
Fundamentos de Piaget
UNICAMP

Curso interdisciplinar voltado
para a Educacéo Infantil. Na
area da Matematica, destaca o
trabalho com jogos.

Atuacdo como Professora de
Educacéo Basica
2018 - atual

2018 - 2022 Fundamental

2023 - atual na Educacéo
Infantil
Louveira(SP)

Muito diferente da experiéncia
profissional anterior, devido a
quantidade de criancas.

Pés-graduacéo
2021 - 2022

Pés- Graduacao em
Alfabetizagdo e Letramento
Instituicdo — FAVENI

Realizada a distancia.
Surpreendeu-se com o fato de
gue havia muitos erros de
ortografia. Escreveu um artigo
cientifico como trabalho de
concluséo.

Formacéo Continua — Grupo
de quarta-feira
2023 - 2024

Participou do Grupo de
Estudos de Matemética na
Educacéo Infantil (GEMEI),
coordenado pela mestranda

Vera Menezes da Faculdade
de Educacédo da PUCC.

O grupo de estudos lhe
proporcionou um melhor
embasamento naquilo que
fazia. alémde ampliar o seu
conhecimento tedrico e
melhorar sua pratica.

Cursos de Capacitagéo

Participou de alguns cursos de
pequena duracdo

Fonte: Quadro organizado pela autora com dados da pesquisa

A Maria nasceu na cidade de Vinhedo(SP). Sua familia era constituida por sua

irma mais jovem, sua mae e seu pai. Sua mae sempre se dedicou aos filhos e a casa,

nao exerceu atividade profissional. Seu pai trabalha com vendas de produtos

quimicos.

Durante a entrevista inicial, ela relata que, desde crianga, teve uma boa relagéo

com a Matematica:

[...] ja vou comecar falando entédo que Matematica sempre foi a minha matéria
favorita. Entdo assim, ja gosto muito desse assunto. Na Educacgéo Infantil eu
néo tenho tantas lembrangas o qué que a gente fazia né? Mas, na inféncia
eu lembro muito que meus pais trabalhavam muito com jogos comigo, entdo
tem muitos jogos matematicos que trabalham muita I6gica. Entédo, era uma
coisa sempre presente na minha familia que foi estimulado. E na escola eu
vou lembrar mais do Fundamental. E no Fundamental eram as continhas que
eu lembro que eu gostava de fazer rapidinho e ajudar os outros, como eu
sempre gostei e eu tinha facilidade com isso eu sempre corria para fazer as
contas e auxiliar os demais amiguinhos que tinham mais dificuldade
(Entrevista, agosto de 2023).

Sua relacédo foi construida ainda no ambito familiar, ja que seus pais a

apoiaram com a oferta dos jogos. Ela conta que seu pai sempre a incentivava muito

em relagdo aos saberes na area de exatas e sua méae a auxiliava nas areas de

humanas.
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Desde crianga, demonstrou inclinagéo para a profissdo docente. Ela destaca
que sempre brincou de escolinha e de ser professora. Uma de suas tias, de quem foi
aluna nas 1.2 e 2.2 séries do primeiro grau (hoje, 2.° e 3.° anos do Ensino
Fundamental), também é professora e esse fato contribuiu para sua escolha. Ela se
sente realizada no ambiente escolar, gosta de ajudar e, ver a descoberta das criancas
Ihe traz grande motivagéo.

Ela cursou pedagogia na Uni&do Nacional das Instituigdes de Ensino Superior
Privadas (UNIESP). Na época, a UNIESP havia comprado a Faculdade de Vinhedo.
Sua formacgao se deu em meados de 2016, e a UNIESP encerrou suas atividades no
ano de 2019 na cidade de Vinhedo.

Na sua formacéo inicial como docente, ndo houve uma disciplina dedicada ao
ensino da Matematica, dado evidenciado por Maria ao falar que “eu tive aula de jogos
e, varios jogos que foram trabalhados tinham a Matematica envolvida, mas, uma
matéria propria voltada pra Matematica nao tive” (Narrativa, agosto de 2023).

Ao ingressar na graduagédo, ela comegou a trabalhar como monitora em uma
escola particular na cidade de Vinhedo(SP), exercendo essa fungdo por
aproximadamente trés anos. Na mesma instituicdo, assumiu uma sala de Educagao
Infantil ao final do ano de 2016. No ano seguinte, ja graduada, ela assumiu uma turma
de 3.° ano do Ensino Fundamental.

Ela permaneceu nesta instituicio até ser aprovada em um concurso publico do
municipio de Louveira (SP) no ano de 2018. Nessa rede de ensino, Maria atuou cinco
anos no Ensino Fundamental | e, a transi¢cdo da etapa se deu por motivo de forga
maior, visto que foi fechada a sala na Unidade Escolar em que ela era sediada. Ao
ficar sem sala para lecionar, sua op¢ao era uma escola de Educacao Infantil. No
entanto, hoje ela esta encantada com essa etapa da Educagao Basica e ndo pretende
retornar aos anos iniciais. O ano de 2024 marca sete anos de carreira docente.

Ela concluiu um curso de capacitacdo na Unicamp no ano de 2021 — PROEPRE
— cuja tematica eram as “Teorias e Praticas Pedagogicas nos Fundamentos de
Piaget”. Esse curso, com abordagem interdisciplinar, foi voltado para as praticas
pedagogicas na Educacgao Infantil. Na area da Matematica, a abordagem se deu por
meio dos jogos.

Realizou também uma Péds-graduagcdao em Alfabetizacdo e Letramento,

concluida no ano de 2022, na Faculdade Venda Nova do Imigrante (FAVENI).



126

A professora Maria esta em processo de construgao de saberes relacionados a
pratica pedagogica na Educacéao Infantil. Esta atuando ha menos de dois anos nessa
etapa, sua experiéncia profissional tem uma base mais sélida na pratica dos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

A professora Maria participou de maneira significativa dos momentos de estudo
do grupo. Foi assidua e interessada em compreender os novos conceitos. No decorrer
dos encontros, tirou duvidas, questionou e realizou conexdes entre a teoria estudada
€ a sua pratica pedagogica em sala de aula.

Ela demostra compromisso e preocupagao com a aprendizagem das criangas.
E uma pessoa sistematica e mantém uma rotina fixa para as atividades que realiza

em sala de aula.

4.2. Compreensao da infancia e do conhecimento matematico na infancia

Maria construiu sua relagcdo com a Matematica ainda na infancia, a partir das
experiéncias com 0s jogos oportunizadas por seus pais € em companhia de sua irma.
Esses momentos em familia foram um diferencial para que ela construisse uma
relagao positiva com a disciplina.

Maria narra uma lembranca afetiva em relagdo a uma de suas professoras de

Ensino Fundamental, ao contar que

No ensino fundamental, tive uma professora de matematica que sempre lia
um trecho de um livro antes de comegar a aula. Dois dos livros que ela leu
me marcaram muito O homem que calculava, de Malba Tahan e O contador
de histérias e outras histérias da matematica — o aprendiz, de Egidio
Trambaiolli Neto, inclusive tenho até hoje esses livros na minha casa
(Narrativa, abril de 2024).

A partir dos dados, constatamos que a relagdo da Maria com a Matematica
pautou-se em boas experiéncias, no ambito familiar e ainda no escolar, na sua relagao
com a professora e com seus colegas. Foi uma relagédo construida por meio do afeto,
da brincadeira, da empatia.

Ao discorrer sobre a sua pratica em sala em relagao ao ensino da Matematica,

ela aponta:



127

Eu acho que a Matematica, ainda mais nessa fase que a gente esta, é muito
essa questdo de jogos. Vocé trabalha muito abordando isso, eu falo que em
sala eu trabalho também o calendario, as formas geométricas, eu tenho um
cubo de formas geométricas para jogar, tem horas que a gente sé joga e sai
procurando alguma coisa na sala e eu vejo que eles gostam disso. Entdo, eu
falo que é muito ludico (Narrativa, agosto de 2023).

Ela afirma que o seu fazer matematico na Educacao Infantil esta pautado numa
perspectiva ludica, bastante voltada para o uso dos jogos. Ela destaca também o
trabalho com o calendario em sala de aula e o uso de formas geométricas.

Ela indica aproximagédo com a teoria piagetiana, ao destacar a realizagdo do
curso de extensdo na Unicamp, cujo tematica era “Teorias e Praticas Pedagdgicas
nos Fundamentos de Piaget”. Esse curso abordou muito a questao dos jogos para a
Educacao Infantil na area da Matematica.

Na continuidade dos estudos em que exploravamos a construgcdo do conceito
de numero, entdo amparadas na teoria de Cebola (2002) a partir da leitura do artigo
“Do numero ao sentido do numero”, Maria recorreu ao construtivismo e destacou algo

que considerou interessante sobre o texto estudado,

[...] alguns pontos que me chamam aten¢do quando a gente 1€, ela fala da
questdo do construtivismo. Para ensinar a matematica, um dos pontos que
me chamou a atengéo que ela fala para deixar um pouquinho o lapis, o papel
de lado, parar de ficar focado no nimero embaixo do outro. Faz assim, faz
assado parar com isso e realmente pensar como que eu fago para resolver
isso? Seja mentalmente, né? Ela fala que é arranjar estratégias para resolver
aquela situagéo, para entender aquela situagdo que eu acho que o foco é
nisso, porque isso faz dar sentido, é vocé deixar a conta de lado para
realmente buscar outra estratégia para solucionar o problema (Narrativa,
outubro de 2023).

Neste trecho, observamos o conflito entre o ensino tradicional e o ensino
progressista. Durante a percurso de estudos do grupo, Maria estava sendo cativada
por uma Matematica proposta por Cebola (2002), que problematiza a situagao, pensa
sobre e ndo apenas segue um passo a passo, em que o professor dita o percurso para
a chegada a aprendizagem.

Outrossim, é possivel compreender o conflito entre uma pratica que ja estava
se consolidando no seu trabalho e os novos olhares propostos pela teoria estudada
durante os encontros do grupo.

Observamos que a Maria estava em conflito cognitivo, nesse movimento entre

o habitual e o novo, visto que, em sua pratica pedagogica em sala de aula, por vezes
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assumia uma postura mais progressista e volta e meia retomava a postura tradicional,

como podemos evidenciar no excerto, quando ela aponta que

[...] a questdo dos dias da semana vocé consegue cantar através da
musiquinha que os meus alunos gravaram e, sabem os dias da semana por
conta de musiquinhas [...]. Os meus adoram cantar para descobrir e ai tentam
cantar mais rapido para descobrir o dia da semana, isso eu vi que eles
entenderam bem (Narrativa, setembro de 2023).

A professora Maria traz essa pratica que pode ser considerada uma
memoriza¢ao ou decoragao, devido ao fato de que a discussé&o no grupo estava em
torno do uso do calendario como atividade diaria em que as criangas preenchem as
datas sem que haja compreensao por parte delas sobre essa pratica. E, logo apds
afirmar o uso do calendario neste formato, a Maria comenta sobre os dias da semana
por meio da musiquinha, o que nos levou a conceber como uma pratica de ensino
tradicional.

Outrossim, compreendemos que Maria esta aberta a novas aprendizagens e
iSsO € o0 que nos constitui a todos nds como seres inacabados e inclusos. Acreditamos
na autonomia docente para a escolha de sua prépria didatica e que “o erro na verdade
nao € ter um certo ponto de vista, mas absolutiza-lo”, pois o conhecimento n&o ¢é algo
pronto e acabado (Freire, 2011, p.16).

Como professoras, nés estamos nesse continuo movimento do saber. Sempre
aprendemos coisas novas, ja que o conhecimento n&o € estatico, e nenhuma teoria
pode ser considerada absoluta. No entanto, conforme pesquisadores da area
matematica, o ensino tradicional ndo traz grandes contribui¢des para a construcao dos
conceitos légico-matematicos.

Por outro lado, Maria € uma professora muito dindmica e pratica. Ela busca
pela diversidade dos materiais e valoriza as brincadeiras e jogos. Anseia por colocar
em pratica o que aprende na teoria.

Na minha sala de aula, utilizo bastante brincadeiras e jogos para estimular a
matematica, como: uso de formas geométricas; graficos de barras para
representar votagées na lousa ou em cartaz; contagem de alunos colocando
um numero na cabecga (mente) e o outro nas maos (dedos); jogo de relagéo
numero e quantidade; jogo de identificar o numeral (0-31); dados para jogos
de somar; dados para comparar maior ou menor; jogos de tabuleiro com
dado; bingo; etc. (Narrativa, abril de 2024).
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Ao atribuir muita significancia aos jogos matematicos em sala de aula, denota
a importancia de sua experiéncia familiar com esse recurso didatico.

A partir do seu apreco e interesse pelos jogos, surgiu 0 nosso segundo tema
de estudos do grupo, sugerido pela professora Maria em um de nossos encontros.

No inicio dos estudos do grupo, no ano de 2023, Maria lecionava para uma
turma de criancas de 5 anos de idade, nomeada de Fase 5. No ano de 2024, ela
permaneceu atuando para a mesma faixa etaria.

Em nosso primeiro encontro do grupo, em que discutiamos a constru¢ado do
conceito de numero, ela compartilhou a realizacdo de uma atividade sugerida pelo
material didatico trabalhado em sua rede de ensino e expressou assim a sua

experiéncia:

Queria contar de uma situagdo hoje que falou muito da matematica no
concreto, na minha sala e aconteceu hoje. Hoje tinha la uma atividade que
eles tinham as rosas embaixo da janela e eles tinham sete rosas e, eles
precisavam dividir essas sete rosas entre duas pessoas [...] mas isso foi muito
dificil deles entenderem. Entédo, o que é que a gente fez? A gente pegou no
concreto. Eles pegaram o que eles tinham no estojo, ai a gente selecionou la
7 coisas, alguns gizes, outros, lapis, o que eles tinham, cada um pegou as 7
rosas e ai eu tive que ir passando no individual, porque no coletivo ndo deu
para eles entenderem essa reparticdo que eles tinham que fazer de dar uma
quantidade para um amiguinho e a outra quantidade que sobrasse para o
outro. E eu tive um aluno que assim, na cabecga dele ndo tinha como essa
divisgo ser realizada, porque ele queria dar a quantidade exata para as duas
pessoas e, com sete rosas isso néo era possivel e ele ndo admitiu de jeito
nenhum dar quantidades diferentes, porque ele disse que o outro amigo iria
ficar triste e, foi tdo complicado isso mesmo no concreto, como a gente fala,
né? Pegar materiais, fazer essa divisdo. Eu tive uns que tiveram muita
dificuldade em fazer e foi no individual sendo trabalhado.

Neste excerto, a professora Maria recorreu ao material concreto acessivel no
momento as criangas, que eram o0s proprios materiais de seu estojo. A atividade
proposta pelo material didatico € uma atividade de divisdo de rosas que necessita de
abstracao, pois € mostrada a imagem da janela e das rosas.

Maria, nesse primeiro encontro, focou na necessidade de enfatizar a aplicacao
da atividade no concreto para que as criangas pudessem compreender essa situagao
de divisdo. Aos que demonstraram maiores duvidas, ela os auxiliou de maneira
individual.

Nesta atividade, é possivel observar que uma oportunidade foi perdida. Essa
pratica poderia ter sido problematizada, a fim de instigar a curiosidade das criangas,

tal como levantar questdes sobre a moralidade infantil tdo presentes nesta faixa etaria.
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Neste episddio, constatamos o distanciamento entre a formagao continuada e
pratica docente, pois Maria participou do curso de aperfeicoamento ofertado na
Unicamp denominado PROEPRE. E sabido que tal curso pde em evidéncia a teoria
de Piaget e trata das questdes do construtivismo, das problematizagdes, valida a
formagao de pequenos grupos para essas trocas sobre busca de respostas etc.

Por outro lado, Maria sempre demonstrou desejo de apreender os conceitos
estudados no grupo. Em um momento de duvida, ela questionou a teoria e os novos
conceitos, ao indagar a afirmativa do Moura (1992), quando ele discorreu sobre a
aprendizagem e a problematizacéo das atividades com jogos, afirmando que “tem dois
grupos, que séo problemas desencadeadores de aprendizagem e problemas de
aplicacao [...] que ele vai explicando mais para frente, eu fiquei ainda um pouco
confusa em entender a definigdo de cada um” (Narrativa, novembro de 2023, grifos
NOSSo0S).

Neste momento, a Giovana entrou em pauta e expressou sua percepgao sobre
a tematica e, entéo, as participantes discutiram sobre a teoria.

O encontro seguiu o0 curso, e continuamos a destacar outras questdes
pertinentes a tematica proposta. Ao final do estudo, Maria trouxe novamente o material
didatico a tela das discussdes e confrontou a teoria com a pratica em sala de aula, ao
propor que:

[...] eu posso fazer s6 um comentario com relagdo a esses jogos que eu
estava pensando aqui, né? Matutando sobre o nosso material didatico la da
escola, ele é do método de aplicagdo, digamos assim. Ele da o contetido da
pégina ai chega l4 no final da pagina, sugere que jogue o jogo tal. E sempre
assim, veio na cabega isso agora, olha s6, é sempre método de aplicagdo.
Quem sabe se a gente inverter, né? Aplicar primeiro, depois voltar. Vamos
fazer esse teste, vamos fazer (Narrativa, novembro de 2023).

A teoria estudada, baseada em um texto proposto sobre jogos e discutido por
cinco %professoras, oportunizou a Maria um outro olhar sobre o material didatico. Na
primeira situacao relatada sobre o material, ela citou ter utilizado materiais concretos
para aplicar uma atividade que necessitava de abstracdo. Neste excerto é possivel
comprovar sua critica em relacdo ao material apostilado para a Educacgao Infantil e,
mais, uma sugestdo de como explora-lo com o objetivo de romper com a

aprendizagem, via método de aplicagao.

0 Este estudo ocorreu na data de 08/11/2023. Estavam presentes também as professoras Isabel e
Luciane.
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Moura (1992, p. 49) discorre sobre a possibilidade de considerar o jogo como
instrumento de ensino e o classifica em dois blocos, 0 jogo como desencadeador de
aprendizagem e o jogo de aplicagao. A diferenciagcdo desses blocos se da a partir da
forma como ele sera trabalhado em sala de aula, ou melhor, “é a postura do professor,
a dinéamica criada e o objetivo estabelecido para determinado jogo que vao coloca-los
numa ou noutra classificagao”. O jogo pode ser ou ndo um instrumento de ensino. Ele
pode tornar-se entediante, caso perca sua ludicidade. Entretanto, dependendo da
forma como foi proposta a atividade, a resolucédo de uma expressao numérica pode
ser ludica e atrativa. “O jogo deve ser jogo do conhecimento, e isto € sinbnimo de
movimento do conceito e de desenvolvimento”.

E neste movimento do saber, do acesso ao saber, da busca, da curiosidade e
do surgimento das duvidas que a professora Maria vai se constituindo como
educadora da infancia, assim como as demais participantes. A partir desse movimento
dos conceitos e das trocas de saberes, da-se o desenvolvimento docente, esse pensar
sobre a pratica, sobre a teoria, sobre os materiais, os instrumentos e recursos que

temos disponiveis para o exercicio de nossa profissao.

5.3. Consideragoes

Durante o periodo em que nos reunimos para realizar os estudos, a professora
Maria demonstrou bastante interesse e buscou compreender a teoria. Ela
compartilhou suas praticas, falou e ouviu as colegas participantes, interagiu, propés,
demonstrou suas duvidas e questionou.

Ela compartilhou suas ideias e sempre demonstrou ter muita empolgacgao na
realizagdo do seu trabalho. Nas suas falas, era possivel, por meio da entonagao de
voz, senti-la vibrando, ao relatar algo que foi significativo para as criangas.

Ela € comprometida com seu trabalho, gosta de ser professora, tem uma
postura de estar sempre pronta para ajudar. E sistematica e, de modo geral, segue
uma rotina fixa preestabelecida.

Ela esteve presentes em todos os encontros do nosso grupo de estudos. Seu

comprometimento € admiravel, por se tratar de um grupo com viés de colaboragéo em
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que a participacao € voluntaria. Ela considerou esse momento de estudo e de troca
como um movimento muito importante para a sua profissédo docente.

Como mencionado, sua experiéncia como docente na Educacgéo Infantil data
do inicio do ano de 2023. Dessa forma, sua maior experiéncia ainda € a atuacido com
os primeiros anos do Fundamental, onde, lamentavelmente, nédo ha espago para o
ludico, considerando o montante de livros e apostilas que as criangas e as professoras
precisam dar conta a partir do primeiro ano do Ensino Fundamental.

Outro ponto que destacamos € o fato de que, durante a formacéao inicial, a Maria
nao teve acesso a uma disciplina voltada para o ensino da Matematica.

Assim, concluimos que algumas praticas pedagdgicas narradas pela
professora sdo embasadas no ensino tradicional a que a propria Maria teve acesso
em sua formacdo na Educacao Basica e, ainda pelo fato de que seu repertério
profissional ainda estar muito voltado para o trabalho com os primeiros anos do Ensino
Fundamental.

Ciriaco e Silva (2020, p. 91) apontam que “muitas vezes, as professoras deixam
de desenvolver tarefas ligadas ao numero e suas diferentes facetas por ndo terem
ciéncia de como fazer”, o que acaba incorrendo no ensino matematico voltado para a
postura tradicional que prioriza a contagem e a exploragdo do numeros de forma
sequencial, incidindo ainda na memorizagao.

Um diferencial em sua pratica pedagogica esta pautado na relagdo acirrada
com 0s jogos por meio de sua propria experiéncia com esse recurso, iSso porque,
quando crianga realizava jogos em familia, e na sua formacao inicial e na continuada
a Matematica se deu por meio da exploracéo de jogos.

Como sabemos os jogos em sala de aula podem ser um importante instrumento
de ensino, mas nao pode ser a uUnica estratégia. Outros saberes sao necessarios para
que possamos efetivamente ensinar conceitos matematicos de forma significativa as
criancas, estabelecendo relagdes, criando estratégias e solucionando situagcdes
problema.

Fica a ressalva da importancia da formacao continuada e continua na carreira
docente. Atrevo-me a afirmar que seu maior contato tedrico com saberes
matematicos, para além dos jogos, se deu durante os estudos do nosso grupo. E,

aqui, validamos a relevancia dos grupos de estudos para a nossa profisséo.
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A professora Maria tem sede de saber. Ela participa, opina e traz suas reflexdes
sobre a teoria estudada e as praticas em sala de aula. Ela deseja se aproximar do
fazer docente voltado para a Educacgao Infantil.

A relacdo teoria X pratica vai se constituindo por meio do fazer docente, no dia
a dia da sala de aula. Ali podemos experimentar recursos e estratégias, mudar de
ideia, fazer novamente, construir e desconstruir saberes e, sobretudo, avaliar nosso
trabalho.

No préximo item apresentamos a analise dos dados e apontamos como se deu

a organizagao da interpretagao deles via eixos de analise.
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ANALISE DOS DADOS

Tomando as narrativas de professoras de Educagéo Infantil para compor os
dados da pesquisa, compreendemos que a analise deles acontece desde o primeiro
momento em campo. A entrevista inicial € reveladora da subjetividade das
participantes, de forma que, mesmo se tratando de alguém conhecido no momento da
entrevista, acontecem descobertas inesperadas. Por este motivo a relevancia em
realizar anotagdes sobre as primeiras compreensodes acerca dos dados coletados.

Ouvir a participante narrando sua trajetoria pessoal, formativa e profissional
ressignifica esse lugar de pesquisador, ressignifica a profissdo docente. Conexdes sédo
estabelecidas, a partir desse encontro de vidas, de experiéncias e de subjetividades.

O momento de textualizar as gravacgdes, em audio ou video, compde um
segundo momento de analise, ou seja, ao transcrever as narrativas ocorre uma
interpretacdo, ao buscar dar sentido as falas das professoras.

E fato que, “permanecer fiel ao registro, além de ser impossivel (entonaco,
andamento, ritmo), o tornaria ilegivel. Portanto, o transcritor torna-se um intérprete,
como o ator de uma pega” (Bolivar et al. 2001, p. 192, grifo dos autores, tradugéo
nossa).

Assim, os recortes de palavras e o fato de acrescentar virgulas ou outra
pontuacgao, ao excluir interjeicdes e palavras repetidas, possibilitam a leitura fluida das
narrativas, contribuindo ainda para as analises futuras.

Para dar sentido aos dados, pautamo-nos nas concepcdes de Bolivar et al.
(2001, p. 195, grifo dos autores, tradugcédo nossa), para quem “a analise holistica da
forma (H-F) encontra sua melhor expressédo na procura do enredo ou da estrutura
global de uma histéria de vida; por exemplo, a progresséao, declinio ou estabilidade de
uma trajetoéria exibida no enredo da historia”.

Desta forma, a analise dos dados assentou-se em uma vertente holistica em
que procuramos olhar para a historia que cada participante construiu com a Educacéao
Matematica desde a infancia até a adultice, no ambiente familiar ou nos espacos
escolares, durante a Educacao Basica, formacgao inicial € no exercicio da profissao.

A dimensao holistica pode referir-se as unidades de analises que tomam o texto

como um todo ou, ainda, as unidades tematicas extraidas do texto. Assim, ao revisitar
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sistematicamente os dados, optamos por organizar as unidades tematicas em eixos
de analise.

Consideramos, como o grande eixo, o grupo de estudos, diante do qual
emergiram dois eixos menores que trazem a tona as experiéncias docentes com os
conhecimentos matematicos ao longo da vida e as contribuicbes advindas ao
participar do grupo de estudos.

Para dar sentido aos dados, identificamos dois eixos de analise, a saber:
Experiéncias pessoais com a Matematica na Educagdo Basica e Contribuigdes do
grupo de estudos no pensar a Matematica.

Destacamos que o primeiro eixo apresenta a analise das experiéncias das
quatro professoras que participaram da pesquisa nos primeiros trés meses. No
segundo eixo, seguimos com a analise sobre a participacédo das professoras Maria e
Giovana, visto que as demais participantes ndo puderam estar presentes de forma
efetiva nos encontros, resultando, entdo, na insuficiéncia de dados para serem

analisados nesse eixo.

Eixo Experiéncias pessoais com a Matematica na Educacao Basica

Neste primeiro eixo de analise, destacamos as falas das professoras
participantes, quando contaram suas experiéncias pessoais com a aprendizagem
dessa disciplina, como alunas da Educac¢ao Basica.

A professora Luciane participou da pesquisa no ano de 2023. Nao iremos fazer
uma analise detalhada, porque, por motivos particulares ela ndo permaneceu na
pesquisa no ano de 2024 e, assim, nao foi possivel compor dados suficientes para
fazer conexdes com o segundo eixo de analise.

No entanto no que tange a experiéncia pessoal com a disciplina, consideramos

valido destacar sua trajetoria, quando nos relatou que:

Eu néo tive uma boa relagdo com a Matematica e, por isso que eu sinto muita
dificuldade em passar isso para os meus alunos. Eu tenho 54 anos de idade
€ naquela época era tudo muito metédico, muito sistematico, muito caderno.
Era um jeito de passar que a gente néo vivenciava o concreto, e eu néao tive
muita experiéncia com jogos. E eu vejo na minha pratica pedagdégica hoje em
dia como isso me faz falta (Entrevista, agosto de 2023).
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A Luciane é uma professora experiente com muitos anos de pratica na
profissdo. No ano de 2023, ela completou 29 anos de carreira docente e aposentou-
se no inicio de 2024.

Em poucas palavras, ela apontou o fato de n&o ter tido uma boa relagédo com a
disciplina como aluna e demonstrou uma lacuna por toda a vida, pois, as vésperas de
sua aposentadoria, ela ainda afirmava ter dificuldade em ensinar Matematica para as
criangas.

Mesmo com muitos anos de pratica e, sabendo que, como professores somos
produtores de conhecimento, ela carregou esse trauma por toda sua trajetoria
docente, ndo conseguindo romper com uma experiéncia ruim iniciada em sua infancia.

A professora Isabel participou da pesquisa no ano de 2023. Assim como
Luciane, Isabel ndo pdde continuar na pesquisa no ano de 2024 e, do mesmo modo,
nao tivemos tempo habil para compor dados para a analise do segundo eixo desta
pesquisa.

Ela € uma professora jovem, sua formacdo se deu no ano de 2015, tendo
cursado pedagogia no UNIANCHIETA. Sua carreira docente teve inicio em uma
instituicao particular no ano de 2016. E, no ano de 2020, foi aprovada em um concurso
publico municipal, onde esta exercendo atualmente a fungdo de coordenadora
pedagdgica.

Tanto a professora Luciane quanto a Isabel compartilham o fato de n&o terem
construido boa relagdo com a Matematica, em suas experiéncias estudantis.

Durante a entrevista inicial, Isabel relata que

[...] como aluna eu sempre tive bastante dificuldade em Matematica. Tanto
que ao fazer provas de concurso publico a minha maior dificuldade sempre
foi a Matematica e até hoje é assim. Eu sei que é uma coisa que eu ndo sou
muito boa. Isso vem desde a época do Fundamental, eu me lembro de ser
tudo muito decorado, e eu nao entendia. Entao, € uma coisa que parece que
é recente na minha cabecga. Eu consigo me lembrar muito bem a professora
quando fazia chamada oral de multiplicagédo, a tabuada. Ela falava para mim
por exemplo: “Trés vezes seis?” E ai meu coragdo acelerava e eu ficava
tentando, eu néo entendia que era trés vezes o numero seis. Trés vezes seis
é trés vezes o numero seis. Eu ndo conseguia entender e eu fica: Trés vezes
seis? Trés vezes seis? Tentando lembrar, memorizar qual era o resultado ao
invés de tentar fazer, contar e ela falava: “Isabel é trés vezes o numero seis”.
Eu nédo entendia, eu ficava tentando entender, eu ficava pensando nos
resultados: Trés vezes um é trés, trés vezes dois... Decorado e ficava
desesperada e ndo conseguia responder, por conta de ndo conseguir
entender|[...] eu aprendi, eu sei a tabuada decorada, foi assim que eu aprendi
(Entrevista, agosto de 2023).
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Para Isabel, a Matematica nao fazia sentido, era apenas decorar respostas,
memorizagao. A pratica da chamada oral nas escolas era algo coercitivo e
constrangedor, isso porque essa pratica, inclusive, era realizada na frente de toda a
sala. Todos os colegas vendo-a tentar uma resposta e, sem contar o receio de errar e
ser advertida pela professora.

Isabel foi uma crianga que gostava de estudar, de estar na escola, mas nao
teve a oportunidade de ter contato com uma Matematica articulada a cultura infantil
que fizesse sentido para ela.

Como bem lembram Marcondes e Silva (2019, p.75), o desenvolvimento do
pensamento légico-matematico nas criangas “depende de uma relagdo com o
cotidiano delas e de praticas coerentes que podem ser desenvolvidas pela ludicidade,
brincadeiras e interacao, que sao fatores fundamentais a crianga e a infancia”.

Ao refletir sobre as trajetérias das professoras Luciane e Isabel durante a
Educacdo Basica, constatamos que muitos saberes e oportunidades foram
negligenciados a essas professoras enquanto eram criangas. Caso contrario, elas
poderiam nos contar outra historia em sua relagdo com o conhecimento matematico,
0 que, certamente, iria refletir em sala de aula.

Todavia, ainda é tempo de reescrever essa histéria por meio da formagao
continua, no entanto, ao declinar da participagcdo do grupo de estudos, uma
oportunidade foi interrompida. Nao estamos jugando os motivos, pois sabemos das
dificuldades enfrentadas pelos docentes nesse aspecto. Apenas tecemos uma
observacao e esperamos que essa trajetoria de estudos seja retomada em momentos
futuros, principalmente pela professora Isabel, isso porque a professora Luciane esta
aposentada e nao pretende voltar a lecionar.

A professora Giovana participou de toda a pesquisa de forma assidua e sempre
muito participativa, trouxe muitas contribuicbes para o grupo de estudos com o seu
olhar para a teoria.

Ela relatou que, durante toda a sua trajetéria formativa, teve dificuldade com
leitura e escrita, assim como interpretar e compreender o que os professores de
humanas falavam. Dificuldades essas causadas pelo DPAC.

Seu porto seguro durante a Educagdo Basica foi a area de exatas, fato

evidenciado por Giovana em uma narrativa escrita, quando nos conta que:
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Desde crianga, antes mesmo de frequentar a escola, me encantava pela
l6gica dos nimeros. Minha primeira lembranga foi de quando descobri o que
vinha depois do dez. Me encantou saber que repetia a sequéncia de 1 a 9
apos o 1 da dezena! Chamei de familia do 1, pois ele vinha na frente. Quando
cheguei no 19 olhei para o meu pai e perguntei “Agora é a familia do 2?” e
me encantei com a afirmativa. Fui escrevendo os numeros até 99 e descobri
o infinito! Foi tdo marcante que lembro a cor do papel que eu estava
escrevendo e o local da casa em que eu estava escrevendo, devia ter quatro
anos de idade. Minhas lembrangas com a matematica na escola séo 6timas,
era sempre um desafio seguido de uma descoberta, que deixava um gostinho
de quero mais. Tinha facilidade com jogos de encaixe e quebra cabecgas, pois
sempre analisava a légica do que queria fazer. Como tinha dificuldades com
a leitura e escrita, a matematica era meu refugio, onde eu recebia elogios e
admiragdo (Narrativa, abril de 2024).

Para Giovana, a Matematica foi um refugio. Interessante relato e muito raro de
ouvir. Uma histéria de vida marcada pela Matematica, como lugar seguro para uma
crianga. Lugar em que ela pbde transitar sem medo de falhar. Lugar em que se sentia
valorizada. Lugar em que resgatou sua autoestima como aluna.

Maria e Giovana tém em comum boas experiéncias com a Educacao
Matematica durante a formacao na Educacéao Basica.

Maria € uma professora organizada e sistematica. Sua participagédo no grupo
de estudos foi muito importante e significativa. Ela esteve presente em todos os
encontros do grupo. Em duas ocasides, ela ndo conseguiu acessar a Plataforma
Teams no horario marcado, mas entrou na reunido, porque queria participar, mesmo
que por um tempo menor.

Ela trouxe muitos relatos sobre a presenca dos jogos em sua vida, desde a
infancia e na formacgao inicial e continuada.

Sua experiéncia com a Matematica foi prazerosa, fato evidenciado por ela, ao

narrar, que:

A minha trajetéria com a matematica comecou dentro de casa, desde muito
pequena. Minha familia sempre comprou muitos quebra-cabegas e jogos que
estimulavam o raciocinio. Minha matéria favorita na escola sempre foi a
matematica, pois gosto do fato de que basta vocé entendé-la (sem decorar
grandes textos) para conseguir resolver problemas ou situagées do dia a dia.
Lembro que, nas aulas de matematica, eu adorava resolver as equagbes bem
rapido para poder ajudar os meus colegas que tinham dificuldade [...] A minha
familia, principalmente eu, minha irmd& e meu pai, gostamos de resolver
desafios matematicos. Quando encontramos algum, tentamos resolvé-lo e
depois desafiamos o outro. Isso acontece até hoje. Além disso, chamamos o
meu pai de calculadora humana, pois ele tem muita facilidade para calcular
mentalmente e com rapidez (Narrativa, abril de 2024).

Sua relagao com a Matematica foi constituida por meio do afeto nos momentos

compartilhados em familia. Seu pai, ator principal desse incentivo, ajudou suas filhas
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a acreditarem que é possivel aprender Matematica de forma prazerosa e significativa.
Quebra-cabecas, jogos e as interagdes foram meios assertivos para fortalecer o

vinculo familiar e eficiente em viabilizar o desenvolvimento das filhas.

Eixo Contribuicdoes do grupo de estudos no pensar a Matematica

Durante os encontros do grupo de estudos, ficou evidenciado o quanto é
potente para a formacgao continua uma acao de professoras que se propdéem a estudar
determinado tema.

As escolhas pelos temas foram pertinentes para desencadear novos olhares e
para a pratica em sala de aula de todas as professoras envolvidas no estudo.

Como mencionado, embora a professora Maria assuma uma abordagem de
trabalho um pouco mais tradicional, ao longo dos tempos de estudos via grupo, ela foi
construindo uma nova forma de pensar o desenvolvimento das nocdes matematicas

na Educacéo Infantil a partir da brincadeira, contando-nos que:

E no comego do texto ele fala muito do faz-de-conta, né, que as vezes a gente
nédo da importancia. E é a partir dele que a crianga vai construindo a
imaginacgdo, o abstrato, pra ir evoluindo nesse outro mundo. Entdo, as vezes
a gente passa meio batido, como ele mesmo diz no texto sobre essa questao
de trabalhar o imaginario. Eu lembrava da escola, da professora de Fase 2
falando, gente, eu t6 aprendendo a brincar, esse ano eu td6 aprendendo a
brincar e é isso mesmo, tem que brincar (Narrativa, fevereiro de 2024).

Mais uma vez destaco a veracidade nas palavras da professora Maria. Ela
reafirma sua postura de trabalho tradicional e menciona que, as vezes, ndo da
importancia para o faz-de-conta, que o imaginario “passa batido” e faz uma conexao
entre a teoria e uma vivéncia na escola, lembrando de outra docente que afirma que
esta aprendendo a brincar. Assim, Maria finaliza sua narrativa, dizendo que “tem que
brincar”.

Os documentos oficiais ressaltam a importancia da brincadeira para o
desenvolvimento da crianca. No entanto, um estudo entre pares e as trocas de
experiéncias entre as professoras parece ter oportunizado mais reflexdes do que
muita teoria lida em formacgdes anteriores. O fato de ser um estudo com poucos

participantes em que todas desejavam pontuar as suas reflexdes foi mais produtivo e
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motivador. Despertou a necessidade de compreender a teoria e fazer as relagbes com
a propria pratica de sala de aula.
Em suma, ao mencionar sua experiéncia com o grupo de estudos, Maria

ressalta que:

O grupo de estudos me proporcionou um melhor embasamento naquilo que
eu fazia. Além de ampliar meu conhecimento teérico e melhorar minha
pratica. E por isso, sou muito grata por nossos encontros. Nossas trocas de
informagbes e experiéncias foram muito ricas, pois pude aprender e
aperfeigoar muitas coisas, como por exemplo, na votagdo da histéria que sera
lida na roda, estou utilizando pegas de encaixe, na qual cada crianga vota
colocando sua peca em cima do livro escolhido por ela. Essa pratica foi
compartilhada num dos nossos encontros. Acredito que a matematica deve
ser mais abordada e vivenciada nas aulas, de forma que as criangas tenham
uma boa relagdo com ela. Afinal, muitas pessoas cresceram com um certo
frauma com qualquer coisa relacionada a essa disciplina (Narrativa escrita,
abril de 2024).

Nas palavras da professora Maria, podemos observar o quanto foi significativo
essa troca de saberes durante os encontros. Ela demonstra que sua pratica tem sido
redimensionada por meio das reflexdes tedricas e das trocas entre as participantes. E
termina sua narrativa final, explanando a compreensao de que as nogdes matematicas
devem estar mais presentes nas salas de aula da Educacao Infantil.

No ultimo encontro do nosso grupo de estudos, ao tecer suas percepgdes sobre
a leitura em pauta para aquela data, a professora Giovana nos deu mais indicios sobre
0S NOVOS rumos que sua pratica pedagogica estava seguindo, a partir da teoria

estudada, narrando que:

[...] na verdade para mim quando eu leio um texto ele me ajuda a p6r um olhar
do que eu ja estava fazendo e que eu ndo sabia, ndo tinha uma consciéncia
de que eu estava trabalhando matematica ao fazer isso. Entéo, agora quando
eu faco, eu tenho mais essa visdo, tenho mais esse olhar. Eu escuto melhor,
percebo melhor a partir desse texto. Ndo so desse, dos outros textos também.
Mas a diferenca na minha pratica é estar mais atenta, é perceber melhor,
ouvir melhor. E ai, quando a crianga da alguma resposta eu ja tenho nogéo,
eu ougo, eu ponho mais atengéo. Eu entendo que ela esta pensando algo de
matematica dentro daquilo, coisa que antes ndo colocaria atengdo, néo
perceberia (Narrativa, abril de 2024).

Novamente foi possivel comprovar a importancia de voltar a teoria, de participar
da formacao continuada para o exercicio da profissdo docente. “Por isso é que, na
formacao permanente dos professores, o momento fundamental é o da reflexao critica
sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode

melhorar a préxima pratica” (Freire, 2011, p. 40).
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Ao refletir sobre sua participagao no grupo de estudo, em sua narrativa final,

Giovana declara que:

Eu fiquei muito feliz em participar desse estudo, pois trouxe novos
conhecimentos, permitiu novas praticas e mostrou o caminho para que eu
possa buscar novas possibilidades, novos conhecimentos e novas praticas,
visando trazer de forma mais natural e intuitiva a aprendizagem da
matematica para as criangas, sem criar travas e traumas (Narrativa, abril de
2024).

E, assim compreendemos que, por meio das contribuicdes do grupo de
estudos, a pratica da professora Giovana aproximou-se ainda mais da compreensao
de que o fazer matematico ndo esta limitado a contagem, escrita, tabuleiro ou
memorizagao.

Ciriaco e Silva (2020, p. 91) indicam que

[...] prevalece desde a pré-escola, a crenca de que a exploragao do numero
precisa, fundamentalmente, restringir-se apenas ao aspecto cardinal do
mesmo, 0 que vai na contramdo das experiéncias infantis e do uso social
deste campo tao relevante para a formagédo do pensamento matematico na
infancia.

O que pudemos comprovar por meio das narrativas da professora Giovana é
que ela ja estava na contramdo desse ensino classico que ainda prevalece na
Educacao Infantil.

No entanto, o ponto em questado refere-se a essa tomada de consciéncia da
professora Giovana que nos fala muito sobre esse redimensionamento de sua pratica
pedagogica, quando ela expde essa compreensao de que as nogdes matematicas
estao presentes nos pequenos detalhes. Detalhes esses trazidos, muitas vezes, por
meio de um gesto ou palavra de uma crianga como o ocorrido com o episodio narrado
sobre as patas do inseto.

As narrativas das professoras foram reveladoras de suas crencas, de sua visao
de educacao e de crianca. Elas nos contaram como se da o fazer docente delas em
relagdo a compreensao de ambas sobre o conhecimento l6gico-matematico. Por meio
do grupo de estudo, foi possivel comprovar a tomada de consciéncia em relagao a
construgao conceito de numero, a importancia do brincar, ao pensar a resolucao de
problemas articulada ao jogo e entre tantos outros saberes que fizeram parte das
discussdes como autonomia, identidade etc. Outras reflexdes serao apresentadas a
seguir nas consideragdes finais desta pesquisa.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A proposta desta pesquisa foi originada a partir da indagacdo sobre que
compreensdes acerca da Matematica sao reveladas pelas professoras de Educagéao
Infantil quando inseridas em um grupo de estudos.

A partir desta questao norteadora, objetivamos investigar as praticas docentes
matematicas narradas pelas professoras de Educacao Infantil, avaliar a importancia
dos estudos tedricos na analise do ensino de Matematica e, ainda, identificar possiveis
redimensionamentos da pratica docente por meios de estudos teoricos.

Para tal, constituimos um grupo de estudos com professoras de Educagéo
Infantil que fazem parte do quadro do magistério da cidade de Louveira(SP).
Inicialmente o grupo contava com cinco professoras, mas finalizamos a pesquisa com
duas professoras. Assim, boa parte das analises se refere as narrativas dessas duas
professoras.

Os dados produzidos em campo por meio das narrativas docentes foram fiéis
aos objetivos propostos nessa pesquisa, pois a nés foi dada a oportunidade de
investigar as praticas pedagogicas relacionadas a Matematica na Educacéao Infantil
reveladas pelas participantes.

O acesso aos conhecimentos tedricos expressos pelos diversos autores citados
foi imprescindivel para que pudéssemos analisar o ensino de Matematica e, por fim,
identificar alguns redimensionamentos da pratica docente por meio das reflexdes
realizadas via grupo de estudos.

Muitas das consideracdes, compreensdes, analises e reflexdes acerca das
narrativas docentes e das praticas pedagogicas matematicas na Educacao Infantil
estao contempladas no capitulo de analise e nos capitulos 4 e 5 que retratam aspectos
da vida pessoal, formativa e profissional das professoras Giovana e Maria.

Tais analises nos levaram a comprovar o movimento do conhecimento. Esse
movimento dindmico da busca pelo saber, o movimento de falar, mas também de ouvir,
de ensinar, mas também aprender.

Comprovamos por meio da revisdo de literatura que ainda ha poucas
publicacdes referentes a tematica Matematica na Educacgao Infantil, outro fato que

valida também a significancia desse trabalho.



143

Foi possivel retratar as relagdes entre a pratica docente das participantes e a
teoria por meio do didlogo entre ambas, que foi sendo tecido ao longo de toda a
pesquisa.

Ficou comprovado, a partir das experiéncias pessoais das participantes como
alunas da Educacéao Basica, o quanto essa relagdo com a aprendizagem matematica
€ capaz de refletir em varios ambitos de suas vidas.

Cada historia de vida € unica, assim como cada experiéncia e vivéncia narradas
pelas professoras. Ndo € uma tarefa simples analisar os fatos narrados por outras
professoras e tentar interpretar suas compreensdes acerca da pratica docente, da
crianga da Educagao Infantil e da Matematica.

N&o foi nossa intencionalidade realizar juizo de valor algum sobre as praticas e
as escolhas de outras professoras, apenas retratar as informacdes trazidas nos dados
com o intento de assegurarmos a veracidade desta pesquisa.

Os dados nos mostram que das quatro professoras, que participaram dos
estudos por um tempo maior, duas tiveram boas experiéncias com a aprendizagem
matematica e duas relataram traumas e incbmodo até a adultice. No entanto,
pudemos observar em trechos das narrativas finais das professoras Giovana e Maria
que, apesar de elas terem construido boa relacdo com a Matematica ao longo da
escolarizagao, elas estavam cientes o quanto pode ser desconfortavel para algumas
criancas esse contato com a Matematica.

Outra curiosidade que emerge dos dados € que as duas participantes que ndo
tiveram boa experiéncia com a disciplina apresentaram maiores impedimentos em
participar dos encontros e ler os textos propostos. E foram as duas professoras que
declinaram do grupo de estudos. Podemos considerar que a desisténcia seja mera
coincidéncia, ou ainda, que um desconforto provavelmente advindo das adversidades
sofridas por elas durante a escolarizagao e que persistiu pela vida.

As pesquisas revelam a fragilidade da formacéao inicial do pedagogo em relagao
as disciplinas especificas. No entanto, ao entrar em contato com os dados, acessamos
uma realidade ainda mais critica, visto que duas participantes relataram nao ter tido
em sua formacao inicial docente uma disciplina especifica sobre os conhecimentos
matematicos.

Outro fator muito presente durante todo a pesquisa foi a comprovacéao da falta
de respaldo para que as professoras exercam sua formagao continuada em nosso

pais. Ao nao serem disponibilizados recursos pelos poderes publicos para elas se
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especializarem, isso afeta a formacéao delas, o que acaba, certamente, reverberando
na sua constituicao de ser professor atualizado e especializado.

Tomando como referéncia a realidade das participantes desta pesquisa,
compreendemos que elas n&o dispdem de tempo, ndo recebem incentivos financeiros
ou outro apoio para buscarem pelo conhecimento necessario para o bom exercicio de
sua pratica docente.

A vista disso, a formagao continuada ou continua recai sob a responsabilidade
das préprias professoras, como se resultasse somente do esfor¢o delas a busca por
novos saberes, sendo que tal formagao € um dever também dos 6rgaos institucionais.

Pela é6tica da responsabilizacdo docente, as professoras precisam achar tempo
€ recursos para continuar aprimorando seus conhecimentos ou, entdo, contar com a
meritocracia para serem aprovadas em algum processo seletivo, o que as liberta do
recurso financeiro, mas, ainda assim, terdo que lidar com o recurso tempo e outras
demandas a que todas nés estamos sujeitas.

A proposta de estudos tedricos por meio do grupo de estudos, em que a maioria
dos dados desta pesquisa foi produzida, é uma evidéncia de algumas adversidades
enfrentadas pelas professoras na busca por novos saberes.

Como é sabido, tivemos alguns encontros cancelados devido a ndo aderéncia
das participantes, pois as demandas pessoais e profissionais causaram impedimentos
quanto a participacao delas. Situagdes como final de semestre em que era necessario
elaborar os relatorios das criangas foi bem marcante, principalmente pelo fato de que,
embora todas as professoras trabalhassem na mesma rede de ensino ou em
instituicoes diferentes, os prazos eram praticamente os mesmos.

Outrossim, observamos um ciclo relativo ao ensino da Matematica que parece
infinito. Como alunas na Educacao Basica, duas professoras relataram experiéncias
negativas, ou seja, nao tiveram uma boa relagédo com a disciplina como criangas. Esse
fato reflete na profissdo docente, dado constatado por uma das participantes, que
afirmou ter dificuldade em ensinar Matematica para as criangas. Possivelmente tais
criangas nao irao aprender de forma significativa. Entretanto, de acordo com os
relatos, algumas conseguirdo romper com o ciclo, caso tenham apoio da familia.
Outras poderdo ter experiéncias significativas em outro momento da Educagao
Basica, com uma professora marcante, por exemplo. Contudo, se nao tiverem apoio

da familia, tampouco apoio docente, o ciclo sera continuado.
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Diante dos dados analisados, evidenciamos que aquilo que a Educagao Basica
nao da conta de suprir em relagéo a aprendizagem, ao significado e a compreensao
matematica pode e deve ser sanado na formagao inicial docente, porém constatamos
que, em algumas realidades, nem mesmo a formacéo inicial tem sido capaz de
produzir conhecimentos significativos em relagdo ao ensino e a aprendizagem da
Matematica.

Entdo, resta-nos esperancar que a formagdo continuada possa sanar tais
dificuldades, muito embora tenhamos ciéncia de que nem todas as professoras de
Educacao Infantil podem vivenciar tal experiéncia, inclusive pela falta de respaldo
mencionada. Em sendo assim, torna-se urgente que as politicas publicas se atentem
a essa demanda da formacéo docente, a graduagdo e a pds para que a Educagéo
Basica possa ser palco de aprendizagens mais significativas.

Enquanto eu coordenava os estudos no GEMEI, eu me percebi ali como uma
participante, com responsabilidades e intencionalidades diferentes, mas uma
participante. Esse grupo me proporcionou grandes reflexdes sobre as praticas
pedagogicas matematicas na Educacdo Infantil, sobre as relacbes docentes e as
circunstancias adversas e, também, as favoraveis que vivenciamos diariamente no
chao da escola.

Ouvir as narrativas das praticas das professoras e observar o quanto 0s nossos
estudos no GEMEI nos fizeram amadurecer como professoras de nocodes
matematicas para a infancia, fez valer a pena todo esse tempo e recursos destinados
a esta pesquisa. Fomos afetadas umas pelas reflexdes das outras. Compreendemos
que ha diversas formas de trabalhar os conceitos matematicos. Revisitamos a teoria
e nos deparamos com teorias ainda nao acessadas. Nesse espaco, nds éramos livres
para tecer nossas observagbes e compartilhar nossas praticas pedagdgicas,
identificando os problemas e buscando alternativas para sana-los.

Nos dois anos de dedicagdo ao Mestrado, eu vivenciei grandes e impactantes
experiéncias. Minha visdo de mundo e de professora foi sendo reconstruida a medida
qgue se realizaram as aulas no Programa de Pds-graduagdao em Educacao (PPGE) da
PUCC. Tive grandes professoras e professor, gigantes na verdade. Cada uma delas
e ele foram atores indispensaveis para esse processo de aprendizagens em que eu
estava emersa.

Ademais, a presente pesquisa € relevante por retratar as historias de vidas das

professoras participantes e explanar suas dificuldades, fragilidades, seus pontos
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fortes e as suas experiéncias no exercicio do trabalho docente, assim, como a tomada
de consciéncia de cada uma das participantes sobre a compreensao de como as
criancas adquirem os conceitos matematicos.

Por meio das analises, reafirmamos o quanto o acesso aos conhecimentos
matematicos devem ser oportunizados as criangas da Educagado Infantil. A tais
criangas devem ser garantidos os seus direitos de crescer, aprender, brincar, explorar
interagir, experimentar, imaginar, pensar e sonhar. Que essa etapa n&o seja vista
apenas como um devir, uma preparac¢ao para o Ensino Fundamental ou mesmo para
a adultice. Que a crianga possa ser crianga hoje.

Apontamos que foi possivel identificar algumas fragilidades em relacédo a
realizagcao desta pesquisa. A primeira se refere a essa pesquisadora em permanente
construgao.

Como coordenadora de um grupo de estudos pela primeira vez, eu pude
repensar as minhas falas, minhas colocag¢des. Tais constatacdes se deram, ao
revisitar os dados. Ao ouvir a gravagcdo dos encontros, eu fui tecendo uma
autoavaliagédo sobre a minha atuag&o no grupo.

Esse processo de autorreflexdo me possibilitou reconhecer as minhas
fragilidades, contudo também me revelou o quanto eu aprendi nessa pds-graduagao.
Eu pude me enxergar mais madura e consciente sobre a teoria, a educagao, as
relagdes entre pares e o0 processo investigativo.

Outra fragilidade apontada tem relagdo direta com o tempo. Ele foi curto para
nos aprofundarmos nos estudos teoricos e trazer narrativas sobre outros conceitos
matematicos que ndo foram contemplados neste estudo.

Almejamos que outras professoras de Educacgéo Infantil sejam tocadas pela
curiosidade acerca das nocbdes matematicas em seu fazer docente e que outras
pesquisas sejam realizadas, a fim de termos acesso a outros dados, teorias e analises

que potencialmente irdo resultar em novas reflexdes.
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