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RESUMO

O presente estudo, realizado no Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo da PUC Campinas,
na linha de pesquisa Formacdo de Professores e Praticas Pedagdgicas junto ao grupo de
pesquisa Formacao e Trabalho Docente, discutiu as praticas educativas da Educacédo Infantil no
contexto do atravessamento da Pandemia da Covid-19. O estudo articulou-se com reflexdes
sobre a relacdo familia e escola, optando por ouvir os familiares na busca por compreens@es de
como estes perceberam o referido periodo. Partindo dessas consideracdes, formulei o seguinte
problema de pesquisa: quais sdo as significacbes das familias sobre as proposicoes realizadas
na Educacdo Infantil, em relacdo ao desenvolvimento das criancas durante o periodo de
isolamento social da pandemia de Covid-19? Meu objetivo central é discutir as significacdes
das familias em relacdo as préaticas pedagogicas realizadas na Educacdo Infantil ao longo do
distanciamento social imposto pela pandemia. A abordagem da pesquisa foi narrativa e
priorizou a construcdo do material empirico por meio de narrativas orais, produzidas por um
grupo de 12 participantes que integraram as familias de criancas que estiveram matriculadas na
Educagdo Infantil no periodo de isolamento social em uma das unidades das escolas
colaboradoras da Secretaria Municipal de Educacdo (SME) de Campinas/SP. A fundamentacgéo
tedrica inspirou-se em conceitos freireanos, dentre eles os de dialogicidade e comunidade,
fundamentais para a educacdo como prética de liberdade. Entendendo como ideia central para
este autor que ensinar ndo é apenas transmitir conhecimento, e o dialogo surge como uma
ferramenta poderosa, em que diferentes visdes sdo valorizadas e respeitadas. E por meio do
didlogo que se constroi o conhecimento de forma colaborativa, estimulando o pensamento
critico e a autonomia dos alunos. As analises, foram realizadas a partir do Paradigma Indiciario,
uma abordagem que orientou a investigacéo e a interpretacdo dos dados coletados. O estudo
apresenta, as implicacGes das mudancas nas praticas pedagdgicas durante esta pandemia,
revelando como as escolas ajustaram e reinventaram suas abordagens diante dos desafios
impostos. Questdes como a adaptacéo as tecnologias digitais, a manutencdo do engajamento
das criangas em atividades remotas e o suporte emocional oferecido pelas instituicdes de ensino
emergiram como temas fundantes. Além disso, investiguei 0s desencontros entre as
expectativas das familias e as acOes das escolas, destacando as propostas e negociacdes
possiveis para sustentar o processo educativo em um contexto tdo adverso. Os limites
enfrentados, tanto pelas familias quanto pelas educadoras/es, foram analisados a partir da
influéncia das condicGes materiais, sociais e emocionais sobre a eficacia das praticas
pedagdgicas. Pretendi apontar as compreensdes sobre o ambiente escolar e a organizacédo
intencional das profissionais da educacdo, evidenciando como essa estrutura pdde favorecer
uma relacdo dialdgica e emancipadora entre familia e escola, promovendo uma colaboragédo
que contribuiu de forma significativa para o desenvolvimento das criancas. Por fim,
destacaram-se as possibilidades de trabalho partilhado e comunitario, promovidas pelas escolas
durante o isolamento social, que permitiram a manutencdo dos vinculos pedagdgicos e o
estreitamento das relagcdes, respeitando as condicGes sanitarias vigentes no periodo da
pandemia.

Palavras-chave: Educacdo Infantil; Relacdo familia-escola; Narrativas; Covid-19.



ABSTRACT

This study, conducted in the Graduate Program in Education at PUC Campinas, under the
research line of Teacher Education and Pedagogical Practices, and within the research group
Teacher Education and Work, discusses educational practices in Early Childhood Education
during the Covid-19 pandemic. The study connects reflections on the family-school
relationship, focusing on understanding how families perceived this period. From these
considerations, we formulated the following research question: What are families' perceptions
of the proposals made in Early Childhood Education, considering children's development
during the period of social isolation caused by the Covid-19 pandemic? Our main objective is
to discuss the perceptions/meanings families attribute to the pedagogical practices carried out
in Early Childhood Education during the period of social distancing. The research adopts a
narrative approach, constructing empirical material through oral narratives produced by a group
of 12 participants, all members of families whose children were enrolled in Early Childhood
Education during the isolation period at one of the schools collaborating with the Municipal
Education Department (SME) of Campinas/SP. The theoretical foundation draws on Freirean
concepts, particularly those of dialogicity and community, which are fundamental for education
as a practice of freedom. A central idea for Freire is that teaching is not merely about
transmitting knowledge, and dialogue emerges as a powerful tool where different viewpoints
are valued and respected. It is through dialogue that knowledge is collaboratively constructed,
fostering critical thinking and student autonomy. The analyses, grounded in the Indiciary
Paradigm, go beyond identifying families' perceptions of the pedagogical work with young
children. The study delves deeply into the implications of changes in pedagogical practices
during the pandemic, revealing how schools adjusted and reinvented their approaches to meet
the challenges imposed by the situation. Issues such as adaptation to digital technologies,
maintaining children's engagement in remote activities, and the emotional support offered by
schools emerge as central themes. Additionally, the research explores the misalignments
between families' expectations and the schools' actions, highlighting possible proposals and
negotiations to sustain the educational process in such an adverse context. The limitations faced
by both families and educators are analyzed in light of the influence of material, social, and
emotional conditions on the effectiveness of pedagogical practices. Understanding the school
environment and the intentional organization of education professionals demonstrates how this
structure can foster a dialogical and emancipatory relationship between family and school,
positively contributing to children's development. Finally, the study highlights the possibilities
of shared and community-based work promoted by schools during social isolation, which
helped maintain pedagogical bonds and strengthen relationships while respecting prevailing
sanitary conditions.

Key-words: Early Childhood Education; Family-School Relationship; Narratives; Covid-19.
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INTRODUCAO

A Educacgdo Infantil, representa a primeira etapa da Educacdo Bésica no Brasil, é
regulamentada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Brasileira (LDB — Lei n° 9.394/96)
e atende criancas de quatro meses a cinco anos de idade. Durante os anos de 2020 e 2021, a
pandemia de Covid-19 impds um cenario de isolamento social em escala global, levando ao
fechamento das escolas e a implementacdo do ensino remoto emergencial em todas as etapas
da educacdo. Assim, as criancas da Educacgdo Infantil, como as demais, foram afastadas do
ambiente escolar, enfrentando mudancas drasticas em sua rotina e em seu processo de
aprendizagem.

Se para criangas mais velhas a transicdo das atividades pedagogicas para 0 ambiente
doméstico ja representava desafios, para as criangas pequenas, a situacdo mostrou-se ainda mais
complexa. A auséncia da convivéncia escolar e das relages sociais extrafamiliares, t&o
essenciais para o desenvolvimento integral nessa faixa etaria, intensificou o distanciamento da
realidade escolar. Embora tais medidas fossem necessarias para conter a propagacgéo do virus e
preservar vidas, o impacto do afastamento do ambiente escolar sobre o desenvolvimento das
criancas pequenas demandou um olhar atento. Privadas da interacdo social e do espaco
educativo estruturado, essas criangas vivenciaram um periodo marcado por desafios que

exigiram reflexao sobre suas particularidades e necessidades.

O ano de 2020 foi de incertezas [...]. A escola viveu um grande impasse sobre o
retorno ou ndo das aulas presenciais e, dessa forma, suas a¢des foram mais timidas e
provisorias, elaboradas para curto prazo; e assim no ano letivo foi chegando ao fim.
E diferentes estratégias foram sendo experimentadas como forma de compreender o
gue realmente seria efetivo para os alunos (Rocha, 2022, p. 82).

Desde a Educacdo Infantil, a escola oferece as criangas muito mais do que o aprendizado
de contelidos académicos; proporciona um espaco de socializacdo e formacdo de lacos que
podem influenciar seu desenvolvimento emocional, cognitivo e social. A convivéncia com o

coletivo, sejam colegas, professoras'/es ou outros adultos, permite que as criancas aprendam a

! Considerando a significativa presenca feminina na primeira etapa da educacéo bésica — Educacdo Infantil, e o
fato de que todas as participantes desta pesquisa sdo mulheres, optei por utilizar o termo 'professoras/es' ao nos
referirmos ao campo de forma geral. No entanto, ao tratarmos das especificidades desta pesquisa, usaremos apenas
0 género feminino, uma vez que as protagonistas aqui sdo predominantemente mulheres.
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compartilhar, a se expressar e a desenvolver empatia e cooperagéo, aspectos fundamentais para
a construcao de uma sociedade colaborativa e harmdnica.

Gruppelli (2009, p. 926) descreve a sala de aula como “um espago onde se ¢ entendida,
ouvida, lida e escrita”. Na escola da primeira infancia, esse espago ¢ a sala de referéncia, onde
a crianga compartilna suas descobertas, realizagbes e conquistas, enfrentando desafios e
contradicGes. Para a crianga, a sala de aula € um local de encontros e construcdo de amizades,
onde as relagcGes com o outro sdo marcadas pela invencdo e pela criacdo estética de si mesma.

As interacOes coletivas na primeira infancia séo essenciais para a construgdo da
identidade, permitindo que as criancas se reconhecam como parte de um grupo e compreendam
0 impacto de suas a¢Ges nos outros. Elas aprendem a negociar, a resolver conflitos e a colaborar
em atividades conjuntas, desenvolvendo empatia e respeito pelas diferencas. A amizade que
surge dessas relagdes € uma das primeiras experiéncias significativas de convivéncia social,
onde o0 apoio mutuo e a confianca sdo fundamentais.

Embora as relacdes sociais se manifestem em diversos ambientes, é inegavel que a
escola se sobressai como um espaco central para a organizacao e transmissao intencional dessas
vivéncias. No ambito da Educacdo Infantil, a frequéncia regular a escola proporciona uma série
de contribuicdes essenciais para o desenvolvimento das criangas, que vdo além dos saberes
domésticos. A escola organiza e sistematiza 0 conhecimento, e, a partir de uma perspectiva
coletiva, promove a construcdo de uma aprendizagem mais abrangente e completa. As criancas
sd0 expostas a materiais didaticos, jogos, livros e experiéncias que ndo seriam facilmente
acessiveis em casa, possibilitando uma rica interacdo com o conhecimento e o desenvolvimento
de habilidades fundamentais para sua formacéo.

Nesse contexto, Gruppelli (2013) explica que; a arte e a estética podem desempenhar
um papel essencial na docéncia, oferecendo uma abordagem mais reflexiva e criativa para a
formacdo das criancas. Ao trazer a arte para o0 espagco escolar, as educadoras/es tém a
oportunidade de ampliar o repertorio estético das criancas e fomentar uma educagdo que nao
apenas se restringe ao ensino sistematizado, mas que também integra a experiéncia sensivel e
criativa como parte fundamental do aprendizado.

A escola, portanto, vai além de ser apenas um lugar de socializacdo e transmissao de
contetido. E um espaco de mediacdo, onde as criancas podem explorar diferentes perspectivas
por meio das interacGes com educadoras/es e colegas. Essas media¢des, como destaca Gruppelli
(2013), sdo essenciais para garantir que a formacao oferecida as criangas seja mais completa e

ajustada as suas necessidades individuais. Ao enriquecer a préatica pedagdgica com uma
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dimensdo estética, a docéncia se transforma em uma experiéncia que envolve tanto a razéo
quanto a emocéo, desafiando a viséo tradicional do que significa ensinar e aprender.

Da mesma forma como a arte questiona os limites do que consideramos "real” ou
"convencional”, a educacdo também pode se beneficiar de uma abordagem que valoriza a
criatividade, a experimentacdo e a liberdade de expressdo. Essa liberdade, combinada com a
estrutura e os saberes sistematizados que a escola oferece, cria um ambiente propicio para o
desenvolvimento integral das criangas, permitindo que elas explorem novas formas de pensar e
de se relacionar com o mundo ao seu redor (Gruppelli, 2013),

Ao integrar saberes sistematizados e mediag¢Oes diferenciadas com uma abordagem
estética e criativa, a escola se torna um espaco transformador, que prepara as criangas ndo
apenas para o futuro académico, mas também para uma vivéncia mais rica e consciente de si
mesmas e de suas potencialidades criadoras.

Ao iniciar este estudo, constatei que hd uma quantidade significativa de publicacdes
sobre os impactos da pandemia na Educacdo. Porém, identifiquei uma lacuna relevante em
pesquisas que tratam das experiéncias das familias na Educacéo Infantil durante o isolamento
social. Essa falta de discussdo justifica a necessidade de aprofundar o debate sobre o tema, que
também é pouco explorado em referéncias que vao além do periodo pandémico. Por exemplo,
ao analisar documentos como as Diretrizes Curriculares Municipais da Educacdo Infantil de
Campinas (2013), observei que as familias sdo mencionadas apenas de forma superficial, em
um trecho que aborda suas relacfes cotidianas com a cultura letrada. Em contraste, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) sublinha o papel fundamental das familias na Educacao
Infantil, a primeira etapa da Educacdo Basica e a base do processo educacional. A entrada na
creche ou na pré-escola geralmente representa a primeira separacdo das criancas de Sseus
vinculos afetivos familiares, marcando o inicio de uma nova fase de socializacdo estruturada.
Para promover o aprendizado e o desenvolvimento das criangas, € essencial um dialogo
continuo e um compartilhamento de responsabilidades entre a instituicdo de Educacao Infantil
e as familias. Além disso, a instituicdo deve se empenhar em entender e trabalhar com a
diversidade cultural das familias e da comunidade, integrando essas diferentes culturas no
ambiente educacional. Essa colaboracdo e o reconhecimento da diversidade cultural sédo
fundamentais para criar um ambiente educacional mais inclusivo e eficaz, promovendo o
crescimento integral das criancas. No entanto, a mencéo as familias em tais documentos ainda
é considerada insuficiente.

Em uma primeira busca por producbes académicas, utilizei a plataforma Portal de

Periddicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) com
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os termos "Pandemia da Covid-19" AND "Educagdo Infantil”, foi encontrado 87 artigos
cientificos, sem considerar duplicatas. Da mesma forma, com os termos "Pandemia da Covid-
19" AND "Relacdo familia escola”, identifiquei 92 artigos. Apesar da consideravel producédo
académica sobre o impacto da Covid-19 na educacdo, os resultados especificos sobre a relacéo
entre familia e escola sdo mais limitados. Dentro desse primeiro critério de busca, apenas 9
artigos se mostraram relevantes para a tematica familia/escola, sendo que um deles focava na
percepcdo das familias. Além disso, nem todos esses artigos abordavam diretamente a Educacao
Infantil ou as dificuldades enfrentadas pelas familias. Apresento os resultados desta revisdo
sistematica da literatura no Capitulo | e adianto essas informacdes aqui para fomentar reflexfes
adicionais sobre o tema.

Diante desse contexto, destaco a importancia desta pesquisa que versa sobre a relacédo
entre familia e escola, tendo como principal objeto de estudo as narrativas das familias de
criancas da Educacdo Infantil sobre as préaticas pedagogicas vivenciadas durante a pandemia da
Covid-19. Pergunto-me: quais sdo as significacfes das familias sobre as propostas realizadas
na etapa da Educacdo Infantil, relacionadas ao desenvolvimento das criancas no periodo de
isolamento social da pandemia de Covid-19? Na busca por apontamentos que me possibilitaram
compreender melhor esta relacdo e seus atravessamentos, tracei como objetivo geral: discutir
as significaces das familias sobre as préaticas pedagdgicas realizadas na Educacdo Infantil
durante o periodo de distanciamento social. Para tanto, foram estabelecidos o0s seguintes
objetivos especificos: i) identificar o que as produgdes académicas no campo da Educacao
Infantil apontam sobre a significacdo das familias em relacdo as propostas didatico-pedagdgicas
durante o isolamento social causado pela pandemia de Covid-19; ii) caracterizar as iniciativas
e resolucdes nos ambitos nacional, estadual, e municipal, que normatizaram as propostas
didaticas e o planejamento pedagdgico da escola investigada, e iii) compreender, por meio da
escuta e analise das narrativas orais das familias, as significacfes expressas nas narrativas sobre
as propostas didatico-pedagogicas durante o isolamento social, relacionadas ao
desenvolvimento infantil.

Do ponto de vista académico, a pesquisa busca dialogar com a comunidade cientifica e
preencher lacunas existentes, oferecendo insights valiosos sobre a relagcdo entre familia e escola
na Educacéo Infantil durante a pandemia. Socialmente, destaca-se a importancia de reconhecer
o0 esfor¢o conjunto da equipe pedagdgica e das familias para manter préticas educativas mesmo
em condicOes adversas, visando extrair licbes sobre como o apoio e a parceria entre familia e

escola podem ocorrer no cotidiano.
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Minha motivacéo pessoal, influenciada pela minha trajetéria em instituicdes de ensino
sem fins lucrativos e pela experiéncia como orientadora pedagdgica, constitui um impulso
importante para esta investigacdo. Busco compreender as nuances da educacédo das criangas
pequenas sob a perspectiva das familias, explorando de perto as préticas e os desafios
enfrentados ao longo desse periodo.

Ao refletir sobre essa tematica, baseio-me nas contribui¢des de Paulo Freire. Dentre
elas, destaco a educagdo como prética libertaria, que o educador defende como uma forma de
educar voltada para a libertacéo de todas as formas de controle. Em vez de simplesmente ensinar
teoria, essa abordagem educa para o pensamento critico e a autonomia. Por outro lado, a
educacdo emancipatdria busca a libertacdo dos individuos em relagcdo a diversas formas de
dominagdo e marginalizagdo, sem se restringir a transmitir apenas conteudo.

Nesse contexto, a "leitura de mundo™ é fundamental, pois é através dela que adquirimos
uma compreensdo mais profunda do ambiente que nos cerca, da vida cotidiana e das
experiéncias sensoriais que vivenciamos. Essa leitura nos ajuda a enxergar além do oObvio, a
questionar as estruturas de poder e a buscar transformacdes sociais que promovam a verdadeira
liberdade e emancipacao dos individuos. O que nos convida a repensar o papel da instituicdo
escolar e da educacdo na sociedade. Entendendo como ideia central para este autor, que ensinar
ndo € apenas transmitir conhecimento, mas sim criar um espaco de conversa e reflexdo, onde
professoras/es, familiares e criangas possam aprender juntos. Neste viés, o dialogo surge como
uma ferramenta poderosa, no qual diferentes vises sdo valorizadas e respeitadas. E por meio
do dialogo que se constrdi o conhecimento de forma colaborativa, estimulando o pensamento
critico e a autonomia dos alunos. Conforme argumenta Freire (1986, p. 64), “o didlogo deve ser
entendido como algo que faz parte da propria natureza histdrica dos seres humanos. E parte de
nosso progresso historico do caminho para nos tornarmos seres humanos”. Ao optar por uma
abordagem baseada nos principios freireanos, reconheco que a educacdo vai além da sala de
aula, permeando todas as esferas da vida.

Nesta jornada da educacgdo, reconheco também a importancia da ética e da estética.
Assim como Freire (1996) destaca, minha capacidade de comparar, valorizar, intervir, escolher
e decidir esta intrinsecamente ligada a minha formacdo como ser ético. De igual modo, a
educacdo estética me convida a perceber a beleza em todas as suas formas, ampliando minha
compreensdo do mundo ao meu redor e promovendo uma educagdo que valorize a ética, a
pureza e a decéncia em todas as suas manifestagdes.

Do ponto de vista metodoldgico, é uma pesquisa narrativa, considerando-a tanto um

género textual quanto um método para produzir, registrar informacdes e tecer compreensdes
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sobre elas. Escolhemos trabalhar com as narrativas por sua potencialidade de deixar
transparecer, por meio da vivéncia pessoal, manifestacbes culturais, entraves sociais e

condicionantes historicos que precisam ser debatidos a luz das teorias.

Narrativas sdo textos orais, escritos e/ou visuais que ha séculos circulam nos
diferentes espagos de convivio social. Tomada como pratica humanizadora, a
narrativa comporta um conhecimento intergeracional ao mesmo tempo em que
possibilita 0 estranhamento e a ampliagdo acerca da consciéncia daquilo que é vivido.
Por isso, extrapola a dimenséo do proprio individuo que narra ou pesquisa, pois se
conecta com aspectos da cultura e da sociedade, atualiza-se e é ressignificada ao ser
interpretada pelo interlocutor (Aguiar e Ferreira, 2021, p. 3).

A pesquisa académica com base narrativa concentra-se na producdo e analise de
narrativas, historias ou relatos como registros de pesquisa. Essa abordagem busca entender
fendmenos sociais a partir das experiéncias pessoais, contribuindo para uma "lingua pedagdgica
propria™ que conecta 0 meio académico com a comunidade escolar.

A narrativa é o recurso metodolégico principal desta pesquisa, que ndo se limita apenas
a narracdo oral das participantes. Ela também engloba, inicialmente, 0 meu memorial, que
retrata a minha jornada marcada por muitas mudancas, alem da introducéo que contextualiza a
metodologia aplicada

O texto da minha pesquisa se organiza em capitulos tematicos, da seguinte forma: no
primeiro capitulo, apresento uma revisdo sistematica de literatura, que oferece um panorama
dos estudos ja realizados sobre a relacdo entre familia e escola na Educacdo Infantil,
especialmente durante o periodo da pandemia da Covid-19. Neste capitulo, examino as
pesquisas existentes, destacando descobertas, reflexfes e consideracdes relevantes que ajudam
a fundamentar esta investigacao.

No segundo capitulo, teco um breve panorama dos documentos oficiais que definem as
estratégias e acdes implementadas no contexto educacional em relacdo ao periodo de
isolamento social. Ao discutir as propostas pedagdgicas realizadas pelas professoras,
vivenciadas pelas familias, percebo a importancia de conhecer e discutir os documentos oficiais
que regulamentaram e orientaram o Ensino Remoto emergencial, sobretudo no que tange a
Educacao Infantil. Sdo trazidos, entdo, documentos do ambito federal, estadual e municipal que
informam sobre as medidas adotadas.

No terceiro capitulo, apresento o percurso metodoldgico, incluindo a caracteriza¢do da
escola colaboradora da Secretaria Municipal de Educacéo de Campinas, no estado de S&o Paulo,
e das 12 familias participantes do estudo, cujas criangas estavam matriculadas na Educagéo

Infantil durante o periodo investigado.
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No quarto capitulo, discuto os registros narrativos, analisados a partir do paradigma
indiciario que orienta a forma de andlise das narrativas.

Eu convido as familias a gravar narrativas em resposta a uma pergunta direcionadora:
"Por favor, relembre as situaces que vocés vivenciaram junto com a crianga durante as aulas
remotas e escolham uma proposta pedagdgica especialmente significativa/impactante ou nao,
para compartilhar com detalhes.” Dessa forma, o material produzido resulta da interseccéo entre
a literatura, os documentos oficiais e as narrativas das familias. Conforme Freire e Ira Shor
(1986, p. 74) disseram, as vozes humanas falam de muitas maneiras: perguntas, afirmagoes,
generalizacOes, especificidades, imagens, comédia, sarcasmo, mimica, sentimentalidade.

A apropriacdo tedrica é uma constante ao longo da dissertacdo, com énfase nas
contribuicdes tedricas de Paulo Freire, embora eu também integre perspectivas de outros
autores e pesquisadoras/es. Optei, metodologicamente, por ndo elaborar um capitulo tedrico
que preceda as analises, uma vez que as fundamentagdes tedricas estdo diretamente entrelacadas

ao processo de analise, 0 que permite uma abordagem mais estruturada e coerente.
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MEMORIAL
REFLEXOES INICIAIS: O VALOR DA MEMORIA E DA NARRATIVA

A beleza de suas histérias esta na experiéncia de narrar.
(Ferreira et al., 2022, p. 16).

Em meio aos desafios da vida, cada um de nds enfrenta circunstancias que influenciam
nossa experiéncia pessoal ao longo da trajetéria. Este memorial é a histdria de alguém que,
diante das adversidades, escolheu ndo se curvar, mas, sim, se erguer, transformando, sempre
que possivel, as oportunidades em vitdrias. E uma narrativa de coragem, de persisténcia e de
amor-proprio. Tenho o intuito de incentivar vocé, leitora, leitor, a perseverar em busca dos seus
sonhos, por mais desafiadores que possam parecer e por mais duras que sejam as condicdes
socialmente impostas. Porque as pessoas colocadas a margem, resistir e seguir em frente € um
ato transgressor e necessario. E agora recordo um livro intitulado "Percursos do Escrever-se:
Memoriais de Formacéo na Pos-Graduacao”, no qual deparei-me com a seguinte declaracéo ao

1é-lo:

Por meio das memorias e das perspectivas contadas, as historias trazem testemunhos
de quem, cotidianamente, assume o desafio de viver e de se fazer humano no processo
da pesquisa. E isso que os memoriais devem reverberar em cada um de nos, inclusive
em seus autores: a compreensdo daquilo que partilhamos porque humanos, porque
docentes, porque pesquisadores que vivenciam conquistas e inquietacfes comuns,
duvidas e privacdes comuns (Ferreira et al., 2022, p. 16).

E um convite para refletirmos sobre nossas proprias jornadas, porque ao lembrarmos de
nossos proprios passos, somos lembrados das coisas importantes que devemos continuar
defendendo e das batalhas que sempre enfrentaremos. O memorial é uma expressao das
experiéncias vividas e lembradas por uma pessoa especifica, sem considerar que, por serem
experiéncias individuais, seriam menos relevantes para a pessoa que narra.

Preservar a memoria diz respeito a consciéncia da tradicdo, da cultura e das realizacfes
pessoais que nos constituem, e narrar é uma estratégia tradicional de preservacado daquilo que
desejamos que seja contado a outras pessoas, em outros tempos (Ferreira et al., 2022, p. 18).
Neste sentido, considero que a maneira como compartilno minhas histérias, revela muito sobre
minhas memdorias, perspectivas e experiéncias, tornando-se uma testemunha significativa de

COmo eu vejo 0 mundo.
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UMA NARRATIVA DE CORAGEM

Parte I: Nas Raizes da Vida - A Jornada na Infancia

Filha mais velha de 4 irméos - somos duas mulheres e dois homens. Sou solteira e ndo
tenho filhos por opcdo, pois considero a maternidade, seja biolégica ou por adocdo, um ato de
coragem e dedicacdo, que ndo me atrevi a vivenciar.

Nasci em meio a desafios, em uma familia que enfrentava a dura realidade da pobreza.
Morar de aluguel significava uma constante mudanca de bairro, um cenério que marcou minha
infancia de maneiras inesperadas. Contudo, mesmo diante das adversidades, a determinacdo em
buscar a educagéo foi constante na minha vida e descobri que a educacao se tornava a luz que
guiava meu caminho.

Lembro-me das dificuldades para entrar na escola, pois o uniforme era um requisito.
Minha mae, incansavel, buscava solucbes dialogando com diretoras/es para garantir o meu
acesso a educacdo. Aqui, recordo das palavras de Freire (1996), quando ele afirma que nédo
estou no mundo para me adaptar a ele, mas sim para me inserir nele. E a posicéo de quem luta
para nao ser apenas um objeto, mas também um sujeito ativo na construcdo da Historia.

Na Lei de Diretrizes e Bases de 1971, a matricula na escola era garantida para criangas
de 7 a 14 anos, mas a permanéncia na escola ndo era assegurada. Para muitas familias, incluindo
a minha, um desafio significativo era a exigéncia de uniformes escolares, que cada familia
precisava comprar. Embora ndo me recorde exatamente dos valores, lembro-me de que
recebiamos livros escolares e havia merenda disponivel na escola. Esse cenério era a realidade
de muitos brasileiros e brasileiras na época, assim como foi para mim.

Embora a escola fosse publica, a exigéncia de uniforme impedia que eu frequentasse as
aulas. Essa situacdo me leva a questionar: onde estava a gratuidade prometida? Afinal, a
obrigatoriedade de matricula, sem garantir a efetiva frequéncia, parecia uma medida vazia e
sem sentido.

No entanto, ao refletir sobre esse periodo, percebo que a LDB de 1971, apesar de ter
sido um marco importante para a regulamentacdo do ensino de 1° grau, deixou lacunas
relevantes em relacdo a educacdo infantil, especialmente no que diz respeito a gratuidade e
obrigatoriedade. Isso evidenciou uma viséo limitada e contribuiu para a manutencdo de
desigualdades sociais e dificuldades de acesso a educagdo para criangas mais novas. Aos sete

anos, comecei minha jornada escolar diretamente no primeiro ano (antiga primeira série) em
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Bacabal, uma cidade no interior do Maranhdo, a 252 quilémetros da capital So Luis. Foi nesse
contexto que teve inicio a minha experiéncia escolar.

Eu ndo frequentei o Jardim de Infancia, como era chamada a Educacdo Infantil na época.
O acesso a essa etapa ndo era facilitado, e minha mde, uma pessoa simples, ndo tinha
informacdes sobre como consegui-lo. Até o final dos anos setenta, pouco foi feito em termos
de legislacdo para garantir a oferta de educacdo infantil no Brasil. Durante esse periodo, a
atencdo legislativa estava voltada principalmente para os niveis de ensino fundamental e médio,
deixando de lado a educacéo das criangas menores de sete anos. Foi apenas com a promulgacéo
da Constituicdo Federal de 1988 que o direito a educacdo infantil foi efetivamente reconhecido.

A Constituicdo de 1988 marcou um ponto de virada ao consagrar na lei o direito das
criancas a educacdo, integrando a educagdo infantil ao sistema educacional brasileiro e
assegurando que todas as criangas tivessem acesso a uma educacdo de qualidade desde os
primeiros anos de vida. Esse reconhecimento representou um avanco significativo na protecéao
e promocéo dos direitos das criangas no pais, resultado de décadas de esfor¢os e mobilizacéo
social (Paschoal e Machado, 2012).

A implementacdo da obrigatoriedade da educacdo infantil enfrenta desafios, como a
necessidade de expandir a infraestrutura escolar e formar professores qualificados. No entanto,
esses desafios podem ser superados com politicas publicas eficazes e investimentos continuos.
A mudanca na Lei de Diretrizes e Bases (LDB) em 2013, que tornou obrigatoria a matricula de
criancas a partir de 4 anos, representa um avanco significativo na construcao de um sistema
educacional mais justo e inclusivo. Essa medida promove a equidade e contribui para a criacéo
de uma sociedade mais igualitaria.

A obrigatoriedade da educacdo infantil tem um impacto importante na reducdo das
desigualdades sociais. Criancas que ingressam no ensino fundamental apds passarem pela
educacdo infantil geralmente chegam mais preparadas, com habilidades cognitivas e sociais
mais desenvolvidas. Para familias de baixa renda, a educacdo infantil gratuita e obrigatoria
representa um alivio significativo, pois reduz a necessidade de buscar alternativas privadas,
muitas vezes caras, para a educacdo dos filhos/as. Uma pesquisa da Fundacdo Maria Cecilia
Souto Vidigal (2022, p. 6) intitulada Desigualdades na garantia do direito a pré-escola constata

que:

A pré-escola contribui para o desenvolvimento integral das criangas, promovendo
aprendizagens que terdo impacto em toda a vida. E na pré-escola que as criancas
desenvolvem bases importantes para os anos iniciais do Ensino Fundamental — etapa
em que o processo de alfabetizacdo deve ser concluido. Criangas que frequentam a
pré-escola tém mais chances de terminarem a educacdo bésica e maiores taxas de
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empregabilidade, bem como niveis mais altos de escolarizagdo durante a vida adulta,
em relagdo as criangas que ndo frequentam a etapa.

Considero essencial o acesso & educacgdo infantil, uma vez que, pode ndo apenas
melhorar as perspectivas individuais das criangas, mas também desempenhar um papel
importante na quebra do ciclo de pobreza. Ao proporcionar uma base educacional sélida, a
educacdo infantil abre portas para melhores oportunidades de vida e contribui para um futuro
mais promissor para as geracoes seguintes.

Na minha infancia, eu adoecia com frequéncia por causa da asma e de minha baixa
imunidade. Passava muito tempo indo ao hospital e recebendo inje¢des, o que me deixou com
medo de agulhas. S6 aos 15 anos descobriu-se que eu precisava de uma cirurgia nas amigdalas.
Apesar dos problemas de satde, nunca repeti nenhum ano na escola. Embora eu tenha sido
alfabetizada pela cartilha com um método fragmentado, eu gostava ( e continuo gostando) de
estudar e me esforcava para tirar boas notas.

Ao rememorar minha trajetoria e recordar minha dedicagéo aos estudos, as palavras de
Freire (1997) sobre a educacdo como libertadora e transformadora vém a mente. Na escola, ndo
apenas persisti, mas também mostrei envolvimento com o meu processo educacional, buscando
atravessar obstaculos e adquirir conhecimento. Ao demonstrar interesse e esforgo, mesmo
diante das dificuldades, exerci minha capacidade de reflexdo e busquei formas de transformar
minha realidade. Como Freire (1997, p.35) ressaltou, ""é bem verdade que a educacgédo néo € a
alavanca da transformacao social, mas sem ela essa transformacéo néo se da".

A sombra de um ambiente doméstico conturbado marcava minha infancia. Meu pali,
envolto ao alcool, trazia para casa uma tempestade de violéncia que assolava nossa paz. Os
sabados, quando meu pai ndo aparecia para o almoco, eram um indicativo claro de que ele
estava imerso na bebida. Esses momentos desencadearam um ambiente carregado de
Nervosismo e apreensao para mim e meus trés irmdos. A expectativa de violéncia pairava no ar,
pois a embriaguez era prendncio de um retorno tumultuado para casa. A incerteza sobre o
alcool, transformava esses dias em uma ansiedade constante, marcando uma triste e temerosa
rotina familiar.

Amigos e vizinhos tornaram-se guardides, intervindo quando necessario para acalmar
0s animos e proteger minha mae, que em muitas ocasides tinha que se esconder para ndo ser
agredida. As marcas emocionais dessa fase traumatica persistem, pois como mulher, fui
educada a aceitar essa dinamica como algo normal entre parceiros e dentro das familias. 1sso

me impulsiona a considerar minhas preocupacdes e reflexdes quanto & mulher que me tornaria.
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A luta diaria pela sobrevivéncia levou minha mae a procurar uma atividade rentavel.
Assim, ela comegou a lavar roupas, e passou a vender "din din" (chupe-chupe, ou sacolé) para
ajudar a aumentar nossa renda. Seus esforcos incansaveis ajudavam a sustentar ndo apenas
nossa casa, mas também minha esperanga de um futuro diferente. As portas da escola podem
ter se fechado algumas vezes devido a falta de recursos, mas minha méae, com sua determinagéo,

encontrava maneiras de contornar essas barreiras.

[...]Imesmo sabendo que as condigBes materiais, econdmicas, sociais e politicas,
culturais e ideoldgicas em que nos achamos geram quase sempre barreiras de dificil
superagdo para o cumprimento de nossa tarefa historica de mudar o mundo, sei
também que os obstéaculos ndo se eternizam (Freire, 1996, p. 28).

Quando crianca, eu ia para a escola sozinha e voltava sozinha. Enfrentava situacdes de
intimidacéo vexatoria e, em varios momentos, saia da escola correndo de medo, com um grupo
de meninos correndo atras de mim com insultos. 1sso acontecia devido a minha pele morena,
cabelos cacheados e olhos grandes que se destacavam. Hoje, eu sei que isso € bullying. De
acordo com a Lei N° 13.185, de 6 de novembro de 2015, a definicdo de bullying (intimidacéo

sistematica) é:

Todo ato de violéncia fisica ou psicolégica, intencional e repetitivo que ocorre sem
motivacdo evidente, praticado por individuo ou grupo, contra uma ou mais pessoas,
com o objetivo de intimida-las ou agredi-las, causando dor e angustia a vitima, em
uma relacgdo de desequilibrio de poder entre as partes envolvidas.

Com a promulgacdo da Lei supracitada, foi instituido o Programa de Combate a
Intimidacdo Sistematica, que exige das escolas uma abordagem ampla e integrada para prevenir
e combater o bullying. Essa abordagem inclui a participacdo de toda a comunidade escolar e a
oferta de suporte integral as vitimas.

Essa realidade dolorosa, contudo, permaneceu oculta para minha mae, pois preferi
guardar essas situacdes para mim. O desejo de ter cabelos lisos tornou-se uma busca constante,
uma tentativa desesperada de me encaixar nos padrdes estabelecidos.

Minha timidez era uma marca constante, aliada a uma autoestima baixa que obscurecia
minha verdadeira identidade racial. Na época, ndo me reconhecia como uma pessoa de pele
parda, e a busca por uma autoimagem perdida tornava-se um desafio diario. Esse conflito
interno refletia-se na minha memoria, que parecia ter deletado muitos episddios traumaticos,

tornando dificil recordar detalhes significativos dessa fase da minha vida.
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Nesta época, lembro-me que meus pais sempre buscavam uma oportunidade para sair
do aluguel e comprar um terreno para construir uma casa. Um dia, meu pai soube por amigos
que estavam vendendo terrenos em um bairro periférico da cidade, por um preco acessivel e
parcelado, e ele realizou a compra. Apés alguns anos pagando a parcela do terreno e, restando
poucas parcelas, eles (minha mée e meu pai) finalmente conseguiram comprar um pouco de
material para construir uma casa. Com a ajuda de amigos, aos poucos, levantaram as paredes e
cobriram o primeiro cémodo. Mudamos para 14, apesar das condi¢des precarias, como o chdo
de terra, a falta de eletricidade e agua encanada, porque meus pais estavam determinados a sair
do aluguel.

Vocé deve estar se perguntando sobre as bebedeiras do meu pai. Pois bem, deixe-me
contar 0 que aconteceu.

Meu pai bebia até perder o sentido. Ele ndo se reconhecia como alcoolatra e dizia que
era apenas uma forma de relaxar. No entanto, com o tempo, o habito foi se intensificando, a
ponto de ele comecar a ter convulsdes sempre que bebia. No dia seguinte, a ressaca era
insuportavel: dores intensas no estobmago, mal-estar e vémitos incessantes.

Minha mée, preocupada e insistente, o convenceu a procurar ajuda médica. Relutante,
ele foi ao médico e descreveu em detalhes 0 que acontecia: as convulsdes, a dor, o sofrimento.
O médico, com um semblante sério, deixou claro que ele precisava fazer uma escolha
importante: a bebida ou a vida. A decisdo estava nas maos dele.

Diante dessa escolha, meu pai optou por viver. Ele decidiu parar de beber e se
comprometeu a mudar de vida. Hoje, ele e minha mée continuam casados, morando na casa que
construiram juntos no interior do Maranhao. Eles levam uma vida simples, de companheirismo,
longe dos dias sombrios causados pelo alcool.

Progressivamente, eles finalizaram a construcéo da casa, e foi nela que passei o final da
minha infancia, adolescéncia e até o dia em que sai de casa.

E onde se encontra o ato de brincar nesta infancia marcada por tantos desafios e
dificuldades? Antes de concluir esta parte, eu considero fundamental registrar as escassas
lembrancas que ainda persistem em minha mente sobre as brincadeiras. Recordo-me dos
momentos em que, ao fim do dia (inicio da noite), minha mae, meu pai e outros vizinhos se
reuniam na porta de suas casas, enquanto eu e outras criangas nos entregavamos as brincadeiras.
Eram momentos de pura diversdo, onde o simples ato de estar juntos ja era suficiente para nos
alegrar.

Nessas ocasides, brincavamos de roda ao som de cantigas populares, criando lagos de

amizade e compartilhando risadas e alegrias. Além disso, havia uma diversidade de jogos
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tradicionais que enchiam nossas noites de entusiasmo e emoc¢édo. Desde o animado passa anel,
até o estratégico, rouba bandeira (no Maranhdo chamavamos de “guerreou”), cada brincadeira
nos proporcionava novas experiéncias e aprendizados.

Os brinquedos simples, como o pido, o bambolé, a corda e o elastico, também
desempenhavam um papel fundamental em nossa diversdo. Eles nos desafiavam fisica e
mentalmente, incentivando-nos a explorar nossos limites e aprimorar nossas habilidades.

Em meio a um mundo repleto de preocupacgdes e adversidades, esses momentos de
brincadeira eram verdadeiros reflgios de felicidade e inocéncia. Eles nos permitiam escapar
temporariamente das mazelas do cotidiano e nos conectar com nossa esséncia infantil.

E o prazer de estar junto com os amigos na rua era algo especial, e esta relacionado ao
apreco pelas pessoas, 0 que me faz lembrar de uma citacédo de Freire (1996, p. 28) que diz:

Gosto de ser gente porque, como tal, percebo afinal que a construcdo de minha
presenga no mundo, que ndo se faz no isolamento, isenta a influéncia das forgas
sociais, que ndo se compreende fora da tensdo entre o que herdo geneticamente e o
que herdo social, cultural e historicamente, tem muito a ver comigo mesmo.

A medida que recordo essas lembrancas, percebo o quanto o brincar foi essencial para
minha formacdo e desenvolvimento. Essas memdrias preciosas continuardo a inspirar-me,
lembrando-me da importancia de preservar a simplicidade e a magia da infancia, mesmo em
meio as adversidades da vida.

Infelizmente, naquela época, eu ndo tive nenhuma professora/o que me ouvisse,
acolhesse meus sonhos ou me incentivasse de uma maneira significativa. Tenho lembrancas,
mas elas ndo sdo boas e prefiro ndo as contar. No entanto, lembro-me de uma professora de
matematica que tinha uma paixao evidente pela disciplina que ensinava, 0 que me permitia
entender a matéria. Porém, nossa relacdo ndo ia além disso; ndo havia qualquer aproximacao
pessoal entre nos. A importancia de uma educacao que va além da simples transmissao de
conteddo e gque se conecte com as dimensoes ética e estética, como Paulo Freire (1996) enfatiza.
Freire nos lembra que nossa formacdo ética estd profundamente entrelacada com nossa
capacidade de comparar, valorizar, intervir, escolher e decidir. Um exemplo claro disso foi
minha professora de matematica. Apesar de sua evidente paixao pela disciplina, sua abordagem
se limitava a transmissdo de conhecimento técnico, deixando de lado aspectos importantes
como a ética e a estética no processo de ensino. I1sso me fez perceber a necessidade de uma

educacdo que, além de ensinar, acolha e inspire as alunas/os.
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Uma educacdo que integre esses valores pode criar um ambiente mais acolhedor e
incentivador, onde os estudantes possam se desenvolver de forma mais completa e relevante.
Por isso, formar educadoras/es que ndo apenas transmitam conhecimento, mas também
inspirem e acolham os sonhos de suas alunas/os, é essencial para promover uma educacdo

transformadora e humanizadora.

Parte I1: Entre Desafios e Descobertas - A Adolescéncia Desvendada

O fato de me perceber no mundo, com 0 mundo e com 0s outros me pde numa posi¢ao
em face do mundo que ndo é de quem nada tem a ver com ele (Freire, 1996, p. 28).

A adolescéncia trouxe consigo novos desafios e me levou ao subemprego, rendendo-me
a logica do mercado informal. Devido as necessidades, comecei a vender produtos de revista,
como Avon e Hermes. Isso me ajudava a suprir pequenas necessidades pessoais, as quais meus
pais ndo podiam atender.

Nesse periodo, como era comum entre as criancas de familias catolicas, frequentei a
catequese e fiz minha primeira comunh&o. Foi também nessa fase da minha vida que encontrei
uma forma de expressao e engajamento que marcaria profundamente minha trajetoria: o grupo
de acdlitos® da igreja de S&o Francisco, em Bacabal, Maranhdo. Em meio as missas e rituais,
surgiu um convite inovador que redefiniu as normas estabelecidas: a entrada de meninas no
grupo, chamado de GASFRAN (Grupo de Acélitos de Sdo Francisco). Até entéo, 0 espaco era
exclusivamente masculino, mas ao ouvir o convite, ndo hesitei em participar. Na primeira
reunido, estava sO, mas essa coragem pioneira abriu portas para outras meninas que logo se
juntaram ao movimento. Conhecida como a jovem que quebrou barreiras, fui a primeira menina
a integrar o grupo e a diretoria deste. Essa experiéncia abriu as portas para novos horizontes na
paréquia, onde me tornei catequista de 1* comunhdo e assumi a responsabilidade de orientar
adultos no caminho da fé. Essa dedicacéo logo se expandiu para outros dominios eclesiasticos,
participando de grupos de jovens, integrando o grupo de liturgia e contribuindo para o coral.

O desejo de ampliar ainda mais minha caminhada na igreja, levou-me a criar e coordenar
um grupo de teatro na igreja, onde mergulhei em diversas formas de expressao artistica. Essa
intensa participa¢do me permitiu interagir com padres e freiras franciscanos, que se destacavam

pelo envolvimento em causas sociais. O contato com esses lideres espirituais proporcionou um

2 Acolito (do grego antigo - akéloutos) é um assistente ou seguidor que ajuda o celebrante em um servico religioso
ou procissdo. Em muitas denominacgdes cristas, eles auxiliam os ministros ordenados (Bispos, Padres, Diacono, e
também ministro da palavra, ministro da eucaristia) nas acdes litlrgicas, sobretudo na celebracéo da Santa Missa.
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aprendizado essencial, permitindo-me aceitar quem eu era, e desenvolver uma consciéncia

critica diante dos problemas sociais.

Estar no mundo sem fazer histéria, sem por ela ser feito, sem fazer cultura, sem
“tratar” sua propria presenga no mundo, sem sonhar, sem cantar, sem musicar, sem
pintar, sem cuidar da terra, das aguas, sem usar as maos, sem esculpir, sem filosofar,
sem pontos de vista sobre o mundo, sem fazer ciéncia, ou teologia, sem assombro em
face do mistério, sem aprender, sem ensinar, sem ideias de formagao, sem politizar
ndo é possivel (Freire, 1996, p. 28).

No contexto dessas experiéncias, participei ativamente de reunifes das comunidades
eclesiais de base, participando da organizacdo de eventos significativos como o "Grito dos
Excluidos".

A proposta do Grito dos Excluidos e Excluidas nasceu em uma reunido de avaliagéo
do processo da 22 Semana Social Brasileira, promovida pela Conferéncia Nacional
dos Bispos do Brasil (CNBB), que aconteceu nos anos de 1993 e 1994. Surgiu como
forma de dar continuidade e concretizar os debates e o tema da semana “Brasil,
alternativas e protagonistas”, ou “O Brasil que a gente quer”. Assim como, inspirada
no lema da Campanha da Fraternidade de 95, que tinha por tema “Fraternidade e
Excluidos” e lema: “Eras tu, Senhor? ” (Trecho extraido do site Vida em primeiro
lugar. Grito dos excluidos e excluidas).

Essa participagdo fortaleceu minha compreensdo sobre as questdes sociais e a
importancia de engajar-se ativamente na busca por justica e igualdade. Essa fase foi um periodo
de grande aprendizado e despertar da consciéncia critica, que influenciaria meu percurso.

Paralelamente a essas atividades, enfrentei o desafio do ensino médio em Bacabal.
Diante das opcOes limitadas oferecidas pela rede publica, escolhi a educacdo geral (antigo
cientifico) marcando uma jornada educacional de trés anos que se entrelacam com minha
intensa participacdo na comunidade eclesidstica. Foi uma fase de crescimento pessoal,
transformacdes e descobertas que marcou profundamente minha perspectiva de mundo e minha
identidade.

Parte I1l: Além dos Limites - A Maturidade Conquistada

As qualidades ou virtudes sdo construidas por nés no esfor¢co que nos impomos para
diminuir a distancia entre o que dizemos e o que fazemos (Freire, 1996, p. 34).

Apos concluir o ensino médio, meu caminho para o mercado de trabalho ndo foi
imediato. A busca por emprego mostrou-se desafiadora, levando-me a continuar minha

trajetéria como revendedora Avon e Hermes. Mesmo tentando me aventurar no comércio, nao
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encontrava minha verdadeira identidade nesse campo. Foi entdo que a oportunidade bateu a
porta na forma de um concurso publico do Estado.

Em 1991, decidi arriscar ao me inscrever para o cargo de auxiliar de servigos gerais.
Surpreendentemente, fui aprovada e em 1992, iniciei uma jornada de meio periodo, trabalhando
seis horas diarias. O salario-minimo da época ndo apenas contribuia para minhas despesas
pessoais, mas também era um suporte essencial para ajudar em casa.

Nesse periodo, minha vida tomou um novo rumo ao ingressar no grupo de teatro amador
chamado Educarte, criado com o apoio da casa de cultura da cidade. O que chamo de teatro
amador, como o proprio nome sugere, ¢ uma forma de teatro praticada por pessoas que tém
paixdo e interesse pela arte teatral, mas que ndo fazem disso sua profissdo principal. Esses
individuos se dedicam ao teatro por amor a arte e ndo para obter ganhos financeiros.

Essa experiéncia intensa proporcionou-me ndo apenas disciplina, postura de palco e
entonacao de voz, mas também se tornou um ponto marcante em minha vida. Participamos de
diversas apresentacdes na cidade, incluindo o musical infantil "Cancéo de Todas as Criangas”,
de Toquinho e Elifas Andreato. Nesse musical, destaquei-me no papel de uma "Gueixa de
Louca", cativando a atengédo das criangas com minha performance. Simultaneamente as minhas
atividades profissionais e artisticas, busquei aprimoramento académico realizando uma
complementacéo pedagdgica para obter o diploma de magistério, habilitando-me para lecionar
da primeira a quarta seérie.

Quando nos mudamos para nossa casa em construgdo, conheci uma garota que morava
no mesmo bairro e logo nos tornamos amigas inseparaveis. Estudamos juntas na Unica escola
de ensino médio publico da cidade. Embora ela tenha concluido o ensino médio antes de mim
e seguido uma carreira em contabilidade, enquanto eu optei pelo curso cientifico, nossa amizade
permaneceu forte e continuamos compartilhando nossos sonhos.

Essa minha amiga tinha uma prima que era do Maranh&@o, mas havia se mudado para o
Rio de Janeiro, onde trabalhava e morava. Durante uma visita dessa prima ao Maranhdo, ela
me apresentou a sua prima, e logo nos tornamos amigas também. Trocamos cartas regularmente
e compartilhamos nossos objetivos. Quando a prima estava de férias, ela costumava visitar o
Maranh&o, mantendo assim nossa conexdo por um longo tempo.

Eu e minha amiga sempre faldvamos sobre a possibilidade de deixar o Maranhdo. No
entanto, essa amiga acabou adoecendo de uma doenca inexplicavel pelos médicos e veio a
falecer. Foi uma perda extremamente dolorosa para mim, pois senti como se uma parte de mim

tivesse ido embora junto com ela. Era uma amizade muito forte que se desfez com sua partida.
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Mesmo apds a perda da minha amiga, continuei mantendo contato com a prima dela.
Continuamos trocando cartas, mantendo viva a conexdo que tinhamos. Um dia, essa prima me
contou que havia se mudado para Sao Paulo e me convidou para morar com ela. Apesar de ndo
conhecer a regido sudeste, ela me incentivava, dizendo que em Séo Paulo, mais especificamente
em Campinas, eu teria a oportunidade de alcancar meus objetivos, pois ela reconhecia minha
dedicagéo pelos estudos e minha determinacdo. Assim, comegcamos a planejar essa mudanca,
motivadas pela esperanca de um futuro promissor. O tempo passou e quando completei cinco
anos de servigo publico no Estado, tive direito a uma licenca-prémio® de trés meses. Esperei
mais dois anos, e em 1999, enviei toda a documentacao necessaria para desfrutar desse direito,
logo organizei minha viagem. Conversei com minha familia, sabendo que deixa-los ndo seria
facil, mas senti a necessidade de buscar novos horizontes. Para meus amigos/a, apresentei a
viagem como um simples passeio, para evitar despedidas emocionais, enquanto para minha
familia, compartilhei minha inteng&o de permanecer em Campinas morando com minha amiga,
para perseguir meus objetivos académicos e profissionais.

Cheguei em Campinas no dia 9 de julho de 1999. A adaptacdo a nova cidade foi um
desafio. A peculiaridade do sotaque dos campineiros e meu jeito peculiar de falar geraram
curiosidade matua. Minha busca por emprego no centro de Campinas, por vezes, resultava em
experiéncias inusitadas, como a parada em uma casa de massagem. Contei essa histéria a um
amigo, que com um sorriso, aconselhou-me a ndo retornar, pois aquele ndo era um lugar
adequado para mim.

Estes episodios marcaram uma fase de transicéo e aprendizado, mostrando-me que cada
desafio era uma oportunidade de crescimento. A mudanca geogréfica, 0s choques culturais e as
experiéncias peculiares delinearam uma parte significativa de quem me tornei, demonstrando
que a resiliéncia e a abertura para 0 novo séo ingredientes essenciais em minha jornada.

A trajetéria da minha vida foi permeada por sombras de exclusdo e preconceito,
destacando-se especialmente por ser nordestina, pertencer a uma condi¢do econdémica modesta
e residir em uma comunidade. Uma experiéncia marcante ecoou em minha memdria quando
ouvi alguém afirmar: "Vocés vém para ca tomar nossos empregos, por que ndo ficam na terra
de vocés?" Surpresa e sem palavras, essa declaracao injuriosa se tornou um combustivel para

minha determinacdo.

A licenca-prémio ou licenca assiduidade € um direito do servidor publico federal, Estadual ou municipal, de, a
cada 5 anos de trabalho ininterrupto de ter direito a trés meses de afastamento remunerado, ou de usar o tempo
desses trés meses para aposentadoria.
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Contudo, desafiando tais preconceitos, tracei um percurso de coragem. Conquistei ndo
apenas um, mas cinco diferentes empregos ao longo do tempo. Desempenhei papéis diversos,
desde babd, secretaria da igreja, diarista de pizzaria, até atendente de call center e balconista.
Cada ofensa e lagrima derramada tornaram-me mais forte, impulsionando-me a prosseguir,
degrau por degrau. E em nenhum momento eu entendia que essa condicao era justa. E que ter
conseguido reunir forcas para superar essas dificuldades foi a Unica opcdo que tive para
sobreviver. Por isso, reuni forcas que nem sabia que possuia, para conseguir seguir em frente.
E que muitas vezes, as lagrimas escorriam pelo rosto, com as inquietagdes borbulhando a mente
perguntando o porqué dessa condicdo injusta, indigna. E era dai que as for¢as vinham, que me
faziam acreditar que eu poderia fazer algo para que outras pessoas ndo precisassem Viver isso
que eu vivi. E que essas palavras, essa histOria ecoe e que ajude a pensar estratégias para que
situacGes como estas ndo se repitam.

Minha jornada foi uma sucessdo de quedas e levantes, um constante aprendizado,
olhando para tras para evitar repetir os mesmos erros. Nesse percurso, mantive-me firme,
transmitindo boas vibragdes, preservando meu carater, mas, a0 mesmo tempo, fazendo curvas
para desviar das pedras no caminho. De méos dadas com aqueles que compartilharam meu

percurso, aprendi que nada conquistamos isoladamente, pois somos parte de uma sociedade.

Preciso, porém, que tenhamos na resisténcia que nos preserva vivos, ha compreensao
do futuro como problema e na vocacdo para 0 ser mais como expressdo da natureza
humana em processo de estar sendo, fundamentos para a nossa rebeldia e ndo para a
nossa resignacdo em face das ofensas que nos destroem o ser (Freire, 1996, p. 40).

Em 2003, ja residindo em Campinas por quatro anos, consegui um emprego em uma
creche no bairro onde eu morava. Comecei trabalhando como monitora na educacao infantil e,
ap0Os dois anos, consegui reunir recursos para comprar minha primeira casa na mesma
comunidade em que ja vivia. Com apenas trés comodos, a casa representava mais que um lar:
era a realizacdo de um sonho. Com mobilia adquirida gradualmente e a generosidade de
amigas/os, construi meu proprio espaco. O desejo de prosseguir na educacdo me levou a prestar
vestibular para Pedagogia no ano de 2004 em duas universidades, sendo contemplada com bolsa
integral na PUC-Campinas. Essa conquista foi uma vitdria ndo apenas pessoal, mas também
familiar, tornando-me a primeira da familia a ingressar no ensino superior. Durante os quatro
anos do curso, enfrentei jornadas diarias de 6nibus apds intensas oito horas de trabalho como
monitora. Sem computador em casa, minha dedicacdo aos estudos visava ndo apenas um

diploma, mas a transformacéo pessoal e a capacidade de impactar o entorno.
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[...] um saber especial, que jamais deve abandonar, saber que motiva e sustenta sua
luta: se a educacgédo ndo pode tudo, alguma coisa fundamental a educagdo pode. Se a
educagdo ndo é a chave das transformacdes sociais, ndo é também simplesmente
reprodutora da ideologia dominante (Freire, 1996, p. 57).

Com o diploma de Pedagogia em maos, recebi o convite para lecionar na Educacédo
Infantil na mesma instituicdo em que ja trabalhava. Superando o medo e me mantendo firme na
busca por conhecimento, aceitei o desafio e iniciei minha trajetria como professora.

Trabalhei como docente por sete anos e meio, acumulando experiéncias em diversas
instituicbes e buscando novos desafios. Em um momento importante, transitei para a
coordenacao pedagogica e, em seguida, assumi a funcdo de diretora educacional na instituicdo
de ensino, onde permaneci por 18 anos.

Em 2020, desempenhando o papel de diretora educacional na Educacdo Infantil,
candidatei-me ao processo seletivo para o mestrado na PUC Campinas, especificamente na
linha de pesquisa de politicas publicas. Infelizmente, fiquei na lista de espera, e ndo obtive
éxito. No ano subsequente, em 2021, com uma mudanca de funcdo para coordenadora
pedagdgica em uma outra escola de Educacdo Infantil, decidi novamente submeter-me ao
processo seletivo do mestrado, desta vez na linha de formacgdo de professores e préticas
pedagdgicas, logrando éxito na minha entrada para a p6s-graduacéo stricto sensu. Em 2022,
iniciei minha jornada no mestrado, reafirmando meu compromisso com a educagdo e 0
constante desejo de aprendizado e crescimento.

Enquanto profissional na educacdo infantil, eu assumi diversas fungdes, comecando
como monitora, passando por professora, coordenadora e diretora educacional. Cada uma
dessas fungdes me ofereceu perspectivas Unicas e valiosas, enriquecendo minha compreensao
do ambiente escolar. Esse percurso diversificado me permitiu desenvolver uma viséo
multifacetada, possibilitando reflexdes profundas e abrangentes sobre minha pratica docente.

Desde o inicio da minha carreira, meu compromisso sempre foi o desenvolvimento e
bem-estar das criancas, e foi essa paixdo que me guiou a criar ambientes de aprendizagem
acolhedores, estimulantes. Trabalhar diretamente com as criancas proporcionou momentos de
alegria que aprimoraram minha préatica pedagogica. Cada dia na sala de aula trazia novos
desafios e descobertas, seja ajudando uma crianca a dar 0s primeiros passos na leitura ou
incentivando a criatividade através de atividades ludicas. O sorriso de uma crianga ao alcangar
uma nova conquista €, sem duvida, uma das maiores recompensas do meu trabalho.

Ao longo dos anos, colaborei com diversos profissionais da educagéo, e essas parcerias

se mostraram fundamentais para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas inovadoras e
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eficazes. Compartilhar experiéncias, discutir estratégias e buscar solugdes coletivas enriquecia
ndo sé a minha pratica individual, mas fortalecia todo o ambiente escolar. Sempre acreditei que
a educacdo é um processo conjunto, onde a escola e a familia devem caminhar lado a lado. As
reunides com as maes, pais, avos e responsaveis, 0s momentos de escuta e o envolvimento das
familias nas atividades escolares foram fundamentais para o sucesso do processo educativo.

Minha interagcdo com a comunidade escolar sempre foi além das salas de aula. Participar
de projetos comunitarios, organizar eventos e promover a¢ées que envolvem toda a comunidade
séo formas de ampliar o impacto positivo da educacdo. Para mim, a escola deve ser um espacgo
de integracéo e transformacéo social, e acredito que minha atuacdo contribui significativamente
para isso.

Como aluna de mestrado e coordenadora pedagdgica em uma escola de Educacéo
Infantil, tenho vivenciado uma série de transformacdes pessoais e profissionais. O mestrado
tem sido uma experiéncia enriquecedora, desafiando-me a aprofundar meus conhecimentos
tedricos e a refletir criticamente sobre minha préatica pedagdgica.

A exposicao a novas teorias e metodologias ampliou minha compreenséo dos processos
de ensino e aprendizagem. As discussdes académicas e as leituras realizadas me
proporcionaram novas perspectivas e ferramentas para enfrentar os desafios diarios da educacéo
infantil. O mestrado tem me conduzido a um processo continuo de autoavaliagdo e
desenvolvimento, aprimorando minhas habilidades de lideranca e gestdo, e me impulsionando
a buscar constantemente a melhoria da qualidade do ensino na instituicdo onde atuo. Esse
processo tem transformado minha préatica, tornando impossivel ser a mesma profissional que
eu era ao ingressar no mestrado. As formacdes e debates académicos tém incentivado uma
postura mais reflexiva e critica, levando-me a adotar préaticas pedagdgicas mais inclusivas e
eficazes. As experiéncias acumuladas ao longo dos anos, combinadas com as transformacdes
proporcionadas pelo mestrado, me preparam para enfrentar os desafios da coordenacgédo
pedagdgica com mais competéncia e confianca. Acredito firmemente que a educacdo é um
processo de transformacdo continua e estou empenhada em contribuir para a formacao de um
ambiente escolar cada vez mais receptivo e inspirador para as criangas, as/os profissionais, as
familias, e a comunidade escolar.

Olhando para trés, hoje, vejo uma jornada marcada por obstaculos e muitas mudancas,
onde a pobreza e a adversidade se tornaram minhas primeiras licdes, e a perseveranca e a
resiliéncia, minhas bussolas. Poderia contar-lhe que sou prova viva de que, mesmo nas
circunstancias mais dificeis, € possivel projetar um caminho rumo a superagao e ao Sucesso.

Poderia descrever minha busca incansavel por objetivos, minha decisdo de ser uma mulher forte
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e determinada, e como é possivel ser grandiosa, mesmo na pequenez. Poderia concluir assim.
E tudo isso é verdade, mas ndo é so isso! Muitos e muitas, lutam com fervor e ndo conseguem.
Por qué? Porque além da determinacdo, precisamos das oportunidades para agarrar. Porque
apenas a vontade, a resiliéncia, ndo bastam. Esta é a verdade.

E fundamental ressaltar que nosso sistema capitalista e neoliberal é cruel, fazendo-nos
crer que, ndo importa qudo ardua seja nossa jornada, se tivermos vontade, alcangaremos nossos
objetivos. Mas ndo é tdo simples assim! N&o é justo que eu tenha enfrentado tantos obstaculos
para chegar a universidade. Isso evidencia a desigualdade em nosso pais, onde poucos tém
muito e muitos tém muito pouco. A educacdo é um direito constitucional, mas muitas vezes nos
é negada, privando-nos das condi¢des necessarias para prosseguir. Tenho o direito, e dai? Se

ndo posso usufrui-lo?

E necessario desmascarar a ideologia de um certo discurso neoliberal, chamado as
vezes de modernizante que, falando do tempo histdrico atual, tenta convencer-nos de
que a vida é assim mesmo. Os mais capazes organizam o mundo, produzem; 0s menos,
sobrevivem (Freire, 1996, p. 54).

Quantas pessoas com histérias semelhantes a minha desistiram por ndo suportarem o
sofrimento da exclusdo? N&o € justo que tais experiéncias ainda ocorram no século XXI, e ndo
podemos normaliza-las. N&o estd tudo bem quando ha discriminagdo e preconceito entre
pessoas de diferentes regides do Brasil. Além disso, ndo é aceitavel que o acesso a educagédo
seja tdo dificil para alguns e desconsiderado para outros/as.

Eu resisti, mas muitos amigos e amigas ficaram pelo caminho. E nao foi porque me
esforcei mais e eles menos, mas sim pela perversidade do sistema neoliberal, que faz de tudo
para nos fazer desistir e sentir-nos fracassados por ndao termos lutado o suficiente. Como Freire
e Shor (1986, p. 28) afirmam," sabemos que ndo ¢ a educacdo que modela a sociedade, mas, ao

contrario, a sociedade é que modela a educacédo segundo os interesses dos que detém o poder ".
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CAPITULO I — VIVENCIAS E DESAFIOS NA EDUCAC}AO INFANTIL NO
AMBIENTE FAMILIAR
Revisao da Literatura: Percepc¢des das Familias sobre a Educacgdo Infantil durante a
Pandemia

O periodo de isolamento social provocado pela pandemia da Covid-19 trouxe desafios
sem precedentes para diversas areas da sociedade, e a Educacdo Infantil ndo foi excecdo.
Durante esse periodo, as familias assumiram um papel central no processo educativo de suas
criangas, tornando-se parceiras essenciais das instituicbes de ensino. Nesse contexto,
apresentamos as producdes académicas, que se dedicaram a investigar as vivéncias das familias
e suas significacOes sobre as propostas didatico-pedagdgicas oferecidas, bem como sua
influéncia no desenvolvimento infantil.

Este capitulo prop6s explorar e analisar as contribuicbes dessas pesquisas para a
compreensdo da interagdo entre familia, instituicdo de ensino e desenvolvimento infantil
durante o periodo de isolamento social. Foi examinado o que as producdes académicas
revelaram sobre as significacbes das familias em relacdo as propostas didatico-pedagogicas
adotadas, considerando seus impactos no desenvolvimento das criangas. Por meio dessa analise,
buscou-se ndo apenas compreender as experiéncias das familias, mas também identificar
direcionamentos e recomendacdes para aprimorar a pratica educativa nesse contexto desafiador.

Ao explorar as significacbes das familias sobre as proposicGes didatico-pedagdgicas
durante o periodo de isolamento social, este capitulo visou contribuir para o avango do
conhecimento no campo da Educacdo Infantil, e oferecer subsidios para o aprimoramento das

praticas pedagogicas, visando sempre o0 melhor interesse e desenvolvimento das criancas.

1.1. Revisao Literaria

Ao iniciar este estudo, tornou-se essencial realizar uma revisdo abrangente da literatura,
especialmente sobre as significacdes atribuidas pelas familias a educacdo infantil durante a
pandemia de Covid-19. Este levantamento se tornou ndo apenas uma etapa fundamental, mas
também imprescindivel para estabelecer um panorama claro e embasado sobre as experiéncias
vivenciadas por essas familias em um periodo de desafios inéditos.

A compreensdo das perspectivas das familias e da relagdo familia-escola foi essencial
ndo apenas em momentos de adversidade, como a pandemia da Covid-19, mas também em

situagdes de transformacao continua, que fizeram parte do cenério educacional.
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Nesta perspectiva, este estudo se intenciona ndo s para reunir e sintetizar as descobertas
de estudos anteriores, mas também langar luz sobre as lacunas e os desafios ainda presentes
nessa area de pesquisa. Ao mergulhar nas significacdes, experiéncias e necessidades das
familias, me propus ndo apenas compreender, mas tambem contribuir para o aprimoramento
continuo da educacdo infantil em meio as complexidades da realidade contemporanea.

O levantamento ocorreu através da plataforma Capes Periddicos*. Busquei por estudos
que tratassem da significacdo das familias sobre a etapa da educacdo infantil no contexto da
pandemia de Covid-19. Delimitando o periodo de 2020 a 2023, usei 0s seguintes descritores:
“Educacdo Infantil” AND “familia” AND “pandemia”. Encontrei 87 publicacfes, das quais 60
com o texto integral disponivel para leitura. Excluindo entradas duplicadas, foram selecionados
50 artigos para primeira triagem, por meio da analise do titulo e resumo. Dentre os trabalhos
encontrados, procurei identificar aqueles que possuissem maior relagdo com a tematica desta
pesquisa, ou seja, aqueles que exploraram a significacdo das familias sobre a educacéo infantil
durante a pandemia, investigando como elas (familias) avaliaram esse periodo, os desafios
enfrentados, os beneficios percebidos e as mudancas observadas. Além disso, foquei em artigos
que discutiram a relacédo entre familia e escola, refletindo sobre a forma como a interagéo entre
ambas foi afetada durante a pandemia, incluindo aspectos de comunicacgéo, apoio e colaboracéo.

Foram descartados os estudos que ndo abordavam diretamente a significacdo das
familias sobre o ensino remoto emergencial, ou que, apesar de tratarem da Educacéao Infantil,
focaram em outros assuntos, como: alfabetizacdo cientifica na educacédo infantil; reflexdes dos
desafios da pratica docente na educacéo infantil; a corporeidade e a educacéo infantil; formacéo
continuada de professores/as da educacdo infantil num contexto pandémico; educacdo do
campo na conjuntura da pandemia, etc. E nesta busca encontrei um total de 18 trabalhos com
maior estreitamento com o estudo, ou melhor, possuiam uma conexdo mais direta e relevante
com 0s objetivos e perguntas centrais desta pesquisa. Iniciei entdo, a leitura dos textos
completos dos artigos. Nesta etapa, também considerei as escolhas metodoldgicas e 0s
referenciais tedricos que abordaram a pandemia de Covid-19, educacdo infantil e relacéo
familia-escola, que sustentam a discussdo proposta, resultando na selecdo de 9 trabalhos que
possuiam afinidade com a tematica, fundamentacdo tedrica e conjunto metodolégico deste

estudo.

4 O portal Capes Periddicos ¢ uma plataforma digital mantida pelo Ministério da Educacdo, que agrega
publicacdes revisadas por pares de revistas brasileiras de codigo aberto.
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Dito isto, e apos refletir as produgdes indicarei a seguir em um quadro uma breve anélise

sobre a contribuicdo de cada uma no tema investigado:

Quadro 2: Contribuigcdes dos textos para a pesquisa

Referéncia completa

Como a pesquisa se relaciona com a investigacdo em
curso?

1) LEONCIO, Silvana; MESQUITA, Zilda; RABELO,
Rafaela. A comunicagdo via WhatsApp na interacdo
escola e familia na educagdo infantil durante a pandemia
de COVID-19. Rev. Ibero-Americana de Est. em
Educagéo, Araraquara, v.18, n.00, p.e 023055, 2023.

Ao investigar as percepgdes das familias poderei examinar se o uso do
WhatsApp como meio de interagdo com a escola foi eficiente ao
transmitir informagdes importantes sobre o ensino remoto, atividades,
avaliagBes, etc. Awveriguar se a comunicacdo via WhatsApp
promoveu envolvimento das familias nas atividades escolares das
criancas e se estimulou a participacéo ativa na educagéo delas durante
o periodo de distanciamento social.

2) CASTRO, Mayara Alves; VASCONCELOS, José
Gerardo; ALVES, Maria Marly. Estamos em casa!
Narrativas do cotidiano remoto da educagéo infantil em
tempo de pandemia. Préaticas Educativas, Memérias e
Oralidades - Rev. Pemo, [S. 1], Vv. 2, n. 1, p. 1-17, 2020.

Este estudo me ajudou a refletir sobre as experiéncias cotidianas das
criangas, das familias e dos educadores enquanto lidavam com a
transi¢do para o ensino a distancia. E sobre o papel das familias nesse
novo contexto educacional. Discutiu como eles apoiaram o
aprendizado de seus filhos em casa, quais foram os desafios enfrentados
por eles e como essa mudanga impactou a dindmica familiar.

3) ADERNE, Aline da Silva Ferreira; FERREIRA, Tays
da Silva. Educacdo em tempos de pandemia: (re)
vivéncias na educacéo infantil durante o distanciamento
social. Olhar de Professor, [S. I.], v. 24, p. 1-8, 2021.

Me ajudou a analisar como as praticas educativas foram modificadas
para se adequarem ao ambiente remoto ou semipresencial. Trouxe
discussdes sobre métodos de ensino online, criacdo de atividades
interativas e engajadoras, e como os/as educadores/as mantiveram o
vinculo e a conexdo com as criangas nesse novo contexto. Além de
contribuir na compreensdo e atendimento as necessidades das criancas
e suas familias durante o periodo de distanciamento social.

4) SILVA, Raiane Luiza da. Relagbes e mediacfes das
familias em tempo de pandemia na educagdo infantil na
pré-escola fase — I. Eventos Pedagdgicos, 12(2). 2021.

Este estudo ajudou na andlise sobre a parceria familia/escola no
processo educativo, trabalhando em conjunto com educadores/as para
apoiar o aprendizado das criancas em casa. E também sobre estratégias
usadas pelas familias para auxiliar no desenvolvimento cognitivo,
emocional e social das criangas, adaptando-se ao novo cenario de
educacdo remota ou hibrida. E ainda sobre aimportancia da
comunicagao entre escola e familia.

5) MEDEIROS, Angélica Yolanda. Bueno. Bejarano.
Vale de, Pereira, Eliane. Ramos, & Silva, Rose Mary.
Costa. Rosa Andrade. Desafios das Familias na
Adaptacdo da Educacdo Infantil a Distancia Durante a
Pandemia de Covid-19: Relato de Experiéncia. EaD Em
Foco, 10(3). 2020.

Esta pesquisa me ajudou a pensar sobre as dificuldades de garantir
acesso a tecnologia e internet, especialmente para familias de baixa
renda ou em areas com infraestrutura limitada. E compreender como as
familias tiveram que se adaptar rapidamente a um novo modelo de
educacdo infantil, sem preparo prévio, enfrentando desafios
tecnoldgicos, organizacionais e pedagdgicos.

6) KOSLINSKI, Mariane Campelo; XAVIER, Rosa
Seletade Souza Ferreira; BARTHOLO, Tiago
Lisboa. Implementacdo do ensino remoto: Percepces
dos professores e das familias na Educacdo Infantil.
Revista lbero-Americana de Estudos em Educacéo,
Araraquara, v. 17, n. n. esp. 3, p. 2365-2385, 2022.

Este estudo me ofereceu uma visdo abrangente das percepcdes das
familias sobre o ensino remoto na Educacio Infantil durante a pandemia
de Covid-19. Me ajudou a identificar pontos fortes, desafios e
necessidades emergentes das familias, nos mostrando que precisamos
de estratégias mais eficazes para fortalecer a colaboragdo entre escola e
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familias em situac@es futuras, no intuito de um ensino mais efetivo e
inclusivo.

7) Borges, Laura, & Cia, Fabiana. Rotina familiar e
académica de familias de alunos durante o isolamento
social. Perspectivas Em Didlogo: Revista De Educacéo E
Sociedade, 8(16).2021

Esta pesquisa me ajudou nas reflexdes sobre como as familias
enfrentaram os desafios de terem tido que organizar o espago em casa
para estudo, a criagdo de horarios e rotinas de aprendizagem, além da
gestdo do tempo entre as atividades escolares e domésticas.

8) Koslinski, Mariane Campelo, Bartholo, Tiago
Lisboa. A pandemia e as desigualdades de oportunidades
de aprendizagem na educacdo infantil. Estudos Em
Avaliagdo Educacional, 32. 2021.

Este estudo me ajudou a refletir como a pandemia exacerbou as
desigualdades de oportunidades de aprendizagem na educacéo infantil.
E a entender como diferentes grupos socioeconémicos enfrentaram
dificuldades variadas no acesso a educacéo infantil durante a pandemia
de Covid 19. E também favorece a compreensdo das condigdes diversas
das familias e as implicagdes dessas condi¢des para a educacéo e o bem-
estar das criancas.

9) CALLAI, Cristiana; MAIA, Marta Nidia Varella
Gomes; SERPA, Andrea. O brincar livre em contexto de
pandemia: gestos para pensar o curriculo da Educacéo
Infantil. Debates em Educacdo, [S. I.], v. 14, n. Esp, p.
534-545, 2022.

Este estudo contribuiu para a discussdo sobre como preservar e
promover o brincar livre como parte essencial do aprendizado infantil,
mesmo em situacdes adversas como a pandemia, além de explorar como
as adaptacoes pedagdgicas influenciam o desenvolvimento das criangas
e a interacéo entre familia e escola.

Fonte: autoria prépria (2024).

Todos os estudos analisados se entrelacam em torno de um ponto central: a pandemia

da Covid-19. Embora cada um verse diferentes perspectivas, todos estdo unidos por esse tema

central, que € o cerne da minha pesquisa.

1.2. Explorando Eixos: uma analise detalhada

Figura 1: Eixos Tematicos dos Estudos sobre Educacdo Infantil na Pandemia de Covid-19

1. Comunicacdo e interacdo escola-
familia durante a pandemia

Autoras: Leoncio et al.,
(2023), Aderne et al.,, Borges
et al., e Silva (2021).

3. Desigualdades e
preocupacdes na educagao
infantil

Autoras: koslinski et al.,
(2021).
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EINOS

S
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2. Experiéncias e vivéncias durante o
ensino remoto

Autoras: Castro ef al.,
Medeiros et al.,(2020) e
koslinski et al., (2022).

4. Importancia do brincar
livre na educacdo infantil
durante a pandemia

Autora:Callai et al., b~}
(2022).

Fonte: elaborado pela pesquisadora no programa Canva (2024).
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A presente reflexdo buscou compreender a relevancia destes estudos ja apresentados no
quadro 1, e organizados em eixos na figura 1. Nesta andlise, busquei examinar e compreender
os resultados destes diversos estudos que abordaram diferentes aspectos da educacéo infantil
durante o periodo desafiador da pandemia de Covid-19. Cada estudo se concentrou em aspectos
especificos, desde as experiéncias e vivéncias durante o ensino remoto até as preocupacdes
socioecondmicas e desigualdades enfrentadas pelas familias.

Durante a crise sanitdria, as instituicdes de ensino foram desafiadas a encontrar novas
formas de promover o desenvolvimento das criangas dentro de um contexto remoto ou hibrido,
garantindo que as praticas pedagdgicas continuassem alinhadas aos principios da educacéao
infantil.

Ao examinar as praticas adotadas e os resultados alcangados em relacéo a esses estudos,
pude identificar tanto os pontos fortes quanto as lacunas no processo de adaptacéo da educacéo
infantil ao contexto da pandemia. Deste modo, essa analise permitiu-me refletir sobre como as
experiéncias vivenciadas durante esse periodo influenciaram na relacdo familia/escola e
aprendizagem das criancas.

Por meio desta apreciacdo, procurei compreender as complexidades da relacdo entre
familia/escola na educacdo infantil durante o periodo da pandemia, além de analisar os
conhecimentos produzidos sobre esse contexto. No decorrer dessa analise, foi possivel
identificar palavras recorrentes nos quatro eixos estruturantes da investigacéo, as quais foram
destacadas por meio de uma nuvem de palavras. Adicionalmente, estabeleci uma conexao entre
as pesquisas que fundamentam este estudo e a Teoria Historico-Cultural de Lev Vigotski®, a
qual contribuiu para a construcao teorica deste capitulo, ampliando a compreensdo da dinamica
familiar e escolar e seu impacto no desenvolvimento infantil. A seguir, apresentei 0s quatro
eixos estruturantes desta investigacdo, cujas analises detalharam as principais perspectivas
sobre a interacdo entre familia/escola durante o periodo da pandemia, evidenciando 0s

elementos que permeavam a pratica pedagdgica e as vivéncias das familias.

1.2.1. Comunicacdo e interacdo escola-familia durante a pandemia

® VIGOTSKI: A grafia do nome do autor seguird a utilizada nas obras referenciadas neste estudo.
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A adoc¢do do Whatsapp como meio de comunicagdo entre escolas e familias na educacéo
infantil durante a pandemia de Covid-19 destacou a adaptacdo das praticas comunicativas e o
fortalecimento da interagdo entre a cultura escolar e familiar. As escolas usaram o WhatsApp
para enviar informagdes, disponibilizar orientacdes sobre a aprendizagem em casa, facilitou o
envio de feedback imediato sobre o progresso das criangas e ofereceu suporte emocional e
acolhimento, com mensagens de incentivo e chamadas de video para manter o vinculo afetivo,
e ainda, familias e professoras/es, compartilnaram fotos e videos das atividades realizadas.
Além disso, a pandemia exigiu a reconfiguracdo das praticas educacionais, promovendo uma
cultura da infancia que valoriza as necessidades e direitos das criancas. Embora o ensino remoto
tenha ressaltado a importancia da participacdo familiar no processo de aprendizagem, ficou
evidente nos estudos de Leoncio et al., (2023); Aderne et al., Borges et al., e Silva, (2021), que
por mais que o envolvimento das familias tenha sido importante, a experiéncia presencial na
escola continua sendo imprescindivel em termos de qualidade educacional. No decorrer do
isolamento social, apesar do apoio oferecido pela escola, as familias enfrentaram desafios,
como a sobrecarga materna, dificuldades em realizar as atividades escolares e a necessidade de

aprimorar a comunicacdo com a escola.

1.2.2. Experiéncias e vivéncias durante o ensino remoto

A experiéncia e a vivéncia na educacgdo infantil na fase da pandemia de Covid-19
desempenharam papeéis importantes na adaptacdo ao ensino remoto. A experiéncia das
professoras/es, acumulada ao longo do tempo, permitiu a adaptacao das préaticas pedagogicas e
a implementacdo de novos métodos de ensino usando tecnologias como o Whatsapp. Por outro
lado, a vivéncia diaria das criancas e suas familias, marcada por sentimentos de saudade e medo,
exigiu um ambiente educacional mais acolhedor e sensivel. A parceria entre criangas, familias,
escolas e a internet no periodo pandémico da Covid-19, destacou a internet como um "terceiro
educador", conforme apontado nos estudos de Castro et al.; Medeiros et al., (2020) e Koslinski
et al., (2022). A crise sanitaria estreitou os lacos entre esses elementos, reforcando a
necessidade da participacdo ativa das familias na mediacdo do aprendizado infantil. A Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) sublinha a importancia do dialogo e compartilhamento
de responsabilidades entre a escola e a familia. Embora a tecnologia tenha sido uma ferramenta
essencial, as dificuldades de acesso, especialmente para familias em extrema pobreza,

ressaltaram a necessidade de métodos alternativos como ligagbes e materiais impressos. A
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pedagogia do brincar foi enfatizada como essencial para o desenvolvimento cognitivo, social e
emocional das criangas. Os desafios da Educagéo a Distancia na modalidade ensino remoto para
a Educacdo Infantil durante o isolamento social sdo inegaveis. A pandemia ressaltou a
importancia da educacdo infantil presencial para o desenvolvimento das criancas e a reducéo

de desigualdades.

1.2.3. Desigualdades e preocupacdes na educacao infantil

Os impactos desiguais da pandemia de Covid-19 nas oportunidades de aprendizagem
das criancas na educacao infantil, revelando desafios, dificuldades, estratégias e disparidades
foi evidenciado nos estudos de Koslinski et al., (2021). Entre os desafios estdo a rapida
adaptacdo ao ensino remoto e a necessidade de recursos tecnologicos. As dificuldades
enfrentadas pelas familias incluem a falta de acesso a dispositivos eletrénicos e internet, alem
da necessidade de conciliar trabalho e apoio ao aprendizado dos filhos. Para mitigar esses
problemas, as escolas adotaram estratégias como 0 uso de plataformas online, aplicativos de
comunicacdo, e distribuicdo de materiais didaticos impressos. As disparidades sdo evidentes
entre criancas de diferentes perfis socioeconémicos, com familias mais abastadas tendo melhor
acesso a tecnologia e apoio educacional em casa.

1.2.4. Importancia do brincar livre na educacédo infantil durante a pandemia

O brincar livre refere-se a atividades esponténeas e ndo estruturadas, onde as criangas
tém liberdade para explorar, criar e interagir com o mundo ao seu redor sem a intervencao direta
de adultos, foi o que ressaltou o estudo de Callai et al., (2022). Essas atividades sdo importantes
para a aprendizagem, promovendo o desenvolvimento cognitivo, emocional, social e fisico.
Durante a pandemia, as criancas adaptaram seu brincar ao ambiente doméstico, transformando
suas casas em espacos de exploracéo e criatividade. Propostas pedagogicas enviadas as familias
frequentemente que enfatizavam atividades de copia, treino e repeticdo, negligenciaram a
importancia do brincar livre. A experiéncia de uma crianca de 4 anos que explorou todos os
sentidos através de atividades como fazer bolhas de sabdo revelou a necessidade de um
curriculo alinhado com a cultura infantil, reconhecendo o brincar livre como essencial para o
desenvolvimento.

A pesquisa de Callai et al., (2022), fundamenta-se na visdo de Benjamin (2002) e
Rinaldi (2012) que enfatizam a importancia de uma escuta sensivel, que valorize as diversas

formas de expressédo das criancas. Destacando que o brincar € um espaco de resisténcia cultural.
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O brincar deve ser respeitado como uma atividade fundamental para o desenvolvimento infantil
e que préticas pedagdgicas devem reconhecer e integrar as formas Unicas de percepcdo e

expressao das criancas.

Figura 25: Desafios enfrentados na Educacdo Infantil durante a pandemia de COVID-19
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Fonte: elaborado pela pesquisadora no site WordArt.com (2024).

Durante a pandemia de Covid-19, a educacéo infantil enfrentou diversos desafios, como
expressa e destacado na figura 2. Esses obstaculos redefiniram a dindmica educacional,
enfatizando a importancia do apoio mutuo e da parceria entre educadoras/es e familias. Nessa
conjuntura, a colaboracédo e a comunicacdo foram essenciais para enfrentar as dificuldades, que

se tornaram ainda mais evidentes em um periodo tdo insublime.

Com a suspensdo das atividades presenciais nas escolas em razdo da pandemia, muitas
familias enfrentaram desafios no auxilio das atividades escolares em formato remoto.
A situacdo atingiu pessoas de diferentes idades, porém familias com criangas que
vivenciam o periodo da primeira infancia (0 a 6 anos) enfrentaram desafios ainda
maiores [...]. Dessa forma, exigiu-se adaptacdes a nova realidade que privilegiou as
atividades remotas de ensino. Com isso, além do home office e das tarefas
domiciliares, pais e/ou responsaveis foram encarregados de exercer o papel de

*Nuvem de palavras elaborada a partir da frequéncia de termos recorrentes nos quatro eixos estruturantes da

investigacao.
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professores em casa, tornando-se ensinantes dos proprios filhos (Laguna et al., 2021,
p. 407).

Os estudos de Laguna et al., Koslinski et al., (2021) convergem ao destacar como o
ensino remoto na educacéo infantil durante a pandemia de Covid-19 acentuou as desigualdades
sociais e educacionais. Laguna et al., (2021) ressalta que a transferéncia das atividades escolares
para 0 ambiente doméstico colocou uma responsabilidade significativa sobre as familias, sem
levar em conta as disparidades socioecondmicas e o preparo dos adultos para desempenhar esse
papel. Muitas familias enfrentaram desafios, como a falta de recursos tecnolégicos, o
analfabetismo funcional dos responsaveis, o que dificultou a execucdo dessa tarefa. Além disso,
as criangas que ficavam com cuidadores, estes, ndo tinham formacéo docente e, mesmo que
tivessem, as criancas tendiam a vé-los, como cuidadores, ndo como suas professoras escolares,
0 gque também impactou o processo de ensino-aprendizagem. Koslinski et al., (2021), por sua
vez, reforcam essa visdo ao apontar que as dificuldades de comunicagéo e acesso a internet,
foram mais comuns em familias de perfil socioecondmico mais baixo, 0 que contribuiu para
um aumento das desigualdades educacionais. Mesmo quando havia acesso as tecnologias, 0
engajamento das criancas nas atividades ao vivo oferecidas pelas escolas era baixo,
evidenciando que o simples acesso ndo garantia a continuidade eficaz do aprendizado. Para
mais, estas pesquisadoras observaram que as familias com maior poder aquisitivo conseguiram
adaptar suas rotinas para incluir atividades educativas complementares, como brincadeiras e
leitura, enquanto as familias menos favorecidas encontraram dificuldades para implementar

essas praticas, o que ampliou ainda mais as desigualdades.

[...] fica evidente que o aumento das desigualdades educacionais no pais foi
potencializado com o advento da pandemia, embora ja existissem antes dela. Diante
da necessidade de suspenséo das aulas presenciais e 0 acesso ao ensino ndo presencial,
com a utilizacdo de ferramentas tecnologicas, foram escancaradas as diferencas de
acesso a educacgdo, quando uma grande parcela dos alunos de escolas publicas ndo
possui condigBes minimas de infraestrutura para acompanhamento das aulas (Silva et
al., 2021, p. 1002).

As desigualdades sociais no Brasil se refletiram em desigualdades educacionais,
especialmente em situacdes de crise, como a pandemia de Covid-19. O pais ndo estava
preparado, em termos de infraestrutura basica para lidar com a transi¢do abrupta do ensino
remoto, que se tornou necessario durante a pandemia. Embora houvesse um discurso sobre a
necessidade de inclusdo digital, os investimentos feitos até aquele momento foram insuficientes
para garantir que todos os estudantes e professoras/es tivessem acesso as ferramentas e a

internet, resultando em uma excluséo digital (Silva et al., 2021).
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Estudos como os de Castro et al.; Medeiros et al., ;(2020); Aderne et al.; Borges et al.,
(2021); Koslinski et al., (2022), indicam que a colaboracdo entre familia e escola €
imprescindivel para o sucesso da educacdo infantil, sendo essa parceria um dos principais
fatores para se obter bons resultados educacionais. Para promover o desenvolvimento integral
da crianca é indispensavel que ambos trabalhem juntos, mantendo uma comunicagdo constante
e alinhada.

As Diretrizes Curriculares da Educacédo Infantil (2010, p. 19), pontua que a
escola deve assegurar: “a participacao, o didlogo e a escuta cotidiana das familias, o respeito e
a valorizagdo de suas formas de organizagao”. Partindo dessa premissa destaco a pesquisa de

Carvalho (2004, p. 4), que expde:

A educacdo tem um papel fundamental na producdo e reproducdo cultural e social e
comeca no lar/familia, lugar da reproducéo fisica e psiquica cotidiana — cuidado do
corpo, higiene, alimentacdo, descanso, afeto —, que constituem as condicGes basicas
de toda a vida social e produtiva.

Para Silva et al., (2021), a familia e a escola estdo conectadas e desempenham papéis
complementares na educacdo das criangas. Este estudo aponta que, o0 ambiente familiar € o
primeiro lugar onde a crianca comeca a absorver e participar da cultura, aprendendo normas,
valores e comportamentos. A familia, portanto, € vista como o primeiro agente ativo na
educacdo da crianga, influenciando diretamente seu desenvolvimento desde os primeiros anos
de vida. Essa influéncia é primordial, pois as bases culturais e educativas estabelecidas pela
familia determinam a forma como a crianga se relaciona com o aprendizado e com 0 mundo ao
seu redor, antes mesmo de ingressar na escola.

Ao longo do periodo pandémico, com a adoc¢do do ensino remoto, as familias foram
obrigadas a assumir responsabilidades educacionais extras, além de suas ja existentes tarefas
profissionais e domesticas. Essa nova carga, combinada com a falta de espaco adequado para o
ensino em casa e outras dificuldades, criou-se um ambiente de alta pressdo. A necessidade de
adaptar as rotinas diarias, criar um ambiente propicio para o aprendizado e auxiliar as criangas
nas atividades escolares contribuiram para uma sobrecarga emocional e fisica consideravel.
Embora o ensino remoto tenha permitido a continuidade das atividades escolares, ficou claro
que ele ndo substituiu o ensino formal presencial (Silva et al., 2021).

Sem a presenca constante dos profissionais da educacdo, as criangas passaram a
depender ainda mais das interacfes com os adultos em casa. No entanto, nem todas as familias

tinham condicOes ideais para mediar adequadamente o desenvolvimento cognitivo das criangas,
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seja por falta de tempo, recursos ou conhecimento pedagdgico. Além disso, o afastamento do
convivio escolar e das atividades extracurriculares privaram as criangas de um ambiente que
naturalmente favorece as interagcdes sociais e as brincadeiras coletivas. Esse distanciamento
trouxe desafios para a expressdo e o desenvolvimento pleno das criangas que precisavam
reinventar o espago doméstico por meio da imaginacéo e do faz de conta. De acordo com Callai
et al., (2022), a falta do brincar, nesse contexto, foi sentida de forma expressiva, uma vez que,
brincar é uma atividade fundamental para o desenvolvimento emocional, cognitivo e social das
criancas. Ao brincar, as criancas exercitam papéis sociais, criam mundos proprios e
reinterpretam a realidade de acordo com suas experiéncias e interesses.

Com a propagacdo do SARS-CoV-2, a rotina escolar foi subitamente interrompida,
modificando a organizacao familiar e 0 modo de aprendizagem das criangas. A teoria historico-
cultural de Lev Vigotski ajuda a compreender como esses aspectos foram afetados em um
cenario em que o aprendizado precisou ser adaptado rapidamente a um novo contexto, marcado
pelo distanciamento fisico e pelo uso intensivo de tecnologia.

Lembro-me do inicio daquele periodo turbulento. As escolas fecharam as portas, e as
criangas, acostumadas ao burburinho das salas de aula, localizavam-se diante de telas. Para
muitas familias, esse foi o inicio de uma nova jornada: o lar, que antes era um espaco de
convivéncia e afeto, de repente se transformou em um ambiente de aprendizagem. O que antes
era rotina — a ida a escola, o contato com as professoras/es e 0s amigos — agora se tornava uma
lembranca distante.

Segundo Vigotski (1934), as fungdes psicoldgicas superiores, como 0 pensamento
abstrato e a memoria, se constroem por meio da interacdo social e cultural. Com a pandemia,
essa interacdo foi significativamente reduzida. As criancas, antes rodeadas por colegas e
educadoras, passaram a interagir principalmente com telas, tentando internalizar novos
conceitos e habilidades sem o suporte direto das professoras/es. Embora as ferramentas digitais
fossem Uteis, ndo poderiam substituir o calor humano, o olhar atento ou o toque que acontecia
nas salas de aula.

As familias se viram em um papel inesperado, assumindo a fun¢do de mediadoras do
aprendizado. O ambiente doméstico, antes reservado ao convivio e ao descanso, tornou-se um
espaco de ensino. Recordo-me de uma cena que se repetia em tantas casas: uma crianca sentada
a mesa da cozinha, enquanto os pais, trabalhando em casa, fizeram o possivel para equilibrar as
responsabilidades profissionais e educacionais. Cada lar enfrentava seus proprios desafios.
Algumas criangas tinham um espago tranquilo e organizado, outras dividiam a atengdo com

irmaos, barulhos da casa, do ambiente e da rua. Para Vigotski (1934), 0 meio ndo € apenas um
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pano de fundo; ele é um agente ativo no desenvolvimento da crianca. E, durante uma pandemia,

esse meio foi posto a prova.

[..] os elementos existentes para determinar a influéncia do meio no desenvolvimento
psicoldgico, no desenvolvimento de sua personalidade consciente é a vivéncia. A
vivéncia de uma situacdo qualquer, a vivéncia de um componente qualquer do meio
determina qual influéncia essa situagdo ou esse meio exercerd na crianga [..] 0
elemento interpretado pela vivéncia da crianca que pode determinar sua influéncia no
decorrer de seu desenvolvimento futuro (Vigotski, 1933, p.683-684).

Compreender o papel do meio no desenvolvimento infantil de uma maneira mais
relativa do que absoluta é fundamental. Durante a pandemia da Covid-19, cada crianca foi
exposta a um meio diferente, cada um com suas especificidades. Tinhamos algo em comum,
estdvamos vivenciando uma pandemia, mas cada crianca teve uma experiéncia diferente. Em
seus estudos Vigotski (1933), constata que a forma como uma crianga vivencia uma situacao,
os elementos do meio marcam como essa experiéncia afeta o seu desenvolvimento. Ou seja,
ndo é apenas a situacdo em si que importa, mas sim como a crianga a compreende, e vivencia.

Com o tempo, as criangas comecaram a se adaptar. A sala de estar virou cabana, o
corredor se transformou em pista de corrida e os brinquedos, antes espalhados pela sala de aula,
foram usados para recriar o mundo exterior. No entanto, ndo era a mesma coisa. Para algumas
criancas, brincar continuou sendo uma forma vital de explorar o mundo e expressar emocdes;
para outros, a auséncia dos colegas tornava essa atividade mais solitaria.

A teoria historico-cultural me oferece uma compreensdo clara de como a mediagéo
social é fundamental para a aprendizagem. Em sua abordagem, o autor supracitado, distingue
entre conceitos espontaneos e cientificos, defendendo a importancia da palavra e do signo na
formacdo do pensamento. Os conceitos espontaneos emergem naturalmente no cotidiano da
crianca, sendo delineados pela experiéncia direta com o mundo e pelas interacdes diarias. Ja 0s
conceitos cientificos sdo desenvolvidos através da mediacdo escolar, onde a crianca é orientada
por adultos em um processo sistematico e estruturado de aprendizagem. Durante a pandemia, a
dificuldade de acesso a esse ambiente escolar estruturado fez com que muitos conceitos
espontaneos ndo se transformassem em conceitos cientificos com a mesma eficacia.

Conforme Vigotski (1934), a palavra desempenha um papel central na mediacdo dos
processos cognitivos. Em um ambiente escolar presencial, a interacdo verbal entre educadoras
e criancas facilita a internalizacdo de conceitos e a formagdo de significados. No entanto,
durante o ensino remoto, essa mediacdo foi comprometida. A auséncia da interagdo fisica e da

troca direta de significados fez com que a mediacdo pela linguagem se tornasse um desafio
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ainda maior, evidenciando a limitacdo das ferramentas digitais em substituir a riqueza da
comunicagdo face a face.

Cada crianga experimentou essa nova realidade de forma singular, refletindo as
particularidades de suas condi¢des de vida e da estrutura familiar. Alguns conseguiram manter
uma rotina de estudos com o apoio constante das familias, enquanto outros enfrentaram desafios
maiores, como a falta de um ambiente adequado ou o compartilhamento do espago com Varios
membros da familia. Essas desigualdades acentuaram as dificuldades do ensino remoto,
destacando a importéncia da escola como espaco de convivéncia e aprendizagem.

Ao longo do tempo, ficou claro que o ambiente escolar presencial era insubstituivel. A
escola ndo é apenas um lugar onde se aprende contetdos académicos; € um espaco de
convivéncia, de trocas afetivas, de olhares que acolhem e presencas que compreendem. As
criangas ndo estavam apenas perdendo o contetdo pedagdgico, mas também a experiéncia
social que a escola oferece. O chdo da escola, com seus sons, cores e interagdes, oferece uma

riqueza que o ambiente virtual ndo pode proporcionar.

[...] para melhor desenvolvimento e aprendizagem, a crianga necessita conviver com
pessoas fora de seu circulo familiar a fim de melhor desenvolver suas competéncias e
sua capacidade de viver com os outros. Além do nucleo familiar e de outros adultos,
este periodo da educacdo visa propor atividades exploratorias, motoras, sensoriais e
afetivas, além de um conjunto orgéanico e progressivo de aprendizagens essenciais [...]
(Laguna et al., 2021, p. 407).

Mesmo com todos os esforcos das familias e das professoras/es, a educacgdo infantil
durante a pandemia expde as limitacGes do ensino remoto. N&o era possivel recriar a magia das
interacdes presenciais. Vigotski (1934) sempre ressaltou que o desenvolvimento humano
acontece por meio da mediacdo social, e 0 que vimos durante esse periodo foi a comprovacao
de sua teoria. As fungbes psicoldgicas superiores, como a memoria e 0 pensamento abstrato,
estavam diretamente ligadas a essas interacdes que foram temporariamente perdidas.

Entretanto, esse periodo também me ensinou algumas licGes. A relacdo entre familia e
escola foi profundamente transformada, com as familias assumindo um papel mais ativo na
educacdo dos filhos. Essa nova dindmica trouxe muita desigualdade, mas também revelou a
importancia de um esfor¢o conjunto para superar as barreiras impostas pelo distanciamento.
Figuei convencida de que, mesmo em tempos de crise, 0s apoios emocionais e pedagdgicos sdo
essenciais para o desenvolvimento das criangas. Agora, & medida que volto ao chdo da escola,
tenho a certeza de que o ensino remoto jamais substituird o ambiente presencial. A escola, com

suas nuances e complexidades, é fundamental para o desenvolvimento integral das criancas. O
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retorno a convivéncia, ao toque e ao olhar atento das professoras é indispensavel para garantir

uma educagéo plena.
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CAPITULO Il - POLITICAS EDUCACIONAIS EM CENA

Documentos oficiais e planejamento escolar: um panorama das iniciativas e resolucées

Diante das muitas resolucbes e varios desmandos, houve também uma resisténcia
significativa da classe docente a diversos comandos. Isso levou ao inicio de um debate, apesar
da relutancia das autoridades em abordar as questdes levantadas pelas professoras/es e relatar
toda essa histéria em um Unico capitulo da dissertacdo seria impossivel. Partindo desse
contexto, optei por apresentar aqui 0s documentos que normatizaram diretamente as escolhas
das professoras/es e as préaticas pedagdgicas na educacéo infantil da escola colaboradora, onde
0 estudo foi desenvolvido, na qual eu faco parte, juntamente com os familiares participantes
deste estudo.

VVamos imaginar que estamos observando o panorama da educagdo como se fosse uma
historia, onde as politicas educacionais sdo personagens que direcionam o cenario e influenciam
diretamente a vida nas escolas. Essas politicas s@o o roteiro de uma peca teatral, definindo o
que serd ensinado, como sera ensinado e quem estara envolvido em cada cena.

No centro dessa historia esta a escola, um lugar onde essas politicas ganham vida. E
onde as professoras/es, criangas, funcionarias, funcionarios e as familias estdo constantemente
interagindo com as diretrizes e regulamentacdes dos trés niveis de governo. Imagine uma escola
como um palco, onde cada acdo é cuidadosamente coreografada de acordo com o que foi
estabelecido pelas politicas educacionais. Mas 0s atores sdo insubordinados e fazem novas
coreografias, ndo previstas e por vezes até opostas ao que o autor previu, prescreveu.

Agora, com a pandemia de Covid-19 como pano de fundo, essa historia ganha um novo
enredo. As politicas educacionais se tornam ainda mais importantes, pois precisavam se
adequar a uma realidade imprevisivel e desafiadora. E como se 0s personagens tivessem que
improvisar suas falas e movimentos para se ajustarem a uma situacdo totalmente nova.

Ao apresentar essas iniciativas e resoluces no contexto pandémico em Campinas,
reconheco a dificuldade de compreender completamente como esse periodo afetou o dia a dia
da escola. E como se estivéssemos desvendando os bastidores de uma producdo teatral,
observando como as decisdes dos governantes reverberaram nas salas de aula, nos corredores
e nos espacos de convivéncia escolar.

Espero que essa apresentacdo contribua para uma reflexdo sobre o papel das politicas

educacionais e como elas podem impactar o planejamento pedagégico das escolas. E como se
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estivéssemos tentando revelar os segredos por trds das cortinas, compreendendo como as

politicas governamentais se encaixaram ou ndo na experiéncia educacional.

2.1. Nacional

O surgimento e a disseminacéo inicial desta pandemia comecaram em 31 de dezembro
de 2019, quando a Organizacdo Mundial da Satude (OMS) foi informada pela primeira vez sobre
casos de pneumonia de origem desconhecida em Wuhan, China.

Esses casos foram posteriormente identificados como sendo causados por um novo
Coronavirus, mais tarde nomeado como Covid-19.

Inicialmente, Wuhan foi considerada o epicentro mundial da doenca, mas logo foi
superada pela Italia em nimero de casos e mortes. Desde o final de 2019, o mundo enfrentou
uma crise decorrente da descoberta desse novo virus, uma variagdo de um Coronavirus
preexistente denominado SARS-CoV-2, que provoca uma doenca predominantemente
respiratoria.

O primeiro estudo que revelou algumas das caracteristicas desse virus em humanos foi
publicado em janeiro de 2020. Com o0 aumento do nimero de casos na China e em outros paises,
a OMS declarou, em 30 de janeiro de 2020, que se tratava de uma emergéncia de saude publica
de importancia internacional (Souza et al., 2021).

Em fevereiro, no Brasil, foi divulgada a Lei n® 13.979, de 6 de fevereiro de 2020, que
se tornou um marco legislativo fundamental para lidar com a emergéncia de saude publica
global resultante do surto de Coronavirus de 2019. Promulgada pelo Presidente da Republica,
essa legislacdo instituiu medidas vitais para preservar a seguranca da comunidade diante da
ameaca representada pelo virus. Em seu primeiro artigo, essa legislacdo delineia seu escopo,
destacando que visava enfrentar a emergéncia de salude publica internacional causada pelo
Coronavirus. A lei citada acima, estabelecia que as medidas a serem adotadas tinham como
objetivo principal proteger a populacdo. O texto da referida lei define ainda os termos
"isolamento™ e "quarentena", essenciais para a compreensdo das medidas que foram tomadas.
Quanto ao termo isolamento refere-se a separacdo de pessoas doentes ou contaminadas para
evitar a propagacdo do virus, enquanto quarentena envolve a restricdo de atividades ou a
separagdo de pessoas suspeitas de contaminacdo. A lei conferia as autoridades competentes a
capacidade de adotar uma série de medidas, incluindo isolamento, quarentena, realizacdo

compulséria de exames médicos e testes laboratoriais, entre outras. Destaca-se também a
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inclusdo do uso obrigatério de méascaras de protecdo individual como medida essencial para
conter a disseminagdo do virus (Brasil, 2020).

Apesar do cenério inicial preocupante, o ano letivo de 2020 comegou com grande
entusiasmo e expectativas de um periodo educacional produtivo. Contudo, em marco, fomos
surpreendidos por este acontecimento pandémico que nos for¢ou a interromper as atividades
habituais. A sensacdo de desconcerto e medo se espalhou rapidamente entre a populagdo, uma
vez que as explicagdes sobre a situacdo eram inicialmente escassas. Foi entdo que tomamos
conhecimento de que a pandemia estava se alastrando por todo o mundo, trazendo consigo um
sentimento avassalador de apreenséo e incerteza.

De acordo com Aderne et al., (2021), o Coronavirus chegou trazendo consigo uma onda
de informacdes sobre medidas preventivas. Era imprescindivel lavar as méos, usar alcool em
gel e, mais tarde, adotar o uso de mascaras. Enquanto os casos de contaminacdo e Obitos
continuavam a aumentar, tanto estabelecimentos publicos quanto privados, incluindo escolas,
tiveram que fechar suas portas. Apenas servicos essenciais permaneceram operando.
Profissionais em areas como saude, seguranca e limpeza, muitas vezes subestimados,
colocaram e ainda colocam suas vidas em risco para lidar com as demandas geradas por essa
pandemia.

A situacdo era de apreensdo e inseguranca. Especialistas da area da salde alertavam
sobre a gravidade do momento e insistiam que as autoridades precisavam adotar estratégias
para evitar um colapso. Diante dessa situacdo, o presidente Jair Messias Bolsonaro,
considerado um "mito" por suas réplicas’, tomou uma posi¢&o controversa. Como Pucci (2021,
p. 9) descreve, "em cadeia nacional, o presidente minimizou a gravidade da Covid-19: “Pelo
meu historico de atleta, caso fosse contaminado pelo virus, ndo precisaria me preocupar, nada
sentiria ou seria acometido, quando muito, de uma gripezinha ou resfriadinho.

Agindo dessa maneira, o aclamado "mito" revelou uma postura irresponsavel e
desconectada da realidade enfrentada pela populacéo e pelos profissionais de saude. Ao fazer
tal declaracdo em rede nacional, o presidente ndo apenas desconsiderou 0s perigos reais do
virus, mas também influenciou negativamente a percep¢do publica sobre a seriedade da

pandemia, agravando ainda mais a crise sanitaria e social no pais.

7 Termo utilizado por Bruno Pucci em seu artigo, referindo-se aos apoiadores de Bolsonaro: PUCCI, Bruno. A
personalidade autoritaria no Brasil em tempos de neoliberalismo e de Coronavirus. Dossié: “Consequéncias
do bolsonarismo sobre os direitos humanos, a educagdo superior ¢ a produgio cientifica no Brasil”. Revista
Eletrénica de Educacdo, v. 14, p. 1-17, e 4538132, jan. /dez. 2020. ISSN 1982-7199. DOI:
http://dx.doi.org/10.14244/198271994538.
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A situacdo soO piorou, uma vez que, a pandemia de Covid-19 teve um impacto profundo
e abrangente em vérias esferas da sociedade. Inicialmente, destaca-se que a crise gerada pela
pandemia alterou rapidamente a dindmica econdmica, social, politica e cultural em todo o
mundo. Em resposta a essa crise, 0s governos adotaram diferentes abordagens e politicas
publicas, refletindo uma diversidade de estratégias e medidas tomadas. Alguns lugares viram
as crises se agravarem, enquanto em outros foi possivel mitigar seus efeitos, inclusive as
desigualdades sociais que se intensificaram durante esse periodo. Nessas circunstancias, foi
necessario organizar acdes em varias areas, como salde, economia e legislacdo, incluindo
medidas ndo previstas na legislacdo formal (Costa et al., 2023).

Em 16 de setembro de 2020, em meio ao cenario cadtico e ao profundo luto que assolava
inimeras familias devido a pandemia de Covid-19, o general do exército Eduardo Pazuello
assumiu o cargo de Ministro da Saude. Naquela data, o nimero de mortes no Brasil ja havia
atingido a alarmante marca de 134.174. Ainda assim, durante seu discurso de posse, Pazuello
proferiu uma declaracdo que desconsiderava a gravidade da situacdo e demonstrava uma

preocupante falta de sensibilidade e seriedade diante da crise que o pais enfrentava.

As nossas industrias, elas se mobilizaram e nds ndo estamos comprando nada de
respirador do mercado externo, nés estamos focados no mercado interno e sim, eu
acredito que a gente vai conseguir suprir toda a nossa demanda com 0 nosso mercado
interno, nossa desculpa, com a nossa producdo interna, com as nossas industrias
(Pazuello, 2020).

Além disso, a promessa de que a vacina¢do comecaria no "dia D, na hora H" evidenciou
uma comunicacdo marcada pela indefinicdo e pela falta de clareza, sem compromisso com
prazos concretos ou planos detalhados. Tal declaracdo ignorou ndo apenas a realidade da
escassez de equipamentos essenciais e as dificuldades enfrentadas pelo sistema de saude, mas
também refletiu uma falha grave de planejamento e gestdo em um momento critico. Em meio
a emergéncia de saude publica, a auséncia de acGes concretas e precisas deixou de atender as
necessidades urgentes, resultando na perda de muitas vidas, consequéncia direta de uma
administracdo que falhou em priorizar o bem-estar da populacdo. O sistema de salde, ja
fragilizado, enfrentou enormes desafios para atender a crescente demanda por cuidados e
insumos essenciais. Essa falta de coordenacdo ndo so retardou a distribuicédo de vacinas, como
também aumentou a desconfianca publica e a sensacdo de abandono em um momento de
profunda calamidade. A consequéncia foi um cenério onde a imprecisdo e a inacdo contribuiram

para agravar a tragédia humanitaria que se desenrolava.
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Foi uma abordagem inadequada na pandemia, pelo governo federal, foram falhas
gravissimas, que gerou uma crise politica, a qual levou a destituicdo de dois ministros da
Saude, sendo substituidos, ao final, pelo pior deles. Somado a isso, a insisténcia em manter uma
narrativa negacionista, com discursos contrérios as recomendacdes dos pesquisadores e de
instituices nacionais e internacionais reguladoras da salde, chegamos ao final de
setembro/2020, a quase 5.000.000 casos e mais de 142.000 mortes (Souza et al., 2021).

Conforme observado por Pucci (2021, p. 9), “atitudes de impaciéncia ao subjetivo, ao
espirito compassivo: postura de solidariedade, de compaixao, de sentimento humano em relacdo
aos familiares dos mortos pela Covid-19, ndo é uma das virtudes do atual presidente” (que na
época era Bolsonaro).

Em meio aos inimeros equivocos da lideranca governamental, surge uma a¢éo, como
uma resposta forgada as circunstancias prementes. No dia 17 de margo de 2020, atraves da
Portaria n° 343, emitida pelo Ministério da Educacdo (MEC), ficou determinado a substituicéo
das aulas presenciais por aulas ministradas através de meios digitais nas instituicdes de ensino
superior vinculadas ao sistema federal, durante o periodo da pandemia de Covid-19. Essa
medida foi posteriormente ajustada e complementada pelas Portarias n° 345, de 19 de marc¢o de
2020, e n° 356, de 20 de marco de 2020. No dia seguinte, em 18 de mar¢o de 2020, o Conselho
Nacional de Educacédo (CNE) divulgou um comunicado publico esclarecendo que todas as redes
de ensino, em todos os niveis e modalidades, deveriam reorganizar suas atividades académicas
em resposta as medidas preventivas adotadas para conter a propagacédo da Covid-19.

Em 1° de abril de 2020, o Governo Federal emitiu a Medida Provisoria n° 934,
estabelecendo diretrizes especiais para o ano letivo da educacéo basica e do ensino superior em
resposta as medidas adotadas para enfrentar a situacdo de emergéncia de saude publica prevista
na Lei n® 13.979, de 6 de fevereiro de 2020.

Assim, o Ministério da Educacdo (MEC) realizou uma série de acBGes para mitigar 0s
impactos da pandemia na area da educacdo. Essas acbes incluiram a criacdo do Comité
Operativo de Emergéncia (COE), que coordenou esfor¢os para lidar com a crise, e a
implantacdo de um sistema de monitoramento de casos de Coronavirus nas instituicdes de
ensino. Consequentemente, 0 MEC direcionou alimentos da merenda escolar diretamente aos
pais ou responsaveis dos estudantes, disponibilizou cursos de formacdo de professores e
profissionais da educacdo através da plataforma AVAMEC (Ambiente Virtual de
Aprendizagem do Ministério da Educacdo), oferecendo um curso online para alfabetizadores
no programa Tempo de Aprender, e reforcando materiais de higiene nas escolas por meio do

Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE). Com base nas orientagdes emitidas pelo MEC a
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nivel federal, bem como pelas autoridades estaduais e municipais de educacdo, consultas
adicionais foram feitas ao Conselho Nacional de Educacdo buscando orientagcdes nacionais
sobre a reorganizacdo do calendario escolar e a possibilidade de contabilizacdo de atividades
ndo presenciais para cumprimento da carga horaria minima anual (Parecer CNE/CP N°: 5/2020,
aprovado em 28/04/2020).

A reorganizacdo do calendario escolar, visou adaptar-se as circunstancias
extraordinarias impostas pela pandemia e garantiu a continuidade do ensino, adequando e
respeitando as normas educacionais vigentes.

No proximo topico da nossa conversa, convido vocé a refletir sobre como o Estado
enfrentou os desafios durante a pandemia. Apresentarei as estratégias adotadas e seu impacto

na resposta aos problemas educacionais enfrentados nesse periodo téo desafiador.

2.2. Estadual

No estado de So Paulo, com o0 avanco da pandemia no inicio de 2020, a suspensdo das
atividades presenciais ocorreu gradualmente no més de marco, para que houvesse tempo
das familias se organizarem quanto ao local que seus filhos ficariam durante a jornada
de trabalho dos adultos. Uma das Unicas informacdes confirmadas a respeito do virus
era o seu alto grau de contaminacédo e mortalidade (Leoncio, et al., 2023, p. 10).

No turbilhdo do ano de 2020, a humanidade enfrentou uma crise de saude publica sem
precedentes. O Coronavirus, uma ameaca invisivel e implacavel, espalhou-se rapidamente pelo
mundo, desencadeando a pandemia de Covid-19. Sua propagacdo veloz deixou claro que
medidas de prevencdo eram urgentemente necessarias para conter seu avanco devastador.

Em resposta, as sociedades ao redor do globo adotaram uma série de precaucdes
rigorosas. Embora o distanciamento social tenha se tornado norma em muitas areas, nem todos
conseguiram ou estiveram dispostos a manter uma distancia segura. Mascaras foram
amplamente recomendadas e utilizadas, mas a adesao variou significativamente entre diferentes
grupos e locais. Da mesma forma, a préatica de higiene, com a lavagem frequente das maos, foi
enfatizada como fundamental, mas a adesdo também foi desigual.

A quarentena emergiu como uma estratégia vital para desacelerar a propagacdo do
virus. Ao permanecerem em suas casas, as pessoas reduziram drasticamente suas interacdes
sociais, diminuindo assim as oportunidades de contagio. Essa medida ndo apenas protegia a
salde individual, mas também aliviava a pressdo sobre os sistemas de salde, permitindo que
pudessem lidar com o crescente nUmero de casos com mais eficacia. No entanto, a realidade

mostrou que a situacdo era muito mais complexa e desafiadora. Tivemos milhares de situagdes
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desesperadoras nos sistemas de salde, como a crise de falta de oxigénio em Manaus, que se
tornou um exemplo extremo da gravidade da situagdo e das falhas na infraestrutura de salde.
O que evidenciou a insuficiéncia de recursos e a urgéncia de uma resposta mais coordenada. E
ndo se tratou apenas de Manaus; outras regides também enfrentaram problemas graves, como
a sobrecarga de hospitais, falta de equipamentos essenciais e dificuldades no fornecimento de
medicamentos. Essas situagdes destacaram a necessidade de solugbes mais robustas e
abrangentes para enfrentar a pandemia e proteger a salde publica de maneira eficaz.

Durante o periodo de reclusdo, muitos adaptaram suas rotinas ao trabalho remoto,
transformando suas casas em escritorios improvisados. Entretanto, aqueles que
desempenhavam funcdes essenciais, como profissionais de salde, trabalhadores da industria e
provedores de servicos de abastecimento, continuaram a se dedicar corajosamente as suas
tarefas. Devido ao esforco desses profissionais, a sociedade conseguiu funcionar mesmo em
meio a turbuléncia. Apesar de enfrentarem dificuldades severas, como a falta de equipamentos
de protecdo, suporte inadequado, estresse extremo e longas jornadas de trabalho, eles
mantiveram a operacgdo dos servicos vitais, em meio as adversidades.

As medidas tomadas, embora desafiadoras, tinham um objetivo claro: reduzir a
circulacédo do virus, salvaguardar vidas e proteger comunidades. Esse esforgo coletivo exigiu
sacrificio e cooperacdo de todos/as. Apesar das dificuldades e incertezas ao longo do caminho,
as pessoas enfrentaram a situacdo com determinacdo na luta contra um inimigo invisivel
(Borges et al., 2021).

Apos a intensificacdo da crise, 0 governo estadual agiu em resposta a pandemia de
Covid-19, seguindo as diretrizes da Organizacdo Mundial da Sadde (OMS) e em
colaboracdo com a Secretaria Estadual da Saude. Juntos, eles elaboraram planos abrangentes
de combate a doenca, buscando conter a propagacao do virus e proteger a populacéo.

Esses esforcos resultaram na criacdo de diretrizes claras que incluiam a implementacao
de medidas temporarias e emergenciais para prevenir o contagio pelo virus. Uma das medidas
importantes foi a promulgacdo do Decreto n° 64.862, de 13 de mar¢o de 2020, que estabeleceu
a suspensao de eventos que reunissem mais de 500 pessoas. Isso incluiu tantos eventos publicos
quanto programacGes de equipamentos culturais, visando reduzir aglomeracdes e,
consequentemente, conter a disseminacao do virus.

Além do mais, o decreto referenciado, determinou a suspensdo gradual das aulas na
Secretaria da Educacgéo, programada para ocorrer entre os dias 16 e 23 de marco de 2020. Essa
medida era considerada essencial, uma vez que as escolas representavam locais propicios para

a propagacao do virus, devido a grande concentracdo de pessoas.
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Outra medida importante foi a suspensdo do gozo de férias dos servidores da Secretaria
da Saude até 15 de maio de 2020. Isso refletia a necessidade urgente de manter a forca de
trabalho disponivel para lidar com a emergéncia de salde publica provocada pelo virus,
garantindo que os servigos de salde pudessem responder eficazmente a situacdo calamitosa.

Assim, o decreto mencionado, recomendou a suspensdo de aulas na educacdo bésica e
superior, reconhecendo a importéancia do distanciamento social na reducdo da disseminagédo do
virus. Embora as recomendacdes fossem bastante relativas e desiguais, € ndo obrigatorias, elas
foram consideradas essenciais para promover a seguranca da comunidade e, conteve a
propagacao da doenca (S&o Paulo, 2020).

Com o transcorrer dos dias, e diante da gravidade da situacdo, o Estado de Sdo Paulo
implementou uma série de medidas preventivas ndo farmacolégicas em colaboragdo com os
municipios, escolas particulares e o Conselho Estadual de Educacdo. Uma dessas medidas
essenciais foi a suspensdo das aulas em todo o estado, com o objetivo claro de reduzir a
circulagdo de pessoas e, por consequéncia, diminuir a transmissdo do virus. Nesse contexto,
destacou-se a importancia da cooperagéo entre todas as partes envolvidas. Foi um momento de
unido e colaboracdo, onde todas as agdes eram coordenadas e orientadas pelo Ministério da
Salde e pela Secretaria da Salde do Estado de S&o Paulo. Essas autoridades de salde
elaboraram as diretrizes e orientacdes necessarias para garantir a eficacia das medidas
preventivas adotadas. Essa cooperacgdo foi fundamental para garantir uma resposta unificada e
eficaz diante da pandemia. Com todos os setores trabalhando em conjunto e seguindo as
orientacbes das autoridades de saude, foi possivel maximizar os esforcos. Foi uma
demonstracdo de solidariedade e comprometimento em enfrentar um desafio global téo
inesperado (S&o Paulo, 2020).

Diante do cenario desafiador da pandemia de Covid-19, o Conselho Estadual de
Educacdo de Séo Paulo tomou medidas enérgicas para lidar com os impactos na educacao.
Como resultado, surgiu a Deliberacdo CEE 177/2020, publicada no Diario Oficial do Estado
em 19/03/2020. Este documento foi elaborado para estabelecer normas especificas relacionadas
a reorganizacdo dos calendarios escolares no estado. Essa deliberacdo foi fundamentada em
legislacGes federais e estaduais pertinentes, como a Lei Federal 9.394/1996, que estabeleceu as
diretrizes e bases da educacdo nacional, bem como o Decreto 9.057/2017 e a Lei Estadual
10.403/71. As justificativas para a criagdo desta deliberacdo foram diversas. Primeiramente, a
declaracdo da Organizacdo Mundial de Saiude (OMS) de que o Covid-19 havia se tornado uma
pandemia global, o que demandava agdes eficazes e coordenadas. Além disso, havia a

comprovacdo da eficacia das medidas de distanciamento social precoce na contencdo da
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disseminacdo do virus. A necessidade de reduzir a circulagdo de pessoas e evitar aglomeracdes,
inclusive no transporte coletivo, também foi levada em considerag&o.

No contexto da legislacdo educacional nacional, a deliberacdo observou o artigo 24 da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional/96 (LDB), que permite a adequacdo do
calendario escolar as peculiaridades locais, desde que ndo haja reducdo do nimero de horas
letivas previsto na lei. Assim, o principal objetivo desta deliberacdo foi oferecer diretrizes claras
para que as instituicdes de ensino do Estado de Sdo Paulo pudessem reorganizar seus
calendérios escolares de maneira adequada as necessidades exigidas pela pandemia. 1sso visava
a continuidade do processo educacional ao mesmo tempo que se buscava preservar a seguranca
e a saude dos estudantes e da comunidade escolar. Foi uma resposta elaborada e implementada
para enfrentar os desafios educacionais impostos pela pandemia (Sao Paulo, 2020).

Enquanto mergulhamos neste processo analitico, € evidente que, em algumas ocasides,
as autoridades estaduais precisaram lidar com questfes que envolveram o governo federal. Essa
interacdo entre esferas de governo criou uma dindmica complexa. Ao longo dos dias e meses,
0 excelentissimo presidente do pais, Jair Messias Bolsonaro, ndo levou a pandemia tdo a sério
quanto deveria. Em muitos momentos, suas declaracdes e agdes minimizaram a gravidade da
situacdo. Como cidadd, eu me entristeci profundamente ao ouvir e assistir aos noticiarios, vendo
e ouvindo o desdem do presidente em relacdo a morte e ao sofrimento da populacdo. Foram
mais de 142.000 vidas perdidas. O presidente citado, fez declaracdes afirmando que o virus era
apenas uma "gripezinha". Além de defender o uso da cloroquina como tratamento, contrariando
as recomendacdes da Organizacdo Mundial da Satde (OMS), o presidente gerou controvérsias
sobre a eficacia e seguranca do medicamento. Muitos especialistas e cientistas questionaram a
falta de evidéncias que comprovem os beneficios da cloroquina para a Covid-19 e alertaram
sobre possiveis efeitos colaterais graves. Essa controvérsia influenciou o debate publico,
dividindo opiniGes e gerando desconfianca em relacdo as diretrizes de salde publica. As
politicas de satde do pais também foram afetadas, com alguns estados e municipios seguindo
a recomendacdo do presidente, enquanto outros aderiram as orienta¢fes da OMS, criando um
cendrio de incerteza e inconsisténcia no enfrentamento da pandemia.

Diante dessa postura do governo federal, o estado de Sdo Paulo e todos os estados do
Brasil se viram obrigados a agir de forma independente em varias ocasifes, e adotaram medidas
que julgavam necessarias naquele momento, mesmo que isso significasse ir contra as politicas
federais. Essas medidas incluiram a implementacdo de "lockdowns", toques de recolher,
restricOes de circulagéo, a criagdo de hospitais de campanha, e a ado¢do de medidas rigorosas

de distanciamento social e uso obrigatério de mascaras. A divergéncia entre os estados e 0
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governo federal refletia a urgéncia em responder a emergéncia de salde publica e garantir a
seguranca dos cidadaos diante de uma resposta nacional considerada insuficiente.

E importante destacar que, na época, o governador do Estado de S&o Paulo, Jodo Doria,
implementou medidas restritivas severas para conter a disseminacdo do virus. Ndo obstante,
suas decisbes também geraram grande polémica e insatisfacio. Em meio a extrema
vulnerabilidade, com a populacdo enfrentando dificuldades financeiras e de salde, Doria
assinou 0 aumento dos impostos sobre itens essenciais, como cesta basica, medicamentos e
energia elétrica. Essa decisdo impactou diretamente o custo de vida, sobrecarregando ainda
mais as familias que ja estavam lutando para sobreviver.

Sob a lideranca de Doria, 0 governo continuou adotando medidas de repressdo que
impactaram negativamente a populacdo. Uma dessas decisdes foi a retirada da gratuidade no
transporte pablico para os idosos em Sdo Paulo. Para muitos idosos, o transporte gratuito € uma
necessidade basica que facilita o acesso a cuidados de satde, compras de alimentos e outras
atividades essenciais. A perda desse beneficio foi amplamente percebida como uma medida
insensivel e prejudicial, afetando um grupo que ja é vulneravel.

Essas acdes ocorreram em um contexto onde a populacdo havia perdido o auxilio
emergencial de R$ 600, um valor que, embora modesto, era a Unica fonte de renda para milhdes
de brasileiros. Esse auxilio era insuficiente para cobrir todas as necessidades basicas, mas ainda
assim, representava um alivio para muitos. A retirada desse suporte financeiro, combinada com
0 aumento dos impostos e a perda de beneficios, criou um cenario de desesperanca e indignacao.
Além de afetar a classe mais fragilizada, 0 aumento de impostos também impactou a burguesia,
resultando em fortes reacdes e pressdes desse grupo econdmico influente. Devido a pressdo
exercida, Doria decidiu recuar e reverter o aumento dos impostos (Simonard, 2021).

Essa série de medidas foi percebida como um reflexo de insensibilidade e falta de
empatia por parte do governo do estado de Sdo Paulo. E lamentavel perceber que, em um
momento no qual a populacdo precisava de apoio e protecdo, as acdes do governo foram na
direcdo oposta, agravando as dificuldades enfrentadas pelos cidaddos. Foi um quadro sombrio
da gestdo de Déria durante a pandemia, ressaltando a insatisfacdo e o sentimento de abandono
gue marcaram a experiéncia de muitos durante esse periodo critico.

No decorrer da pandemia de Covid-19, vivi um periodo de incerteza que revelou
profundas falhas na gestdo publica. Em S8o Paulo, as decisdes tomadas pelo governo de Jodo
Doria se tornaram um reflexo da complexidade e dos desafios que enfrentamos. Recordo-me

bem das medidas rigidas adotadas para conter o virus, que, embora necessarias em alguns
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momentos, geraram impactos desproporcionais sobre a populagédo, especialmente 0s mais
vulneraveis.

Foi doloroso observar como o governo estadual, diante de uma crise tdo grave, falhou
em entender as reais necessidades da populacdo. Em vez de adotar uma abordagem sensivel,
percebi a auséncia de flexibilidade nas estratégias, 0 que comprometeu a eficacia das a¢des e
aumentou o sofrimento de muitas pessoas a0 meu redor. As prioridades pareciam estar
desalinhadas, com politicas focadas em interesses econdmicos, enquanto a salde e o0 bem-estar
dos cidaddos eram deixados em segundo plano.

A pandemia deixou claro para mim a urgéncia de um modelo de governanca que
transcenda os interesses imediatos e pense na construcdo de uma sociedade mais justa e
solidaria. Testemunhei como a falta de uma resposta humana e consciente agravou as
dificuldades enfrentadas, e isso me fez refletir sobre o quanto uma gestdo mais atenta poderia
ter feito a diferenca.

Sempre acreditei que a vida deveria estar no centro de todas as decisdes. Durante aquele
periodo, ficou evidente que uma gestdo consciente precisaria agir com responsabilidade,
valorizando a dignidade de cada cidad@o. Vi como as politicas formuladas com base em
evidéncias cientificas, que de fato dialogavam com a realidade das comunidades, eram
essenciais para proteger 0s mais vulneraveis e garantir uma resposta equitativa.

Apo6s uma exposicdo das acbes do governo estadual durante a pandemia, é importante
agora direcionar nosso olhar para a esfera municipal. A forma como o prefeito e sua equipe
lidaram com os desafios locais, desde o controle da dissemina¢do do virus até o suporte
econdmico e social para os cidadaos, é¢ fundamental para compreender a eficacia das estratégias
adotadas em nivel local. Portanto, em nossa proxima conversa, explorarei como a administracéo
municipal gerenciou a pandemia, destacando suas decisfes e medidas para enfrentar a crise na

cidade de Campinas/Sao Paulo.

2.3. Municipal

Naquele ano de 2020, eu ocupava o cargo de Diretora Educacional em uma escola de
educacdo infantil colaboradora da Secretaria Municipal de Educacdo de Campinas (SME).
Como mencionado anteriormente, estavamos navegando tranquilamente pelo ano letivo.
Embora houvesse rumores sobre um certo virus circulando e causando temor, até entdo,
acreditavamos que estava distante de nds. Porém, os dias foram passando e as noticias se

tornando mais alarmantes. Foi entdo, em 17 de marco, uma terga-feira, que a noticia foi
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oficialmente divulgada no Diario Oficial de Campinas: O Decreto n° 20.768 de 16 de marg¢o de
2020, que dispunha sobre a suspensdo de todas as atividades escolares nas unidades
educacionais que compunham o sistema municipal de ensino de Campinas/Sao Paulo. Esse
decreto afirmava que uma série de medidas foram tomadas pelo prefeito devido a emergéncia
de saude publica causada pela pandemia de Covid-19. Tudo comecou com a declaracéo oficial
da Organizacdo Mundial da Saude, que reconheceu a gravidade da situacdo global. O prefeito,
agindo dentro de suas atribuigdes legais, criou um Comité Municipal para lidar especificamente
com essa crise.

A complexidade da situacdo exigiu uma resposta conjunta da administragéo local para
tentar minimizar os impactos da disseminacdo do virus na comunidade. Considerando a
estrutura educacional da cidade, o prefeito, junto com sua equipe, decidiu suspender todas as
atividades escolares em todas as unidades que compunham o Sistema Municipal de Ensino de
Campinas. Essa medida incluiu além das CEls (Centro de Educacdo Infantil) e escolas
municipais, também as CEls Bem Querer® (cogeridas), as creches e Pré escola colaboradoras®,
administradas por OrganizacGes da Sociedade Civil (OSCs) que operam sob a supervisdo da
Secretaria Municipal de Educacao.

A suspensdo tinha como objetivo garantir a seguranca dos alunos, criangas matriculadas
na educacdo infantil, professoras/es e funcionarios, evitando assim a propagacéo do virus.

O decreto n° 20.768/2020, mencionado anteriormente, estabeleceu que, para garantir o
apoio continuo aos educandos, suas familias e aos profissionais da educacdo, as unidades
escolares deveriam manter servicos de orientacdo, mesmo durante a suspensdo das atividades
presenciais, conforme as diretrizes da Secretaria Municipal de Educagdo. Quanto ao retorno as
atividades escolares, isso seria determinado pelo executivo municipal, seguindo as orientacfes
das autoridades de salde. E, finalmente, o decreto entraria em vigor imediatamente apos sua
publicacdo, revogando qualquer disposicdo anterior que fosse contraria a ele (Campinas,2020).

Foi um verdadeiro caos de emocGes, uma confusdo que me deixou sem conseguir
identificar exatamente o que estava sentindo. Era uma mistura intensa de medo, horror,

apreensdo, tristeza, ansiedade e duvidas. Enquanto as escolas colaboradoras da SME seguiam

8 As CEls Bem Querer, também conhecidas como Nave Mée, sdo prédios publicos que funcionam em um sistema
de cogestdo. Nessas unidades, o0 atendimento € integral para criancas de até 3 anos, e para as idades acima desse
limite, o atendimento ocorre em meio periodo, semelhante ao das CEls municipais.

® As colaboradoras, antes conveniadas, receberam essa denominagio ap6s a Lei 13.019/2014, que transformou os
contratos em Termos de Colaboracdo. Atuam em prédios proprios das OSCs, com vagas exclusivas paraa demanda
reprimida da prefeitura, e oferecem atendimento integral até o ingresso das criangas no primeiro ano do ensino
fundamental, diferindo das CEls Bem Querer.
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as diretrizes municipais, enfrentadvamos um impasse diante de tantas mudangas, aguardando
orientag0es sobre como proceder.

A tensdo era perceptivel e, no final de marco, recebemos as instrugcdes por meio de
comunicados baseados no decreto 20.768, de 16 de mar¢o/2020(ja citado), que todos os
funcionérios da escola teriam 30 dias de férias durante o més de abril.

Apobs 0s comunicados subsequentes, as escolas colaboradoras receberam uma série de
instrucdes sobre 0s proximos passos a serem tomados, como: a) era necessario suspender todos
os atendimentos ao publico conforme o contrato de gestdo ou termo de colaboracdo. 1sso ndo
afetaria o repasse de recursos financeiros, uma vez que os atendimentos suspensos poderiam
ser repostos posteriormente, conforme orientacdo futura e autorizacdo das autoridades
competentes. b) o expediente de trabalho seria suspenso durante o periodo de suspenséo das
atividades. c) as atividades das professoras/es, seriam direcionadas em um comunicado
posterior, pois a Secretaria Municipal de Educacdo estava considerando maneiras de manter o
processo educacional, mesmo que a distancia. d) funcionarias/os com atividades
administrativas deveriam preferencialmente trabalhar em regime de teletrabalho. e) foi
solicitado que as escolas elaborassem um plano de acéo, detalhando o periodo de suspensao das
atividades, a aplicacdo de compensacgdo de horas, o afastamento de profissionais pertencentes
ao grupo de risco, o regime de revezamento, o atendimento a populacéo nos dias de suspensao
e outras informacgdes relevantes. Um relatério desse plano de acdo seria solicitado
posteriormente. Além disso, as escolas receberam orientacGes sobre a reorganizacdo do quadro
de profissionais, a divulgacdo de sugestdes de atividades para as familias e a disponibilizacéo
de um endereco eletrénico para isso. As férias da equipe gestora seriam organizadas de forma
alternada. (Comunicado N° 47 de 23 de marco de 2020).

Apos o periodo de férias, a decisdo de que as professoras/es e auxiliares trabalhariam
remotamente gerou uma serie de questionamentos e angustias entre as profissionais. Muitas se
preocuparam com a adaptacdo ao novo formato de ensino, especialmente aquelas que nédo
estavam familiarizadas com as ferramentas e plataformas digitais necessarias. Além dessas
preocupacoes, surgiram duvidas sobre a adequacdo dos equipamentos pessoais e a qualidade da
conexdo a internet em suas residéncias, fatores que poderiam impactar a realizacdo das
atividades.

No entanto, a medida que as orientacdes foram chegando, fomos nos reinventando
gradualmente, enfrentando os desafios. Com ou sem dlvidas, tivemos que seguir com 0 ano

letivo, sendo forgadas pelas circunstancias, a aprender nos conectar por meio da tecnologia.
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Na pesquisa conduzida por Leoncio et al., (2021), é abordado como o WhatsApp se
tornou uma ferramenta central na comunicacao entre a escola e as familias. Apesar dos imensos
contratempos vivenciados, este aplicativo atuou como um intermediario essencial, facilitando

a troca de informacGes e promovendo a interacdo continua entre esses dois grupos.

O aplicativo Whatsapp difundido entre a populagdo, ele, que ja vinha gradualmente
sendo propagado no &mbito da escola, na pandemia tendeu a se estabelecer. A agenda
escolar representava uma ferramenta essencial e passa a ficar secundaria ou até mesmo
em desuso no suporte da comunicacdo entre gestdo e familias na educacéo infantil.
Sendo, portanto, o instrumento de comunicacdo mais utilizado na educacédo infantil
[...] (Leoncio, et al., 2021, p. 9).

As educadoras/es adaptaram-se ao novo contexto, trabalhando remotamente de suas
casas e utilizando seus préprios celulares e internet. Vale destacar que ndo receberam nenhum
tipo de ajuda de custo, como uma conex&o de internet com maior velocidade de download e
upload. No entanto, os materiais e brinquedos necessarios para a execucdo do planejamento
pedagdgico foram fornecidos para que pudessem implementar a proposta junto as criancas e
suas familias de forma online. Quando a proposta exigia materiais de papel ou brinquedos
especificos, a escola os disponibilizava para as familias, incluindo itens como folhas de sulfite
(coloridas ou néo), giz de cera, lapis de cor, guache, cola branca, tesouras, livros de historia,
bolas, bambolés, cordas, entre outros.

As profissionais frequentemente estendiam suas horas de trabalho além do habitual,
adaptando-se aos horarios das familias. Mesmo sem receber horas extras, dedicavam-se a
planejar e executar aulas por meio de chamadas de video, utilizando aplicativos como Whatsapp

e Google Meet.

Na qualidade de professora, temos consciéncia de nosso papel social, mas nédo
podemos negar nossas angustias, as dificuldades e 0 medo. Com o distanciamento
social seguido do trabalho remoto, vieram alteragBes em nosso sono e na rotina.
Passamos a “trocar” o dia pela noite e tivemos dificuldade em administrar nossa
jornada profissional, académica e doméstica. A sensacdo inicial era de que estdvamos
trabalhando muito mais do que costumavamos. Em alguns casos, realmente
estavamos! Essa situacdo gerou medo, ansiedade, dividas e incertezas (Aderne et al.,
2021, p. 3).

Além de estarem angustiadas com a conjuntura atual e de se desdobrarem para lidar com
um formato de trabalho para o qual ndo foram preparadas, as professoras/es enfrentaram
cobrangas intensas. Elas precisavam contatar as familias para ter acesso as criancas e vé-las,
uma vez que cada professora era responsavel por sua turma. Quando ndo conseguiam
estabelecer contato com a familia, tinham que se reportar a gestdo da escola, que entéo realizava

uma busca ativa.



60

Diante desta situacdo, considero um desrespeito dizerem que ndo trabalhamos. Trabalhamos
sim, e muito, a ponto de haver dendncias ao sindicato das professoras/es, Sinpro, como, por
exemplo, a sobrecarga de trabalho imposta. Além das aulas remotas, éramos frequentemente
cobradas a realizar reunifes virtuais fora do horéario regular e a manter contato constante com
as familias. Como destacado por Aderne et al., (2021, p. 3), "Era exaustivo o trabalho, a que
professores estavam sendo submetidos, com cobrangas demasiadas por parte das institui¢des."
Entre as cobrancgas citadas pelas autoras estdo a necessidade de adaptar todo o contetdo
pedagogico para o formato online, gravar videos educativos — muitas vezes mais de uma vez —
0 que demandava muito tempo, realizar chamadas de video frequentes com as criancas e
acompanhar individualmente o progresso de cada educando. Era desumano!

Diariamente, professoras/es e auxiliares enviaram videos para as familias,
compartilhando histdrias, musicas e brincadeiras. Além disso, agendavam chamadas de video
para conversar com as criangas e implementar a proposta pedagdgica planejada. Quando a
participacdo da crianca nao era viavel, a familia era orientada a buscar uma proposta impressa
na escola. Caso a ida de um familiar a escola para retirar a proposta pedagdgica nao fosse
possivel, a entrega da proposta era feita no dia da distribuicdo da cesta basica ou do hortifruti.
Cada familia recebia uma cesta basica'® mensalmente até o retorno das aulas e, quinzenalmente,
um kit de hortifriti*! para cada crianga matriculada. Para facilitar a comunicagio e o
compartilhamento de informacgdes importantes, foi criado um grupo de WhatsApp para cada
sala. Nesses grupos, eram compartilhadas as atividades da turma e fornecidos feedbacks para
as criangas e seus familiares.

Essa nova forma de ensino gerou tensdo entre todas as partes envolvidas: criancas,
professoras/es e familias. As criangas enfrentaram dificuldades de adaptacdo ao aprendizado
digital, causando frustracdo. As professoras/es precisaram aprender e dominar novas
tecnologias, 0 que aumentou a carga de trabalho e o estresse. As familias tiveram que se adaptar
a um papel mais ativo no acompanhamento e suporte das atividades escolares dos filhos/as em

casa, gerando sobrecarga e ansiedade. Essa situacdo refletiu as exigéncias de adaptar préaticas

10 | ei 13.987, de 7 de abril de 2020: Permitiu que, durante a suspenséo de aulas por emergéncias ou calamidades
publicas, os alimentos do Programa Nacional de Alimentacéo Escolar (Pnae) fossem distribuidos as familias dos
alunos das escolas publicas de ensino basico.

1 No hortifrati, havia magas, uma cartela com 24 ovos e legumes como batata, cenoura e beterraba.
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pedagdgicas, antes feita na escola, a um novo contexto digital em um curto espaco de tempo
(Aderne et al., 2021).

Todas as atividades realizadas eram quinzenalmente enviadas via e-mail, por meio de
planilhas a equipe do nicleo de instituicdes colaboradoras da SME. Na planilha, estavam
listadas todas as informacGes essenciais: a proposta, o tema, o tempo de duracdo, faixa etéria,

0s objetivos, 0 material utilizado e a metodologia.

Nesta perspectiva, em junho de 2020, o MEC recomendou para as instituigdes que
oferecem ensino remoto para a Educagdo Infantil, que considerassem uma
aproximacdo virtual dos professores com as familias, para estreitar vinculos e que as
atividades sejam divertidas, para que as criancas se desenvolvam brincando (Medeiros
et al., 2020, p. 9).

Como dissertado por Leoncio et al., (2020), apenas a equipe responsavel pela gestdo da
escola (diretor, vice-diretor e orientadores pedagogicos) continuaram trabalhando nas
dependéncias da instituicdo escolar. As gestoras/es, se revezaram e permaneceram na ativa,
para lidar com questdes que exigiam resolucéo presencial, especialmente aquelas relacionadas
a assuntos burocraticos que ndo puderam ser tratados remotamente, como a assinatura de
documentos oficiais, o controle de materiais didaticos, recebimento de produtos alimenticios, a
manutencdo da infraestrutura escolar e a organizagédo de registros académicos fisicos (fichas de
matricula, insercdo no sistema da prefeitura de relatérios de desempenho, registros de
frequéncia, e documentos que precisaram ser arquivados de acordo com as normas da
instituicdo e legislacdo vigente).

Durante a pandemia no Brasil, a falta de recursos socioecondémicos se tornou um
problema ainda mais sério para familias e escolas. Isso gerou pressdes sobre o governo federal
para que agisse com mais vigor diante dessa situacdo critica. Como parte das medidas adotadas,
houve uma mudanca na legislacdo: a Lei nimero 11.947, de 16 de junho de 2009, foi alterada
pela Lei nimero 13.987, de 7 de abril de 2020. Essa mudanca permitiu que, durante o periodo
em que as aulas estavam suspensas por emergéncias ou calamidades publicas, os alimentos
adquiridos pelo Programa Nacional de Alimentacdo Escolar'? (Pnae) fossem distribuidos as

familias dos educandos matriculados em escolas publicas de ensino basico. Essa medida visava

12 Pnae (Programa Nacional de Alimentacdo Escolar), alterada pela Lei nimero 13.987, de 7 de abril de 2020.
Permitiu a distribuicdo de alimentos as familias dos alunos das escolas publicas de ensino basico durante a
suspensdao de aulas por emergéncias.
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assegurar que os estudantes recebessem alimentacdo adequada mesmo quando ndo estavam
frequentando as aulas presenciais, especialmente em tempos dificeis (Brasil, 2020).

Em Campinas, Estado de S&o Paulo, nas escolas colaboradoras da Secretaria Municipal
de Educacdo, as gestoras entravam em contato com as familias pelo aplicativo WhatsApp, ou
por ligacéo telefonica, para comunicar o recebimento de uma cesta basica por més, por familia,
além de um kit hortifrati, ja mencionado anteriormente. Era uma realidade dificil, onde as
comunidades precisavam se adaptar e encontrar solugdes criativas para superar as limitagdes
impostas pela falta de recursos.

A pandemia de Covid-19 trouxe desafios que eu jamais imaginei enfrentar ao longo da
minha trajetdria na gestéo escolar. Quando as escolas precisaram fechar suas portas, enfrentei
uma responsabilidade ainda maior: administrar uma instituicdo colaboradora que, embora nao
fosse inteiramente puablica, dependia das diretrizes municipais de educacdo. Esse modelo
hibrido de gestdo, que até entdo funcionava em relativa harmonia, revelou suas tensdes em meio
a crise.

Gerir uma escola nesse contexto exigiu ndo apenas 0 cumprimento rigoroso das normas
impostas pela Secretaria Municipal de Educacdo, mas também a adaptacdo as demandas
internas de uma gest&o privada. 1sso criou um cenario em que cada decisao parecia carregar um
peso extra, e conciliar expectativas tornou-se um exercicio diario de equilibrio. A constante
pressdo por resultados, tanto do setor publico quanto do privado, evidenciou as fragilidades de
um sistema que, em tempos normais, funcionava, mas que, diante da pandemia, se mostrou
insuficiente para lidar com uma situacdo tdo complexa.

Lembro-me claramente do momento em que foi dada a ordem para suspender as
atividades presenciais. Esse fechamento ndo significava apenas a perda de um espaco fisico,
mas a perda de um ambiente central para a educacdo infantil. Embora soubéssemos da
necessidade de implementar o ensino remoto, ficou evidente desde o inicio que nada substituiria
0 ambiente escolar. A escola ndo é apenas um lugar de transmissao de contetdo — é um espaco
de vivéncias, interacdes e desenvolvimento integral da crianca. A auséncia desse espaco foi
devastadora, €, por mais que tentassemos recriar essa dinamica no virtual, sempre parecia faltar
algo essencial.

Os desafios de implementar o ensino remoto foram numerosos. A Secretaria Municipal
de Educac&o orientava sobre como reorganizar o calendario, promover atividades a distancia e
garantir a seguranca sanitaria. Porém, adaptar essas diretrizes a nossa realidade — uma escola

privada com responsabilidades publicas — foi um processo exaustivo. A cada novo protocolo
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ou mudanca nas orientacdes, precisdvamos recalibrar nossos planos, sempre com um olho nas
necessidades das criangas e outro nas exigéncias da gestéo.

Em meio a tudo isso, aprendi, talvez da maneira mais dificil, que a gestdo escolar vai
além da administracéo de recursos ou da implementacéo de métodos pedagdgicos. Trata-se de
entender profundamente o impacto de cada deciséo sobre o coletivo — nédo apenas alunas/os e
professoras/es, mas também familias e a comunidade ao redor. A comunicacdo com as familias
tornou-se uma peca-chave nesse processo. Elas precisavam de orientacdo, apoio e, acima de
tudo, seguranca de que estavamos fazendo tudo o que estava ao nosso alcance para garantir o
bem-estar de suas criangas. Esse contato constante e transparente foi fundamental para
mantermos a confianga e a parceria, mesmo em meio a tanta incerteza.

Ao refletir sobre esse periodo, sinto uma mistura de cansaco extremo e descobertas.
Embora tenha sido um dos maiores desafios da minha carreira, também foi um momento de
aprendizado. A pandemia me mostrou que, por mais que a tecnologia avance e ofereca novas
formas de aprender, nada substitui o ambiente fisico da escola, especialmente na educacéo
infantil. As interacdes humanas, o convivio e 0 espacgo de socializacdo sao insubstituiveis.

Nessa jornada repleta de desafios, aprendi que a adaptacdo constante, o dialogo e a
resiliéncia ndo foram apenas licdes, mas exigéncias impostas por um cenario desafiador.
Percebi que a educacao ndo é uma responsabilidade isolada; € um compromisso coletivo. Para
ser verdadeiramente eficaz, todos 0s seus elementos precisam estar em sintonia. Embora o
ambiente virtual tenha sido uma ferramenta Util, a verdadeira eficacia da educacdo se manifesta,
de forma essencial, no espaco fisico da escola. E 14 que as interacdes humanas ganham sua
plena dimensdo, mostrando que a presenga fisica € imprescindivel para o sucesso educacional.

E relevante destacar ainda que, no dia 15 de fevereiro de 2021, o Prefeito de
Campinas/SP na época, Dario Saad, emitiu o Decreto n° 21.325, de 12 de fevereiro de 2021,
que estabelecia regras para a retomada das atividades escolares presenciais nas instituicdes
publicas e privadas da cidade. O documento foi fundamentado em diversas consideracdes
legais, como a competéncia comum dos entes federativos na protecdo da salde publica,
conforme previsto na Constituicdo Federal, e a Lei Federal n® 8.080/1990, que estabelece os
principios e diretrizes para a satde no pais.

O referido decreto destacou também a situacdo epidemioldgica mundial e brasileira,
com a declaracéo de pandemia pela Organiza¢do Mundial da Satide (OMS) em marco de 2020.

Com base nessas consideragdes, o decreto autorizava a retomada das atividades presenciais nas
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escolas a partir de 1° de margo de 2021, especificando que essa autorizagdo se aplicaria para a
educacdo infantil, apenas ao Agrupamento 111** das unidades escolares municipais.

Além disso, o decreto estabeleceu algumas condicGes para a retomada, como a limitagao
da capacidade das salas de aula a 50% do nimero de alunos matriculados, visando garantir o

distanciamento social e a seguranca das criancas.

[...] o ano de 2021 iniciou com a volta de forma gradual[...] o retorno caracterizou-se
com o revezamento semanal entre dois grupos de 50% das criancas. A frequéncia de
100% presencial e em tempo integral se deu no inicio do ano letivo de 2022 (Leoncio
etal., 2023, p. 5)

O mesmo decreto previa que a retomada das atividades presenciais nos Agrupamentos
| e Il dos Centros de Educacéo Infantil Bem Querer e colaboradoras ocorreria de forma gradual,
conforme comunicado pela Secretaria Municipal de Educacéo.

Vivenciei de perto o processo de retorno gradual das atividades presenciais na escola,
onde a vida e a alegria voltaram a florescer com a presenca das criangas. Ainda assim, esse
retorno trouxe consigo novos desafios. As rigorosas exigéncias de distanciamento social e 0s
protocolos de higiene se mostraram quase impossiveis de serem totalmente cumpridos,

especialmente no contexto da Educacéo Infantil.

13 Na rede municipal de Campinas, a Educacdo Infantil é organizada por agrupamentos multietarios desde a
Resolugdo SME n° 23/2002, publicada em 13/11/2002, que estabeleceu as faixas etarias: Agrupamento | (03 meses
a 01 ano e 11 meses), Agrupamento Il (2 a 3 anos e 11 meses) e Agrupamento Il (4 a 6 anos).
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Figura 3: Equipamento de protecdo usado no retorno as aulas presenciais

Fonte: Acervo pessoal (2021).

No documento intitulado "Contribuicbes para o retorno as atividades escolares
presenciais no contexto da pandemia de Covid-19", foram destacadas diversas acdes essenciais
para a gestao escolar na preparacdo do espaco fisico. Essas foram apenas algumas das muitas
exigéncias necessarias para garantir a seguranca € o bem-estar no retorno as atividades

presenciais. Estas acdes foram:

A organizagao dos fluxos de entrada e saida da escola, a adequagdo das estruturas
fisicas e instalagbes ao distanciamento fisico recomendado, e a garantia de uma
ventilagdo adequada com renovagdo continua do fluxo de ar. Também sédo
mencionados procedimentos rigorosos para limpeza e desinfeccéo, a gestdo da agua,
produgdo de alimentos e residuos de acordo com as rotinas recomendadas pela
Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria, e a capacidade de inspe¢do do uso de
méscaras adequadas conforme as diretrizes estabelecidas. Além disso, foram
necessarios fluxos claros para lidar com casos suspeitos ou confirmados de Covid-19
no ambiente escolar, e rotinas bem estabelecidas de comunicacdo sobre sinais e
sintomas da doenca e recomendagdes de isolamento (Fiocruz, 2020, p. 40).

Acompanhei um retorno turbulento e de trabalho intenso, pois precisavamos seguir 0s
protocolos sanitérios, o que foi especialmente desafiador para criangas, profissionais e familias.
Nos primeiros meses, mesmo com marca¢fes no chdo e nos bancos para manter o
distanciamento, as criangas rapidamente trocavam de mascaras e acabavam se aglomerando.
As familias reclamavam que as méascaras voltavam para casa misturadas, pois usavam sacos
plasticos separados para armazenar as mascaras sujas e limpas na bolsa das criangas. 1sso gerava

confusdo, com algumas criangas trocando méscaras entre si e retornando para casa usando
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mascaras de colegas. A situacdo era tdo surreal que ndo sabiamos se deveriamos nos desesperar,
nos frustrar, dada a intensidade do dia a dia na escola com as criangas.

Conforme seguiamos com o trabalho, que j& estava sendo realizado de forma online e
ludica sobre o virus, a rotina comecou a se ajustar, avancando um passo de cada vez.
Considerando que eram criangas, ndo podiamos exigir delas um comportamento de adultos. Em
vez disso, oferecemos suporte e compreensdo enquanto elas aprendiam a lidar com as novas
normas de saude.

Com o passar dos dias, a escola foi se transformando em um ambiente vibrante e
acolhedor, semelhante a um belo jardim florido que cativa a todos com sua diversidade de cores
e vida. Eu contemplo a escola como um grande jardim, onde cada crianca representa uma flor
Unica e especial. Assim como as diferentes flores em um jardim, cada criancga traz consigo sua
propria beleza, inocéncia, brilho e vivacidade. Algumas podem ser mais timidas e delicadas,
enquanto outras mostram sua bravura e encanto de maneira mais evidente. Essa diversidade de
caracteristicas e personalidades € o que torna o ambiente escolar tdo colorido e encantador,

semelhante a um jardim repleto de flores Unicas e preciosas.

2.3.1 Documentos que orientaram a pratica da escola colaboradora da SME de Campinas

A prética educacional de uma escola colaboradora da SME sempre foi guiada por uma
série de documentos estratégicos que orientam as atividades diarias. Entre esses documentos,
destaca-se o Projeto Politico-Pedagogico (PPP), que definia e ainda define os principios,
objetivos e métodos de avaliacdo da instituicdo, refletindo sua visdo educacional. O curriculo
escolar detalha os conteldos a serem ensinados, 0s métodos de ensino e as estratégias
pedagdgicas para promover o aprendizado das criancas, e continua desempenhando esse papel.

Normas e regulamentos internos regulavam e seguem regulando o funcionamento da
escola, abrangendo desde aspectos administrativos até questdes de convivéncia. As Diretrizes
Curriculares Nacionais € Municipais sempre orientaram o desenvolvimento dos curriculos,
garantindo que estivessem em conformidade com as diferentes etapas e modalidades da
educacdo basica, papel que continuam a desempenhar. A legislacdo educacional, composta por
leis, decretos e resoluc@es, proporcionaram e ainda proporcionam o arcabouco legal que rege a
educacdo no pais e no estado.

Além disso, documentos institucionais como planos de aula e registros pedagdgicos
complementam o curriculo, oferecendo direcionamentos especificos para a pratica educativa

dentro da escola colaboradora. Esses documentos ndo apenas garantiam a qualidade do ensino
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oferecido, mas também asseguravam que a escola estivesse alinhada com as politicas

educacionais vigentes, promovendo um ambiente de aprendizado eficaz e inclusivo para todos

os educandos.

Todos os documentos estdo interligados a Matriz Curricular, a qual define a atuacdo

pedagogica da instituicdo de ensino colaboradora da SME.

Quadro 3: Matriz Curricular Infantil

Prefeitura Municipal de Campinas
Secretaria Municipal de Educacdo
DEPARTAMENTO PEDAGOGICO

MATRIZ CURRICULAR INFANTIL

Semanas: 40 semanas

Diretrizes Curriculares da Educacio Basica

LEI 9394/96, artigo 31 Portaria SME 65/2018
para a Educagao Infantil: um processo

continuo de reflexdo e acdo (SME/Campinas)

O curriculo na Educacao Infantil € o conjunto das interacdes e brincadeiras que garantem experiéncias com o conhecimento e
a cultura em meio as praticas sociais que se d3o entre as criangas, suas familias e os educadores, acolhendo a
heterogeneidade expressiva das adversidades e constituinde histéria de vida no ambite das agdes educacionais. As acdes
educacionais devem garantir experiéncias que envolvam:

| - relagdes sociais e culturais da crianca com a vida e com o mundo, que incluem diferentes géneros textuais e formas de
expressao - corporal, gestual, verbal, plastica, dramatica e musical;

I - vivéncias narrativas de apreciacdo e interacdo, individual e coletivamente, com a linguagem oral e escrita, em meio a
diferentes suportes e géneros textuais orais e escritos, no contexto das préticas sodiais;

111 - relacdes quantitativas, medidas, formas e orientacdes espaco temporais a partir de contextos significativos que recriam
as praticas sociais da vida da crianca, da familia, dos educadores e da comunidade;

IV - relacdes com variadas formas de expressdes artisticas:

musica, artes plasticas e graficas, cinema, fotografia, teatro, literatura e danca;

V - vivéncias éticas e estéticas com outras criancas e grupos, dialogando com a diversidade humana, social e cultural;

VI - promocio de vivéncias com o conhecimento e a cultura, que explorem e estimulem a socializacdo entre os sujeitos e
grupos, por meio de uma educacdo integradora e inclusiva que responda as necessidades educacionais de todas as criangas
de diferentes condi¢Ges fisicas, sensoriais, intelectuais e emocionais, classes sociais, crencas, etnias, géneros, origens e
contextos socioculturais e espaciais, que se entrelagam na vida social;

VIl - interacdes que permitam a autonomia da crianga no pensar e fazer com o outro, no cuidado pessoal, na auto-
organizacdo, na satde, nutricdo e bem-estar;

VIII - relagdes com o mundo fisico e social, considerando o conhecimenteo da bicdiversidade e a necessidade de sua
preservacdo para a vida, no cuidado consigo, com o outro e com a natureza;

1% - interagdes com as manifestacdes e tradicdes culturais, especialmente as brasileiras;

X - usos de recursos tecnolégicos e midiaticos articulados praticas sociais que ampliem as vivéncias das criancas com o
conhecimento e a cultura

Carga Horaria Total: 800 horas

Fonte:

Projeto Pedagdgico da escola (2024).

ApoOs a apresentacdo das normativas que orientaram as acdes educacionais em

Campinas, ficou evidente a existéncia de lacunas e desafios que foram enfrentados. Revisitar

decretos, resolugdes, comunicados e outros documentos fez-me recordar a instabilidade

vivenciada durante aquele periodo. Cada semana, éramos notificados sobre as proximas

diretrizes e mudancas a serem implementadas. A maneira como os diferentes niveis de governo
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lidaram com a crise da Covid-19, especialmente no ambito da gestao educacional, ressaltou a
complexidade da situagéo e a necessidade de uma abordagem mais coesa e eficaz.

Em nivel nacional, a gestdo do presidente Bolsonaro, mostrou-se profundamente falha,
cometendo uma série de desmandos que, sucederam uma apos a outra, deixando a populacéo
desamparada. A auséncia de uma administracdo firme, competente, e a série de decisdes
inadequadas acentuaram ainda mais as dificuldades vivenciadas durante a pandemia, refletiu a
urgéncia de uma resposta mais alinhada e eficaz em todos os niveis de governo.

O caos estava instalado no pais, visto que, a pandemia da Covid-19 trouxe a tona nao
apenas desafios sanitarios, mas também questdes éticas e humanitérias que impactaram
profundamente a sociedade brasileira. Em meio a esse cenario de sofrimento e perda, as
declaracbes de autoridades, como o presidente Bolsonaro, tornaram-se emblematicas da

desconexdo com a realidade enfrentada pela populacdo. Vejamos a citacdo a seguir:

No dia 20/04/2020, as mortes no Brasil passavam de 2,5 mil. Os reporteres pediram-
lhe um comentario sobre esse niimero. Ele assim reagiu: “Oh cara, quem fala, eu ndo
sou coveiro, ta certo? Eu ndo sou coveiro”. Mas o ponto alto da falta de sentimento
humano nesse contexto se deu em 28/04/2020, quando interrogado sobre 0 novo
recorde de mortes registradas em 24 horas, entdo com 474 ébitos, respondeu: "E dai?
Lamento. Quer que eu faca 0 qué? Eu sou Messias, mas nao faco milagre" (Pucci,
2021, p. 9).

Essas respostas ndo apenas demonstraram uma falta de solidariedade, mas também
revelaram uma auséncia de responsabilidade e lideranga em um momento tdo angustiante. E
verdade, senhor Presidente, o senhor ndo € coveiro, porque nem para isso serviria. Um coveiro
é um profissional sensivel que cuida de todos os detalhes para garantir que as pessoas tenham
um enterro digno. O senhor ndo foi capaz de assegurar isso, e sequer se importou com as mais
de 2,5 mil vidas perdidas.

Embora o governador Jodo Doria tenha, em certos momentos, adotado uma postura de
enfrentamento a pandemia de Covid-19 e frequentemente confrontado o presidente Bolsonaro,
a rivalidade eleitoral entre eles tornou-se desmedida, marcada por acdes questionaveis. Apesar
de suas criticas e disputas, Ddria ndo esteve isento de atitudes insensatas que, em varios
momentos, agravaram ainda mais a crise que enfrentamos. Em 29 de janeiro de 2021, o
Sindicato dos Médicos de Sdo Paulo ressaltou essa situacdo em uma nota, criticando ambos 0s
lideres pela falta de sensatez e empatia durante a pandemia. Enquanto Bolsonaro e Déria se
envolviam em disputas politicas e buscavam vantagem eleitoral, a realidade cruel era que a
populacdo sofria com a escassez de vacinas e a continua perda de vidas.

No cenario municipal, Campinas enfrentou desafios intrinsecos ao contexto pandémico.

As estratégias delineadas para mitigar a crise sanitaria e assegurar a continuidade educacional
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revelaram vaérias dificuldades, especialmente na falta de recursos tecnoldgicos. A escassez de
computadores e tabletes, essenciais tanto para as familias quanto para as professoras/es,
juntamente com uma conexao a internet instavel e de baixa velocidade, impds sérias limitaces
ao processo de ensino.

Ademais, diversas escolas colaboradoras padeciam de uma infraestrutura inadequada
para sustentar o ensino remoto, carecendo de plataformas pedagogicas apropriadas. A gestéo
local enfrentou o arduo desafio para adaptar-se rapidamente as novas diretrizes, em alinhamento
com as medidas estaduais e nacionais. Foi fundamental implementar protocolos de salde
rigorosos para proteger as criancas e os profissionais, a0 mesmo tempo em que se buscavam
alternativas para a continuidade das aulas.

A resposta de Campinas, assim como em outras cidades, foi marcada por tentativas
frustradas de superar as limitacGes impostas pela pandemia, evidenciando nao apenas a falta de

preparacdo, mas também as falhas nas estratégias locais.



70

CAPITULO Il - PERCURSOS NARRATIVOS NA CONSTRUC}AO DO
CONHECIMENTO
Metodologia

Este é um capitulo indispensavel. Acredito que explicitar as escolhas metodoldgicas é
mais do que um protocolo de pesquisa, € um compromisso ético e politico, sobretudo quando
adotamos uma epistemologia que se estrutura na ideia de que a elaboracdo do conhecimento
cientifico se d& na analise, compreensdo e reflexdo da experiéncia e formacdo continua da
prépria pesquisadora.

Defendo assim a escolha metodoldgica como um delineamento essencial para conduzir
a investigacdo de maneira coerente e rigorosa, propiciando uma base solida para a formulacéo
de conclusbes fundamentada em registros produzidos e interpretados de maneira cuidadosa e
metodologicamente valida. Na esséncia da metodologia narrativa que direciona esta
dissertacdo, cada linha e cada escolha se transformam em uma narrativa viva, registrando a
complexidade e as particularidades do fendmeno investigado.

Para isso, pretendo orientar a leitora, o leitor por entre as histérias e vozes que ecoam
nas entrelinhas da minha pesquisa. Em uma reflexdo profunda no universo narrativo, explorarei
ndo apenas como as informagdes foram produzidas e analisadas, mas também os contextos, as
relacGes e as complexidades que deram forma a cada passo do processo.

Deste modo, convido as leitoras e o0s leitores a engajarem-se nessa narrativa
metodologica, analisando ndo apenas o0 "como™ da pesquisa, mas também o “porqué™ e o "para
qué". Ao desenredar as singularidades deste capitulo, espero que todas/os que tiverem acesso a
esta escrita, se sintam ndo apenas informadas/os, mas além disso, imbuidas pela trajetéria

singular que levou a construcdo do conhecimento aqui apresentado.

3.1. Metodologia Narrativa

Ha mais de duas décadas o recurso das narrativas vem sendo usado na formagéo
docente e na pesquisa. Essa temdtica entrou no Brasil a partir de Novoa (1991, 1992)
com as historias de vida de professores, seguido por Connelly e Clandinin (1995),
entre outros. O uso das narrativas como método de investigacdo ou de pesquisa
decorre, em parte, da insatisfacdo com as produgdes no campo da educacdo que se
caracterizaram por falar sobre a escola em vez de falar com ela e a partir dela (Lima
etal., 2015, p. 2).

A arte da narrativa sempre exerceu um fascinio sobre mim. Quando adolescente eu

escrevia cartas para amigas/os, e recebia muitas cartas também, eram relatos, narrativas e
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partilhas muito ricas, eu ficava horas lendo e relendo aquelas memoraveis histérias. Foi esse
encanto que me guiou na escolha desta metodologia e o contato com varios estudos de cunho
narrativo, inclusive o da orientadora deste estudo, a Professora Dra. Luciana Haddad Ferreira,
que é uma pesquisadora que adota esta metodologia em suas pesquisas cientificas. Com suas
orientacOes pude perceber o qudo rigoroso, delicado e trabalhoso € este tipo de pesquisa. E
permeando entre uma pesquisa narrativa e outra deparei-me com a citacdo de Prado, et al.,
(2018, p. 3) que declara: [...] a vida de um investigador narrativo ndo € tdo simples como pode
parecer aos olhos daqueles que relutam em validar a investigagdo narrativa como uma opcao
metodoldgica de pesquisa no campo da educagdo”.

A metodologia narrativa apresenta desafios e complexidades t&o significativos quanto
qualquer outra abordagem de pesquisa. Entre essas particularidades, dediquei-me a
interpretacdo do material produzido com rigor, sem abrir méo da flexibilidade necesséaria para
captar as nuances e subjetividades proprias desse tipo de investigacdo. Assim, buscarei
equilibrar a precisdo analitica com a sensibilidade interpretativa, mantendo o compromisso com
a qualidade e a consisténcia da pesquisa cientifica.

E neste contexto, eu convido vocé, minha cara leitora, a imaginar um mundo onde as
salas de aula se transformam em palcos virtuais e as criancas, junto com suas familias, tornam-
se herdis de uma narrativa educacional épica durante uma pandemia global. As familias, agora
coprotagonistas, desempenharam papéis importantes nesse enredo, enfrentando desafios
emocionais e praticos enquanto apoiavam 0s pequenos herdis em sua jornada de aprendizado
remoto. Este é o cenario da minha pesquisa, uma busca para compreender e valorizar as
experiéncias unicas enfrentadas por criangas da educacéo infantil, suas familias e educadoras/es

durante tempos turbulentos.

[...] a narrativa é tanto o fendmeno que se investiga como o método da investigacéo.
Narrativa é o nome dessa qualidade que estrutura a experiéncia a ser estudada, e é
também o nome do modelo de investigacgdo a ser utilizado para seu estudo (Prado et
al., 2022, p. 3).

E dentro desta perspectiva que quero envolver vocé na leitura deste estudo. Adotei a
metodologia narrativa ndo apenas por sua dinamica contagiante, mas também porque ela
permite que as participantes compartilnem suas préprias historias de forma auténtica. Além
disso, essa abordagem pode promover o empoderamento e a participagdo ativa no processo de

pesquisa, aspectos que foram fundamentais para a selecdo dessa metodologia. “Escolher a
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narrativa como género e método, entdo é assumir a pesquisa como movimento de autoria e

formagao” (Aguiar e Ferreira, 2021, p. 4).

Optar pela narrativa ¢ um modo particular de fazer e entender a pesquisa, que valoriza
as possibilidades interpretativas de uma tematica necessariamente relacionada com
experiéncias vividas pelo narrador, que ao relatar também tece articulagdes com 0s
pressupostos tedricos considerados. E concepgdo que tem cunho social e visa
compreender as transformac@es ocorridas no processo, captando as tensdes e os dados
subjetivos, muitas vezes ndo previstos no inicio da pesquisa (Aguiar e Ferreira, 2021,
p. 5).

Partindo desta compreensdo, e bebendo em fontes de pesquisadoras/es que ja trabalham
com esta abordagem, digo que esta metodologia me permite entender a riqueza e a subjetividade
das experiéncias humanas, assim como explorar as complexidades das perspectivas individuais.
Nesse sentido, narrar ndo é apenas um meio de transmitir informagdes ou relatar eventos, mas
também uma pratica que contribui significativamente para o processo de formagédo pessoal e
educacional, sendo que “o exercicio de narrar € sobretudo formativo" (Aguiar e Ferreira, 2021,
p. 4).

As narrativas como formas de comunicacéo existem ha séculos, transitam pelos diversos
espacos sociais, seja através de palavras faladas, escritas ou imagens visuais. Além de simples
contos, a narrativa é reconhecida como uma pratica que humaniza, carregando consigo um
conhecimento que atravessa geracdes. Isto significa que, ao ser considerada uma préatica
humanizadora, as narrativas ndo sao apenas histdrias contadas; sdo instrumentos que conectam
as pessoas ao longo do tempo, transmitindo saberes e experiéncias de uma geracdo para outra.
Ao mesmo tempo, as narrativas tém o poder de causar estranhamento, como se fossem espelhos
magicos que desafiam nossa compreensdo convencional, expandindo nossa consciéncia sobre
a vida. E a importancia das narrativas transcende o individuo que as conta ou pesquisa, pois
elas se entrelacam com aspectos mais amplos da cultura e da sociedade. Elas ndo sao estéticas;
ao contrario, sdo dinamicas e se atualizam continuamente (Aguiar e Ferreira, 2021).

Quando interpretadas pelo ouvinte ou leitora, leitor, as narrativas ganham novos
significados, sdo ressignificada e adaptadas de acordo com o contexto, proporcionando uma
compreensdo mais rica e contextualizada da realidade. As narrativas sdo como pontes que
conectam ndo apenas individuos, mas também diferentes épocas e culturas. Elas ultrapassam as
fronteiras temporais e espaciais, enriqguecendo a compreensao coletiva da humanidade ao nos

lembrar da riqueza e complexidade das experiéncias vividas.

La investigacion narrativa se utiliza cada vez mas en estudios sobre la experiencia
educativa. Tiene una larga historia intelectual tanto dentro como fuera de la educacion.
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La razon principal para El uso de La narrativa en La investigacion educativa es que
los seres humanos somos organismos contadores de historias, organismos que,
individual y socialmente vivimos vidas relatadas (Connelly; Clandinin, 1995, p. 11).

Essa abordagem adota uma perspectiva social, onde a pesquisa € vista como um espaco
de interacdo entre ideias e a sociedade. O objetivo ndo € apenas decifrar enigmas, mas também
compreender e entender as transformagdes que ocorrem ao longo do processo investigativo. O
narrador atua como um observador atento, identificando tanto as tensfes quanto 0s aspectos
subjetivos que podem ndo ser evidentes no inicio. Nesse contexto, as palavras sdo ferramentas
essenciais para explorar a pesquisa e revelar caminhos que conduzem a descobertas relevantes

e esclarecedoras.

Ha um forte componente no ato de narrar que faz com que nos debrucamos sobre esta
pratica no contexto de pesquisa. Muito diferente da ideia de reportar ou dar ciéncia, a
narrativa requer tomada de posicdo e implicacdo naquilo que foi vivido e é contado:
narramos o que julgamos relevante, colocamos nela nossas representaces e
expectativas, damos certa tdnica ao relato (Aguiar e Ferreira, 2021, p. 3).

A metodologia narrativa € como um convite para explorar territorios desconhecidos,
onde as arvores séo as historias e 0s riachos sao os eventos que delineiam a trama. N&o sabemos
exatamente 0 que encontraremos, mas a beleza esta na surpresa e na descoberta ao longo do
caminho. Ndo estamos em busca de respostas prontas, mas sim de experiéncias ricas e

perspectivas Unicas que emergem naturalmente das histérias que encontramos.

3.2. Instrumentos de producédo do material empirico

[...] a gravacdo é um registro muito mais fidedigno e preciso de um encontro do que
um registro simplesmente escrito. Todas as palavras estdo ali exatamente como foram
faladas; e a elas se somam pistas sociais, as nuances da incerteza, do humor ou do
fingimento, bem como a textura do dialeto. Ela transmite todas as qualidades
distintivas da comunicacéo oral, em vez da escrita. [...] o testemunho falado jamais se
repetira exatamente do mesmo modo (Thompson, 1998, p. 146-147).

Existem diversas formas de capturar uma histéria e de outra pessoa ter acesso a esta
narrativa. Uma delas é através da oralidade, onde os participantes narram suas experiéncias
verbalmente, e essa narrativa € registrada por meio de um aplicativo de comunicacao que grava
audio.

A gravacdo de audio me da& a possibilidade de apreender cada palavra, risada,
hesitacdo e até mesmo o tom de sarcasmo. Cada inflexdo na voz, riso nervoso ou pausa
estratégica € registrada, adicionando autenticidade a narrativa, isto significa que, hd uma
riqueza de informacOes e a sensagdo de realismo que € transmitida, indo além do conteudo

verbal. E veja que surpreendente, essa obra de arte auditiva é Unica, nunca podendo ser
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reproduzida de maneira idéntica. E como se eu, na qualidade de pesquisadora, desse vida ao
passado.

Ao explorar a expressividade humana, debru¢o-me nas diversas formas pelas quais as
vozes se manifestam. Desde perguntas intrigantes até afirmacdes contundentes, passando por
generalizacGes amplas e detalhes especificos, estas vozes se tornam uma paleta rica de
comunicagdo. “As vozes humanas falam de muitas maneiras — perguntas, afirmacdes,
generalizagdes, especificidades, imagens, comédia, ‘“pathos”, sarcasmo, mimica,
sentimentalidade, etc.” (Freire e Ira Shor, 1986, p. 74). Assim, percebo a riqueza da
comunicacdo humana, que mostra; que as vozes nao transmitem apenas palavras, mas também
representam meios complexos de expressao, incorporando uma variedade de técnicas, estilos e
emocoes. Essa diversidade contribui para a complexidade e beleza da interacdo verbal e ndo

verbal entre as pessoas.

A histéria oral recupera aspectos individuais de cada sujeito, mas ao mesmo tempo
ativa uma memoria coletiva, pois, a medida que cada individuo conta sua historia, esta
se mostra envolta em um contexto sécio histérico que deve ser considerado (Oliveira,
2009, p. 94).

Ao incorporar a narrativa oral gravada, poderei explorar a interacdo entre as
experiéncias individuais e o contexto sdcio-historico em que essas experiéncias ocorreram. 1sso
enriquece a compreensao do significado das narrativas dentro de um quadro mais amplo. A
diversidade de vozes assimiladas proporciona uma representacdo mais abrangente de diferentes
perspectivas, culturas e grupos sociais. Isso favorece para uma pesquisa mais inclusiva e
compreensiva (Oliveira, 2009).

Contar com essa ferramenta como parte integrante da pesquisa é importante, pois
permite a captura, preservacdo e analise das experiéncias e relatos dos individuos sobre
fendmenos, proporcionando dados qualitativos ricos e contextualizados. Ao captar as vozes e
historias individuais, obtenho uma compreensdo minuciosa sobre experiéncias pessoais,
percepcoes e significados atribuidos a eventos especificos. Como destaca Oliveira (2009), este
recurso possibilita a preservacdo de experiéncias individuais Unicas, garantindo que as
narrativas ndo se percam ao longo do tempo. Isso é particularmente valioso, ao documentar

histdrias que podem ndo ser encontradas em fontes escritas tradicionais.

Essa é uma das etapas da pesquisa, na qual o qualitativo estara sendo garantido pelo
trabalho criativo e consistente do pesquisador em tecer articulagdes entre as fontes
empiricas e as fontes tedricas, entre o particular e o geral, entre o especifico e 0
momento histérico a partir do qual as falas estdo sendo produzidas (Oliveira, 2009, p.
95).
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Esta € uma das fases importantes do meu estudo, em que asseguro a qualidade do
componente qualitativo por meio de um trabalho criativo e consistente. Nessa etapa, empenhei-
me em conectar fontes praticas (empiricas) e tedricas, integrando informacGes especificas ao
contexto. Isso incluiu a consideracdo do momento historico em que as falas dos participantes
foram produzidas, resultando em uma abordagem que buscou compreender as delicadezas

individuais dentro de um quadro mais abrangente e temporal.

3.3. Caracterizagéo da escola

A instituicdo escolar escolhida como lécus desta pesquisa é colaboradora da Secretaria
Municipal de Educagdo de Campinas e também constitui 0 meu local de trabalho. Vale ressaltar
que a realizacdo desta pesquisa foi devidamente autorizada pela diretora da época, garantindo
0 cumprimento das normativas e o respaldo institucional necessarios. Ao mencionar
"colaboradora”, referi-me a uma escola vinculada a uma Organizacdo da Sociedade Civil
(OSC), que opera com sua propria estrutura predial, quadro de funcionarios e projeto
pedagdgico. Essa escola participa de um chamamento publico promovido pela Prefeitura
Municipal de Campinas, para estabelecer uma parceria com a Secretaria Municipal de Educacao
(SME).

Nessa parceria, a SME repassa um valor mensal proporcional ao nimero de criangas
atendidas pela escola, e assume a corresponsabilidade pelo trabalho dessas instituicdes. A
secretaria fornece suporte, disponibiliza o curriculo da rede, assiste as criangas matriculadas
enviando uniformes, materiais didaticos, alimentacdo, e também oferece transporte escolar e
passes de Onibus urbano para facilitar o acesso das familias a escola. Além disso, a secretaria
qualifica as gestoras por meio de formacdes, aperfeicoando-as para aprimorar a equipe de
educadoras.

No Documento intitulado Diretrizes Curriculares da educacdo Basica para Educacédo

Infantil diz:

Com relacdo ao financiamento da Educacdo, a partir dos anos 2000, outras mudancas
na legislacéo e na politica educacional envolveram a Educagdo Infantil. Dentre elas,
a substituicdo do Fundo de Manuteng¢do e Desenvolvimento do Ensino Fundamental
e de Valorizacdo do Magistério (FUNDEF) pelo Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacéo Bésica e de Valorizagdo do Magistério (FUNDEB),
que inclui a creche, a pré-escola e as instituicdes conveniadas no direito ao
financiamento previsto em lei, advindo do governo federal (DCEI, 2013, p. 11).
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A infraestrutura da escola é composta por 7 salas de aula, uma biblioteca, um pétio
coberto, dois parques (um coberto e outro ao ar livre), um tanque de areia, € uma area externa

que proporciona o contato direto com a natureza.

Figura 4: Area ao ar livre, que serve como espaco para interacéo e atividades externas

s , ». . F

PG, DB g 7

Fonte: Acervo pessoal.

Figura 5: Area ao ar livre, que serve como espaco para interacio e atividades externas
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Fonte: Acervo pessoal.
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Figura 6: Area ao ar livre, que serve como espaco para interagéo e atividades externas
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Figura 7: Patio da escola, local destinado a recreacdo e atividades coletivas das criancas

Fonte: Acervo pessoal.
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Figura 8: Patio da escola, local destinado a recreacéo e atividades coletivas das criancas

Fonte: Acervo pessoal.

Para falar sobre 0 médulo crianca/adulto é necessario compreender a normatizacao das
faixas etarias trabalhadas pela Secretaria Municipal de Educacéo. Para isso recorri as Diretrizes

Curriculares da educacdo Basica para Educacéo Infantil que traz a seguinte explicagéo:

A implementacdo dos Agrupamentos Multietdrios foi formalizada através da
resolugdo SME n®, 23/2002, publicada em Diério Oficial do dia 13/11/2002, pela qual
as criancas deveriam ser matriculadas e divididas em turmas por idade aproximada:
[...] Agrupamento Il — criancas de 2 a 3 anos e 11 meses; Agrupamento 11— criancas
de 4 a 6 anos. Esta organizacdo multietéria foi implementada na Educacdo Infantil
municipal (DCEI 2013, p. 11).

Entendido isto, conto-lhes que para cada turma de 24 criancas de agrupamento 2 é
exigido que tenha uma professora e duas auxiliares, e para cada turma de 30 criangas de
agrupamento 3 é exigido que tenha uma professora e uma auxiliar, sendo que a professora

trabalha uma jornada de 4 horas e as auxiliares uma jornada de 8 horas.
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Os profissionais que atuam nessa escola, no caso as professoras, sdo licenciadas em
pedagogia, as auxiliares sdo estudantes de pedagogia, e cada setor com sua exigéncia formativa
minima (secretaria, recursos humanos, cozinha, limpeza, portaria etc.).

A creche e pré-escola onde realizei minha pesquisa tem uma histéria significativa que
comecou no dia 17 de marco de 1997. Recordo-me de quando cheguei a instituicdo, localizada
no bairro Parque Montreal, Campinas/SP, situada na regido sudoeste da cidade. Ao longo dos
anos, essa escola foi se consolidando, abrangendo uma extensa area que inclui bairros como
Parque Canada, Jardim Maria Rosa, Jardim Paraiso de Viracopos, Jardim Petrépolis, Jardim
Santa Terezinha, entre tantos outros.

Campinas possui 44 instituicdes colaboradoras, e esta instituicdo de ensino é uma delas,
cumprindo um papel fundamental no acolhimento das criangas da regido. S&o nesses bairros
que vivem as familias das criangcas matriculadas. Muitos desses lugares sdo marcados por altos
indices de pobreza, desemprego e baixos niveis de escolaridade, fatores que colocam essas
criancas em situacdes de vulnerabilidade e risco social. Nesse cenério, a escola se revela um
verdadeiro refugio. Ali, as criangcas encontram ndo apenas um espaco de aprendizado, mas
também um lugar de acolhimento, onde o desenvolvimento integral € promovido de forma
intencional e cuidadosa. A escola vai além do ensino, estendendo seu apoio as familias que
enfrentam essas dificuldades diarias, oferecendo um ambiente seguro e promissor para 0S
pequenos que chegam cheios de esperanca. Escolhi essa instituicdo por ser o meu local de
trabalho, o que me permitiu ter acesso direto as familias e facilitou o contato para convida-las
a participar da pesquisa. Dessa forma, pude estabelecer uma comunicacdo mais proxima com

elas, essencial para o desenvolvimento do estudo.

3.4. Apresentacdo dos participantes

Neste estudo, os participantes foram familias de criancas regularmente matriculadas na
Educacdo Infantil durante os anos de 2020 e 2021. Para selecionar os participantes, estabeleci
critérios especificos: ser maior de 18 anos, ter participado ativamente das atividades
pedagdgicas ou acompanhado a rotina de estudos da crian¢a no ambiente doméstico durante o
periodo de isolamento social, e ter assinado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE).

Para abordar as familias, planejei momentos pré-agendados que coincidissem com
ocasides em gue 0s responsaveis ja se deslocavam até a escola, seja para buscar ou levar suas

filhas/os, ou para participar de reunibes convocadas pela instituicdo escolar. Essa estratégia,
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alinhada as rotinas diarias das familias, visava facilitar a participagdo voluntaria, minimizando
possiveis inconvenientes e proporcionando um ambiente mais confortavel para o registro de
dados.

Durante minhas interagdes com as familias que atendiam aos critérios estabelecidos,
aproveitei a oportunidade para apresentar o projeto de pesquisa vinculado a minha poés-
graduacdo Stricto Sensu e convida-las a participar. Essa abordagem foi fundamental para
garantir uma diversidade representativa de perspectivas e experiéncias, enriquecendo a analise
do estudo.

Com um total de 210 criangas matriculadas durante o ensino remoto, optei por fazer
uma amostragem de 5% das familias. Esse percentual foi adequado para captar variagGes
significativas nas experiéncias e identificar tendéncias importantes. Antecipando possiveis
desisténcias, eu decidi dobrar o nimero de convites, estendendo-os a 21 familias, para assegurar
uma amostra suficiente para alcancar conclusdes solidas.

No inicio, todas as familias convidadas demonstraram interesse em participar. Apos a
aprovacdo do projeto pelo Comité de Etica, sob o0 CAAE 75687223.6.0000.5481 e parecer n°
6.587.082, entrei em contato com familiares via Whatsapp, entre a terceira semana de dezembro
de 2023 e janeiro de 2024.

No decorrer da pesquisa, coOmo € comum nesses processos, nem todas as familias
convidadas permaneceram disponiveis. Das 21 familias que contatei inicialmente, 9
confirmaram interesse em participar. Posteriormente, encontrei mais 7 maes de criancas que
frequentaram a escola entre 2020 e 2021, que aceitaram prontamente o convite para integrarem
a pesquisa. Assim, o grupo final foi composto por 16 familias, todas representadas por
mulheres. Nessas familias, embora a maioria das participantes fosse casada e morasse com seus
respectivos esposos, foram as maes que assumiram a responsabilidade principal pela educacéo
das criancas durante o periodo pandémico, e foram elas que gravaram as narrativas que
compuseram o corpus da pesquisa. Das 16 participantes, apenas uma ndo morava com 0
cdnjuge, enquanto as demais compartilham o mesmo lar com seus esposos.

No inventario, vocé, leitora, encontrara a relacdo completa dessas 16 familias. Contudo,
decidi focar minha analise em 12 narrativas, pois as 4 restantes tratam de temas e questdes ja

contemplados nas narrativas selecionadas.

14 A amostragem de 5% das familias garantiu uma amostra reduzida o suficiente para uma coleta de narrativas
detalhada e gerenciéavel, ao mesmo tempo em que foi representativa das diversas realidades vividas pelas familias
durante o isolamento social.
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Os passos seguintes incluiram: a) Agendamento prévio para a leitura e assinatura do
TCLE em um momento conveniente para as participantes; b) Esclarecimento sobre o TCLE,
oferecendo uma explicagdo detalhada sobre os objetivos da pesquisa, 0s procedimentos
envolvidos, os beneficios e riscos, além dos direitos das participantes; c) Assinatura do TCLE,
com a entrega de uma copia para referéncia futura — duas familias assinaram digitalmente e
enviaram uma copia via Whatsapp, e 14 familias assinaram presencialmente; d) Reafirmagdo
da garantia de confidencialidade e anonimato, com a explicagdo das medidas de protecdo das
informacOes pessoais; e) Definicdo conjunta de prazos para a submissdo das narrativas,
ajustados as disponibilidades de cada participante; f) Agradecimento pela participacao.

Durante a definicdo dos prazos para a entrega das narrativas, 15 familias solicitaram
mais tempo para enviar suas gravacgdes e perguntaram se poderiam enviar mais de um audio.
Informei que poderiam enviar quantos audios desejassem, sem limitacdes. Uma das familias
solicitou que eu fosse até sua residéncia para a gravacdo da narrativa. Ao chegar 14, fui
convidada a ir até o local de trabalho da participante, onde a gravacgéo foi realizada diretamente
e registrada no meu celular. As narrativas foram enviadas pelo Whatsapp entre a segunda
semana de janeiro e fevereiro de 2024.

As narrativas foram gravadas com base na pergunta norteadora: “Por favor, relembre as
situacOes que vivenciaram junto com a crianca durante as aulas remotas e escolha uma proposta
pedagogica especialmente significativa ou impactante para compartilhar em detalhes. ”

Minha expectativa inicial era obter 11 narrativas, correspondendo a 5% das familias
atendidas pela escola. Contudo, recebi um total de 16 narrativas, elevando a participacdo para
pouco mais de 7%. Esse aumento possibilitou uma amostra mais rica e diversificada,

contribuindo de maneira significativa para a analise da pesquisa.

3.5. Producéo das narrativas

[....] Anarrativaéuma metodologia especifica de recolha e anélises de dados, na qual
0s sujeitos contam historias sobre acontecimentos e agdes de suas vidas e 0s
pesquisadores realizam uma andlise com interpretacbes possiveis para esses
acontecimentos (Clandinin e Connelly, 2015, p. 12).

Explorando os conceitos por tras da palavra "narrativa”, embrenhei-me nas paginas dos
dicionarios em busca de uma definicdo. Descobri que a narrativa se refere a acdo de contar,
relatar ou expor um fato, acontecimento ou situacgdo, seja de forma oral ou escrita. Seguindo
essa linha de pensamento, me voltei para as palavras de Ferreira et al., (2022), que me

iluminam: "A narrativa € composta por uma rede de historias entrelagadas, onde as escolhas e



82

0s encadeamentos ndo so descrevem o que acontece, mas também revelam seus significados."”
E nessa teia de historias que encontro, espaco para reflexdo, analise e, finalmente, a

compreensdo da enigmatica experiéncia que jamais sera esquecida.

A pesquisa narrativa parece ao pesquisador uma tarefa prenhe de vida. Ao tecé-la em
tramas, que lembram, muitas vezes, um partilhar na e com a vida, sentida ao vivo e
em cores, surgem contornos intensos e suaves que se revelam imponentes no momento
de narra-la (Prado, et al., 2018, p. 3).

Essa metodologia me permite capturar a riqueza e complexidade das experiéncias
humanas, indo além da simples percepcéo do sujeito sobre a realidade. A pesquisadora narrativa
se envolve intimamente com as fontes durante a investigacdo, ao mesmo tempo em que mantém
uma distancia critica em relacdo ao que é narrado, confrontando-o com teorias e
acontecimentos. Nesse vai e vem, a pesquisa traz a tona aspectos da experiéncia humana que
muitas vezes passam despercebidos pela narrativa dominante, que parece universalmente aceita
e divulgada pelos meios de comunicacdo. Isso abre espaco para debates sobre as tensdes e

dilemas vivenciados diariamente no chdo da escola por muitas pessoas.

A narrativa se afirma como alternativa potente em pesquisa quando objetiva investigar
0 entrecruzamento de culturas e praticas, de modo a deixar transparecer como 0s
sistemas tedricos dialogam com os saberes cotidianos. Também ao evidenciar as
memorias e historias que nos constituem e potencializam os processos de formacdo e
producdo de conhecimento (Aguiar e Ferreira, 2021, p. 4).

Empregando a metafora como ferramenta, exponho a magnitude e a eficacia da pesquisa
narrativa ao convida-la a imaginar-se sentada/o em volta de uma fogueira, enquanto um
contador de histérias habilidoso desenrola um conto fascinante. Essa é a esséncia da abordagem
narrativa na pesquisa. Quando as pesquisadoras adotam essa abordagem, estéo interessadas em
explorar como diferentes culturas se entrelagam e como as praticas cotidianas refletem e sdo
delineadas por sistemas tedricos mais amplos. E como se estivéssemos tecendo uma tapecaria,
com cada fio representando uma historia Unica e importante.

Essas narrativas ndo apenas revelam nossas experiéncias passadas, mas tambem
destacam nosso entendimento do presente e nossas perspectivas para o futuro. Ao explorar essas
historias, as pesquisadoras conseguem desvendar como as memarias e narrativas individuais se
entrelacam com os sistemas de conhecimento mais amplos. E como se estivéssemos
desenterrando tesouros escondidos no solo da experiéncia humana.

Neste viés, a abordagem narrativa na pesquisa ndo se limita apenas a contar histérias

por contar. A vista disso, permite-nos embrenhar nas profundezas da experiéncia humana,
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explorando como as histdrias que contamos a nés mesmos e aos outros desenham quem somos
e como vemos 0 mundo ao nosso redor.

E uma pesquisa que compartilha uma experiéncia auténtica vivida. E uma escolha
cuidadosa e consciente, esses elementos adquirem um poder expressivo significativo, tornando
a narrativa envolvente e impactante. O inventario, com esses elementos das narrativas,
me proporciona o entrelagamento de informacdes e dados, para construir uma narrativa coesa e
significativa. Em um relato envolvente, Prado et al., um dos autores do artigo ‘Inventéario —
organizando os achados de uma pesquisa’, publicado na revista EntreVer em 2011, compartilha

suas reflexdes. Ao empregar o termo 'inventariar’, nos revela:

Uma palavra aparentemente sem atrativos, como pode parecer o ato de fazer um
inventario, principalmente quando o pesquisador narrativo se vé diante do desafio
desta acdo. Mas, por outro lado, uma palavra que carrega em si segredos, tal qual
acontece ao pesquisador, ao se debrugar sobre os seus guardados (2018, p. 536).

Ao longo da construcdo do inventario de experiéncias, fui guiada pela minha trajetéria
pessoal e profissional. A medida que registrava as narrativas para analise, compreendi a
importancia de integrar minhas proprias vivéncias, 0 que possibilitou uma troca dinamica de
conhecimentos.

O processo de compilacdo de histérias orais revelou-se essencial para o
desenvolvimento da pesquisa. Transcrever essas narrativas e transforma-las em textos escritos
foi um desafio que exigiu tempo, dedicacdo e precisdao. No total, foram 16 narrativas, com
duracgdes variadas: o dudio mais longo tinha 4 minutos e 38 segundos, enquanto 0 mais curto
durou 17 segundos. Cada detalhe foi cuidadosamente registrado, garantindo a fidelidade e a
profundidade das experiéncias compartilhadas.

Essa etapa foi essencial para a analise qualitativa, pois permitiu uma reflexao detalhada
sobre o conteudo, além da identificacdo de padrdes e observacdes relevantes. Ao me dedicar a
esse trabalho, reconheci a importancia de preservar a autenticidade das historias registradas. A
transcricdo atenta me possibilitou compreender ainda mais as vivéncias relatadas, enriquecendo
tanto a andlise quanto os resultados da pesquisa. Apesar de exigente, esse processo foi
indispensavel para garantir a qualidade e a integridade das narrativas, demonstrando que o éxito
do projeto estava diretamente ligado a esse esfor¢o minucioso.

Como exposto por Prado et al., (2018, p. 536): “Ao inventariar os dados da pesquisa,

sejam aqueles que remetem a experiéncia vivida pelo pesquisador, na sua trajetoria
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pessoal/profissional, sejam os dados que integram o corpus da pesquisa, precisamos deixar o ar

circular por entre os documentos “.

Para garantir a organizagdo das narrativas e preservar o anonimato das participantes,

optei por identificar as familias envolvidas na pesquisa utilizando nomes ficticios. Essa medida

ndo apenas protege a confidencialidade dos relatos, como também facilita a analise comparativa

entre as diferentes significagdes, sem comprometer a integridade das informacGes pessoais. Os

nomes ficticios foram escolhidos de forma totalmente aleatdria, sem seguir qualquer critério

especifico. Além disso, essa abordagem garante uma estrutura clara e objetiva ao longo da

dissertacdo, contribuindo para a fluidez e coeséo do texto.

Quadro 4: Inventario de corpus da pesquisa

minuto e 22 segundos,
outro de 43 segundos,
um terceiro de 17
segundos e um quarto
de 45 segundos.

Categoria Item/descrigdo Detalhes adicionais | Data da narrativa Observacéo
Narrativas Familia Shaila Transcrevi um audio | Janeiro 2024 A narrativa foi gravada pela
gravadas de 2 minutos e 52 mée da crianga,
segundos. proporcionando uma
perspectiva pessoal e direta

sobre as experiéncias e

percep¢cdes  durante o

periodo de ensino remoto.

Narrativas Familia Solimar Transcrevi 3 audios, | Janeiro 2024 Todas as narrativas foram
gravadas com as  seguintes gravadas pela mae da
duracbes: um de 56 crianga,  proporcionando

segundos, outro de 1 uma perspectiva pessoal e
minuto e 41 segundos direta sobre as experiéncias

e um terceiro de 46 e percepcdes durante o

segundos. periodo de ensino remoto.

Narrativas Familia Kalina Transcrevi 4 audios, | Janeiro 2024 Todas as narrativas foram
gravadas com as seguintes gravadas pela méae da
duracbes: um de 1 crianga,  proporcionando

uma perspectiva pessoal e
direta sobre as experiéncias
e percepgbes durante o
periodo de ensino remoto.
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Narrativas Familia Jesuina Transcrevi quatro | Janeiro 2024 Todas as narrativas foram

gravadas audios, ~ com  as gravadas pela mae da
seguintes  duragdes: crianca,  proporcionando
um de 1 minuto e 37 uma perspectiva pessoal e
segundos, outro de 37 direta sobre as experiéncias
segundos, um terceiro e percep(}ﬁes durante o
de 24 segundos e um periodo de ensino remoto.
quarto de 1 minutoe 9
segundos.

Narrativas Familia Amerindia Transcrevi dois | Janeiro 2024 Todas as narrativas foram

gravadas audios, com as gravadas pela mae da
seguintes  duracdes: crianga,  proporcionando

um de 4 minutos e 16
segundos e outro de 1
minuto e 29 segundos.

uma perspectiva pessoal e
direta sobre as experiéncias
e percepcdes durante o
periodo de ensino remoto

Narrativa escrita

Familia Auristela

Esta familia me

Fevereiro 2024

Todas as narrativas foram

e gravada enviou uma narrativa gravadas pela mie da
escrita e um audio. A crianca,  proporcionando
narrativa escrita uma perspectiva pessoal e
consistia  em uma direta sobre as experiéncias
lauda  com 526 e percepcdes durante o
palavras e 35 linhas, periodo de ensino remoto
enquanto o 4udio
tinha duracdo de 1
minuto e 50 segundos.

Narrativas Familia Clareti Transcrevi dois | Janeiro 2024 Todas as narrativas foram

gravadas audios, com  as gravadas pela mie da
seguintes  duracQes: crianga,  proporcionando
um de 2 minutos e 48 uma perspectiva pessoal e
segundos, outro de 1 direta sobre as experiéncias
minuto e 52 segundos. e percepgﬁes durante o

periodo de ensino remoto

Narrativas Familia Naves Transcrevi trés | Fevereiro 2024 Todas as narrativas foram

gravadas audios, com as gravadas pela mae da
seguintes  durac0es: crianga,  proporcionando
um de 3 minutos e 1 uma perspectiva pessoal e
segundo, outro de 1 direta sobre as experiéncias
minuto e 25 segundos e percepcdes durante o
e um terceiro de 4 periodo de ensino remoto
segundos

Narrativas Familia Rochelia Transcrevi dois | Janeiro 2024 Todas as narrativas foram

gravadas audios, com  as gravadas pela mie da
seguintes  duracGes: crianca,  proporcionando

um de 43 segundos e
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outro de 1 minuto e 2
segundos.

uma perspectiva pessoal e
direta sobre as experiéncias
e percepcdes durante o
periodo de ensino remoto

Narrativas Familia Florisbela Transcrevi um audio | Fevereiro 2024 A narrativa foi gravada pela
gravadas de 3 minutos e 53 mée da crianca,
segundos. proporcionando uma
perspectiva pessoal e direta
sobre as experiéncias e
percepcdes  durante o
periodo de ensino remoto.
Narrativas Familia Prata Transcrevi trés | Fevereiro 2024 Todas as narrativas foram
gravadas audios, com as gravadas pela mae da
seguintes  duragdes: crianca,  proporcionando
um de 1 minuto e 44 uma perspectiva pessoal e
segundos, outro de 58 direta sobre as experiéncias
segundos e um e percepcdes durante o
terceiro de 36 periodo de ensino remoto
segundos.
Narrativas Familia Maia Transcrevi trés | Janeiro 2024 Todas as narrativas foram
gravadas audios, com as gravadas pela mae da
seguintes  duracdes: crianga,  proporcionando
um de 59 segundos, uma perspectiva pessoal e
outro de 37 segundos direta sobre as experiéncias
e um terceiro de 49 e percepcdes durante o
segundos. periodo de ensino remoto
Narrativas Familia Fiona Transcrevi um audio | Janeiro 2024 A narrativa foi gravada pela
gravadas de 4 minutos e 38 mée da crianca,
segundos." proporcionando uma
perspectiva pessoal e direta
sobre as experiéncias e
percepcles  durante o
periodo de ensino remoto.
Narrativas Familia Silvestre Transcrevi dois | Fevereiro 2024 Todas as narrativas foram
gravadas dudios, com  as gravadas pela mae da
seguintes  durac0es: crianga,  proporcionando
um de 1 minuto e 26 uma perspectiva pessoal e
segundos e outro de 1 direta sobre as experiéncias
minuto e 58 segundos e percepcdes durante o
periodo de ensino remoto
Narrativas Familia Miracema Transcrevi dois | Fevereiro 2024 Todas as narrativas foram
gravadas dudios, com  as gravadas pela mae da

seguintes  duracdes:

crianga,  proporcionando
uma perspectiva pessoal e




87

um de 44 segundos e
outro de 9 segundos.

direta sobre as experiéncias
e percepcdes durante o
periodo de ensino remoto

lista das familias,
horarios de contato,
observacdes sobre a
escola, desisténcias de
alguns participantes e
registros de leituras.

Narrativas Familia Esperanga Transcrevi dois | Fevereiro 2024 Todas as narrativas foram
gravadas audios, com as gravadas pela mée da
seguintes  duragdes: crianca,  proporcionando
um de 2 minutos e 20 uma perspectiva pessoal e
segundos e outro de direta sobre as experiéncias
46 segundos.” e percepcdes durante o
periodo de ensino remoto
Registros Da pesquisadora Fotos e folhas com - Informacdes  detalhadas
pessoais anotacdes, contendo a sobre a escola pesquisada,

incluindo dados
institucionais, contextos e
caracteristicas  relevantes
para a andlise. [Esses
registros foram obtidos a
partir de  observacGes
diretas e documentacdes da
escola  ao longo da
pesquisa.

Fonte: Autoria prépria (2024).

Ao concluir os inventarios do corpus da pesquisa, percebi o quanto esse processo foi

fundamental para assegurar que nenhum aspecto relevante fosse deixado de lado. Cada vivéncia

registrada e as narrativas ouvidas atentamente proporcionaram uma compreensao mais ampla e

profunda dos multiplos aspectos envolvidos nesse cenario.

3.6. Estratégias para interpretacdo das narrativas

A interpretacdo das narrativas foi um processo que realizei de maneira atenciosa e

detalhada. Inicialmente, fiz uma escuta concentrada das narrativas e, em seguida, procedi com

a transcricao e leitura reflexiva. Dediquei-me a compreender o conteldo para captar a esséncia

das experiéncias compartilhadas pelos participantes, destacando e grifando os trechos que mais

chamaram minha atencdo e que considerei relevantes para a analise.

Grifar foi uma técnica importante porque me permitiu focar em passagens especificas

essenciais para a analise, sendo valiosas na construcdo desta etapa. Esses destaques revelaram

ndo apenas informagdes relevantes, mas também me possibilitaram integrar dados empiricos e

tedricos, considerando o particular e o geral, além de reconhecer a influéncia do contexto

histdrico nas falas dos participantes.
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A fase seguinte envolveu um estudo aprofundado dos trechos grifados, o que me levou
a uma analise detalhada dos dados que transcendeu a mera leitura e avangou para uma
interpretacdo critica. Durante a interpretacdo, foi essencial ouvir repetidamente as narrativas,
buscando identificar sinais e pistas que me conduziriam a uma compreensao mais ampla e
investigativa das historias vivenciadas pelos participantes. Portanto, a préatica da escuta sensivel
e atenta desempenhou um papel primordial nessa etapa. A partir disso, adentrei um estagio
minucioso em que examinei e interpretei as partes grifadas de forma a enriquecer os resultados

finais da pesquisa.
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CAPITULO IV - INTERPRETACAO, CONTEXTO E PERSPECTIVA NA PESQUISA
A Anélise pelo Paradigma Indiciario

“Por tras desse paradigma indiciario, entrever-se 0 gesto talvez mais antigo da histdria
intelectual do género humano [...]” (Ginzburg, 1989, p. 154).

A expressdo "paradigma indiciario" refere-se a abordagem histérica proposta por Carlo
Ginzburg, que enfatiza a interpretacdo de "sinais" ou indicios para reconstruir eventos do
passado, especialmente em contextos culturais e sociais. As pesquisadoras/es, que se inspiraram
no trabalho de Ginzburg comecaram a usar termos-chave que foram apresentados em um ensaio
publicado em 1979. Esse ensaio foi republicado em formato de livro no ano de 1986 e
posteriormente traduzido para o portugués em 1989. O texto em questao € denominado "Sinais,
raizes de um paradigma indiciario”. E esta leitura indiciaria, ndo se trata apenas de contar uma
historia simples ou nossa propria histéria. Em vez disso, essa leitura envolve narrar e interpretar
ndo sO o que estamos estudando (o objeto de pesquisa), mas também nosso proprio processo de
pesquisa e como nos vemos dentro dele. Ao contar essa "historia,” estamos refletindo sobre
nosso papel e nossa metodologia, além de apenas descrever o que encontramos (Aguiar e
Ferreira, 2021).

“O movimento da pesquisa, no Paradigma Indiciario, se da num constante registrar,
observar e decifrar. Destina-se a ampliar as oportunidades de pesquisa na Micro Historia”
(Aguiar e Ferreira, 2021, p. 10). O Paradigma Indiciario, valoriza a excecdo, o singular e o
individual como elementos necessarios para o conhecimento. Sob o prisma desse paradigma,
ndo se trata apenas de buscar padrdes ou generalizacGes, mas também de prestar atencdo aos
detalhes Unicos e as ocorréncias fora do comum, visto que, ele pode apresentar uma percep¢ao
valiosa sobre o objeto de estudo. O "rigor flexivel" do Paradigma Indiciario € ao mesmo tempo
preciso e adaptavel. Pesquisadoras/es, que recorrem a esse paradigma ndo se prendem a um
conjunto fixo de métodos, mas sim adotam procedimentos adequados a situacdo especifica de
sua investigacdo. Esses procedimentos podem ser variados e ndo necessariamente Unicos ou
predefinidos. Ademais, salienta-se a importancia da ddvida no processo de conhecimento. Em
vez de buscar certezas absolutas, os adeptos do Paradigma Indiciario valorizam a incerteza
como uma parte fundamental do processo de conhecer. Isso revela que eles mantém uma

postura de distancia, aberta e reflexiva em relagcdo aos objetos de estudo, reconhecendo que
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sempre ha mais a ser descoberto e que as interpretacbes podem ser revisadas a luz de novas
evidéncias ou perspectivas (Aguiar e Ferreira, 2021).

Para Ginzburg (2007, p. 238), “O instante do ndo-reconhecimento abre para o olhar de
estranhamento do espectador o caminho da iluminag¢do cognoscitiva”. O que significa que o
“ndo-reconhecimento” faz-se prestar mais atengdo e pensar de maneira diferente. E esse
processo de olhar para algo com novos olhos — um olhar de estranhamento — pode resultar em
uma compreensdo mais profunda e esclarecedora. Ou seja, ndo reconhecer algo de imediato
pode ser o0 primeiro passo para aprender algo novo e valioso.

Este método de andlise, é descrito como uma construcdo de conhecimento que busca
compreender integralmente um objeto cujo acesso € possivel apenas de maneira indireta. Esse
acesso indireto é viabilizado por meio de sinais e indicios, que Ginzburg chama de “zonas
privilegiadas”. Esses sinais e indicios s&o essenciais para decifrar uma realidade que é
considerada "opaca" e ndo diretamente acessivel. Portanto, esses elementos sdo importantes
para obter uma compreensdo mais profunda de uma realidade que ndo pode ser abordada de
forma direta. Tem como base a concepcao de que os instrumentos, por serem criados pela acao
humana e, portanto, carregam consigo significados variados, sdo abertos a multiplas
interpretacdes. Essa perspectiva fundamenta-se na ideia de que a narrativa resultante da
pesquisa tem um potencial transformador, tanto em termos de a¢des quanto de significados.
Além disso, para entender plenamente o que foi vivido e relatado, é necessario levar em conta
tanto os aspectos comuns quanto 0s Unicos. Isso implica em reconhecer a subjetividade do
pesquisador, mantendo a0 mesmo tempo um compromisso com a precisao e flexibilidade

metodologica (Aguiar e Ferreira, 2021).

4.1. Relatos de Vivéncias: Explorando as Multiplas Percepcdes nas Teias Familiares

Ao mergulhar nas narrativas das participantes desta pesquisa, percebo a riqueza da
individualidade, a autenticidade pulsante e a complexidade presente nas histérias de cada
familia. Essas histdrias me convidam a uma reflexdo mais profunda sobre as experiéncias que
conectam as relacdes nesse convivio tdo intimo e singular. Cada narrativa revelou um universo
Unico, carregado de significados, emocdes e interpretacdes entrelacadas, tornando essa troca
uma experiéncia verdadeiramente marcante.

Compreendendo que a pesquisa narrativa exige uma leitura detalhada e atenta as pistas,
utilizarei o paradigma indiciario, pois ha mualtiplos significados que as narrativas podem trazer.

Esse processo analitico me permitird enxergar mais claramente 0s contornos e as
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especificidades das vivéncias compartilhadas. E um convite a reflexio sobre a complexidade e
a beleza particular das historias familiares que irei apresentar e analisar.

Antes de iniciar as analises das narrativas, considero fundamental relembrar vocé,
leitora, sobre o procedimento utilizado para identificar as participantes da pesquisa. Conforme
ja mencionado anteriormente, optei por preservar a confidencialidade das familias envolvidas,
utilizando nomes ficticios como codigo de identificacdo. Essa estratégia assegura a privacidade
das informacg6es pessoais e organiza de maneira clara e sistematica as percepcées registradas.

A partir das narrativas, busquei discutir as significacbes que as familias atribuiram as
praticas pedagdgicas realizadas na Educacdo Infantil durante o periodo de distanciamento
social. No processo de escuta, transcrigdo e leitura dessas narrativas, identifiquei trechos que
mereceram atencdo especial, pois revelavam nuances das experiéncias vividas pelas
participantes no ensino remoto, permitindo-me compreensdo mais minuciosa da dindmica desse
periodo entre 2020 e 2021.

Ao explorar essa analise, emergiram tépicos centrais recorrentes. De cada narrativa,
surgiu um tema principal e trés subtemas, que acompanharam 0s trechos mais relevantes.
Embora o uso de “tema e subtemas™ ndo seja a abordagem mais comum em pesquisas narrativas,
essa estratégia mostrou-se eficaz para organizar e categorizar as diferentes dimensdes presentes
nas narrativas, facilitando tanto a andlise quanto uma reflexdo mais aprofundada sobre as
percepcOes e os significados das praticas pedagdgicas na Educacdo Infantil durante esse

desafiador periodo.

4.2.Compreens0es a partir das narrativas

4.2.1.Familia Shaila: Alegria e Desafios do Ensino Remoto

Essa narrativa foi compartilhada por uma mulher de 38 anos, com ensino médio
completo, mée de dois meninos, ambos estudaram na escola onde realizei minha pesquisa. No
periodo considerado neste estudo, apenas o filho mais novo, entdo com quatro anos, frequentava
a educacdo infantil. A familia mora em uma comunidade considerada vulneravel. A mae
trabalha cumprindo uma jornada diaria de oito horas, sendo a principal responsavel pelo
sustento da familia. Mantém sempre uma postura otimista, acompanhada de um sorriso
contagiante, que reflete sua forca. Em um momento da ida a escola para buscar o filho, a

encontrei e em meio a um ol4, boa tarde, tudo bem, conversamos sobre assunto da escola e
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aproveitei para convida-la a participar da pesquisa, ela aceitou prontamente. Ap0s a assinatura

do TCLE, preferiu gravar a narrativa em outro momento e me enviou o arquivo pelo WhatsApp.

) Momento de alegria e descontragdo do filho

... foi muito divertido ver a alegria do meu filho fazendo a atividade, que era de pegar
bolinhas com os pés na agua, e ele achou super incrivel aquilo, tanto que ele me
chamava para brincar com ele. Fazer aquela atividade era para ele ali, uma brincadeira,
diversdo, ele sorria de alegria porque conseguia pegar as bolinhas com os pés, me
chamando para brincar com ele: ” - méde vamos disputar comigo, pegar essas bolinhas
com 0s pés, para ver quem pega mais. Ele fez com muita alegria e vontade de
participar (Narrativa da familia Shaila).

A atividade ludica de pegar bolinhas com os pés dentro de uma bacia com agua, trouxe
alegria e envolvimento a crianca, exemplifica a importancia que Freire (1996) da ao
aprendizado que emerge da realidade concreta e significativa do educando. Em Pedagogia da
Autonomia, Freire (1996, p. 73) explica que: “A alegria ndo chega apenas no encontro do
achado mas faz parte do processo da busca. E ensinar e aprender ndo podem dar-se fora da
procura, fora da boniteza e da alegria”. O autor afirma que a alegria ndo estd apenas no
"encontro do achado” (no resultado final), mas também na "procura”™ (no processo de
aprendizado), a crianca, ao brincar com as bolinhas, ndo estava focada em um objetivo final
rigido, mas sim em desfrutar do processo lidico da atividade.

A brincadeira, com suas descobertas e conquistas, traz alegria no proprio ato de
participar, o que reflete a ideia de Freire (1996) de que ensinar e aprender precisam envolver
prazer e beleza no caminho percorrido. A brincadeira da crianga nao foi apenas um momento
de descontracdo, mas fez parte de um processo de aprendizado, onde a busca e o envolvimento

ludico estavam no centro da experiéncia educativa.

i) Desafios do Ensino Remoto: entre a empolgacao pontual e a saudade da escola

Foi o Unico momento que achei meu filho mais empolgado para fazer as atividades
né, remotas. - foi muito dificil para todos nés, principalmente no comeco, para fazer
com que eles entendessem e participassem dessas atividades online. Ele sentia
saudade dos amigos, de estar presente na escola, com os amiguinhos, com as
professoras, queria ir para a escola...” (Narrativa da familia Shaila)

A empolgacédo pontual observada na crianca ao realizar uma atividade remota evidencia,
de forma clara, as limita¢des do ensino a distancia no que tange ao engajamento infantil.
Em minhas reflex6es como pesquisadora, fica evidente que as atividades remotas nao

conseguiram manter o interesse continuo das criangas, o que aponta para uma dificuldade
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intrinseca na adaptacdo as praticas pedagogicas mediadas pela tecnologia. Esse fendémeno
reflete, ainda, uma resisténcia inicial e uma série de desafios emocionais enfrentados tanto pelas
criancas quanto pelas familias, que se viram obrigadas a reconfigurar suas rotinas e expectativas
diante dessa nova dinamica educacional. A saudade expressa em relacdo a escola fisica
demonstra que o ambiente escolar vai além de sua funcdo meramente pedagdgica; a escola
constitui um espaco de interacOes sociais e afetivas fundamentais para o desenvolvimento
infantil. A fala da mae permite inferir que a auséncia do ambiente escolar comprometeu a
adaptacdo ao ensino remoto, intensificando o sentimento de desconexdo que marcou a
experiéncia de criancas e familias durante o periodo de isolamento social. A saudade dos
amigos e das professoras, além do desejo de estar na escola, reforca o impacto emocional que

o distanciamento causou nesse processo.

A auséncia de um espago adequado para o ensino, aliada a outros fatores decorrentes
da situacdo atipica vivenciada pelo mundo, imp6s aos pais, familiares e criancas um
nivel de exigéncia excessivamente alto [...] (Laguna et al., 2021, p. 408).

Esse cenario critico frequentemente culminou em altos niveis de frustracdo, a medida
que familias e criancas se esforcaram para se adaptar as exigéncias do ensino remoto. A fala da
mée reforca esse contexto ao relatar que, em um unico momento, sua criangca demonstrou um
entusiasmo relevante ao realizar as atividades. No entanto, esse entusiasmo pontual ressalta
uma questdo maior: as atividades a distancia ndo despertavam o mesmo nivel de interesse.

O ambiente doméstico, que deveria servir como um “nicho de desenvolvimento”, foi
contaminado por incertezas e pela falta de previsibilidade quanto ao retorno a normalizacédo dos
relacionamentos sociais fora do ambito familiar (Linhares e Enumo, 2020, p. 4). Essa
experiéncia demonstra que, embora o ensino remoto tenha sido essencial no contexto da
pandemia, ele ndo se revelou eficaz para a educacéo infantil. As criancas, privadas do ambiente
fisico da escola, enfrentaram dificuldades em estabelecer um vinculo com as atividades
pedagdgicas virtuais, evidenciando que, apesar da necessidade do ensino remoto, este ndo foi
capaz de suprir as demandas afetivas e de engajamento caracteristicas dessa etapa educativa.

Além disso, a narrativa da mée sugere, assim como indicado por Laguna et al., (2021)
em sua pesquisa intitulada “Educagdo remota: desafios de pais ensinantes na pandemia”, que a
adaptacdo ao ensino remoto pode ter gerado dificuldades de engajamento e sobrecarga
emocional para as familias e criancas. A men¢do de um Unico momento de alegria ao longo
desses dois anos reforgou a importancia do ambiente escolar fisico, cuja auséncia deixou uma

lacuna significativa na vida da crianca, tanto no aspecto pedagogico quanto no afetivo.
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iii) Desafios e Adaptacgéo: internet e dispositivos na educacao

...e tinha momentos que a internet nao estava pegando muito bem, e as vezes nao
pegava, as vezes muitas atividades as familias mandando no grupo o celular
travava.....E assim, tinha que fazer as atividades quando eu chegava em casa do
trabalho, as vezes o barulho do vizinho, o som alto, outra hora falava quando a gente
ia gravar, muita das vezes a crianca chorava, que eles ndo queria aceitar aquela
situagdo, eles queriam ir pra escola...mas com esse apoio da escola, com essa
oportunidade que tivemos, foi mais tranquilo. A gente conseguiu superar, né, manter
esse contato entre a escola, aluno, familia, mesmo online foi muito
importante.”"(Narrativa da familia Shaila).

As falhas tecnoldgicas mencionadas pela mée ressaltam os obstaculos estruturais
enfrentados por esta e por muitas outras familias que observei como gestora em uma escola de
educacdo infantil, expondo a desigualdade no acesso a recursos para 0 ensino remoto. A mae
relata momentos em que a internet ndo funcionava adequadamente, causando frustracdo e
dificultando a participagdo nas atividades. No entanto, seu relato sobre a importancia do
contato, ainda que virtual, demonstra a resiliéncia da familia e a importancia da interacéo entre
escola e familia na adaptacdo a essa nova realidade educacional. A parceria entre ambas é
essencial ndo apenas para o “processo de ensino-aprendizagem, mas também para a troca de
informacGes sobre o desenvolvimento da crianga, tanto no ambiente escolar quanto em casa
(Leal, 2016, p. 9)”. Essa colaboracao continua fortalece o desenvolvimento integral da crianga.

Laguna et al., (2021, p. 406) pontua que, “para garantir 0 minimo aproveitamento dos
conteddos escolares, seriam necessarios esforcos para assegurar que todos os alunos, sem
excecao, tivessem acesso a internet e as plataformas digitais”. A pandemia exp0Os ainda mais
essa lacuna, ao salientar que o capital cultural e social das familias é profundamente desigual.
A fala da mée reflete essa realidade, ao relatar como a instabilidade da conex&o dificultava o
envio das atividades.

Estas atividades remotas tiveram por objetivo estimular intelectualmente o aluno
durante o isolamento [...]. Entretanto, muitos vivem em situacdo de vulnerabilidade

com dificuldade no acesso & internet e estrutura tecnoldgica para o ensino remoto [...]
(Prestes, 2020).

A grave desigualdade de acesso as ferramentas digitais impediu que muitos educandos,
especialmente criangas da educagdo infantil, pudessem se beneficiar plenamente dessas
iniciativas. 1sso revelou como a vulnerabilidade social e a falta de infraestrutura tecnoldgica se
tornaram barreiras significativas ao direito a educagdo, aprofundando ainda mais as

desigualdades no pais durante a pandemia.
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Em uma pesquisa da Fundagdo Souto Vidigal (2022), intitulada "Desigualdades e
impactos da covid-19 na atengdo a primeira infancia”, encontra-se a afirmagdo: “a falta de
conectividade foi um desafio permanente para as familias mais vulneraveis" (p. 50) . Embora
as atividades remotas tenham sido aprimoradas e adaptadas ao longo do tempo, o
desenvolvimento infantil exige mais do que a simples disponibilizacdo de materiais impressos
e contelidos digitais. A interacdo direta entre educadoras e criangas, assim como as interacdes
entre as proprias criancas, € fundamental para o aprendizado e o desenvolvimento emocional.
Dessa forma, o uso de ferramentas eletrdnicas, embora necessario em um contexto de
distanciamento social, ndo pode substituir as interacGes significativas que ocorrem em
ambientes presenciais (Fundacdo Maria Cecilia Souto Vidigal, 2022).

Mesmo com o empenho das escolas e educadoras/es, a falta de suporte digital adequado
impos barreiras intransponiveis para algumas familias. A equidade no ensino remoto depende
diretamente de uma infraestrutura tecnologica acessivel a todos, mas para muitas familias, o
acesso a internet foi um privilégio, ndo uma realidade.

A méde mencionou em sua narrativa que realizava as atividades com o filho apds voltar
do trabalho, o que também refletia os desafios enfrentados pela familia. A imposicdo do
distanciamento social interrompeu as rotinas escolares e de lazer, exigindo que as familias
reorganizassem seus lares para acomodar mdaltiplas fungdes, como trabalho, estudo e
brincadeiras. Essa situacdo evidencia a sobrecarga que muitas familias enfrentaram, pois, além
das atividades escolares dos filhos, também lidavam com suas responsabilidades profissionais
e domésticas. Ademais, a instabilidade no emprego e os problemas financeiros tornaram ainda
mais dificil para as familias gerenciarem o novo contexto sem o suporte adequado de servicos
de salde e assisténcia social. Assim, a fala da mae encapsula essa luta diaria, onde a adaptacao
a nova realidade exigiu um esforco extraordinario, muitas vezes sobrecarregando os pais e
afetando o bem-estar da familia como um todo (Linhares e Enumo, 2020).

Vivenciei esse processo de perto e constatei que as politicas publicas falharam ao
atender desigualmente as familias, ajudando algumas enquanto outras ficaram sem suporte.
Algumas familias receberam pendrives com internet, enquanto outras, como a mae que
participou desta pesquisa, ndo obtiveram nenhuma ajuda. Essa disparidade reflete a urgéncia de
construirmos um sistema educacional mais equitativo. Como mencionado por Laguna et al.,
(2021, p. 405), ao transferir o processo educacional para os lares, “revelou-se a enorme
disparidade entre familias de diferentes classes sociais, especialmente nos paises em

desenvolvimento”.



96

E imprescindivel que sejam promovidas politicas que garantam o acesso a recursos
tecnoldgicos e apoio as familias, pois a educacdo é um direito de todas as criancas. Essa
experiéncia me motiva a continuar lutando por um sistema educacional que atenda as
necessidades de todas as familias, assegurando que nenhuma crianga fique para tras no processo
de aprendizado.

As percepcdes e significagdes da familia sobre as préaticas pedagogicas realizadas na
Educacdo Infantil durante o periodo de distanciamento social revelam uma visao complexa, que
envolve tanto aspectos positivos quanto desafios. A narrativa da mée destaca a gratidao pelas
iniciativas pedagdgicas criativas, que proporcionaram momentos de alegria e aprendizado para
as criangas, mesmo em um cendrio adverso. Ao mesmo tempo, h4 o reconhecimento das
dificuldades enfrentadas, como a falta de infraestrutura adequada e o0 impacto emocional gerado
pelo isolamento. Assim, a analise dessas percepcdes revela a dualidade entre o esforco da escola
em manter o vinculo pedagdgico e as limitacbes que marcaram esse periodo, deixando claro
que, apesar dos desafios, a familias valorizou as tentativas de manter o desenvolvimento da
crianca, a0 mesmo tempo em que reconhece as barreiras impostas pela realidade do

distanciamento social.

4.2.2 Familia Solimar: Desafios do ensino remoto

No periodo da tarde, enquanto buscava sua filha na escola e esclarecia uma ddvida sobre
o trabalho da professora, aproveitei a oportunidade para falar sobre minha pesquisa de pos-
graduacéo e a convidei para participar. Inicialmente, ela refletiu e comentou que nao sabia se
conseguiria responder a pergunta norteadora, solicitando um tempo para pensar. Trés dias
depois, ela retornou a escola, pediu que me chamassem e, a0 nos encontrarmos, com um sorriso
no rosto, confirmou sua participacéo.

Convidei-a para entrar na escola, levei-a até uma sala e expliquei sobre o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Ela leu o documento com atencdo, tirou suas
duvidas, assinou-o e pediu um tempo para gravar sua narrativa e envia-la posteriormente. Sete
dias depois, recebi sua contribuicdo via Whatsapp.

Ela € uma mulher de 43 anos, casada e mée de dois filhos — uma menina e um menino,
sendo este Ultimo diagnosticado com Transtorno do Espectro Autista (TEA). A familia reside
em uma localidade com melhores condi¢des socioecondémicas. No periodo correspondente a
esta pesquisa, apenas seu filho estava matriculado na instituigdo escolar. Com ensino médio

completo, ela se dedica integralmente as responsabilidades domésticas.
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) Expectativas e Desafios da Pandemia:

No comeco de 2020, estavamos todos ansiosos. Meu filho diagnosticado com autismo
ndo verbal com 4 anos comecaria pela primeira vez na educagdo infantil. Com um
més que havia comecado aquele momento nada facil de adaptacéo, casos de Covid
aumentando, tiveram que parar tudo.... As familias tiveram que se adaptar as novas
rotinas, muitos perderam seus empregos..."(Narrativas da familia Solimar).

A ansiedade coletiva e a espera em torno do inicio da educagéo infantil ressaltaram a
vulnerabilidade das familias durante o periodo de transicdo para a nova fase escolar. No entanto,
essa expectativa foi abruptamente afetada pela interrupcdo das atividades cotidianas, que
demonstrou como a pandemia alterou drasticamente a vida das familias e a rotina escolar. A
necessidade de adequacdo as novas rotinas, por sua vez, refletiu as dificuldades econdmicas e
emocionais enfrentadas por muitas dessas familias. Assim, o contexto pandémico ndo apenas
desafiou as expectativas iniciais, mas também expds as fragilidades que muitas familias

vivenciaram diante de uma realidade inesperada.

A educacdo infantil assinala, naturalmente, o ingresso de toda crianca em um grupo
social, longe da protecdo da familia. 1sso engendra novas formas de relacionar-se e de
comportar-se, ampliando o repertdrio de experiéncias da crianga, mas também seus
medos, assim como os da familia. Consequentemente, esse processo, no caso da
inclusdo, representa um desafio duplo para o professor (Sanini e Bosa, 2015, p. 175).

Essa transicao inesperada exigiu que as familias se ajustassem a novas rotinas, que, para
muitos, foram acompanhadas pela perda de empregos e pela reestruturacdo de suas dinamicas
cotidianas. Nesse contexto, foi vital considerar que, para criangas com TEA, as mudancas na

rotina podiam ser especialmente desafiadoras. De acordo com Brito et al., (2020, p. 2):

E sabido que criangas com autismo gostam e necessitam de rotina, e que mudancas
repentinas do cotidiano podem desencadear alteragbes emocionais e
comportamentais, tornando-as mais irritadas, agitadas, ansiosas e até mesmo
agressivas.

Dessa forma, a nova realidade imposta pela pandemia ndo apenas complicou a
adaptacdo de criancas autistas a educacdo infantil, mas também intensificou o estresse
emocional das familias, que se viram obrigadas a lidar com a instabilidade de suas rotinas e a
necessidade de suporte em um momento de grande vulnerabilidade. Assim, foi evidente que o

impacto da pandemia na vida dessas familias transcendeu as dificuldades individuais, refletindo
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um conjunto de desafios que exigiu uma atencéo cuidadosa e estratégias eficazes de suporte e

acolhimento.

i) Dificuldades e Suporte no Ensino Remoto:

Para nés em casa foi muito dificil, meu filho ndo participava, eram poucas as
atividades que fazia...A professora de educacdo especial era muito atenciosa, entendia
perfeitamente suas limitagcBes, e me auxiliava sempre que precisava. As aulas online
foram essenciais para todas as criancas, foram momentos muitos proveitosos. Sem
essas aulas ndo saberia nem por onde comegar. N&o so eles, mas nés também
aprendemos. Muito dificil imaginar se ndo tivesse essa possibilidade de aulas online
(Narrativas da familia Solimar).

A narrativa desta mae traz a preocupacdo com o filho autista e a dificuldade do filho em
ndo querer participar das aulas online. Como descrito por Medeiros et al., (2020), algumas
criancas expressaram sua vontade de ndo permanecer em frente a uma tela, em referéncia a uma
atividade online. A crianca manifestou o desejo de se afastar desse ambiente virtual. No livro
"Pedagogia da Autonomia”, Freire (1996) argumenta que para ensinar de forma eficaz, é
essencial reconhecer e assumir a identidade cultural das criancas. Dentro dessa perspectiva, ele
diz:

[..] Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica é propiciar as
condigBes em que os educandos em suas relagbes uns com os outros e todos com 0
professor ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se. Assumir-se
como ser social e histérico, como ser pensante, comunicante [..] (Freire, 1996 p. 22).

Quando a citacao fala sobre "a experiéncia profunda de assumir-se”, pode-se interpretar
que isso também se aplica ao filho autista e sua jornada de autodescoberta e aceitacdo. Ele
enfrentou desafios para se assumir como parte desse novo ambiente de aprendizado virtual, o
que incluiu adaptar-se as novas tecnologias e formas de interacdo, além de desenvolver
autoconhecimento em um contexto educacional dificil e em constante mudanca.

A narrativa dessa méde revela a relevancia das aulas online para o aprendizado de seu
filho durante o periodo de isolamento social, evidenciando como essas atividades foram
importantes para manter o vinculo com a escola em um momento de grande incerteza e
vulnerabilidade. Embora as aulas online tenham sido uma solu¢do emergencial, nem todas as
familias tiveram 0 mesmo acesso a recursos tecnoldgicos e apoio, o que gerou desigualdades.
Medeiros et al., (2020) destacam que, com o isolamento social, muitos paises enfrentaram nao

apenas 0 aumento do estresse e problemas de satide mental, mas também dificuldades no acesso
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a cuidados médicos e outros servigos essenciais. Nesse cenario, as aulas remotas, embora
valiosas, ndo foram suficientes para sanar todas as necessidades das criancas e suas familias.

A fala da mée enfatiza que, sem as aulas online, ela ndo saberia por onde comecar. 1sso
reforca a dependéncia de muitas familias em relagdo a escola para conduzir o processo
educativo em casa, 0 que nos leva a questionar a falta de preparagéo e suporte oferecido a essas
familias para enfrentarem o desafio do ensino remoto. Como dissertado por Medeiros et al.,
(2020 p. 4), “o esfor¢co de manter as criancas ocupadas dentro de casa, além das demais
atividades cotidianas de um lar, como fazer comida e limpeza, revelou-se muito esgotador fisico
e emocionalmente para os pais’.

O Parecer CNE/CP n° 5/2020 (Brasil, 2020, p. 9) recomenda que,

[...] quando possivel, as escolas busquem promover uma aproximagcao virtual entre os
professores e as familias. Essa interacdo é fundamental para estreitar os vinculos e
proporcionar uma orientacdo adequada aos pais ou responsaveis na realizacdo das
atividades com as criancas.

As aulas virtuais colaboraram minimamente para a manutencdo dos vinculos entre
educadoras e familias, servindo como um suporte em um momento em que a interacdo
presencial entre professoras e alunos/criancas estava impossibilitada. Como profissional
atuante nesta primeira etapa da educagdo basica, reconheco que esse contato virtual nao
substitui, nem substituira, a riqueza das interacGes presenciais, que sao fundamentais para a
formacdo integral das criancas.

A mée reconheceu a importancia do suporte da professora de educacdo especial na
facilitacdo da educacdo remota para a crianca com necessidades especiais. O que inclui
sugestdes de atividades e adaptacGes para atender as necessidades individuais da crianca. 1sso
me conectou a Freire (1996), quando explica sobre a condi¢cdo humana e nossa capacidade de
aprender e evoluir. O autor argumenta que gostar de ser humano é reconhecer que estamos

sempre em processo de desenvolvimento, nunca totalmente acabados.

Gosto de ser gente porque, inacabado, sei que sou um ser condicionado, mas,
consciente do inacabamento, sei que posso ir mais além dele [..] A diferenca entre o
inacabado que ndo se sabe como tal e o inacabado que histérica e socialmente
alcangou a possibilidade de saber-se inacabado (Freire, 1996 p. 28).

O que significa que somos influenciados pelo ambiente em que vivemos, pelas pessoas
ao nosso redor e pelas experiéncias que temos. No entanto, Freire (1996) ressalta que, ao

reconhecermos esse estado de inacabamento, podemos ir além das limitagcbes impostas pelo
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ambiente e pelas circunstancias. Ele compara isso com a diferenga entre ser apenas
condicionado pelas circunstancias e ser determinado a supera-las. Destaca-se que entender
nossa incompletude nos permite perceber que nossa presenca no mundo é influenciada pela
interacdo entre nossa heranca genética e as influéncias sociais, culturais e historicas. E foi o que
a professora de educacdo especial fez, ela contribuiu para que a crianca transcendesse suas
limitacGes, reconhecendo-0 como um ser inacabado que pode se desenvolver e aprender, dentro

de um contexto histérico e social que influenciou sua jornada educacional.

i) Interesse e Desenvolvimento de Criangas com Autismo

[...] tivemos que nos adaptar com brincadeiras, estimulos e tarefas, muitas vezes
sugerida pela professora de educacao especial, que foi muito importante.... O que ele
mais gostava era quando tinha atividades com recortes e cola, e essa atividade ele
gosta até hoje...Meu filho aprendeu bastante coisas interessantes [...] se néo tivesse
as aulas ndo teria aprendido nada por causa de suas limitacGes. Para n6s foram
momentos Unicos muito significativos"(Narrativas da familia Solimar).

As educadoras precisam saber o que se passa no mundo das criangas com quem
trabalham. O universo de seus sonhos, a linguagem com que se defendem,
manhosamente, da agressividade de seu mundo. O que sabem e como sabem
independentemente da escola (Freire, 1997, p. 66).

A partir dessa perspectiva, as obras de Paulo Freire (1997) apontam uma educacéo
sensivel as realidades e contextos especificos de cada crianga, reconhecendo suas
singularidades e incentivando sua participacao no processo de aprendizado. A familia, ao buscar
formas alternativas de aprendizado para o filho autista, demonstra essa sensibilidade ao
contexto individual, adaptando-se as necessidades especificas da crianca. A mée (que
representa a familia), ndo se limitou apenas as atividades online, que ndo eram tdo acessiveis
para o filho, mas buscou orientacdo da professora de educacéo especial, e encontraram maneiras
de envolver o filho em atividades que ele apreciava, como recortar e colar. 1sso reflete a ideia
de Freire (1997), de que a educacdo deve partir do universo do educando, respeitando suas
vivéncias e interesses.

Ao reconhecerem o valor das aulas online como uma oportunidade de aprendizado
durante o periodo de isolamento, a familia mostrou a compreensdo da importancia do dialogo
e da interacdo entre os diversos atores educacionais, mesmo em um contexto virtual. Valorizou
esses momentos como essenciais para o desenvolvimento do filho, e isso, refletiu a concepg¢éo
Freiriano de que a educacgdo é um processo continuo e dialégico, que ocorre em todas as esferas

da vida e envolve tanto a escola quanto a familia.
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[..] o dialogo deve ser entendido como algo que faz parte da propria natureza historica
dos seres humanos. E parte de nosso progresso historico do caminho para nos
tornarmos seres humanos [..] O dialogo é o momento em que os humanos se
encontram para refletir sobre sua realidade tal como a fazem e refazem (Freire e Shor,
1986, p. 64).

Ao analisar essa narrativa, percebo que, para essa familia, a auséncia do espaco fisico
da escola foi profundamente sentida, ja que o filho se recusava a participar das aulas online.
Isso me faz refletir sobre como o conhecimento pode dar vida aos objetos, mas a verdadeira
esséncia da educacdo infantil reside na interacdo e nas experiéncias fisicas que a escola
proporciona. A convivéncia com colegas e professoras, algo dificil de ser replicado no ambiente
virtual, foi uma auséncia marcante. Com o fechamento das escolas e a necessidade de
isolamento social, as criangas se viram em uma situacdo inusitada, frequentando espacos
educacionais improvisados dentro de suas casas.

A experiéncia dessa familia revela os desafios enfrentados no ensino a distancia,
especialmente para uma crianga com autismo, cujas necessidades especificas tornam o processo
de adaptacdo ainda mais complexo. Embora a transicdo para as aulas online tenha sido
necessaria, ela também apresentou barreiras significativas.

Para Freire e Shor (1986), o ponto que transforma a educacdo em uma verdadeira

expressao artistica esta no ato de conhecer.

Conhecer [...] é algo de belo! Na medida em que conhecer é desvendar um objeto, o
desvendamento da ‘vida’ ao objeto, chama-o para a ‘vida’, e até mesmo lhe confere
uma nova ‘vida’. Isto € uma tarefa artistica, porque nosso conhecimento tem a
qualidade de dar vida, criando e animando os objetos enquanto os estudamos (p. 76).

Associar o0 ato de conhecer ao processo de transformacao, € algo que ocorre por meio
da prética e da interacdo. Essa visdo se aproxima do que a familia desta narrativa viveu sem a
presenca fisica da escola e a possibilidade de interagdo com as professoras e colegas, a crianca
enfrentou desafios no processo de aprendizagem e de desenvolvimento, pois a pratica e a
convivéncia sdo essenciais para dar "vida" ao conhecimento.

Apo6s ouvir e transcrever a narrativa dessa mde, ndo pude deixar de perceber a
contradicdo evidente em suas falas. De um lado, ela relatou que o filho participava pouco das
atividades propostas, o que sugeriu um envolvimento educacional limitado. 1sso me levou a
refletir sobre as dificuldades que, enquanto gestora, testemunhei no dia a dia do ensino remoto.
A manuten¢do de uma rotina estruturada foi um dos maiores desafios, ndo apenas para as

familias, mas tambeém para as escolas. Fomos lancados em uma situagdo inédita, marcada por



102

incertezas e adaptacdes, e muitas vezes falhamos em atender plenamente as demandas que

surgiram. Como apontado na pesquisa de Silva et al., (2021, p. 9):

E possivel também afirmar que a maioria dos professores tiveram dificuldades em se
adaptar ao ensino on-ling, uma vez que muitos deles estavam acostumados apenas
com as aulas presenciais e 0 contato diario com o aluno.

A fala da mée revelou as dificuldades particulares enfrentadas por sua familia, como a
necessidade de adequar uma proposta educacional que respeitasse as singularidades de uma
crianca autista. Além disso, a falta de um ambiente propicio ao aprendizado certamente
influenciou a participagdo do filho. Essas questdes trouxeram desafios tanto para a escola, ao
tentar oferecer atividades adequadas, quanto para a familia, que precisou se ajustar a uma
realidade complexa dentro de casa. A escola, por sua vez, também teve de lidar com essas
limitacGes impostas pela pandemia, e reconheco que, apesar dos esfor¢os, ndo conseguimos
atingir todos da mesma maneira. Era como se estivéssemos constantemente tentando suprir
lacunas que surgiam de todos os lados.

No entanto, essa mesma méae destacou algo que me fez refletir ainda mais: ela
reconheceu que, mesmo com essas dificuldades, o filho "aprendeu bastante coisas
interessantes”. Suas limitacGes, sem as aulas, teriam impossibilitado qualquer avanco. Esse
reconhecimento do valor das atividades escolares, ainda que esporadico, mostrou que, de algum
modo, nossas ac¢Oes, por mais limitadas que fossem, impactaram no desenvolvimento daquela
crianga, mesmo que de forma reduzida.

Para Silva et al., (2021, p. 5):

Apesar do advento e do fechamento das escolas devido a pandemia de COVID-19, foi
necessaria a continuidade do cronograma escolar para que milhares de estudantes ndo
ficassem sem estudar. Escolas tiveram que adaptar e fornecer suporte pedagdgico por
sistema remoto. Devido a prépria fase do desenvolvimento, muitos estudantes da
educacdo basica podem ndo ter tido a maturidade ou condic¢fes fundamentais para se
comprometer em assistir as videoaulas ou realizar as atividades sozinhos, sendo
necessaria a presenca dos pais e de familiares, exigindo uma reestruturacdo quanto ao
tempo de trabalho e com os filhos.

Durante a pandemia, ficou evidente a importancia da participacdo das familias no
processo educacional, especialmente no ensino remoto. Para as criancas em fases iniciais da
escolaridade, essa modalidade exigiu uma reorganizagdo completa da rotina familiar. Como
gestora, pude vivenciar de perto a sobrecarga que recaiu sobre pais, maes e responsaveis, que,
além de suas atividades profissionais, precisaram assumir o acompanhamento das tarefas

escolares. Esse cenario ndo apenas expds os desafios, mas também ressaltou a desigualdade de
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condigcdes entre as familias, dificultando o engajamento e o desenvolvimento pleno dos
educandos/das criancas da educagdo infantil.

Houve uma constante tensdo entre o que poderiamos ter realizado e o que foi, de fato,
possivel. As familias sentiam, por um lado, que o ensino remoto ndo estava sendo suficiente —
e, em muitos casos, realmente ndo foi —, mas, por outro, reconheceram 0s avangos que, mesmo
timidos, ocorreram. Esse contraste reflete a complexidade do processo.

Além disso, as expectativas das familias em relacdo a educacao formal transformaram
suas percepcOes. Essa mae, como tantas outras, pode ter esperado mais, tanto em termos de
quantidade de atividades quanto de participacdo ativa do filho. Porém, ao observar as limitacdes
impostas tanto pela situacdo quanto pelas préprias criancas, essas familias também perceberam
o valor daquele processo, mesmo que incompleto, para o desenvolvimento dos filhos. O ensino
remoto foi, para muitos, uma experiéncia marcada por desafios.

Essas percepces ambiguas refletiram as profundas tensdes vividas durante o ensino
remoto. O distanciamento das interacGes presenciais e a adaptacdo forcada a um modelo de
ensino virtual trouxeram mais frustracdes do que resultados. A falta de uma mediacdo mais
eficaz e a auséncia de condices tecnoldgicas e estruturais adequadas intensificaram o0s
sentimentos de inadequacéo e impoténcia tanto nas familias quanto nas escolas. E, por mais que
nos esforcassemos, o ensino remoto nao foi capaz de atender igualmente a todas as criancas,

expondo as fragilidades de um modelo educacional que, na préatica, deixou muitos desassistidos.

Apesar dos esforgos das redes de ensino em dar continuidade as atividades escolares,
no sentido de garantir os direitos das criangas em tempos de isolamento social, bem
como caminhos para alinha-los as determinag@es de politicas, estudos apontam essa
modalidade de ensino inadequada para as criancas pequenas. Reconhece-se que 0s
pais ndo sdo professores, ndo sdo formados e ndo foram consultados, muito menos
preparados para lidar com essa situacdo (Santos, 2020, p. 13-14).

Todos esses desafios ressaltam uma verdade incontornavel: o chdo da escola é
sumariamente importante. Ele vai muito além de um espaco fisico, representando o local onde
o vinculo entre escola, crianca e familia se materializa de forma profunda e constante. Durante
o isolamento, ficou evidente o quanto a presenca da escola foi insubstituivel, e sua auséncia fez
muita falta. A escola é o ponto de apoio fundamental, ndo s6 para o aprendizado, mas para a
construcdo de experiéncias que integram o social, o afetivo e o pedagdgico, algo que o ensino

remoto ndo conseguiu, de fato, substituir.
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4.2.3.Familia Kalina: Encontro e descobertas

A narrativa foi compartilhada por uma mulher de 43 anos, ela é casada e mae de duas
filhas: uma de 12 anos, e outra de 7 anos, a qual teve a oportunidade de estudar na escola onde
realizei minha pesquisa. Essa mae possui o ensino médio completo e um curso técnico. Seu alto
astral é uma caracteristica marcante. Ela reside em uma localidade mais comum de classe
media, um bairro com melhores condi¢des.

Em uma ida a escola para deixar a filha, aproveitei a oportunidade para convida-la a
participar da minha pesquisa. Com entusiasmo, ela prontamente aceitou, evidenciando seu
interesse em contribuir para o projeto. Apds assinar o TCLE, solicitou que a gravacao do audio

fosse realizada em um momento posterior via Whatsapp.

i) Dificuldade de adaptagé@o e material para atividades

No inicio foi muito dificil a adaptacdo conciliar né tudo. No decorrer da semana a
gente comprava, 0 material que faltava para poder ta confeccionando e apresentando
esta atividade (Narrativa da familia Kalina).

Os desafios enfrentados pelas familias na transi¢ao para o ensino remoto foram diversos
e exigiram uma adaptacdo rapida e intensa. Conciliar trabalho, demandas domésticas e
atividades escolares revelou-se uma tarefa complexa, para a qual ninguém estava realmente
preparado. Silva et al., (2021, p. 4) afirmam que, “com a suspensdo das aulas por tempo
indeterminado, a solucdo mais viavel encontrada até aquele momento foi transferir o contetdo
¢ a presenga pedagogica para o ambiente digital”. Com a necessidade de reorganizar as rotinas,
muitas familias precisaram buscar materiais na escola, enquanto outras complementavam esses
recursos. Esse comprometimento reforcou o esforco em manter o processo de aprendizado das
criancas, mesmo diante das dificuldades impostas pelo contexto da pandemia. Como Silva
(2021, p. 433), destaca, "As organizacdes familiares precisaram passar por ajustes para
organizar 0s novos espacos de ensino e aprendizagem da crianca."

Essa disposicdo em investir na educacéo dos filhos reflete uma parceria entre familia e
escola, essencial para a continuidade da educacdo infantil no periodo remoto. No entanto, essa
realidade também destacou as desigualdades, pois nem todas as familias tiveram as mesmas
condigdes para se adaptar as novas demandas.

A narrativa ressalta a complexidade enfrentada pelas familias ao gerenciar as atividades

escolares durante a pandemia, em meio as responsabilidades cotidianas. Além de precisarem
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reorganizar seu tempo e recursos, as familias tiveram que ressignificar suas rela¢des, assumindo
0 papel de mediadoras ativas no processo educativo por meio do acolhimento e da afetividade.
Esse contexto de reorganizacdo familiar reforca a necessidade de uma colaboragdo mutua entre
familia e escola para contribuir com o desenvolvimento das criancas, especialmente em
circunstancias desafiadoras.

Entretanto, como aponta Silva et al., (2021), é importante compreender que 0s papéis
da escola e dos pais sdo distintos e ndo intercambiaveis. A escola oferece um espaco
estruturado, onde a mediacéo pedagdgica, o planejamento intencional e a convivéncia em um
ambiente coletivo sdo essenciais para a aprendizagem. Por outro lado, as familias proporcionam
um espaco afetivo e cotidiano que complementa, mas ndo substitui, o papel da escola. Assim,
a parceria entre esses dois agentes € imprescindivel, sendo necessario respeitar as fungdes
especificas de cada um para potencializar o desenvolvimento das criangas. Reconhecer essa

distincdo é fundamental para que a colaboracédo entre familia e escola seja eficaz e harmoniosa.

[...] as criancas estdo sendo privadas da necessaria socializacdo com os pares, em que
ocorrem aprendizados significativos para o desenvolvimento humano, tais como:
experiéncias ludicas compartilhadas, que implica em interacfes proximais face a face;
cooperacdo; convivéncia com as diferencas; compartilhamento de decis0es;
enfrentamento de desafios|...] (Linhares e Enumo, 2020, p. 5).

O ambiente escolar, ao promover essas interacdes face a face, vai além do conteddo
pedagdgico, proporcionando experiéncias ludicas e sociais que contribuem de maneira Unica
para a formacdo integral das criangas. A auséncia dessas interagdes durante a pandemia
evidenciou o quanto a socializagdo com 0s pares € insubstituivel no processo de

desenvolvimento humano.

i) Tematica das atividades e interacao social

Ela era da TURMINHA DO FUNDO DO MAR, entdo todas as atividades eram
voltadas a este tema, como: conhecer a agua salgada, como é... a areia, eles terem
contato com isso, e nos faziamos as atividades e enviava as fotos no grupo da
atividade. Eu lembro que eu abria os grupos do WhatsApp para ela poder ver as fotos
dos amiguinhos. Ela ficava ansiosa todas as segundas-feiras para poder ver o que a tia
havia passado (Narrativa da familia Kalina).

A escolha de temas ludicos para as atividades revelou-se uma estratégia particularmente
de engajamento, ao utilizar elementos que despertavam a curiosidade e o interesse da crianca.
Essa abordagem ndo apenas facilitou a continuidade do aprendizado, mas também foi

fundamental para a manutencdo da conexdo social entre os pequenos, mesmo no contexto
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remoto, através do uso da tecnologia. A cada nova proposta semanal, tornava-se evidente uma
ansiedade positiva, manifestada pelo entusiasmo e pelo desejo de participagdo da crianca, o que
indicava uma adaptacdo gradual a nova rotina educacional.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil declaram que a crianga é:

Sujeito historico e de direitos que, nas interacGes, relacbes e praticas cotidianas que
vivencia, constrdi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e
a sociedade, produzindo cultura. (Brasil, 2010, p. 12).

Essa definicdo enfatiza o papel ativo da crianga como sujeito de direitos e participante
na construcdo de sua propria identidade e cultura. As préticas cotidianas, assim, tornam-se
espacos fundamentais para o desenvolvimento pessoal e coletivo, onde a crianga explora, reflete
e da sentido as suas experiéncias, contribuindo para a formacéo de sua visdo de mundo.

O envolvimento nas atividades ressaltou que, apesar dos desafios enfrentados, a
ludicidade e a mediacgéo tecnologica foram importantes para estimular o interesse e promover
a aprendizagem. [...] os professores passaram a realizar as suas tarefas por meio de recursos
tecnoldgicos e plataformas digitais [...] (Silva, et al., 202, p. 4).

Para assegurar 0 engajamento das criancas durante as aulas enquanto estavam
conectadas, as professoras precisaram criar ambientes ludicos e diversificados, proporcionando
experiéncias educacionais que fossem ndo apenas envolventes, mas também estimulantes e
adequadas ao desenvolvimento infantil. Essa estratégia de ensino, portanto, destaca a
importancia de um processo educativo que valorize a participacédo ativa e a criatividade das
criancas, elementos fundamentais para sua formacao integral.

A andlise dessa narrativa me permitiu estabelecer um diadlogo com Freire (1996, p. 18)

que explica,

A curiosidade como inquietacdo indagadora, como inclinacdo ao desvelamento de
algo, como pergunta verbalizada ou ndo, como procura de esclarecimento, como sinal
de atencdo que sugere alerta faz parte integrante do fendbmeno vital. Nao haveria
criatividade sem a curiosidade que nos move e que nos pde pacientemente impacientes
diante do mundo que néo fizemos, acrescentando a ele algo que fazemos.

Nas palavras de Paulo Freire (1996), a curiosidade é destacada como uma forca vital,
impulsionada pela inquietacdo e pelo desejo de explorar o desconhecido. Esse impulso, que nos
leva a buscar respostas e a nos conectar com o mundo de forma ativa e criativa, também se
manifesta na ansiedade positiva da crianga ao aguardar a proxima atividade proposta pela

professora. A expectativa em relacdo as novas tarefas reflete essa curiosidade intrinseca, que
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desperta nelas o desejo de explorar, descobrir e compreender. Assim, a ansiedade da crianca,
longe de ser um sinal de desconforto, traduz o estado de "paciente impaciéncia” descrito por
Freire (1996) — uma abertura para 0 novo e uma disposicao para participar ativamente do
processo de aprendizagem. Esse engajamento demonstra como a curiosidade, quando
estimulada através de propostas ludicas e criativas, fortalece o aprendizado e a conexdo com o

mundo.

i) Retorno ao ensino presencial e desenvolvimento ap0s o retorno

Em 2022 foi apresentada a proposta de se esta iniciando o ano letivo com o uso de
mascaras. Acredito que foi a melhor coisa que aconteceu, porque s6 assim ela pode
ter contato com os amigos. Ela conseguiu se desenvolver bastante depois de estar
retornando as aulas (Narrativa da familia Kalina).

A mencéo ao uso de mascaras simboliza o receio e a preocupacdo com a saude infantil,
refletindo a adaptacdo a uma nova normalidade que forcadamente se instaurou com a pandemia
da Covid-19. Apesar das incertezas, o retorno as aulas presenciais emergiu como um momento
marcante, evidenciando a vitalidade das interacGes sociais para o crescimento das criangas, que,
durante o ensino remoto, experimentaram um isolamento prejudicial. Essa reaproximagdo com
0s colegas ndo apenas favoreceu o desenvolvimento emocional, mas tambem ressaltou a
importancia das relagdes interpessoais como pilares fundamentais na educacdo, permitindo que
as criancas reconquistassem um espaco de aprendizado coletivo e afetivo, essencial para seu

bem-estar e formacdo integral.

O retorno gradual as atividades presenciais também se destaca como uma importante
estratégia para uma transicdo bem-sucedida ap6s um longo periodo de interrupcéo das
atividades educacionais (Santos et al., 2023, p. 10).

A narrativa da mée reflete a importancia do retorno as aulas presenciais em um contexto
marcado por desafios, como o uso de mascaras durante o inicio do ano letivo de 2022. Ela
ressalta como esse retorno proporcionou a sua filha a oportunidade de interagir com 0s amigos
e se desenvolver significativamente apos a retomada das atividades escolares. Santos et al.,
(2023, p. 8) discorre que:

[...] a falta de interacdo com os colegas e a restricdo das atividades em grupo
proporcionam restrices ao desenvolvimento social e emocional das criangas,
prejudicando sua capacidade de construir conexdes, lacos afetivos e em seus
processos de sociabilizacao.
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A convivéncia entre pares é essencial para o desenvolvimento emocional e cognitivo
das criancas, pois favorece a troca de experiéncias e a constru¢do de vinculos afetivos. O
isolamento social, no entanto, afetou profundamente esse processo, limitando as oportunidades
de interacéo e, consequentemente, o desenvolvimento de habilidades sociais fundamentais para
a formacgéo de sua identidade.

Essa perspectiva dialoga com o pensamento de Paulo Freire (1996), que defende que a
pratica educativa ndo deve se restringir a um mero treinamento técnico, mas precisa ser pautada
em uma formacao ética e estética. Para Freire (1996), a educacdo deve ser um testemunho de
decéncia e humanidade, contrapondo-se as transgressdes que surgem ao ignorar a complexidade
da natureza humana no processo de ensino. Assim como a mae observa a evolucdo da filha em
um ambiente social positivo, Freire nos convida a refletir sobre a importancia de uma formagéo
integral, que abrange ndo apenas o conhecimento técnico, mas também a construgéo de valores
éticos.

O retorno as aulas, portanto, representa mais do que a simples retomada das atividades
académicas; foi uma oportunidade de nutrir a curiosidade, promover a criticidade e desenvolver
a capacidade de escolha e decisdo das criancas na educacdo infantil. Ao transformar a
experiéncia educacional em um espago de interacdo social e aprendizado ético, estamos
respeitando a natureza humana do educando e proporcionando um ambiente que fomente seu
crescimento integral. A narrativa da mae destaca que, ao lado do aprendizado de conteudo, deve
haver um compromisso com a formacdo moral e ética das criangas, pois educar €, de fato,
formar seres humanos completos, capazes de pensar criticamente e agir de forma responsavel

na sociedade.

4.2.4. Familia Jesuina: Momentos de concentracéo

A narrativa é contada por uma mulher de 33 anos, casada e mae de dois filhos: um
menino de 11 anos e uma menina de 9 anos. Ambos estudaram na escola que serviu como locus
da pesquisa, mas a historia compartilhada refere-se ao periodo da educacdo infantil da filha.
Com formacéo académica em administracdo, ela reside em um bairro com melhores condicdes
de infraestrutura. Em sua rotina, desempenha um papel fundamental na manutencdo do lar,
compartilhando as responsabilidades com seu esposo. Enfrenta a vida com otimismo, sempre
pronta a oferecer uma resposta positiva para qualquer situagdo que se apresente. Durante um

evento na escola no més de dezembro de 2023, e uma conversa aqui outra acola a convidei para
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participar da pesquisa, aceitou de imediato, expressando que era um prazer contribuir para um
estudo cientifico em educagdo. Apos assinar 0 TCLE solicitou que a gravacéo fosse feita em

um momento posterior e enviou a narrativa via Whatsapp.

) Desafios da Concentragéo e o Papel das Méaes como Educadoras

Uma coisa muito engragada assim que era dificil né, fazer a crianca focar...ela sempre
estava dispersa em outra atividade... "Era muito dificil conseguir fazer a crianga
sentar e se concentrar e fazer um papel de professora. (Narrativa da familia Jesuino).

Durante o ensino remoto, um dos desafios mais marcantes que observei foi a dificuldade
de concentracdo das criancas no ambiente doméstico, como também relatado por essa mée. O
lar, para a crianca, € um espaco de seguranca e brincadeira, historicamente ndo associado a
formalidade escolar (Laguna et al., 2021).

Em meus mais de dez anos de experiéncia na educacgdo infantil, ouvi muitas familias
relatarem que, apds a adaptacdo a escola, as criangas costumam dizer que as atividades 1& séo
"muito legais”, mesmo que sejam as mesmas realizadas em casa. Mas por qué? Porque a crianga
enxerga a escola como um ambiente préprio para determinadas atividades, separando o que faz
em casa do que vivencia na escola. Essa percepc¢éo reforca a dificuldade enfrentada no ensino
remoto, onde a separacdo entre esses mundos deixou de existir. Santos et al., (2023, p. 12)

identifica que

Algumas dificuldades surgiram por parte dos pais/responsaveis, como criar a¢des que
fizessem as criangas terem aten¢do, muitos tiveram que ministrar as aulas devido a
auséncia do professor, além de terem que adaptar suas rotinas conforme a rotina das
criancas.

Nesse contexto, as distracdes sdo maiores do que na escola, onde a rotina é organizada
e 0 espaco é preparado para o aprendizado. As criangas, naturalmente, sentiam essa diferenca.
A luta das mées para manter a atencdo dos filhos durante as atividades foi ardua. Muitos, sem
formacdo pedagdgica, viram-se obrigados a assumir o papel de educadoras, uma carga adicional

que trouxe ainda mais desafios para as familias.

[...] a auséncia de espaco adequado ao ensino, dentre outros fatores decorrentes da
situacdo atipica na qual o mundo se encontra, proporcionou aos pais, familiares e
criancas um nivel de exigéncia demasiadamente grande que pode convergir em niveis
de frustracdo elevados (Laguna et al., 2021, p. 408).
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Essa dificuldade também se explica pela percepcdo clara das criancas de que, por mais
que a mae ou o pai estivesse ali tentando ensinar, eles ndo eram professores. A casa ndo era a
escola e, para as criangas, esse limite era evidente. No entanto, foi justamente nessa tentativa
de adaptacdo que muitas familias se envolveram mais profundamente no processo educativo. A
documentacéo feita por eles — fotos, videos e relatos — reflete esse esfor¢o de participacéo
ativa no aprendizado dos filhos. Esse periodo evidenciou o quanto € importante o envolvimento
da familia, mas também deixou clara a necessidade de politicas publicas que oferecessem
suporte real, pois ndo se podia esperar que familias, sem a devida preparacdo, assumissem
integralmente a responsabilidade pelo ensino de seus filhos. Como gestora, vivi a complexidade
desse cenario, equilibrando o apoio as familias com a adaptacdo das préaticas pedagdgicas para
garantir que o vinculo educacional ndo se perdesse.

Ao refletir sobre o cenario do ensino remoto na Educacéo Infantil, deparei-me comuma
carta da ANPED, intitulada Educacéo a Distancia na Educacéo Infantil, Ndo!* Elaborada com
0 apoio da coordenacdo do GTO7 - Educacédo de Criancas de 0 a 6 anos. Esse posicionamento
destaca, em primeiro lugar, a ilegalidade da proposta de atividades escolares remotas para
criancas pequenas. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) nédo prevé o uso
da Educacédo a Distancia (EaD) para essa faixa etaria, nem mesmo em casos emergenciais. O
trabalho pedagdgico com criangas pequenas € caracterizado por experiéncias educativas
eminentemente interativas, que vdo além de atividades didaticas tradicionais. A organizacdo
das vivéncias e experiéncias na Educacdo Infantil abrange brincadeiras e relagdes de cuidado,
evidenciando a complexidade e a especificidade dessa etapa educacional, que ndo pode ser
reduzida a métodos aplicaveis ao ensino remoto (Anped 2020).

A dificuldade relatada pela mde em manter a concentracao da filha durante as atividades
remotas reflete diretamente as preocupacfes abordadas na carta da ANPED. A experiéncia de
Julia, que frequentemente se dispersava e via a mde tentando desempenhar o papel de
professora, evidencia a complexidade de se adaptar a um formato de ensino que néo

corresponde as necessidades das criangcas pequenas. O ensino remoto, por mais criativo e

15 posicionamento ANPEGd, elaborado com o apoio da coordenagdo do GTO07 - Educacéo de Criangas de 0 a 6 anos,
Angela Scalabrin Coutinho e Romilson Martins Siqueira e com a colaboracdo de Bianca Cristina Corréa e Maria
Luiza Rodrigues Flores, pesquisadoras do GTO07, e dos pesquisadores Luiz Fernandes Dourado e Salomé&o Barros
Ximenes do GT05 — Estado e Politica Educacional.
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esforgado que fosse, ndo substitui as interacdes presenciais e a dindmica de vivéncias proprias

da Educagéo Infantil.

i) Criatividade e Continuidade do Processo Educativo

A professora pediu para ela fazer um video fazendo um desenho com barbante e tinha
que colar o barbante no papel. Ai a escola mandou para casa 0s materiais né, deram
uns dias para a entrega, € ai a gente, com o material que eles deram a minha filha fez
a atividade, eu gravei. Eu fiz fotos da minha filha fazendo atividade e ela muito
concentrada para fazer atividade, fazer corretamente, ai eu fiz um coracgdo paraela, e
ela tinha que colar na linha o barbante, e ela nessa concentracdo, ela colocava a lingua
para fora assim mordia a lingua. Nessa concentracdo eu registrei e foi muito, muito
legal de ver sabe, a concentracdo dela o empenho dela de fazer aquela atividade
(Narrativa da familia Jesuino).

Freire (1996); discorre sobre 0s saberes necessarios a pratica educativa, destacando que
ensinar exige criticidade. Ao refletir sobre essa leitura, percebo a relevancia de conectar o
ensino a realidade concreta e social das criancas, valorizando e respeitando 0s conhecimentos
que elas trazem de suas préprias vivéncias. Nessa linha, relaciono a ideia do autor com a
experiéncia desta participante que, durante o ensino remoto, enfrentou o desafio de manter sua
filha concentrada nas atividades propostas. Em uma dessas atividades, a professora pediu que
a crianga fizesse um desenho utilizando barbante, e, com muito esfor¢co e dedicacdo, ela
conseguiu completar a tarefa. O simples ato de morder a lingua em sinal de concentracdo
demonstra seu empenho em se engajar na atividade, mesmo a distancia. O video gravado pela
mée possibilitou a manutencdo do vinculo com a professora, evidenciando que, apesar das
limitacBes do ensino remoto, houve uma busca constante para preservar a relacdo afetiva e
pedagdgica entre educadora e aluna.

O trabalho da professora com a atividade do barbante, assim como a valorizacdo da
experiéncia da crianca e o vinculo mantido com a escola, sdo exemplos praticos do que Freire
(1996), defende: uma educacdo que respeita e utiliza as vivéncias e saberes da crianga, criando
uma conexdo significativa com o conteddo. Assim como Freire (1996), sugere que a escola
discuta as realidades sociais que impactam a vida dos alunos, a atividade proposta, mesmo que
simples, permitiu a crianca se expressar e aprender de uma forma que envolvia sua propria
realidade, ainda que essa realidade fosse o ambiente domeéstico, transformado temporariamente
em espaco de aprendizagem.

Nesta narrativa, a realizacdo de um desenho com barbante revela a tenséo que permeia
0 aprendizado a distancia. A concentracdo intensa da crianca, evidenciada por sua mordida na

lingua, destaca que, apesar da criatividade e das iniciativas da professora, nada substitui a
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experiéncia direta e a presenca fisica na escola. O ambiente escolar € cuidadosamente preparado
para fomentar o aprendizado, proporcionando atividades ludicas e um espago onde as interacdes
sociais e afetivas desempenham um papel fundamental. Essas interacbes promovem um
desenvolvimento integral que vai além do simples ato de aprender contetido; envolvem cuidado,
troca de experiéncias e estimulo a curiosidade, elementos que se tornam desafiadores de replicar
em casa. Assim, essa situacdo evidencia a importancia do contato humano na educacdo,

reforcando que a escola é um espaco insubstituivel na formacédo das criancas.

[...] espagos presenciais para estas praticas, ainda é uma premissa basica. Embora seja
importante criar momentos para interacdo com as plataformas digitais que podem
contribuir para simulacdo e experimentacGes de situacGes de aprendizagem|...]
(Alves, 2020, p. 355).

Diante do desalento causado pelo periodo de isolamento social, torna-se notorio a
importancia dos espagos presenciais para uma educacdo mais completa, a0 mesmo tempo em
que se reconhece o papel complementar das ferramentas digitais. O equilibrio entre o ambiente
fisico e o digital ressalta a necessidade de adaptar a préatica pedagogica as novas possibilidades
tecnoldgicas, sem perder de vista o valor essencial da interacdo direta no processo de

aprendizagem, que é fundamental para o desenvolvimento das criancas.

iii) Valorizacdo da Experiéncia e Desafios Familiares

Se ela tivesse dentro da escola eu nunca viria essa expressao dela, ou esse empenho
dela apesar de todas as dificuldades do momento ...A gente sempre perguntava se
estava tudo bem com a professora para querer saber, para estar mais préximo e néo
querer perder o vinculo...Eu estava trabalhando dentro de casa e tenho um filho que
também estava iniciando no ensino fundamental... duas crian¢as fazendo atividades
dentro de casa a mae (eu) tendo que tomar conta da salde de todo mundo e dos
parentes ¢ alimentacdo e tal, foi muito dificil...Os videos nesse momento foi
importante para ela continuar com esse vinculo com a professora, com a escola,
com as atividade pedagdgicas escolares, para ela ndo perder esse processo que foi
construido”(Narrativa da familia Jesuino)

A experiéncia do ensino remoto proporcionou a mae uma nova perspectiva sobre o
desenvolvimento da filha, revelando aspectos que, em um ambiente escolar tradicional,
poderiam passar despercebidos. O esforco constante para manter a comunicagdo e o vinculo
com a escola mostra a relevancia das relacBes sociais e educacionais, mesmo em meio a
distancia. No entanto, essa jornada ndo foi isenta de desafios, pois a mae enfrentou uma
sobrecarga significativa ao lidar com maltiplas responsabilidades, gerenciando ndo apenas o

aprendizado da filha, mas também o de outra crianca em casa.
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Essa complexidade destaca a necessidade de suporte e compreensdo por parte das
instituicdes educacionais, uma vez que as familias se tornaram, simultaneamente, educadores e
responsaveis por criar um ambiente propicio ao aprendizado em um contexto tdo adverso.

A narrativa da familia refletiu a complexidade das vivéncias durante o ensino remoto,
evidenciando a importancia do vinculo entre escola e aluno, conforme ressaltado no estudo de
Silva (2021). A fala da méde demonstrou como a rotina de trabalhar em casa, aliada a
responsabilidade de cuidar de duas criancas em atividades escolares distintas, trouxe a tona
desafios significativos.

Nesse cenario, a participacdo da professora, mesmo que virtual, foi importante para
manter a conexao da crianga com o ambiente escolar e suas atividades pedagdgicas. Na pesquisa
de Silva (2021) foi mencionado que a falta de pratica pedagdgica e a ludicidade foram
dificuldades enfrentadas pelas familias, mas ndo se esperou que estas se tornassem educadoras.
A colaboragéo foi essencial, pois, como a mée apontou, a presenca da professora, ainda que
mediada pela tecnologia, garantiu que a crianga ndo perdesse o vinculo com sua aprendizagem
e a trajetdria ja construida na escola.

Além disso, 0 ensino remoto teve repercussdes que se estenderam além da pandemia,
deixando marcas profundas nas percepcdes sobre a educacdo infantil. Mesmo apds o retorno as
aulas presenciais, as relacdes e abordagens pedagogicas ndo voltaram a ser as mesmas. Assim,
esta narrativa, ao destacar a continuidade no vinculo educacional, mostrou a mensagem central
do estudo de Silva (2021): a necessidade de refletir sobre as praticas educativas e valorizar a
interacdo entre os diferentes agentes envolvidos no processo de aprendizagem. Essa parceria,
uma vez estabelecida, tornou-se um pilar fundamental para o desenvolvimento da crianga em

um cenario tdo inédito como foi o do SARS-CoV-2.

4.2.5. Familia Amerindia: O gelo e a saudade

A narrativa foi compartilhada por uma mulher de 41 anos, casada e mae de dois filhos:
um menino de 15 anos e uma menina de 9 anos, ambos ex-alunos da escola em questédo. Ela é
formada em administracdo. Reside em um bairro considerado vulneravel em suas condicdes de
infraestrutura. Durante a pandemia, sua filha mais nova estava matriculada na educacéo infantil
da escola.

E uma mulher extrovertida, otimista, e bem-humorada, sempre encarando a vida com
leveza. Compartilha a gestdo do lar com o marido de maneira colaborativa. Esta participante

teve filhos matriculados na Educacéo Infantil durante o periodo recorte desta pesquisa. Certo
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dia, enquanto buscava sua sobrinha na escola, nos encontramos. Apds um breve cumprimento,
aproveitei a oportunidade para convida-la a participar da pesquisa. Ela prontamente aceitou o
convite e, com entusiasmo, pediu que a gravacdo do audio fosse realizada em um momento

posterior, enviando o arquivo conforme solicitada via WhatsApp.

) Apoio e Recursos da Escola

Na época do isolamento social quando a escola enviava aqueles videos semanais,
conteddos para ajudar os nossos filhos... a escola disponibilizava os materiais né, para
nos passarmos la e fazer a retirada...O apoio da escola e 0 acompanhamento da
professora foi essencial, foi muito importante (Narrativa da familia Amerindia).

Durante o isolamento social, esta mae de duas criancas enfrentou, como tantas outras
familias, os desafios de adaptar a rotina familiar a nova realidade do ensino remoto. Como
consta na narrativa, a cada semana, recebia videos da escola, acompanhados de orientacdes e
materiais educativos, que ela (mée) passava na escola para retirar. Esses recursos (materiais)
eram fundamentais, pois possibilitavam que sua filha mais nova, matriculada na educagédo

infantil, ndo perdesse o vinculo com o aprendizado. Aradjo e Silva (2022, p. 3) destacam que:

[...] os familiares dos alunos também se viram obrigados a fazer parte da adaptacéo
em meio & pandemia e que a tarefa de auxiliar os estudos dos filhos durante o ensino
online tornou-se desafiadora para as familias.

O apoio da escola e 0 acompanhamento da professora fizeram toda a diferenca naquele
momento. "Foi essencial” disse a méde. A escola ndo apenas enviava propostas pedagogicas,
mas demonstrava uma preocupagao em manter a conexao entre as criangas e 0 ambiente escolar,
um gesto que trazia alivio e conforto em meio a incerteza.

A experiéncia compartilhada por esta familia, me fez recordar das palavras de Paulo
Freire (1997), quando ele nos lembra que nossas relagdes com os educandos sdo um dos
caminhos gque temos para intervir na realidade. Durante a pandemia, isso foi mais claro do que
nunca. A escola, ao conhecer e respeitar a realidade das familias, conseguiu adaptar-se as suas
condicdes, mantendo viva a chama da educacgdo, ainda que com grandes dificuldades. Um
exemplo foi o ajuste nos horéarios de contato com as criancgas, de acordo com a disponibilidade
da méde ou do pai. E, assim como Freire (1997) afirma, ao compreender a realidade em que

vivemos, a escola foi capaz de agir de maneira concreta.

Procurar conhecer a realidade em que vivem nossos alunos é um dever que a préatica
educativa nos impde: sem isso ndo temos acesso a maneira como pensam, dificilmente
entdo podemos perceber o que sabem e como sabem. (Freire, 1997, p. 53).
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Essa mae, mesmo a distancia, sentiu-se parte do processo educativo da filha, algo que
antes parecia tdo exclusivo da escola. O vinculo, mesmo mediado por telas, manteve-se firme,
mostrando que, em momentos desafiadores, a parceria entre escola e familia torna-se ndo

apenas necessaria, mas essencial para a continuidade do aprendizado.

[..]na infancia além das particularidades de se experienciar para aprender,
existe também a questio de que as criangas necessitam do auxilio dos
pais para utilizar alguns recursos tecnolégicos, configurando assim a necessidade
da participagdo ativa das familias para os processos educativos ocorrerem (Castro et
al., 2021, p. 3).

A atuacdo das familias é essencial para facilitar o acesso das criancas as ferramentas
tecnoldgicas, assegurando que elas possam utilizar os materiais e se engajar nas atividades
propostas. Esse apoio é fundamental para a continuidade do processo educativo,
complementando o papel da escola e proporcionando as condicbes necessarias ao
desenvolvimento infantil. Como destaca Castro et al., (2021), o novo formato de parceria entre
escola e familia ampliou a participacdo das familias. Mesmo a distancia, essa colaboracédo
permitiu que eles participassem diretamente na implementacdo das propostas educativas,

entrelacando as interacdes das criancas com o mundo de forma significativa.

i) Interacdo Familiar, Aproximacao e Exploracéo Emocional

Foi um periodo de aproximagdo porque, querendo ou ndo, todos nds acabamos
acompanhando, compartilhando junto as atividades...Dentre as atividades que foram
passadas teve uma que chamou muito a nossa atenc¢do... congelar uma florzinha que
vocé gostava...Toda hora eles iam abrir e perguntavam: mée ta pronto? Ela perguntou
assim: mamae quando esse gelo acabar eu vou conseguir ver meus amiguinhos da
escola? Eu quero que esse gelo se derreta para eu poder voltar a ir para escola, e ver
todo mundo (Narrativa da familia Amerindia).

A descricdo da atividade de congelar uma flor e a expectativa da crianca em ver o gelo
derreter ndo apenas mostra um momento de aprendizado pratico, mas também destaca a
importancia das experiéncias estéticas no processo educativo. Freire e Shor (1986),
argumentam que a educacdo deve ser um exercicio estético, um processo de formacao que vai
além da mera transmissao de conteudo, e isso se reflete na maneira como a atividade proposta

pela professora envolveu a crianca e sua familia.

[...] ndo importa se a educacdo se exerce de maneira informal, em casa, ou
formalmente, na escola, através de relagdes informais entre pais e filhos, ou formais,
na escola, entre professores e alunos — a educacdo tem a ver com um processo de
formagao permanente (Freire e Shor, 1986, p.76).
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A interacdo familiar durante essa atividade € um exemplo de como a educagdo pode
ocorrer de maneira informal, em casa, e ainda assim contribuir para o desenvolvimento e a
formac&o continua dos individuos. A curiosidade expressa pela filha ao perguntar sobre o tempo
de espera para ver seus amigos demonstra a capacidade da educacdo de instigar o desejo de
aprendizado e interacdo social, caracteristicas essenciais na infancia. Freire e Shor (1986),
enfatizam que, mesmo que a formacao ndo seja exclusivamente responsabilidade do educador,
todos nds desempenhamos um papel significativo na formagéo dos alunos.

A interpretacdo da crianga sobre o derretimento do gelo como um sinal de retorno a
normalidade revela a profunda conexdo emocional que as criangas desenvolvem com as
atividades educativas, além de evidenciar como o contexto do isolamento impactou suas
percepcOes. A expressdo da saudade pela filha ressoa com a necessidade inata de convivio
social, essencial para o desenvolvimento emocional e social. Essa necessidade destaca a
importancia de construir vinculos e relagdes interpessoais, algo que Freire defende como
fundamental para uma educacéo significativa.

A narrativa da familia também reflete um momento de unido e fortalecimento dos
vinculos familiares, essencial em tempos desafiadores como foi durante a pandemia de Covid-
19. A experiéncia de acompanhar as atividades escolares, mesmo a distancia, contribuiu para
que a familia se envolvesse no processo educativo, alinhando-se com a visdo de Freire (1996),
sobre a educacdo como uma pratica colaborativa. Nesse sentido, a experiéncia da familia
ressalta a necessidade de criar espacos de didlogo e interacdo, onde a curiosidade e a
criatividade possam florescer, reafirmando que a educacéo é, de fato, um processo continuo e
estético, formado pelas vivéncias e relacdes estabelecidas ao longo do caminho.

De acordo com o que defende Freire (1996, p. 44):

O bom clima pedagégico-democratico é aquele em que o educando vai aprendendo a
custa de sua pratica mesma que sua curiosidade como sua liberdade deve estar sujeita
a limites, mas em permanente exercicio. Minha curiosidade ndo tem o direito de
invadir a privacidade do outro e expd-la aos demais.

Ao refletir sobre como a curiosidade das criancas, movida pelo desejo de aprender e
explorar 0 mundo, encontra eco na curiosidade da familia, que se envolve nesse processo. A
experiéncia de congelar a flor, por exemplo, ndo € apenas uma atividade lidica, mas um
exercicio que desperta a curiosidade da crianga em relagdo ao que vai acontecer e, por sua vez,
convida a familia a se engajar. Esse processo coletivo de aprendizagem, em que maes e filhos

compartilham o mesmo espaco de curiosidade e descoberta, reflete o "bom clima pedagdgico-
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democratico" que Freire (1996), menciona, onde as perguntas das criancas sao incentivadas, e
suas ansiedades sobre o futuro — como o desejo de reencontrar os amigos quando o "gelo

derreter” — sdo respeitadas.

iii) Desafios do Ensino Remoto e Continuidade da Rotina

No periodo de aula remota, foi um periodo dificil sim, porque nés pais ndo estamos
preparados para alfabetizar, n6s ndo temos a mesma experiéncia de um profissional,
ndo temos, ndo temos, porém, foi muito importante também o acompanhamento da
escola, porque ela ndo saiu da rotina, porque tinha os videos, tinham as atividades. Ela
sabia que ela precisava fazer aquilo mesmo estando em casa... tinha essa rotina
dentro de casa porque era importante. Nao foi a mesma coisa, o resultado ndo
foi 0 mesmo do que seria, se fosse no presencial, isso é 6bvio, com certeza
(Narrativa da familia Amerindia).

Neste recorte a narrativa da mée revela com clareza os desafios enfrentados durante o
periodo de aulas remotas, destacando a falta de preparo dos pais para assumir o papel de
educadores, especialmente no processo de alfabetizagcdo. “Nds, pais, nao estamos preparados
para alfabetizar, ndo temos a mesma experiéncia de um profissional”, desabafa. Essa
dificuldade foi comum entre muitas familias, que se viram, de forma inesperada, com a

responsabilidade de acompanhar o aprendizado dos filhos.

[...] as dificuldades dos pais quanto ao acesso & internet, o fato de ndo terem instrucdes
necessaria para potencializar as aprendizagens infantis na realizacéo e observacdo dos
processos [...] (Castro et al., 2021, p. 8).

Essa admissdo das dificuldades evidencia a complexidade do ensino remoto e 0s
obstaculos encontrados nesse contexto. A méae valoriza o esforgo da escola em manter uma
rotina por meio de videos e atividades, algo essencial para a continuidade do desenvolvimento
educacional das criangas, mesmo no ambiente doméstico. “Ela sabia que precisava fazer aquilo,
mesmo estando em casa”, afirma, demonstrando o compromisso em manter a estrutura
educativa no lar.

Apesar das limitacdes inerentes ao ensino remoto, como a falta de interacéo presencial,
a mae reconhece a importancia do acompanhamento escolar. Embora o aprendizado ndo tenha
sido tdo eficaz quanto seria no presencial, o esforgo para manter o vinculo entre a crianca e a

escola foi importante para o processo de aprendizagem em andamento.

A sobrecarga ja comumente depositada sobre as mées, que além de desenvolverem
suas atividades profissionais, muitas vezes, precisavam realizar todas as atividades
domeésticas da casa, organizar a rotina e horarios da familia e zelar pelos assuntos
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escolares e cuidados com as criangas. Isto gerou aumento na carga de trabalho e nas
fungBes destas maes, que ainda tentavam reservar periodos de lazer, descontracdo e
brincadeiras com os filhos (Borges et al., 2021, p. 212).

A pandemia de Covid-19 atravessou a educacéo, alterando drasticamente a rotina e nos
obrigando a reinventar as praticas pedagdgicas para enfrentar os desafios do ensino remoto. As
transformagdes foram répidas e inesperadas, exigindo adaptacdes urgentes. A principal
mudanca foi a transicdo das aulas presenciais para o formato remoto, o que modificou a forma

tradicional de ensinar.

A pandemia, decorrente da disseminacdo e contagio do Coronavirus, trouxe um
distanciamento social forcado rompendo, modificando nossas préaticas e relacGes
sociais. Entdo, surge um novo modo de levar e fazer a educacdo institucional
acontecer, brotando de uma forca subita e nunca experimentada antes pela
comunidade educativa (Castro et al., 2021, p. 2).

A pandemia provocou uma ruptura abrupta nas praticas educativas tradicionais,
forcando a adaptacdo imediata de toda a comunidade escolar. A sUbita transi¢do para o ensino
remoto expds dificuldades inéditas e exigiu a reinvencdo das estratégias pedagdgicas. No
entanto, ninguém estava preparado para as mudancas que a pandemia trouxe, incluindo
professores, alunos e familias, que enfrentaram grandes obstaculos, especialmente no que diz
respeito ao ensino remoto. Em 2020, diante de um cenéario assombroso, a colaboracdo entre
escola, alunos e familias tornou-se essencial para enfrentar as dificuldades impostas pelo
distanciamento social. Embora as aulas remotas tenham ajudado a lidar com essa nova
realidade, elas ndo substituiram o valor insubstituivel do ensino presencial, reafirmando a

importancia das interacdes diretas no processo educativo.

4.2.6. Familia Auristela: Reflexdes e descobertas

Esta narrativa foi produzida por uma mulher, 34 anos, casada, mae de dois filhos: uma
menina de 9 anos e um menino de 6 anos, ambos alunos estudaram na escola onde a pesquisa
foi realizada. A experiéncia relatada, no entanto, é sobre a filha mais velha. A familia reside em
um bairro considerado vulneravel em suas condicdes de infraestrutura. Possui formacdo
académica em contabilidade, e exerce um papel ativo no mercado de trabalho, contribuindo
para as despesas da casa em parceria com 0 esposo.

Em uma visita a escola, durante uma conversa com a professora, aproveitei a

oportunidade para falar sobre a minha pds-graduacgdo e a convidei para participar da pesquisa.
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Ela se mostrou bastante entusiasmada e expressou que seria um prazer colaborar com um estudo
voltado a educagdo. Apos receber as instrugdes para gravar o audio, solicitou que a gravacéo
fosse realizada em um momento posterior. Enviou a narrativa depois de quinze dias da
assinatura do TCLE.

) Isolamento e Conex&o com a Escola

A gente percebeu, nos estavamos em casa todos e minha filha, sempre acostumada
com o contato fisico com todas as professoras. No comego foi desesperador, mas
depois fomos nos acostumando. Foi quando a escola entrou em contato e nos
formamos um grupo de WhatsApp. Foi muito importante todo esse contato com a
escola durante o tempo da pandemia, foi muito importante para minha filha, em
si fez toda a diferenca esse contato diario, ou mandava um video e ela assistia né,
e trabalhos para entregar, desafios entdo foi muito importante. Esse contato de
familia com escola foi essencial (Narrativa da familia Auristela).

O isolamento social representou uma ruptura brusca na rotina das criancas e suas
familias. Para a filha da narradora, acostumada ao calor humano e a proximidade de suas
professoras, a auséncia do ambiente escolar foi um choque. A falta de contato fisico gerou ndo
apenas a sensacgdo de perda, mas também um desafio emocional e cognitivo.

A iniciativa da escola em criar um grupo de WhatsApp trouxe uma nova dinamica. N&o
era apenas uma questdo de comunicacgdo pratica, mas de sustentar o vinculo afetivo que tanto
importava para a crianca (filha da narradora). Essa acdo mostrou que, mesmo a distancia, a
escola buscava manter viva a relacdo de confianca e cooperacdo. O papel das educadoras,
naquele momento, foi ampliado: elas ndo estavam apenas enviando atividades, mas buscando
garantir que as criancas se sentissem acolhidas e acompanhadas em meio as incertezas.

A reflexdo que emerge desse processo destaca a importancia de um dialogo consistente
entre escola e familia. Ndo se tratava apenas de apoio pedagogico, mas de uma rede de suporte
emocional, fundamental para o bem-estar das criancas. No caso da filha da narradora, essa
proximidade, ainda que virtual, fez toda a diferenca. Contudo, os videos enviados pela escola
mantiveram uma conexdo minima com o aprendizado, mas ficou claro que essas medidas, por
si sO, ndo eram suficientes para suprir as necessidades de uma educacéo plena.

Esse recorte narrativo me permitiu estabelecer um didlogo com Freire (1996),
especialmente quando ele discute a importancia da interacdo entre o saber docente e as
experiéncias dos alunos. O uso do WhatsApp, os videos enviados e as atividades propostas
foram formas de criar uma mediacao entre o conhecimento formal e o contexto vivenciado pela

crianca e sua familia. Educar é criar possibilidades para a producdo e construcdo de
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conhecimento em conjunto, e, nesse caso, o dialogo continuo entre a escola e a familia permitiu
que Alice mantivesse um vinculo com a aprendizagem, mesmo a distancia (Freire, 1996).

A importancia do afeto e do contato fisico no processo de aprendizagem é inegavel,
especialmente no contexto da Educacdo Infantil. “O sujeito que se abre ao mundo e aos outros
inaugura com seu gesto a relacdo dial6gica em que se confirma como inquietacdo e curiosidade,
como inconclusdo em permanente movimento na Historia” (Freire, 1996, p. 70). Essa conexao
humana é essencial no desenvolvimento das criangas, como se observa na relacdo entre a filha
da narradora e suas professoras. A auséncia desse contato durante o isolamento social gerou um
impacto significativo, mas o empenho em manter o vinculo, ainda que a distancia, foi
primordial.

A comunicacdo estabelecida entre escola e familia, por meio de mensagens e videos,
mostrou-se uma tentativa eficaz de preservar essa relacéo dialogica. Freire (1996), ressalta que
“toda comunicagdo ¢ comunicagao de algo, feita de certa maneira em favor ou na defesa, sutil
ou explicita, de algum ideal contra algo e contra alguém” (Freire, 1996, p. 71). Assim, mesmo
em tempos de distanciamento, a préatica pedagdgica assumiu a fungdo de possibilitar o afeto e

o didlogo como elementos centrais da educacao.

i) Desafios da Rotina e Reflexdo Familiar

A nossa maior dificuldade foi manter a disciplina entre o meu trabalho Home Office
e a rotina escolar, e as professoras sempre encaminharam histdrias, caso para pensar,
texto para interpretar...O isolamento social foi um momento de conexdo entre as
familias, pelo menos pra minha... foi um momento de reflexao de tantas familias que
ndo tém a oportunidade de estar presente na relagdo escolar...mas acredito que todas
as criancas tenham tido um atraso por conta que ndo podia estar pessoalmente na
escola...Para mim foi muito importante todo esse contato com a escola durante
o0 tempo da pandemia eu senti que os lagos foram estreitados, e ai fez com que
também as criangas tivessem a nocdo o quanto que elas sdo importantes
independente da distancia, do professor mostrar o quanto ela é importante para nossa
sociedade(Narrativa da familia Auristela).

O relato dessa méde, ao descrever sua experiéncia durante o periodo de isolamento social,
reflete uma profunda intersec¢do com as ideias de Paulo Freire (1996), sobre a educa¢do como
intervencdo no mundo. A dificuldade em manter a disciplina entre o trabalho em home office e
a rotina escolar, mencionada pela méde, revela uma das grandes barreiras impostas pela
pandemia: a sobrecarga das familias na tentativa de conciliar multiplas responsabilidades. Essa
realidade evidenciou ndo apenas a fragilidade das estruturas familiares, mas também a
necessidade urgente de apoio emocional e pedagdgico, uma vez que muitos pais se viram na

posicdo de mediadores do aprendizado, sem estarem preparados para tal.
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No entanto, assim como Freire (1996, p. 51) destaca, “a natureza dialética e ndo neutra
da educacdo", essa experiéncia mostrou que o processo educativo foi muito além de transmitir
conteldos escolares. As professoras, ao encaminharem histérias, textos para interpretar e casos
para refletir, trouxeram um elemento essencial da pedagogia freireana: a promog¢édo de uma
pratica critica. Este aspecto foi fundamental, pois ao incentivar o pensamento reflexivo, as
educadoras ndo apenas facilitaram o aprendizado, mas também ajudaram a desenvolver a
resiliéncia e a criatividade das criancas e suas familias.

Além disso, as atividades propostas pelas professoras possibilitaram um espaco para que
as criangas pudessem explorar suas emocdes e expressar suas vivéncias durante um periodo tdo
turbulento. Esse didlogo entre educadores e alunos, mediado por atividades significativas,
transformou o ambiente virtual em um espaco de interacdo e colaboracdo. Assim, mesmo em
um contexto adverso, o engajamento das familias e criancas se fortaleceu, refletindo a ideia
freireana de que a educacdo deve ser um ato de amor, solidariedade e transformacéo social.

A mée ressalta que o isolamento foi um momento de conexdo entre as familias e a
escola. “A educagdo pode tanto reproduzir ideologias quanto desmascara-las (Freire, 1996, p.
51) ”. Neste caso, a pandemia desnudou realidades antes veladas, como a falta de oportunidade
de muitas familias em estarem presentes no cotidiano escolar de seus filhos. O contato mais
estreito entre escola e familia, fomentado pelas professoras, possibilitou uma maior
conscientizacdo sobre o papel da educacdo como espaco de reflexdo e de construcdo social.
Essa experiéncia, em esséncia, reflete a intervencao pedagogica freireana: uma pratica que ndo
se restringe ao conteudo, mas que promove uma compreensdo critica e ética da realidade
(Freire, 1996, p. 53).

Quando a méde menciona que, apesar da distancia, as criangas puderam compreender sua
importancia para a sociedade, ela esta, de certo modo, articulando o que Freire(1996), chama
de "presenca humana e ética” no ato educativo. As professoras, ao insistirem em manter esse
vinculo ativo, reafirmaram o valor de cada crianca ndo apenas como aprendizes, mas como
sujeitos sociais essenciais. A educacdo, portanto, se mostrou uma pratica de resisténcia e
esperanca, conforme exposto por Freire (1996), em um momento em que o isolamento poderia
ter resultado em apatia e desengano.

O reconhecimento da mae de que "todas as criangas tenham tido um atraso por conta de
ndo poder estar pessoalmente na escola” expde uma realidade incontestavel: por mais que a
escola tenha se esforgado dentro das possibilidades que tinha, o "chdo da escola” fez falta. A
pratica educativa, em tempos de crise, enfrentou limitacbes concretas que ndo podiam ser

ignoradas. Ainda que o empenho das professoras tenha sido louvavel — mantendo contato,
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enviando materiais e estimulando a reflexdo —, o ensino a distancia ndo pode substituir a
experiéncia presencial em sua totalidade. Como indicado no estudo de Silva et al., (2022, p.
10), “o ensino e a aprendizagem presencial podem tornar mais facil a interagéo entre alunos e
professoras/es para que o conhecimento necessario possa ser obtido adequadamente”.
A narrativa da mae reflete essa percepcdo critica. Ao dizer que, sob seu ponto de vista,
as criangas experimentaram um atraso, ela reconhece a importancia insubstituivel do ambiente
escolar em sua normalidade. Esse reconhecimento, tanto da parte da escola quanto das familias,
evidencia que, embora a educagdo tenha sido uma ferramenta de resisténcia e continuidade, o

espaco fisico da escola, com suas dindmicas, interacdes e vivéncias, é essencial e insubstituivel.

A educacdo infantil envolve atividades multifuncionais que podem construir a relagdo
emacional e afetiva das criancas pequenas. Portanto, gestos, contato fisico, linguagem
corporal, expressao facial, movimento dindmico, playground ao ar livre ou abragos
s80 necessarios para o sistema de aprendizagem das criangas (Silva et al., 2022, p. 11-
12).

Na educacdo infantil, o vinculo emocional construido por meio de gestos, toques e
expressoes e fundamental para que a crianca se sinta segura e confiante ao explorar o ambiente.
O aprendizado nessa fase vai além do contetdo académico, abarcando experiéncias sensoriais
e relacdes humanas que promovem o desenvolvimento social, cognitivo e emocional. A atencéo
ao aspecto afetivo cria uma base solida para o crescimento integral da crianca. Embora as
tentativas de manter o processo educativo durante a pandemia tenham sido necessarias e bem-
intencionadas, ficou claro o quanto é indispensavel a presenca cotidiana no ambiente escolar

para assegurar esse desenvolvimento pleno.

iii) Experiéncias e Desenvolvimento Infantil

Eu lembro que, o que mais chamou aten¢do nossa, que foi uma experiéncia muito
legal, foi quando ela tinha que experimentar todos os alimentos com os olhos
fechados, foi bem legal, no comeco ela estranhou, mas foi uma experiéncia que
conectou ela com os alimentos. Foi um pouco engragado pois quando eu colocava
algo azedo na boca dela, ela fazia caretas, e apds fazer careta ela falava: eu preciso
passar por tudo isso mesmo, mesmo longe da escola? E a gente sempre sorria juntos
(Narrativa da familia Auristela).

A experiéncia vivenciada pela crianca ao experimentar alimentos com os olhos fechados
revela a importancia de uma abordagem pedagdgica que valoriza a vivéncia e a interacdo no
processo de aprendizado, um principio pontuado por Paulo Freire (1996). Ao observar essa

pratica, torna-se evidente que o ato de experimentar sem a Vvisdo ndo apenas promove a



123

exploracdo sensorial, mas também encoraja a crianga a confrontar suas préprias percepgdes e
emocOes em relacdo aos alimentos, gerando uma conex&o significativa com eles.

Na narrativa apresentada, a crianga inicialmente estranha a proposta de experimentar
alimentos de olhos fechados, o0 que demonstra sua curiosidade e um leve receio diante do novo.
Contudo, essa atividade logo se transforma em um momento de descoberta e prazer. As reagdes
espontaneas da crianca ao provar sabores, especialmente ao experimentar um alimento azedo,
revelam um processo de aprendizagem que vai além da simples degustacdo. A expressdo de
estranheza, seguida por uma pergunta instigante — “Eu preciso passar por tudo isso mesmo? ”
— Aponta para uma reflexdo mais profunda sobre sua experiéncia. Essa indagacao nao so revela
a curiosidade natural da crianga, mas também uma assimilacdo do que Freire (1996), descreve
como a assunc¢do do sujeito em sua jornada de aprendizado.

A interacdo que ocorre durante a atividade, marcada por sorrisos e risadas, evidencia a
importancia do ambiente familiar como espaco de aprendizado e apoio muatuo. Freire (1996, p.
22) enfatiza que a “pratica educativo-critica deve proporcionar condigdes para que 0S
educandos se reconhecam como sujeitos de suas experiéncias”. Neste contexto, a crianga, ao
questionar a necessidade de vivenciar novas sensacgoes, esta se engajando em um processo de
autoconhecimento e reconhecimento de sua propria identidade.

Além disso, a vivéncia de experimentar alimentos, especialmente com os olhos
fechados, ressalta a necessidade de uma abordagem que valorize ndo apenas o conteldo a ser
aprendido, mas também as emocOes e as experiéncias sensoriais dos educandos. O
reconhecimento da crianga de que precisa “passar por tudo isso” reflete uma construgdo de
identidade que inclui suas reacdes emocionais e os desafios enfrentados durante o processo.

Portanto, esta narrativa revela uma conexao entre a vivéncia da crianca e as ideias de
Freire (1996), que propde que a educacdo deve ser um espaco onde a pratica critica e a reflexdo
sobre a identidade cultural se entrelacam. A experiéncia ludica e desafiadora vivenciada em
casa ndo se limita a simples degustacdo, mas sim a constru¢do de um aprendizado que foi
relevante, onde a crianca se reconhece como aprendiz ativa, capaz de explorar e questionar o
mundo ao seu redor, mesmo fora do ambiente escolar.

A partir dessa observacdo, tornou-se perceptivel que, nas pequenas interacdes
cotidianas, foram criadas oportunidades proveitosas para o aprendizado e a autodescoberta. Em
meio ao contexto desafiador do ensino remoto, o que podiamos oferecer as familias era a
mensagem clara de que “estdvamos juntas”, reforcando a importdncia de mantermos a
continuidade do processo educativo, mesmo diante dos contratempos que nos atravessaram.

Sabiamos que a experiéncia ndo era comparavel a vivéncia escolar presencial, dentro da sala de
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aula, com as interacdes diretas entre educadoras e alunos. Contudo, para 0 momento, o desafio
imposto pelo ensino remoto era o que tinhamos, e precisavamos enfrentd-lo com coragem,
reconhecendo as limitagdes, mas tambem valorizando as oportunidades que surgiam nesse novo
cenario. A pratica pedagogica, nesse contexto, exigia uma reinvenc¢do das formas de ensinar e
aprender, sem perder de vista 0 compromisso com o desenvolvimento integral das criangas e o

fortalecimento do vinculo entre escola e familia.

[...] os professores que em tempo recorde tiveram que reinventar o seu plano de aula,
se aventurando em um universo desconhecido para muitos, adaptando a forma de
ensino e se utilizando de novas tecnologias [...] (Cunha et al., 2023, p. 572).

A pressao enfrentada pelas professoras, sem o preparo adequado e 0 suporte necessario,
evidenciou a necessidade de rapida reinvengdo das praticas pedagogicas que possibilitasse a
continuidade do ensino. A urgéncia decorrente da situacdo exp06s a caréncia de politicas de
formagdo continuada e a insuficiéncia de infraestrutura tecnologica no sistema educacional,
expondo uma realidade na qual os docentes tiveram que lidar com ferramentas e métodos
desconhecidos, muitas vezes de forma isolada. Essa conjuntura suscita reflexdes sobre o nivel
de preparo do sistema educacional, que se mostrou insuficiente para enfrentar crises dessa

magnitude.

4.2.7. Familia Clareti: Descobrindo letras juntos

Essa narrativa foi compartilhada por uma mulher de 35 anos, casada, com formacéo
universitaria, méde de um filho de 9 anos. Ela reside em um bairro com melhores condicdes de
infraestrutura. Desempenha um papel ativo no sustento da casa, trabalhando em parceria com
0 esposo.

Nos encontramos em um evento da escola, e, durante um breve cumprimento, aproveitei
a oportunidade para menciona-la sobre o meu estudo e convidei-a a participar da pesquisa. Ela
aceitou prontamente e perguntou quais seriam 0s proximos passos. Convidei-a para uma sala
onde pude explicar sobre os tramites de aprovacdo da pesquisa. Durante a conversa, ela
forneceu seu contato de celular e afirmou que eu poderia entrar em contato assim que o projeto
fosse aprovado. Assim, apds a aprovacdo do projeto, retornei o contato, enviei as orientacdes e
ela assinou o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Em seguida, enviou a

narrativa via Whatsapp.



125

) Adaptacéo e Reestruturagdo da Dindmica Familiar

O periodo de isolamento social 2020,2021, eu estava trabalhando remotamente em
casa, € 0 meu filho, eu pude acompanhar mais de perto as atividades. Foi um
momento de muita adaptacéo tanto para a crian¢a que estava longe da sala de
aula, quanto para nos pais que tivemos que estar juntos, bem mais presentes com
eles do que se estivéssemos sO deixando a crianga na escola e pegando a tarde
(Narrativa da familia Clareti).

A narrativa dessa mae sobre o periodo de isolamento social em 2020 e 2021 traz uma
reflexdo sobre as adaptagBes necessarias tanto para as criangas quanto para 0s pais,
evidenciando um momento de proximidade forcada, mas também de aprendizado matuo. Esse
relato dialoga diretamente com as questdes abordadas na pesquisa intitulado Ensino remoto:
desafios dos pais na docéncia durante a pandemia, de Laguna et al., (2021), que discute a
disparidade educacional e os desafios enfrentados pelas familias durante a pandemia de Covid-
19. O recorte desta narrativa e o referido estudo convergem na compreensao de que 0 ensino
remoto impds um novo papel as familias, que se tornaram mais ativas no acompanhamento das
atividades escolares, substituindo a rotina tradicional de levar e buscar os filhos na escola por
uma presenca constante e mais engajada em casa, isto €, por aquelas familias que puderam fazer
esse acompanhamento.

No relato da mae, observa-se como a pandemia exigiu uma adaptacéo rapida e intensa,
em que o lar se transformou em um ambiente de aprendizado, com 0s pais assumindo
responsabilidades pedagdgicas que anteriormente eram delegadas as escolas. Laguna et al.,
(2021), menciona sobre a importancia do papel ativo da familia, que, durante esse periodo, foi
essencial para minimizar as dificuldades educacionais que surgiram com 0 ensino remoto. A
mée relata a necessidade de estar "bem mais presente”, o que reforca a ideia de que, além do
suporte tecnoldgico, o envolvimento afetivo e educacional dos pais foi fundamental para
minimizar os desafios das atividades escolares em casa.

Contudo, a pesquisa de Laguna et al., (2021), também lembra que nem todas as familias
tiveram a mesma oportunidade de oferecer esse apoio. A realidade mencionada pela mae, onde
ela p6de acompanhar o filho de perto por estar trabalhando remotamente, contrasta com a
realidade de muitas outras familias descritas na pesquisa da referida autora, que enfrentaram
dificuldades por ndo contar com essa flexibilidade. E destacado também que, em muitos casos,
0s pais ndo puderam acompanhar os filhos adequadamente, seja por precisarem trabalhar fora
de casa ou por falta de uma rede de apoio, 0 que demonstrou ainda mais as desigualdades sociais

e educacionais.
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Assim, essa narrativa materna, por mais desafiadora que tenha sido, reflete uma
realidade privilegiada dentro do contexto pandémico: a de uma familia que p6de adaptar sua
rotina para acolher as demandas do ensino remoto. Ao passo que a mae relata as dificuldades
emocionais de manter o filho confinado e longe do convivio escolar, ela também reconhece a
importancia dessa convivéncia mais proxima, algo que a pesquisadora supracitada aponta como
um fator fundamental para ajudar as criancas a enfrentar o estresse da pandemia.

A pesquisa de Laguna et al., (2021), permite observar que, enquanto algumas familias
conseguiram adaptar-se a0 novo cenario com um grau de sucesso relativo, outras ficaram a
margem dessa possibilidade, revelando as diferentes camadas de desigualdade exacerbadas pelo

isolamento social.

i) A Importancia do Vinculo com a Escola e o Ensino a Distancia

A gente recebia os videos, os audios e videos pelo WhatsApp com orientacfes das
professoras, e a gente gravava os videos e tudo mais, para que devolvéssemos no
grupo com as atividades realizadas daquele dia... ndo tinha rotina de ir até o local
da escola, mas tinha a rotina de ter compromisso de fazer aquela atividade de ter
aprendido. Foi muito importante ter essa atividade para fazer, essa rotina que foi
criada ao longo desse periodo (Narrativa da familia Clareti).

Esse recorte da narrativa revela como a comunicacdo e as atividades mediadas por
tecnologias, especialmente 0 WhatsApp, se tornaram essenciais durante o periodo de ensino
remoto. Ao receber orientacfes das professoras por meio de videos e audios, a mde destaca a
importancia de manter uma rotina de aprendizado mesmo sem o deslocamento fisico até a
escola. Essa experiéncia reflete um aspecto central das discussfes sobre a comunicacgdo escolar
durante a pandemia, conforme abordado na pesquisa de Franco et al., (2020).

O relato enfatiza que, apesar da auséncia do ambiente escolar tradicional, uma nova
forma de compromisso com a educacéo foi estabelecida em casa. A mde menciona a relevancia
de criar uma rotina, que, embora distinta da anterior, ainda permitia que ela e seu filho se
engajassem nas atividades escolares. Essa dindmica € apoiada pela pesquisa de Franco et al.,
(2020), que indicam que a continuidade das atividades educacionais em casa pode ter um
impacto positivo no desenvolvimento das criancas, especialmente em contextos de crise. Além
disso, a utilizacdo do Whatsapp para a troca de informacbes e para o envio de atividades
exemplifica como as tecnologias de comunicagdo desempenharam um papel importante na
conexdo entre escolas e familias. No contexto da pesquisa mencionada, observa-se que muitas

instituices de ensino buscaram adaptar suas praticas para atender as necessidades dos
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educandos e das familias, utilizando as ferramentas disponiveis para possibilitar o envio das
propostas pedagdgicas, e 0 suporte emocional necessario durante o distanciamento social. O
uso de videos e audios, como relatado pela mée, tambeém reflete uma tentativa das educadoras
de manter um contato préximo e continuo, o que foi fundamental para a construcdo de lagos
afetivos e para a motivacao das criancas.

A criacdo de uma rotina, mesmo que diferente, € um ponto crucial mencionado pela
mae. Essa adaptacdo foi necessaria ndo apenas para garantir que as criangas se mantivessem
envolvidas com o aprendizado, mas também para proporcionar uma sensacdo de continuidade
e normalidade em meio a um cenario incerto. O compromisso com as atividades educativas,
mesmo a distancia, revelou o esfor¢o conjunto de familias e educadoras/es para superar 0s
desafios impostos pela pandemia.

A experiéncia compartilhada pela mée mostra de maneira clara a interdependéncia entre
a préatica educativa e o papel ativo das familias na educacdo dos filhos em tempos de crise. O
relato destaca a importancia de uma comunicacao eficaz e de uma abordagem inclusiva que
reconheca as particularidades de cada familia. A pesquisa de Franco et al., (2020), enfatiza a
necessidade de criar um ambiente de aprendizado que, mesmo a distancia, promovesse um
engajamento e o desenvolvimento integral das criangas, reforcando a importancia da

colaboracéo entre escola e familia.

A familia e a escola sdo instituices distintas, entretanto, € indispensavel que
dialoguem para proporcionar o ensino-aprendizagem da crianga. Como especificado,
para que o aluno tenha consideravel progresso, precisa essencialmente da
comunicacdo das duas instituicbes (Ribeiro et al., 2023, p. 5).

A interacdo entre familia e escola é primordial para o desenvolvimento integral das
criancgas, pois ambos os ambientes desempenham papéis complementares na formacéao social,
emocional e cognitiva dos alunos. Quando ha uma colaboragdo matua e continua, as
aprendizagens sdo potencializadas, e as criangcas se sentem mais seguras e amparadas no
processo educativo. O estreitamento dessa parceria fortalece ndo apenas o vinculo afetivo, mas
também o acompanhamento das necessidades e progressos individuais, criando uma rede de

apoio essencial para enfrentar os desafios contemporaneos da educacéo.

iii) Aprendizado e os Desafios Emocionais do Confinamento

Uma atividade que me marcou muito... foi logo que ele comegou a conhecer as
letrinhas do nome. Elas pediram para escrever as letrinhas e separar as letrinhas, dai
eu ditava para ele qual a letra que era, e ele tinha que falar o que dentro de casa
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comecgava com a letrinha entdo por exemplo o “L”, ah, laranja, o “O” o ovo, entdo
assim, sempre que ele via esse objeto novamente ele lembrava, - ah! maméae o nome
desse objeto tem na letrinha do meu nome. Teve essa fase do aprendizado também.
Foi muito importante que ele pode conhecer as letrinhas e j& ir para a primeira série
sabendo. O mais dificil acredito eu, foi manter a crianga dentro de casa praticamente
24 horas por dia, e ele com a vontade de querer sair e querer brincar com outras
pessoas, com 0s coleguinhas e tudo mais (Narrativa da familia Clareti).

Esta narrativa sobre o processo de alfabetizacdo do filho durante o periodo de isolamento
social reflete aspectos fundamentais da literacia® na primeira infancia, conforme descritos por
Laguna et al., (2021). No relato, a méde destaca a implementacdo de uma atividade pedagdgica
que incentivou a associacdo das letras do nome da crianca com objetos do cotidiano,
fortalecendo o reconhecimento das letras e o desenvolvimento da linguagem. Essa atividade
ressaltou a fase inicial de alfabetizacdo, onde as criancas comecam a desenvolver suas
habilidades de leitura e escrita de forma intuitiva e ludica.

O contato com diversos materiais e situagcdes cotidianas, como a nomeacgéo de objetos
dentro de casa, potencializa a capacidade da crianca de interpretar cddigos e signos, um passo
importante no processo de letramento. Essa atividade ndo apenas envolveu a interacao familiar,
mas também possibilitou que a crianca adquirisse uma compreensao préatica do uso das letras,
o0 que facilitou sua entrada na primeira série ja com uma base de conhecimento. Assim, mesmo
em tempos de isolamento, o ambiente domeéstico pode ser transformado em um espaco
educativo, embora ndo da mesma forma que o ambiente presencial.

Por outro lado, a dificuldade mencionada pela mde em manter o filho dentro de casa
destaca os desafios emocionais e sociais enfrentados durante a pandemia. Essa situacdo ressalta
a importancia do contato com outras criancas para o desenvolvimento integral dos pequenos,
algo que foi limitado pela pandemia de Covid-19, mas que p6de ser parcialmente compensado

pelo envolvimento ativo de algumas familias e pelas estratégias criativas das professoras.

[...] durante a literacia emergente a crianga pode vivenciar, de maneira lldica,
experiéncias e conhecimentos sobre escrita e leitura adequados a sua idade, seja de
maneira formal ou informal, antes mesmo de aprender a ler e escrever (Laguna et al.,
2020, p. 408)

A pesquisa de Laguna et al., (2020), pontua a relevancia do engajamento familiar e das
praticas de literacia na primeira infancia para o sucesso da alfabetizacdo. A experiéncia desta

mae se conecta igualmente a visao de Freire (1997), que defende o papel da imaginacdo e da

16 Segundo Laguna et al., (2020, p. 408), literacia refere-se ao conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes
relacionados a leitura e a escrita, desenvolvidos antes da alfabetizacaol...].
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criatividade no processo educativo. A atividade proposta, em que a crianga associa as letras do
nome a objetos ao seu redor, vai além da simples memorizagdo; permite a crianca estabelecer
conexdes significativas com seu cotidiano. Ao observar objetos como "laranja” ou "ovo", a
crianca desenvolve habilidades cognitivas relacionadas a alfabetizacdo e ancorando seu
aprendizado em experiéncias concretas.

Freire (1997) explica que a imaginacdo € essencial para o aprendizado, pois estimula a
“curiosidade e a inventividade” (p. 47). A atividade de descoberta das letras através de objetos
do lar representa essa estimulacdo, permitindo que a crianca interprete 0 mundo de forma
criativa e ativa. O alerta de Freire (1997), para a pratica educativa que se restringe ao ensino de
contetdos isolados, reforca a importancia de uma educacdo que permita a exploracdo do
ambiente e a interacdo com o conhecimento de maneira relevante.

Entretanto, essa abordagem contrasta com o desafio enfrentado pela mée em manter a
crianga confinada em casa. Freire (1997), também reconhece os obstaculos concretos que
limitam a realizac&o dos sonhos e da liberdade. Mesmo diante desse cenario, a crianga, com o
apoio da educacdo criativa proporcionada pela professora, conseguiu dar asas a imaginacéo e
ao aprendizado, contornando as limitacbes do contexto pandémico. Os principios freireanos
mostram-me que a pratica docente deve sempre ser permeada por sensibilidade e criatividade.

Nesse contexto, a atividade das letras exemplifica como a imaginacdo e o aprendizado
podem caminhar lado a lado, especialmente em situacdes desafiadoras. Quando as alternativas
tradicionais de ensino ndo estavam disponiveis, a criatividade do professor e o envolvimento

ativo da mae tornaram-se ainda mais essenciais para a continuidade do aprendizado.

4.2.8. Familia Naves: Brincando em Casa

A histéria foi relatada por uma mulher de 31 anos, casada, que é mae de dois filhos: um de
9 anos e outro de 5 anos. A participante compartilhou sua experiéncia sobre a frequéncia do
filho mais velho, que estava matriculado na educacédo infantil durante o periodo de isolamento
social. Ela é graduada e esta ativa no mercado de trabalho, contribuindo para as despesas da
casa em parceria com o esposo. Reside em um bairro considerado vulneravel em suas condicdes
de infraestrutura.

Em dezembro de 2023, tive a oportunidade de reencontra-la saindo de um comércio. Apds
nos cumprimentarmos, conversei com ela sobre meus estudos. Ao mencionar que estava
cursando uma pos-graduacdo stricto sensu, ela expressou entusiasmo, dizendo: "Que

maravilha!" Aproveitei a ocasido para convida-la a participar da minha pesquisa. Para minha
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alegria, ela respondeu que seria uma honra contribuir e me forneceu seu contato telefénico,
assegurando que estaria a disposicéo para colaborar.

Apb6s a aprovacdo do meu projeto pelo comité de ética, ela assinou o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e, ao perguntar se poderia enviar sua narrativa em
um momento posterior, concordei prontamente. Passados dez dias, recebi o audio da narrativa

via Whatsapp.

i) O Desafio e o Impacto do Isolamento nas Criancas

O ano de 2020 foi muito desafiador tanto profissionalmente quanto pessoalmente.
Como foi algo novo, ndo tinhamos certeza do que era, como era, se era uma coisa
rapida para acabar. As criangas tiveram um blogueio, tipo um dia elas tinham
liberdade de ir a qualquer lugar, de ir na escola, de ir em parques, shoppings,
supermercados. Do dia para noite acabaram com essa liberdade né, todos usando
mascara, hospitais, médicos, supermercados, higienizando as coisas e higienizando
tudo né (Narrativa da familia Naves).

O Covid-19 trouxe consigo uma incerteza generalizada que afetou diversos aspectos da
vida cotidiana, especialmente no que diz respeito a infancia. Esta narrativa revela como as
criancas foram abruptamente privadas de sua rotina, que antes Ihes permitia frequentar a escola,
parques e outros espacos publicos. A transicdo repentina para o isolamento, marcada pela
adocdo de medidas como o uso de mascaras e a higienizacdo rigorosa, representou um choque
tanto para as criancas quanto para suas familias. Esse contexto inesperado gerou um bloqueio

emocional nos pequenos, exigindo adaptacdes urgentes em suas atividades e interacdes sociais.

A pandemia e o fechamento das escolas criaram enormes desafios para as escolas, 0s
professores e as familias, além da preocupacdo sanitaria. As criancas foram privadas
da oportunidade de interagir presencialmente com seus colegas e professores e, é
razoavel supor, muitas ficaram privadas do contato com familiares (em especial avos
ou outros parentes que facam parte do grupo de risco) e amigos (Koslinski e Bartholo,
2022, p. 4).

O contexto pandémico, especialmente em 2020, trouxe desafios tanto profissionais
guanto pessoais, como descreve a mée. Ela destaca como a rotina das criancas mudou
drasticamente, passando de uma vida ativa e social para o confinamento, rodeados por medidas
sanitarias exigentes. Essa transformacao brusca, reflexo das estratégias adotadas para conter o
virus, como o distanciamento social e o fechamento das escolas, que conforme aponta Ribeiro

(2020), foram necessarias para evitar um colapso no sistema de salde.
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O encerramento repentino das aulas presenciais gerou uma tensdo inédita entre familias
e educadoras, pois a escola exerce um papel fundamental ndo s6 no processo de aprendizagem,
mas também na socializacdo das criancas e no equilibrio da rotina familiar. Nesse cenario,
emergiram questfes sobre a educacdo a distancia e o uso de tecnologias, trazendo a tona
desafios e preconceitos.

O relato da mée evidencia esses impactos ao mencionar a ansiedade de seu filho e como
0 contato virtual com professoras e colegas, por meio de videochamadas, foi primordial para

amenizar os efeitos emocionais do isolamento.

A ansiedade pode vir a agravar-se tornando um transtorno, pelo préprio estilo de vida
difundido no mundo contemporaneo a partir da bifurcacdo entre as praticas sociais e
os processos de subjetivacdo [...] O medo, sem sombra de divida, é um dos
sentimentos mais comuns em crises de ansiedade. Diante da iminéncia de um possivel
contagio, bem como a incerteza quanto a propria sobrevivéncia, oportunizou a
potencializacdo dos elementos ligados ao medo e a angustia (Carvalho et al., 2023, p.
51 - 52).

A pandemia da Covid-19 trouxe a tona sentimentos intensificados de medo e ansiedade,
especialmente em criangas, que tiveram sua rotina repentinamente alterada. O fechamento das
escolas e o isolamento social, embora medidas necessarias, geraram davidas e angustias tanto
para as familias quanto para os préprios alunos. No caso de criangas em idade de educacéo
infantil, como relatado pela mée, a ansiedade pode ter sido uma resposta ao rompimento dos
lacos sociais e a auséncia da estrutura escolar, que proporciona seguranca e previsibilidade. A
falta de interagdo com colegas e professores, somada a preocupacdo com 0O contagio,
intensificou sentimentos de vulnerabilidade, ampliando o quadro de ansiedade nas criancas.
Assim, o contexto da pandemia expds a fragilidade emocional dos mais jovens diante da

mudanca repentina na vida cotidiana e no seu processo de desenvolvimento.

i) A Importancia do Contato com a Escola

Essa relacdo da escola continuar mantendo contato com as criangas mesmo nesse
periodo de isolamento, foi muito importante, porque foi muito dificil, as criangas
ficaram muito ansiosas dentro de casa, eu lembro que o meu filho, ele ficava comendo
sem parar, ele jogava bola, ele ia para TV, ele voltava... com as videochamadas com
a professora e monitoras, ele comecou a ficar um pouco melhor, porque ele tinha
contato com elas, ele tinha contato com outros amigos, e eu achei muito importante
essa relacio da escola com a familia (...) eles brincavam, eles
interagiam(virtualmente), ele se desenvolvia sem perceber, porque ele estava
brincando de uma forma muito ludica (Narrativa da familia Naves).
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Esse trecho da narrativa destaca o papel fundamental do vinculo entre a escola e a
familia durante o periodo de isolamento social, evidenciando como a escola contribuiu para
enfrentar os desafios emocionais vividos pelas criangas. A mée relata que o contato regular por
meio de videochamadas com a professora, monitoras e amigos foi importante para reduzir a
ansiedade de seu filho, que apresentava comportamentos como agitagdo e compulséo alimentar.
Na pesquisa de Koslinski e Bartholo (2022, p. 4), foi constatado que “o distanciamento social,
juntamente com o confinamento em casa, pode ter provocado forte estresse e ansiedade em
adultos e criangas”. As atividades ludicas realizadas remotamente permitiram que a crianga
interagisse, brincasse e se desenvolvesse de forma quase natural, apesar das limitacGes do
confinamento.

O teor da narrativa reflete o principio defendido por Anastacio e Pasuch (2011), que
enfatizam a importancia da interacdo entre escola e familia no desenvolvimento infantil.
Durante a pandemia, esse vinculo foi essencial para minimizar os efeitos emocionais da perda
de liberdade e do distanciamento social. Ao manter esse contato, a escola ndo apenas viabilizou
a continuidade do aprendizado, mas tambem ofereceu suporte emocional e social, reafirmando
seu papel na construcdo da infancia e no fortalecimento da interacdo social, mesmo em tempos

turbulentos como foi o da pandemia de Covid-19.

A escola, em tempos tdo nebulosos como estes que se perfizeram durante a pandemia,
tem um papel fundamental no didlogo com as familias, sensibilizando o olhar para
uma dimenséo de totalidade da crianca, rompendo com paradigma que dar relevancia
para dimensdo cognitiva em detrimento das questfes emocionais e afetivas (Rocha,
2022, p. 30).

O papel da escola vai além do desenvolvimento cognitivo, reforcando a necessidade de
acolher e considerar as dimensdes emocionais e afetivas das criancas. Esse enfoque mais amplo
favorece um cuidado mais humanizado e atento as necessidades das familias, fortalecendo a

parceria entre escola e comunidade no enfrentamento das adversidades.

iii) A Interacdo Familiar e Atividades Significativas

A relacdo com a escola, eu acredito que foi primordial para o desenvolvimento
da crianga, eles precisavam desse momento era uma forma de acolhimento nédo
sO com as criangas, mas com a familia também [...] com essas videochamadas com
as criangas, eu acredito que foi muito bom por conta de eles sairem dessa convivéncia
diaria (...) onde tinha mdsicas, tinham historias, tinha brincadeiras, algo ludico para
eles. (...) A atividade que eu lembro que marcou ele foi quando a professora pediu que
nos procurassemos objetos que tinham na casa com os formatos, com texturas e para
ele foi muito divertido correr pela casa procurando algo macio, algo aspero, algo duro,
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algo mole, algo pequeno, algo grande, foi bem divertido nesse dia (Narrativa da
familia Naves).

A narrativa destaca a relevancia do vinculo entre escola e familia no processo de
desenvolvimento integral da crianga. Conforme a pesquisa de Polonia e Dessen (2005), tanto a
escola quanto a familia séo instituicdes fundamentais que influenciam o crescimento fisico,
intelectual e social dos individuos. Enquanto a escola organiza de forma estruturada e
pedagogica o atendimento as necessidades cognitivas, psicoldgicas, sociais e culturais, a familia
exerce um papel complementar, proporcionando um ambiente de convivéncia diaria e
interacOes afetivas que também impactam o desenvolvimento infantil.

A fala da mée reforca essa perspectiva ao relatar como, durante o periodo pandémico, a
convivéncia familiar intensificou-se devido ao isolamento social, 0 que trouxe desafios e, ao
mesmo tempo, ressaltou a importancia do acolhimento por parte da escola. A interacéo estreita
entre familia e escola, como apontado pela pesquisa de Polonia e Dessen (2005), intitulada “
Em busca de uma compreensdo das relagdes entre familia e escola”, mostra-se essencial,
especialmente em momentos criticos, como o vivido durante a pandemia. A narrativa reforca
que o suporte escolar ndo foi apenas dirigido as criangcas, mas também as familias, o que
contribuiu para lidar com as dificuldades que emergiram na convivéncia cotidiana.

O estudo de Polonia e Dessen (2005), salienta que, quando escola e familia mantém
uma relacdo colaborativa, as condicGes para o aprendizado e desenvolvimento infantil séo
ampliadas. O relato da mde explica essa teoria a0 mostrar como a parceria entre essas
instituicbes foi importante para enfrentar os desafios do periodo pandémico. A mée ainda
ressalta que a escola ndo é apenas um local de aprendizado formal, mas também um espaco de
acolhimento e apoio emocional, promovendo o desenvolvimento da crianga em meio as
transformacdes sociais e familiares.

Percebe-se que a colaboracdo entre escola e familia vai além do aspecto académico,
abrangendo também questdes emocionais e sociais que influenciam diretamente a formacéo da
crianca e o equilibrio familiar, especialmente em um momento desafiador para todos. Nesse
contexto, o dialogo entre esses dois pilares torna-se essencial. Conforme Freire (1992), o
dialogo ndo se limita a uma simples troca verbal, mas é uma préatica educativa que exige respeito
mutuo, reconhecendo todos como sujeitos ativos no processo de aprendizagem.

Assim, a relacdo colaborativa entre escola e familia ndo sé favorece o desenvolvimento
académico, mas também contribui para a emancipagao social, possibilitando que as criangas se
tornem agentes de transformacéo em suas proprias realidades. Quando educadoras e familias

se unem em torno de um propdsito comum, criam uma rede de suporte que enriquece a
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experiéncia educacional e promove o desenvolvimento integral da crianga, tornando a educacéo
um processo dindmico e interativo que contribui para uma sociedade mais justa e consciente.

A narrativa destaca ainda a relevancia das videochamadas durante a pandemia,
enfatizando que essas interacfes ludicas com as criangas nao apenas proporcionavam um escape
da rotina diaria, mas também estimularam a criatividade e o prazer no aprendizado. As
atividades propostas, como a busca por objetos com diferentes texturas e formas, possibilitaram
que a crianca explorasse seu ambiente de maneira lidica e interativa, 0 que esta em consonancia
com o pensamento de Freire (1997), sobre a necessidade de uma educacéo que respeite e utilize
a imaginagé&o.

De acordo com os principios freireanos, a escola deve ser um espaco que acolhe as
emogdes e experiéncias dos educandos, promovendo a leitura do corpo como uma forma de
entender suas interagcdes com o mundo. Nesse vies, a atividade mencionada pela mée enfatiza
uma educacgéo que vai alem do ensino tradicional, permitindo que as criangas conectem suas
vivéncias e desenvolvam uma compreensao de si mesmas e de seu entorno.

A fala da mae ressalta a importancia do engajamento da escola em criar experiéncias
que respeitem a diversidade e promovam o bem-estar emocional das criangas. Propostas ricas
e ladicas, que incluem mdsicas, historias e brincadeiras, sao fundamentais para a formacéo
infantil, pois criam um ambiente onde a curiosidade é estimulada e a aprendizagem ocorre de
forma prazerosa.

De acordo com o que Freire ressalta (1996, p. 61), "ndo é dificil compreender como uma
de minhas tarefas centrais como educador seja apoiar o educando para que ele mesmo venca
suas dificuldades na compreensao”. Atraves dessas atividades ludicas, as educadoras tiveram a
oportunidade de nutrir a curiosidade das criancas, proporcionando momentos de gratificacao e

incentiva-las em sua busca pelo conhecimento.

4.2.9. Familia Rochelia: Momentos especiais

A narrativa foi compartilhada por uma mulher de 35 anos, casada e mae de duas
meninas, uma de 19 anos e outra de 9 anos. Ambas as filhas estudaram na escola que foi l6cus
da pesquisa, e a narrativa refere-se a filha mais nova, que na época estava matriculada na
Educacéo Infantil.

A narradora possui ensino médio completo e trabalha no ramo da beleza. A familia

reside em um bairro considerado vulneravel em suas condicGes de infraestrutura.
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Encontrei-a um dia a tarde no més de dezembro de 2023, quando ela foi buscar o
sobrinho na escola. Enquanto eu auxiliava na saida das criangas, cumprimentei-a e perguntei
como as coisas estavam, ao que ela respondeu de forma positiva. Aproveitando o momento,
perguntei se ela teria um tempinho para conversar, e, apds ela concordar, convidei-a para entrar.
Levamos a conversa para uma sala, onde expliquei que estava buscando participantes para
colaborar com minha pesquisa de mestrado. Ela me perguntou o que precisaria fazer, e expliquei
0 processo, incluindo a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e a
gravacdo da narrativa com base em uma pergunta direcionadora. Ela prontamente aceitou
colaborar, passou seu contato e sugeriu que eu a chamasse pelo WhatsApp quando estivesse
disponivel. Agradeci e, ap0s a aprovacdo da pesquisa, entrei em contato com ela. Marcamos
um dia para realizar a gravacao, e, ao chegar a sua casa, ela me levou até o saldo de beleza.
Pediu que eu aguardasse, pois estava atendendo uma cliente, mas garantiu que me atenderia em
seguida. Assim foi: apos finalizar o atendimento, sentou-se comigo, e, com meu celular, gravou

a narrativa conforme combinamos.

) Emocdes e reacdes da crianca no contato virtual com a escola

Teve a chamada de video das professoras com os alunos né, e eu lembro que a
minha filha ficou muito feliz, foi muito importante nesse dia, porque ela viu todas
as professoras, que ela ja fazia um tempo que néo via e ela ficou muito feliz. Depois
eu lembro que acabou a ligacéo e ela ficou falando para mim que ficou feliz de ter
visto todas as professoras dela (Narrativa da familia Rochelia).

O recorte dessa narrativa evidencia o impacto emocional positivo que o contato virtual
com as professoras teve na criangca durante o isolamento social da Covid-19. A repeticdo da
palavra "feliz" sublinha a intensidade da alegria sentida pela crianca ao rever suas professoras,
demonstrando a importancia das conexdes afetivas estabelecidas no ambiente escolar e como a
auséncia fisica da escola foi sentida de forma significativa, sendo compensada, ainda que
parcialmente, pela chamada de video.

O ensino remoto, apesar dos desafios impostos pela pandemia, possibilitou a
continuidade das atividades escolares e transformou as relaces entre familias, criancas e
escolas. Nesse contexto, as familias atuaram como mediadoras, proporcionando acolhimento e
apoio emocional em um momento de incertezas e distanciamento (Silva, 2021).

Essa perspectiva se reflete diretamente na narrativa da mae, que descreve a satisfacéo
de sua filha ao participar da chamada de video. Esse momento, mesmo simples, teve grande

significado para a crianga, que, apos meses sem contato presencial, pdde rever e conversar com
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as pessoas que faziam parte de sua rotina escolar. A emocao evidenciada reforca o papel afetivo
da escola e a importancia dos lacos construidos no ambiente escolar para o bem-estar das

criangas.

i) Importancia do contato escola-familia no contexto da pandemia

Entdo foi muito gratificante, foi importante o contato da escola com a gente na
época da pandemia, e eu fiquei muito feliz por fazerem isso, por participar e, ter a
participacdo das criancas e eles todos juntos, porque a chamada de video nédo era
individual e sim com mais familias, acho que umas cinco familias (Narrativa da
familia Rochelia).

Neste trecho, o foco reside na percep¢do da mae sobre o papel da escola em manter o
vinculo com a familia durante o periodo de distanciamento social. A frase "foi importante o
contato da escola com a gente" revela o quanto a presenca da escola, mesmo que mediada pelas
chamadas de video, foi essencial para o desenvolvimento social e emocional da crianca. Esse
contato foi interpretado pela made como um suporte emocional e pedagogico em um momento
critico, em meio a crise que se instalou no pais.

O convivio virtual durante a pandemia proporcionou as mades um espaco de
pertencimento, permitindo que compreendessem que ndo estavam sozinhas em suas
dificuldades (Medeiros et al., 2020). Essa narrativa destaca um aspecto fundamental
intensificado durante o isolamento social: o papel da escola como um espaco de interacéo,
mesmo em tempos de distanciamento fisico. As chamadas de video, que incluiam ndo apenas
as criancas, mas também suas familias, criaram uma rede de apoio que transcendeu barreiras
tecnoldgicas e geograficas.

O relato da mée expressa a importancia da interacdo coletiva para o desenvolvimento
das criancas e o bem-estar das familias em um periodo desafiador. Esse cenario se alinha a
perspectiva freireana de que a educacdo é um ato coletivo e dialégico, no qual ndo apenas a
professora assumiu a responsabilidade de dirigir o processo, mas as familias e a comunidade
também desempenharam um papel ativo. Paulo Freire (1986), argumenta que a educacao
libertadora vai além da simples transmissdo de conhecimento; ela cria oportunidades para a
construcdo conjunta do saber, onde todas as educadoras, alunos/ criancas e suas familias
participaram ativamente.

As chamadas de video e as atividades coletivas promovidas pela escola explicitaram
essa pedagogia do dialogo e da colaboracéo, criando um espaco onde o aprendizado ocorria de

forma compartilhada. A gratiddo da narradora pelo contato e suporte da escola durante o
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isolamento evidencia a importancia da conexdo entre educadoras e familias, especialmente em
momentos de crise, quando a presenca da escola pode atuar como um suporte emocional e
educacional.

Freire (2020), explica que a a¢do educativa deve ser dialogica e inclusiva. Nesse sentido,
a mencdo as chamadas de video com varias familias revela uma abordagem coletiva que
promove um senso de pertencimento e solidariedade entre os participantes. Ao contrario da
"invasdo cultural™ mencionada por Freire (2020), que impde uma visdo de mundo unilateral, a
interagdo comunitaria permite que as vozes e experiéncias de diferentes familias sejam ouvidas
e valorizadas, criando um ambiente de aprendizado colaborativo que ameniza a sensagéo de
isolamento.

A participagdo das criangas nesse formato coletivo esta em consonancia com a viséo de
Freire sobre a educagdo como um processo que fomenta o desenvolvimento social e emocional.
A abordagem inclusiva da escola, ao manter o engajamento das criangas e fortalecer os lagos
sociais, € essencial para a resiliéncia e o bem-estar das familias. A felicidade da narradora em
participar desse processo ressalta a valorizacdo das relacdes estabelecidas entre a escola e a
familia, alinhando-se a ideia de Freire de que as relagcdes interpessoais sdo fundamentais para a
formacdo de uma consciéncia critica. Em um contexto em que a opressdo e a rigidez das
estruturas sociais podem limitar as possibilidades de liberdade, o fortalecimento dessas relagdes
se tornou importante para o desenvolvimento, mesmo que minimo, das criancas e suas familias.

Enguanto gestora, senti que os obstaculos ndo foram apenas oportunizar o acesso ao
contetdo pedagogico, mas também manter viva a interacdo entre as criancas e suas familias.
Ao organizar atividades que envolviam multiplas familias simultaneamente, a escola cumpriu
um papel que Freire (1986), valorizava: possibilitar trocas significativas entre todos o0s
participantes do processo educativo, fortalecendo o senso de comunidade e coletividade.

Ao refletir sobre os principios de Paulo Freire, entendo que ele ndo afirma
explicitamente que a educacdo é um ato coletivo. No entanto, sua filosofia esta profundamente
fundamentada na ideia de que o conhecimento se constréi de forma compartilhada entre

educador e aluno.

iii) A relevancia das atividades propostas e a reacdo da crianca

Na época do isolamento social foi muito bom quando a creche comecou a iniciar
uns projetos, de chamada de video, de enviar brincadeiras né, no ensino para as
criancas fazerem em casa, isso foi muito legal para minha filha porque, ela
praticamente o tempo, ndo tinha muito o que fazer, e eu lembro de algumas
brincadeiras que foram enviados, colocado para as criancgas fazer e teve atividade de
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recortar jornal, recortar figurinhas, e foi uma atividade muito legal. Ela gostou muito
das chamadas de video que as professoras faziam para escutar e conversar entre
colegas. (Narrativa da familia Rochelia).

As atividades ludicas e propostas educativas enviadas para as casas das criangas durante
o0 periodo de isolamento social revelaram-se fundamentais para a manutengéo do vinculo com
a escola e o desenvolvimento infantil, contribuindo para o bem-estar das criangas em um
momento de grande insegurancga.

O ensino remoto emergiu como uma solucdo necessaria, mas também ardua. A
experiéncia relatada pela familia traz a tona um aspecto essencial da pratica pedagdgica em
tempos de distanciamento: a necessidade de manter a interag@o entre a escola, as criangas e as
familias. Através de chamadas de video, envio de atividades ludicas e propostas criativas, como
recortar jornais e figurinhas, a pré-escola desempenhou um papel diretivo fundamental, guiando
as familias e as criangas em um momento de incerteza.

Pensando sobre essa narrativa a luz das ideias de Freire (1986, p. 96), podemos
identificar o que ele chama de "responsabilidade diretiva” do educador. O autor destaca que a
educacdo ndo pode ser neutra, pois o professor, ao escolher os objetivos e métodos de ensino,
inevitavelmente imprime suas intengdes pedagogicas. No contexto descrito pela familia, as
professoras assumiram um papel ativo, iniciando projetos e atividades que ndo apenas
mantinham as criancas ocupadas, mas promoviam um senso de continuidade no processo
educacional. Essa atuacao diretiva, no entanto, ndo significa impor algo as criangas ou as
familias, mas sim mediar o aprendizado e criar condicbes para que elas participassem
ativamente.

As chamadas de video, por exemplo, foram uma forma de amenizar a angustia do
isolamento, proporcionando momentos de interacdo entre colegas e professoras, estimulando o
dialogo ¢ a troca. Esse é o0 “momento indutivo” mencionado por Freire (1986, p. 97), quando o
educador precisa tomar a iniciativa para que as criancas avancem no processo de aprendizagem.
Mas, em vez de limitar-se a controlar o processo, as professoras buscaram criar uma
"camaradagem", em que as criancas e familias se envolvessem espontaneamente nas atividades
propostas.

Nesse sentido, a pratica adotada pela creche e Pré escola foi uma expressdo concreta do
que Freire (1986), descreve como uma pedagogia diretiva, mas libertadora. O papel das
educadoras/es foi ndo apenas fornecer orientagdes, mas também criar um ambiente no qual a

autonomia e 0 engajamento das criancas e suas familias pudessem florescer, mesmo em
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condicdes adversas. Apesar de suas limitac6es, o ensino a distancia tornou-se uma oportunidade

para que a educacdo se mantivesse viva, e conectada a realidade das familias.

4.2.10 Familia Florisbela: A Importancia do Contato Familiar Durante a Pandemia

Esta narrativa foi apresentada por uma mulher de 37 anos, casada e mae de trés filhos:
dois meninos, um de 12 e outro de 16 anos, e uma menina de 7 anos. Ela possui graduacéo. A
historia se refere a sua filha mais nova, que estava matriculada na educacéo infantil durante os
anos de 2020 e 2021.

Esta familia reside em um bairro considerado vulneravel em suas condicbes de
infraestrutura. Curiosamente, encontrei essa mae por acaso na casa de uma amiga. N&o sei se
foi coincidéncia, mas esse encontro acabou contribuindo para minha pesquisa. Estava na casa
de uma amiga quando alguém chamou a porta. Minha amiga foi atender e, ao retornar,
mencionou que era outra amiga, que havia ido buscar uma encomenda. Olhei pela janela e, ao
reconhecer a visitante, exclamei surpresa: “Nao acredito! ™. Ela, igualmente surpresa, comegou
a sorrir. Aproveitei 0 momento para perguntar sobre a filha mais nova, a Unica que eu conhecia,
e ela respondeu que estava tudo bem.

Entdo, aproveitei a oportunidade para falar sobre meu mestrado e a pesquisa que estava
realizando. Ela, com um sorriso no rosto, prontamente se ofereceu para colaborar no que fosse
necessario. Me forneceu seu contato e disse que eu poderia entrar em contato a qualquer

momento. Ela assinou o TCLE e enviou a narrativa por WhatsApp logo em seguida.

) Dificuldades De Conciliar Trabalho e Educacdo Remota

No periodo da pandemia foi um periodo dificil, por conta da nossa demanda de
trabalho, e ter que conciliar né. Como nés também estavamos trabalhando
remotamente, entdo tivemos que conciliar a disponibilizacdo do aparelho tanto para
0 nosso trabalho, quanto para ela (minha filha), para os irmdos também, que
também faziam parte da educacéo, ja no Fundamental e Médio e, precisava de ter essa
disponibilidade do aparelho, mas foi um periodo que nds entendemos que foi
necessario, com quanto foi dificil (Narrativa da familia Florisbela).

Esta narrativa contextualiza os desafios que familias enfrentaram durante a pandemia,
ao conciliar o trabalho remoto com a educagéo a distancia das criancas. A desigualdade no
acesso a dispositivos adequados tornou essa adaptacdo ainda mais complexa, agravando o
estresse e gerando um ambiente de indecisdo. A analise € guiada pelas reflexdes de Laguna et

al., (2020), que destacam as implicagdes emocionais e sociais desse novo cenario familiar.
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A Covid-19 trouxe uma série de problemas para as familias, que precisaram alterar suas
rotinas de forma abrupta e inesperada. A decisdo de manter as atividades escolares em casa
implicou que as familias assumissem, em grande medida, a responsabilidade pela educacao
formal das criangas, 0 que exigiu tempo, recursos materiais e uma estrutura adequada. No
entanto, como bem destacou Laguna et al., (2020), essa solucdo foi desenhada para lares com
condigdes favoraveis, ndo considerando a realidade de familias que enfrentaram limitac6es
econdmicas e sociais. Nesses lares, os membros adultos geralmente trabalham e tém
dificuldades em conciliar o trabalho remoto com o acompanhamento escolar das criangas.

A narrativa da familia apresenta bem essa realidade. A familia, que também enfrentava
a demanda do trabalho remoto, teve que conciliar o uso de dispositivos tecnoldgicos para
realizar suas tarefas profissionais e apoiar a educacao das criangas. Esse cenario evidenciou a
precariedade de muitas familias no que diz respeito a disponibilidade de equipamentos e a
possibilidade de organizar a rotina de forma eficiente, 0 que gerou um aumento significativo
no nivel de estresse dentro do ambiente familiar.

Laguna et al., (2020) enfatiza a importancia de uma parentalidade baseada na
afetividade, reciprocidade e comunicacéo positiva, especialmente em momentos de tenséo. No
entanto, as familias que lidaram com o ensino remoto também enfrentaram uma sobrecarga de
responsabilidades, seja no campo profissional, seja nas tarefas domésticas, o que complicou o
estabelecimento de um ambiente de apoio adequado para as criangas. “O lar, que se tornou sala
de aula, passou a ser um espaco de instabilidade e estresse, contribuindo para um contexto
ansiogénico (Laguna et al., 2020, p. 408)”.

A situacdo descrita pela familia reflete diretamente o impacto desse "agravante
ansiogénico"”, mencionado por estas autoras. O fato de os pais precisarem dividir seu tempo
entre o trabalho e 0 acompanhamento das atividades escolares das criangas gerou uma dinamica
de sobrecarga emocional. A tentativa de equilibrar todas essas demandas resultou em uma
experiéncia desafiadora, marcada pela dificuldade em criar um ambiente de ensino favoravel
pela resisténcia das criancas ao formato remoto, como no caso da filha, que preferia o contato
presencial com sua professora e amigos.

Como bem pontuam Laguna et al., (2020, p. 408), o contexto do ensino remoto, para
muitas familias, “tornou-se cadtico”, refletindo a falta de preparo estrutural e emocional para

lidar com as exigéncias impostas pela pandemia.

[...] o estresse e preocupacdo que a situacdo pandémica estava proporcionando, o
temor de sair de casa, o tédio do isolamento, 0 medo da contaminacéo, o rigor de
“descontaminag@o” ao chegar em casa, as criangas ndo podiam abracar o pai até ser
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“descontaminado”, ndo podiam ver os avoés; enfim, muitas restrigdes que foram
impostas repentinamente (Medeiros et al., 2020, p. 4)

A partir das frustraces e sentimentos expressos pelas maes, fica claro que a satde da
familia vai além do aspecto fisico, abrangendo também a dimensdo emocional e psicoldgica,
que é fundamental para o equilibrio familiar. Ressalta-se que o apoio familiar € uma pecga chave
para o desenvolvimento das criangas, especialmente em tempos obscuros, como o contexto da
pandemia, em que os desafios do isolamento acentuaram a necessidade de suporte mituo e
resiliéncia.

Nos estudos de Cunha et al., (2021, p. 542), é afirmado que "ha ainda a dificuldade de
contato e localizacdo dos responsaveis, o risco de contdgio durante a troca de materiais [...]
além da falta de acesso a aparelhos eletrénicos como celulares e computadores.” Essa realidade
se alinha a narrativa desta mée que relata a necessidade de compartilhar o mesmo aparelho tanto
para trabalhar quanto para acompanhar as aulas dos trés filhos. A sobrecarga tecnoldgica
enfrentada por muitas familias, especialmente em contextos de vulnerabilidade, evidencia o
quanto a desigualdade de acesso aos recursos digitais afetou diretamente a continuidade do
processo educacional durante o ensino remoto. A escassez de aparelhos eletrénicos, combinada
com a necessidade de manter o sustento familiar, gerou ainda mais dificuldades na conciliacao
das atividades profissionais e escolares, impactando o aprendizado das criancas e 0 bem-estar

das familias.

i) Desejo da Crianca por Interacao Presencial

As atividades em si eram atividades legais, no entanto exigiam um pouco do
desejo de participar, porque a minha filha gostaria de estar na creche né, juntamente
com sua professora, entdo ela dizia: 'ah ndo quero ver por live', 'quero ver minha
Professora, meus amigos'. Ela ndo perdeu totalmente o contato, entdo conseguia
ver um pouco dos seus amigos, conversar um pouquinho com sua professora,
suas educadoras remotamente, e a gente tinha que estar sempre junto participando,
nédo poderia fazer como o outro do ensino médio, que deixava ele com celular, e ele
se virava."(Narrativa da familia Florisbela).

Muitas criancas enfrentaram desafios ao se adaptar a um novo formato de aprendizado.
A narrativa demonstra a resisténcia de uma crianca em relacdo as interacbes mediadas por
tecnologia, evidenciando seu desejo de vivenciar a educacdo de forma presencial. Enquanto
adolescentes podem ter desenvolvido uma certa autonomia, as criangas mais novas exigiram
um suporte parental mais intenso para participar do processo educativo. Essa dindmica ressaltou

as diferentes demandas que surgiram no contexto da educacdo a distancia, tornando ainda mais
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importante o papel dos pais como mediadores na aprendizagem e no desenvolvimento
emocional de seus filhos.

As palavras de Paulo Freire (1967, p. 97), enfatizam que "a educacao é um ato de amor
e coragem," o que reflete diretamente a experiéncia vivida pela filha da familia narradora. A
educacéo, segundo o autor, ndo pode se restringir a imposicéo de ideias; ao contrario, deve ser
um espago de troca e debate, onde o educando se sinta motivado a participar. No contexto da
aprendizagem remota, a resisténcia da crianca ao ensino mediado por telas e seu desejo de estar
presente na creche, interagindo com sua professora e colegas, mostram a busca por uma
conexdo emocional que Freire (1967), tanto valoriza.

A narrativa ressalta que, apesar das atividades remotas serem "legais", elas exigiam um
"desejo de participar" que nem sempre estava presente. A fala da crianga, expressando sua
aversdo a participar das aulas online e seu anseio por interacfes fisicas, sublinha como a
educacgdo imposta pode levar a acomodacao, tal como Freire alerta. Quando ele menciona que
"[...] impondo-se uma ordem a que o educando ndo adere, mas se acomoda (Freire, 1967, p.
97)," ele aponta para a superficialidade da aprendizagem que ndo envolve o verdadeiro
engajamento do aluno.

A participacdo ativa dos pais como mediadores do aprendizado se torna importante
nesse cenario, pois, ao estarem presentes, eles podem incentivar a crianga a expressar seus
sentimentos e desejos, propiciando um ambiente mais afetivo e conectado. Essa interacdo vai
além de meramente “trabalhar sobre” o educando; envolve “trabalhar com™ ele, oferecendo as
ferramentas necessarias para que a crianca possa desenvolver seu pensamento auténtico,
conforme defendido pelo autor supracitado.

A narrativa da familia ndo apenas expde os desafios enfrentados no ensino remoto, mas
também reforca a importancia de uma abordagem educativa que valorize a afetividade, a troca
de ideias e a coragem de discutir. Esses elementos sdo fundamentais para o desenvolvimento

integral da crianca e para que a educacdo se concretize como um ato transformador.

Como prética estritamente humana jamais pude entender a educacdo como uma
experiéncia fria, sem alma, em que os sentimentos e as emocdes desejos, 0s sonhos
devessem ser reprimidos [...]. Nem tampouco compreendi a pratica educativa como
uma experiéncia que faltasse o rigor em que se gera a necesséria disciplina intelectual
(Freire, 1996, p. 74).

A experiéncia do ensino remoto trouxe a tona a fragilidade da educacdo quando
desprovida de interacdo e afeto. Ficou evidente como o processo educativo perdeu parte de sua

esséncia, tornando-se frio e distante, sem o brilho da troca humana. Planejar aulas para criancas
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pequenas e engajé-las em um ambiente virtual tornou-se um verdadeiro desafio, que exigiu
esforgo tanto das educadoras quanto das gestoras e das familias. Esse processo se apresentou
diariamente, pois, apesar de nossos esforgos em criar experiéncias atrativas, a barreira digital
limitava a profundidade das vivéncias.

A situacdo ndo era apenas complicada para as criangas, familias; nés, educadoras e
gestoras, também enfrentamos grandes dificuldades ao tentarmos manter a afetividade e o rigor
intelectual que Freire (1996), nos ensinou, mesmo em um contexto t&o hostil. Como gestora na
Educacdo Infantil, observei os entraves enfrentados por nossas criancas e familias, mas também
testemunhei a forca e a resiliéncia de todos nds, que buscamos incessantemente oferecer um
ambiente de aprendizado, mesmo que mediado pela tela. Essa jornada nos ensinou a
importancia da conexdo humana, reafirmando que, independentemente das circunstancias, a

educacéo é, acima de tudo, um ato de amor e coragem.

iii) Participagdo Familiar e o Impacto Positivo no Engajamento

Eu me lembro de uma vez que a proposta era dancar, conforme a professora
dava os comandos, a gente precisava dancar, seguindo esses comandos, essas
orientac@es. E ai a principio, ela ficou meio assim, ndo queria dancar e a gente
foi dancar junto com ela, tanto eu quanto o pai fomos dancar junto com ela, e ai
por fim, ela acabou se soltando, a familia toda participou e foi bacana. E ai, isso
fez com que ela pegasse mais gosto para participar, porque nds estdvamos junto
com ela realizando as propostas. A partir desse dia, que n6s conseguimos participar
com ela mais ativamente ela pegou o gosto e sempre ela perguntava: a minha
professora vai ligar hoje? A minha professora vai ligar hoje? Entdo sempre ela
perguntava quando a professora ia ligar. Foi muito bacana também esse contato
que nao ficou perdido. (Narrativa da familia Florisbela).

O recorte da narrativa revela como a participacao dos pais nas atividades propostas pela
professora foi fundamental para o engajamento da crianca. Inicialmente relutante, a menina se
soltou ao ver seus pais dancando, demonstrando que a interacdo familiar é uma poderosa
ferramenta para promover a criatividade e a expressdo na infancia. Assim como o texto
"Imaginacdo e Criacdo na Infancia" de Vigotski (2010), sugere, a brincadeira € uma forma de
reelaboracdo criativa das experiéncias vividas, permitindo que a crianca nao apenas imite, mas
também construa uma nova realidade.

Neste contexto, a danca tornou-se um espaco de criacdo, onde a crianca, ao se unir a
familia, participou de uma construcdo coletiva de significados e emogdes. A narrativa enfatiza
que, ao se envolverem juntos na proposta da professora, a familia contribuiu para que a menina
desenvolvesse um gosto pelas atividades educativas. Essa transformacdo emblematica do

desenvolvimento da criatividade, um aspecto central na infancia, conforme destacado no texto
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de Vigotski (2010). O interesse da crianca pela professora e suas ligagcdes subsequentes indicam
que essa experiéncia nao foi isolada, mas sim uma continuidade que fortaleceu seus vinculos
com a aprendizagem.

A expectativa constante da menina pela ligacdo da professora reflete a importancia das
relagdes significativas na formagdo da identidade e na criatividade. A interagdo social ndo
apenas enriqueceu a experiéncia da crianca, mas também criou um ambiente propicio ao
desenvolvimento emocional, essencial para seu amadurecimento. Dessa forma, a narrativa da
familia comprova de maneira pratica os conceitos abordados na obra supracitada sobre a
criatividade infantil, ressaltando que a imaginacéo e a criagdo séo condi¢des fundamentais para
a formacdo integral da crianca. Essa experiéncia reafirma que a educagdo deve ser um processo
colaborativo, onde a familia e a escola se entrelacam, promovendo um desenvolvimento
harmonioso e criativo.

Seguindo essa perspectiva, a relacdo entre a crianga € 0 meio destaca-se como essencial
para o desenvolvimento infantil, conforme apontado por Vigotski (1933). A mée narra um
momento em que sua filha, inicialmente hesitante em participar de uma atividade de danca
proposta pela professora, mudou sua postura quando a familia decidiu se envolver ativamente,
dancando junto com ela. Esse evento retrata a importancia de como o ambiente ndo é um fator
estatico, mas sim algo que ganha significado a partir das vivéncias e interacfes entre a crianca
e 0s elementos que a cercam.

Conforme exposto por Vigotski (1933), o meio ndo deve ser compreendido apenas como
um conjunto de caracteristicas objetivas, mas em sua relacdo dindmica com a crianga, que se
modifica conforme ela cresce e se desenvolve. No caso da narrativa, a proposta de danga, que
inicialmente ndo atraia a crianca, ganhou outro significado a partir da interacdo da mae e do
pai. Quando a familia se envolveu, criou-se um novo contexto, onde a crianga se sentiu mais
segura e encorajada a participar. Essa mudanga no comportamento da crianga demonstra como
0 ambiente, ao ser vivenciado de maneira positiva e apoiadora, pode ter um impacto direto no
desenvolvimento de novas habilidades e na construcdo de novos interesses.

A fala da méde, que relata que a crianca passou a perguntar regularmente quando a
professora ligaria novamente, evidencia o papel significativo que essa vivéncia teve no
desenvolvimento da crianca, estabelecendo uma conexdo emocional e afetiva com a proposta
pedagdgica. Vigotski (1933), argumenta que o significado dos momentos do meio para a
crianca ndo esta na realidade objetiva deles, mas em como sdo vividos e ressignificados por ela.

Nesse caso, a danca e o envolvimento familiar funcionaram como uma forma de mediagéo,
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proporcionando a crianga uma vivéncia positiva e afetiva que ampliou sua vontade de participar
das atividades escolares.

Da mesma forma, o envolvimento da mae e do pai ressalta o papel da interagdo social
no processo de desenvolvimento infantil, um aspecto fundamental na teoria de Vigotski. Para
ele, o aprendizado é mediado socialmente, e a presenca de outras pessoas (neste caso, a familia)
pode ajudar a crianca a superar barreiras e desenvolver novas competéncias. Ao participar das
atividades, a mée e o pai ndo apenas ofereceram suporte emocional, mas também atuaram como
mediadores desse processo de aprendizagem, criando um ambiente mais acolhedor e propicio

para o desenvolvimento da crianca.

4.2.11. Familia Prata: Brincadeiras e aprendizados

Esta narrativa foi apresentada por uma mulher de 39 anos, casada e reside em um bairro
considerado vulneravel em suas condicdes de infraestrutura. Trabalha como diarista, e tem uma
filha de 7 anos, que, na época do isolamento social, estava matriculada na educacgéo infantil.
Em dezembro de 2023, durante a ultima reunido de familias, a narradora me procurou para
esclarecer algumas ddvidas sobre o encerramento das aulas. Aproveitei a oportunidade para
convida-la a participar da minha pesquisa, e ela prontamente aceitou, dizendo que seria um
prazer ajudar. Informei que entraria em contato assim que o projeto fosse aprovado, e ela
respondeu de forma positiva. Cerca de cinco dias apds a assinatura do Termo de Consentimento

Livre e Esclarecido (TCLE), ela enviou sua narrativa por Whatsapp.

) Brincadeiras e Atividades em Casa

Nesse periodo ai do isolamento da epidemia foi complicado, mas, inventamos
brincadeiras em casa...Fizemos atividades com os livros que vocés deram.... Ela
sempre teve interesse e me pedia para ler para ela...Faz bastante desenho que ela gosta
muito de desenhar (Narrativa da familia Prata).

A epidemia trouxe uma série de desafios a rotina das familias, mas, ao mesmo tempo,
surgiram oportunidades para a criatividade e a interacdo. Nesta narrativa, observei como a
inventividade se tornou uma aliada nas atividades cotidianas. A mae relata que, apesar dos
contratempos, encontraram maneiras de se entreter em casa, criando brincadeiras que néo
apenas distraiam, mas também promoviam o aprendizado.

Essa experiéncia reflete os conceitos de Vigotski (2010), sobre a relacdo entre

imaginacdo, experiéncia e a importancia do contexto social na formagdo do individuo. Ao
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incorporar livros como ferramentas de aprendizado e lazer, a familia ndo apenas estimulou o
interesse da crianca pela leitura, mas também contribuiu para a ampliacdo de sua experiéncia.
O ato de ler e compartilhar histérias ¢ uma forma de socializacdo que se alinha a ideia
Vigotskiana de que a experiéncia social € fundamental para a formacao da imaginac&o.

O desenho, que se tornou uma atividade frequente para a crianga, € uma expressao
significativa da sua criatividade. Vigotski (2010), enfatiza que a imaginacdo €, em grande parte,
guiada por experiéncias prévias e sociais. Assim, ao estimular a criatividade por meio do
desenho, a crianca ndo apenas expressa suas emog¢des, mas também se conecta a um mundo
mais amplo de referéncias e experiéncias que foram narradas e vivenciadas.

A relacdo emocional entre as atividades propostas pela familia e a experiéncia da crianca
demonstra como a imaginacao e a realidade se entrelacam. Enquanto as brincadeiras em casa
proporcionaram uma fuga da monotonia do isolamento, elas também alimentavam a
imaginacéo da crianca, ampliando seu repertdrio de experiéncias.

Para Vigotski (2010), a importancia da imaginacdo ¢ uma condicdo necessaria para o
desenvolvimento humano. A capacidade de criar, sonhar e imaginar ndo é apenas um exercicio
individual, mas um processo profundamente social e emocional, que se fortalece na convivéncia

e no compartilhamento de experiéncias significativas.

i) Desenvolvimento de Habilidades

Foi dificil ficar afastada da creche porque ela aprendeu a contar até 10... agora esta
contando até um pouquinho mais de 10. Ela aprendeu a escrever o nome dela. Eu
brincava com ela bastante de professora (Narrativa da familia Prata)"

A relacdo entre a leitura, a escrita e o aprendizado, especialmente no que diz respeito a
infancia e a construcdo do conhecimento, é dissertado por Freire (11997), quando aponta para
o0 cuidado que devemos ter ao ndo simplificar demais o ato de ler, pois ele esta intrinsecamente
ligado a escrita e a capacidade de pensar criticamente. A compreensdo, ndo ocorre de forma
automatica, mas é um processo forjado pelo esfor¢o do leitor, pela persisténcia no estudo, e
pela mediacdo das experiéncias de vida e do contexto sociocultural.

Partindo desse principio, compreendo de maneira significativa o relato dessa mae, que,
em sua narrativa, enfatiza o desenvolvimento de sua filha e a aprendizagem no ambiente
familiar durante o periodo em que estiveram afastadas da escola. Esse relato se conecta com as
ideias de Freire (1997), que sustenta que o conhecimento se constrdi em diversas esferas da

vida, valorizando as experiéncias cotidianas e o papel ativo dos pais na educacao.
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A mae menciona com carinho e orgulho que a filha “aprendeu a contar até 10... agora
esta contando até um pouquinho mais de 10” e que “aprendeu a escrever o nome dela”. Esta
narrativa revela um cenario em que a crianga, mesmo sem o acompanhamento continuo da pre-
escola, conseguiu dar continuidade ao seu aprendizado no contexto doméstico, mesmo nédo
sendo a mesma coisa que o presencial. A frase "Eu brincava com ela bastante de professora™
demonstra como a oralidade e a interacdo familiar substituiram, temporariamente, o papel da
escola, evidenciando o quanto a educacdo infantil depende da participacdo ativa de todos os
envolvidos, sejam educadoras ou familiares.

Para Freire (1997), a aprendizagem & um processo que precisa ser compreendido de
forma integrada, em que o ato de ler e escrever, tal como o ato de brincar de professora, nao
deve ser visto de maneira dicotomica. O exemplo dessa mae, ao incentivar a filha a aprender
em um momento de distanciamento escolar, reafirma a importancia da leitura e da escrita como
ferramentas de emancipagao e constru¢cdo de conhecimento. “A compreensdo ¢ trabalhada, ¢
forjada por quem I&, por quem estuda (Freire, 1997, p. 24)”, podemos ver nessa narrativa como
0 processo de aprendizado da crianca foi sendo construido pelas interagcbes com sua mée, que,
ao brincar de professora, ajudou a filha a continuar sua caminhada de descoberta do mundo.

Essa relacdo dialogica entre a préatica pedagdgica e o contexto familiar reflete o que o
referido autor propGe ao afirmar que a educagdo ndo € apenas o acumulo de conhecimento, mas
um processo dinamico, construido na troca, na leitura do mundo e no engajamento social. A
crianca que aprendeu a contar e a escrever seu nome, mesmo longe da escola, demonstra como
o0 aprendizado pode ser estimulado e cultivado em diferentes espacos. No entanto, essa crianca
contou com o apoio de sua mée para acompanha-la, algo que nem todas as criangas tém acesso,
0 que ressalta a importancia de garantir que o ensino, seja ele formal ou informal, seja mediado
de forma inclusiva para todos.

“A leitura de mundo precede a leitura da palavra”, Freire (1997, p. 20). Para o autor,
antes de aprender a ler e escrever formalmente, o ser humano ja faz uma leitura de seu entorno,
interpretando o mundo a partir de suas experiéncias, sonhos, medos e praticas sociais. Essa
compreensdo inicial é fundamental, pois € atraves dela que comecamos a dar sentido ao que
nos cerca. Essa leitura de mundo ndo é um processo passivo, mas ativo, em que o individuo se
apropria criticamente das realidades ao seu redor e, a partir dessa interacdo, constroi o
conhecimento. A educacdo, portanto, ndo é apenas o ato de decodificar palavras, mas sim a
capacidade de interpretar e questionar o mundo.

Quando a mée, ao brincar de professora, estimula a filha a contar e escrever seu nome,

estd promovendo uma forma de leitura de mundo que transcende o contexto escolar. Essa
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interacdo demonstra que o processo de aprendizado comega com a experiéncia vivida e se
aprofunda com a prética social. A crianga, ao contar nimeros e escrever seu nome, ndo apenas
adquire habilidades académicas, mas também constrdi uma compreensdo mais ampla de seu

ambiente e de si mesma, 0 que corrobora com o processo emancipador e transformador.

iii) A Saudade da Creche e 0 Retorno a Escola

Ela gostava de ir para escola... ficava com saudade das professoras. Elas mandavam
atividade e fazia chamada de video para ela rever os amigos. O importante também
foi ter voltado para escola porque ai ela desenvolveu, aprendeu mais coisas (Narrativa
da familia Prata).

A mée expressa a importéancia da escola na vida de sua filha, destacando o quanto ela
gostava de ir as aulas e sentia saudade das professoras durante o periodo de afastamento. Mesmo
com as atividades enviadas e as chamadas de video que permitiam rever 0s amigos, o retorno
ao ambiente escolar foi fundamental para que a crianca pudesse se desenvolver plenamente e
aprender mais. O processo de saber, caracteriza-se como essencialmente social. O aprendizado
ndo se da de forma isolada, mas nas interacdes com outros sujeitos cognoscentes!’ —
professores, colegas e a propria familia (Freire, 1997).

As atividades realizadas em casa podem ser vistas como parte de um saber mais
espontaneo, sem a mesma profundidade critica e sistematica que o ambiente escolar oferece. A
educacdo formal, em especial a que ocorre presencialmente na escola, permite um tipo de
aproximacao ao conhecimento mais metodoldgica e rigorosa, o que Freire (1997, p. 83),
descreve como um movimento epistemoldgico. Quando a mae relata que, ao voltar para a
escola, sua filha "desenvolveu, aprendeu mais coisas"”, podemos entender que o retorno a sala
de aula proporcionou a crianca a oportunidade de construir um saber mais elaborado, fruto de
interacdes sociais mais complexas e de um acompanhamento pedagdgico continuo.

A saudade das professoras e dos amigos também evidencia a dimensdo afetiva do
processo de aprendizado. O saber se constroi ndo apenas na relacdo entre o sujeito e o objeto
de conhecimento, mas também nas trocas entre 0s sujeitos que compartilham experiéncias.

Assim, o convivio escolar intensifica essas relagdes, possibilitando que o saber seja construido

1" FREIRE, Paulo. Professora Sim, Tia N&o: cartas a quem ousa ensinar. 1. ed. Sdo Paulo: Editora Paz e Terra,
1997, p. 83. O "sujeito cognoscente" é aquele que questiona e reflete criticamente sobre suas experiéncias,
buscando um conhecimento mais profundo e seguro, ao contrério do saber superficial do senso comum.
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de maneira coletiva e que a aprendizagem ocorra de forma mais profunda e significativa (Freire,
1997).

O crescimento da crianga, nesse sentido, ndo se limita ao desenvolvimento de novas
habilidades cognitivas, mas é um fenémeno vital e social. Ao retornar ao ambiente escolar, a
crianca ndo apenas aprende mais, mas também cresce como ser humano, inserida num contexto
social que enriquece seu processo de desenvolvimento. Crescer entre seres humanos tem uma
significacdo que ultrapassa o simples crescimento biol6gico. Ao longo da histéria, a
humanidade criou a cultura e a linguagem, e a educacdo se torna, assim, uma ferramenta
essencial para que o individuo possa participar ativamente dessa construcdo coletiva, como

explicitado por Freire (1997).

Nenhuma nacéo se afirma fora dessa louca paixdo pelo conhecimento, sem que se
aventure, plena de emocao, na reinvenc¢do constante de si mesma, sem que se arrisque
criadoramente. Nenhuma sociedade se afirma sem o aprimoramento de sua cultura,
da ciéncia, da pesquisa, da tecnologia, do ensino. E tudo isso comega com a pré-escola
(Freire 1997, p. 36).

A importancia do papel da escola no processo de formacédo integral da crianca €
indiscutivel. A escola, como espaco de socializagdo e de construcdo do saber, oferece as
criangas um ambiente propicio para o desenvolvimento pleno, superando as limitaces do saber
espontaneo e promovendo uma aprendizagem mais sistematica e critica. No entanto, durante o
ensino remoto, apesar da intencionalidade nas aulas planejadas, ndo conseguimos alcancar
todas as familias. Para aquelas que conseguimos atingir, ficou a sensacdo de que ndao logramos

éxito em atingir o verdadeiro objetivo do ensino na Educacéo Infantil.

4.2.12. Familia Maia: Conexao em tempos dificeis

Esta narrativa é de uma jovem mulher de 27 anos, casada, com o ensino médio concluido
e mae de um menino de 7 anos, que, durante o isolamento social, estava matriculado na
educacdo infantil. Ela exerce atividades no @mbito doméstico e é frequentemente observada
com um sorriso no rosto. Reside em um bairro considerado vulneravel em suas condicbes de
infraestrutura.

Em 2024, em um sabado, tive a oportunidade de encontra-la na residéncia de sua tia, a
gquem conheco. Indaguei sobre 0 menino e como estavam as coisas, e ela respondeu que tudo
estava bem. Aproveitei a ocasido para discorrer sobre minha pos-graduacdo e mencionei que

necessitava de sua colaboragdo para minha pesquisa. Ela prontamente aceitou o convite.
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Expliquei o procedimento e enviei o0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para
sua assinatura. Apds a formalizagdo da assinatura, levou aproximadamente dez dias para que

ela me enviasse a narrativa.

) A interacéo e a brincadeira

No periodo da pandemia entre 2020/2021 que a gente estava tendo chamada de video,
para realizar atividade em casa com as criangas... Tinha uma brincadeira que a
professora fez, que a gente tinha que procurar itens ou algumas cores, alguns
utensilios em casa com as criancas. Foi uma bagunca tao gostosa (voz com ar de
riso). A gente corria pela casa, tentava achar o mais rapido possivel. Tinha também
varias historinhas né antigas, que ela contava para as criancas (Narrativa da familia
Maia).

A narrativa reflete uma experiéncia concreta vivida durante 0 ensino remoto na
pandemia, em que a interagéo entre familia e escola assumiu novas formas. Relacionando essa
vivéncia a teoria de Vigotski (2013), é possivel analisa-la sob dois aspectos principais: o papel
da mediacéo social no desenvolvimento infantil e a importancia da Zona de Desenvolvimento
Iminente.

Primeiramente, a brincadeira descrita — buscar objetos e cores pela casa — exemplifica
0 que Vigotski apontou sobre o desenvolvimento infantil ser mediado socialmente. Mesmo em
um ambiente doméstico, a mediacdo foi promovida pela professora, que orientou a atividade
por meio de uma chamada de video. A mée e a crianca trabalharam juntas, criando uma situacao
de aprendizado baseada na interacdo social. Essa cooperacdo familiar, permeada por afeto, foi
essencial para a construcdo de novos conhecimentos, como 0 reconhecimento de cores e
objetos, dentro de um contexto ludico e de exploracdo do espaco doméstico.

Em segundo lugar, a dinamica dessa atividade pode ser compreendida a luz da Zona de
Desenvolvimento Iminente, definida por Vigotski (2013), como a distancia entre o que uma
crianca ja consegue realizar sozinha (seu nivel de desenvolvimento atual) e o que ela pode
aprender a fazer com a ajuda de adultos ou colegas mais experientes (seu nivel de
desenvolvimento possivel). Ao buscar itens pela casa, a crianca provavelmente ndo conseguiria
estruturar essa tarefa de maneira autbnoma, mas, com o apoio da mde e a orientacdo da
professora, essa acdo se transformou em um aprendizado guiado. Essa atividade, portanto,
ultrapassou o simples reconhecimento de cores e objetos, proporcionando a crianga a
oportunidade de ampliar suas habilidades cognitivas e motoras, sempre ancorada na cooperagao

com o adulto.
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A experiéncia ltdica também se relaciona com o processo de internalizacdo das fungdes
psicoldgicas superiores. A brincadeira conduzida pela professora operou como um meio de
internalizag&o, em que a crianca aprendeu por meio da interagdo com o ambiente social. Como
Vigotski (2013), explicita, o desenvolvimento das fun¢fes superiores ocorre quando o que é
externo — nesse caso, a orientacdo da professora e o suporte da mde — se transforma em
processos internos e mais complexos. Ao transformar uma atividade doméstica em um jogo
educativo, a professora facilitou esse processo de internalizacéo, contribuindo diretamente para
0 desenvolvimento da crianca.

A mae mencionou que a professora contava histérias antigas, reforcando a dimensao
cultural do desenvolvimento, como também é proposto por Vigotski. Através da linguagem, as
historias serviram como um veiculo para que a crianca absorvesse e participasse da cultura,
aprendendo valores e narrativas que pertencem a um contexto social mais amplo. Mesmo no
formato remoto, esse processo de socializagéo cultural se manteve presente, ainda que de forma

diferente do que seria em um ambiente presencial.

O brincar é considerado um elemento de suma importancia para o desenvolvimento
da crianga nos anos pré-escolares, “que esta para o desenvolvimento infantil, assim
como a instrugdo ou o ensino estd para o desenvolvimento da crianca em idade
escolar” (Aquino, 2015, p. 41, citando Prestes, 2012, p. 185).

Mesmo em um contexto atipico, as criancas continuaram a aprender por meio de
experiéncias praticas, mostrando que o ambiente familiar pode ser um espaco rico para a
construcdo de conhecimento, desde que mediado por estimulos adequados e significativos.
Contudo, € importante enfatizar que, embora a crianga possa aprender em casa, essa experiéncia
ndo se compara ao aprendizado proporcionado pelo espaco fisico da escola de forma presencial,
que oferece interag¢Oes sociais, recursos pedagogicos e um ambiente estruturado que favorece o

desenvolvimento integral.

i) Contato com a professora e 0s colegas

Era uma fase muito boa, porque era onde meu filho tinha contato com as criangas que
ja ficavam com ele na sala...Acabava tendo contato com a professora novamente,
mesmo ndo podendo estar presencialmente por perto...Elas também, ainda acabavam
tendo o contato por telefone, por chamada. Mesmo de longe, eles ainda estavam
tendo contato um com o outro (Narrativa da familia Maia).

Em meio as circunstancias extraordinérias trazidas pela pandemia, as interagdes entre

familias e escolas foram impactadas. Com o ambiente virtual, novos meios de conexao foram
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estabelecidos, revelando a importancia dos lagos emocionais entre criancas, professores e
colegas. Essa transicdo destacou como esses vinculos se tornaram vitais para o bem-estar e 0
desenvolvimento emocional das criangas, mesmo em tempos desafiantes.

De acordo com a teoria histérico-cultural, desde o nascimento, a crianga esta imersa na
cultura, e 0 meio social desempenha um papel constitutivo em seu desenvolvimento (Prestes,
2013). Nessa perspectiva, a interagcdo social, mesmo quando mediada pela tecnologia — como
nas chamadas de video e conversas por telefone — continuou sendo fundamental para o
processo de aprendizagem e desenvolvimento. O contato entre as criancas e a professora, ainda
que a distancia, preservou, ainda que minimamente, um ambiente social que, segundo Vigotski
(2013), é imprescindivel para a construcdo de conhecimentos e para o desenvolvimento das
funcdes psicoldgicas superiores, como a linguagem e o pensamento.

A crianca ndo é apenas uma receptora passiva da cultura, mas uma produtora ativa
(Prestes, 2013). Ao manter contato com seus pares e com a professora, mesmo por meios
digitais, as criancas participaram da construcao de suas proprias experiéncias e relagdes, mesmo
fora do ambiente escolar. Esse contato remoto permitiu que exercesse seu papel de produtoras
de cultura, compartilhando vivéncias e se desenvolvendo socialmente, mesmo em um contexto
de isolamento fisico. Embora em um formato diferente do presencial, essa interacdo foi
essencial para o desenvolvimento da crianga, reafirmando a importancia da socializagdo no
processo de aprendizagem, conforme preconizado pela teoria histérico-cultural.

E importante salientar que o surgimento do SARS-CoV-2 nos impds uma realidade sem
escolhas. Naquele momento, anos de 2020-2021, tornou-se imprescindivel dar continuidade ao
ano letivo, buscando estratégias para oferecer o melhor possivel, dentro das limitacdes
enfrentadas. Embora o processo tenha sido doloroso e repleto de obstaculos, era a unica

alternativa viavel naquele contexto

iii) Desafios da participacdo e o papel da familia

Foi um ano muito dificil, porque foi um ano que a crianga néo era sempre que ela
estava disposta a participar. Entdo, a gente como mae e pai, a gente tinha que fazer a
mesma coisa que a professora ja fazia quando ele tinha aquela aula presencial,
incentivar a crianca...Foi uma coisa muito desafiadora para quem é pai e mée, e
ndo tem essa facilidade que a professora tem, de interagir com a crianca, para poder
fazer uma atividade, é bem desafiador (Narrativa da familia Maia).

No contexto apresentado, a familia se depara com a necessidade de uma "educacéao

nova", como Freire (1989), propde. A familia assume a responsabilidade de incentivar o
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aprendizado de seus filhos, ndo apenas como um dever, mas como uma oportunidade de cultivar
um ambiente que favorega a unidade entre pratica e teoria. Ao interagirem e buscarem formas
de engajar seu filho na atividade, a mae esta, na verdade, colocando em pratica a ideia freireana
de que a educacéo deve ser uma colaboracdo que estimula o desenvolvimento da crianca.

A dificuldade relatada na narrativa reflete a realidade de muitas familias que, sem a
formacdo pedagoOgica necesséria, enfrentaram o desafio de se tornarem mediadores do
aprendizado. No entanto, é nesse ato de incentivar e apoiar que reside a esséncia da educacédo
transformadora proposta por Freire (1989), que ndo se contentava com a passividade, mas
buscava criar cidadéos criticos e participativos.

A colaboracdo entre mées, pais, criancas e educadoras, mesmo em um contexto de
turbuléncia, é importante para o desenvolvimento do "homem novo e da mulher nova"(Freire,
1989, p. 48), capazes de renovar-se constantemente e contribuir para uma sociedade mais justa

e solidaria.

4.3 Panorama das percepc¢oes familiares

Ao tecer essas analises sobre as narrativas, revelou-se uma compreensao significativa
sobre o papel e a vivéncia das familias durante o isolamento social na pandemia de covid-19.
Em cada narrativa, entrelacaram-se sentimentos, desafios e transformacdes que, embora tnicos,
convergiam em uma experiéncia coletiva de adaptacéo e resisténcia.

Em cada voz, percebi como, para as familias, a educacdo infantil ultrapassou o espago
da aprendizagem formal e se tornou um suporte emocional e social. As falas refletiam nédo sé a
busca por estratégias para manter as criancas engajadas, mas também o esfor¢co constante para
preservar a rotina e a esperanca em tempos instaveis.

Além disso, as familias compartilharam o desafio de transformar o ambiente doméstico
em um espaco de aprendizagem, conciliando trabalho remoto, cuidado com a casa e apoio
emocional aos filhos. Esse papel de mediadoras do aprendizado gerou sobrecarga,
especialmente pela necessidade de adaptar-se a uma nova rotina sem preparo. Ainda assim,
demonstraram criatividade e dedicacdo ao criar momentos de aprendizagem que envolviam as
criangas, mesmo em condi¢des adversas.

As narrativas também evidenciaram o valor da comunicacdo com a escola. As familias
destacaram o apoio e orientagdo oferecidos pela instituicdo, e o vinculo com as professoras/es

foi essencial para o bem-estar das criangas e o aproveitamento das atividades. Esse elo foi mais
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do que uma troca de tarefas; representou um suporte muatuo, onde familia e escola
compartilharam dificuldades e conquistas.

Em muitas falas, a auséncia de interacdo social foi uma preocupagéo constante. As maes
relataram o efeito dessa falta de convivio na socializagdo das criancas, e tentaram promover
interagBes virtuais para reduzir esse vazio, mesmo sem o estimulo presencial dos pares e
educadores.

Ao aprofundar-me nas significacGes das familias sobre as praticas pedagogicas
realizadas durante o distanciamento social, observei uma reconfiguracdo do papel das préaticas
pedagogicas fora do espaco escolar. Com um novo olhar, as familias passaram a entender a
educacgdo infantil como um processo essencial ao desenvolvimento integral das criancas,
reconhecendo o papel indispensavel da escola e da professora/es na mediacdo dos saberes.
Praticas pedagogicas, antes mediadas exclusivamente pela figura docente, tornaram-se
experiéncias compartilhadas, e o ludico passou a ser valorizado como elemento central no
desenvolvimento infantil, dialogando com a realidade doméstica e acolhendo as especificidades
de cada lar.

Portanto, essas significacGes refletiram uma visdo ampliada das préaticas pedagdgicas
como suporte intelectual, emocional e social. As familias compreenderam que tais praticas
possuem um valor intrinseco que transcende a sala de aula, promovendo, mesmo em tempos de
distanciamento, valores fundamentais ao desenvolvimento infantil. Embora cientes de sua falta
de preparo para a mediacdo educativa, mantiveram-se comprometidas em possibilitar a
continuidade do aprendizado.

Assim, se fosse preciso resumir essas experiéncias em uma palavra, “resisténcia” se
destacaria. Ela simboliza a capacidade das familias de se adaptarem, se manterem firmes e se
reinventarem para apoiar o desenvolvimento de suas crian¢as em meio a crise. Essas narrativas
documentam uma fase marcada por incertezas, mas também por unido e superacao, onde cada
licdo aprendida foi fruto do esforco conjunto e do espirito resilientes que permeou os lares

dessas familias.
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ESCUTA ATENTA: REFLEXOES SOBRE AS NARRATIVAS DAS FAMILIAS NA
EDUCACAO INFANTIL

Quando iniciei esta investigacao sobre as significacdes das familias acerca das préticas
pedagogicas durante a pandemia, eu carregava muitas incertezas. Ndo sabia ao certo como as
narrativas se revelariam e de que maneira essas histdrias tocariam a mim e a pesquisa. As
orientagdes da professora Luciana, carinhosamente chamada de Nana, foram fundamentais para
que eu pudesse compreender a esséncia da pesquisa narrativa, ajudando-me a enxergar além
dos relatos e a captar o significado profundo em cada experiéncia. A medida que adentrei no
universo das familias, fui percebendo que o aprendizado vai além das préaticas formais e que,

em tempos desafiadores, ele se entrelaca com a vida cotidiana.

[...]as escolas se viram desafiadas em relacdo a esta nova pratica. Tendo que se
reinventar e buscar estratégias de ensino, e a0 mesmo tempo adaptando-se as
realidades incorporadas no contexto educacional e suas vivéncias, buscando a parceria
com 0s pais e responsaveis, 0 que vem a ser vital para continuacdo do processo
educacional e fazer com que o ensino ndo presencial funcionasse (Cunha et al.,2021,
p. 573).

Freire (1987, p. 53) em seu livro "Pedagogia do Oprimido" explica que as "situacfes-
limites" sdo contextos que, embora possam parecer barreiras intransponiveis, devem ser
compreendidos como desafios que podem ser superados por meio da conscientizacao e da acéo
critica. Essas situacOes revelam a realidade histérica e concreta que limita os individuos, mas
também oferecem a oportunidade de transformacao.

A pandemia de Covid-19 evidenciou desigualdades sociais e desafios estruturais
preexistentes, mostrando que a falta de acesso a tecnologias e a internet foi um obstéaculo para
muitos alunos. Essa crise destacou ndo s6 a importancia do ensino remoto, mas também a
necessidade de uma reflexdo critica sobre incluséo e acessibilidade na educacdo. A consciéncia
critica, conforme preconizada por Freire (1987), é fundamental para transformar essas
'situacdes-limites' em oportunidades de mudanca.

Apesar do esforco da escola em possibilitar a continuidade do ensino, esse esforco ndo
atingiu todas as familias. A limitacdo no acesso a tecnologias e a internet excluiu muitas
criangas, evidenciando ainda mais as desigualdades. Freire (1986), nos alerta que a educacao

nunca é neutra; ela pode ser libertadora ou reforcar opressdes. Nesse cenério, a exclusdo de
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tantas criancas das atividades a distancia revela um aspecto opressor da educagao que, deveria

libertar, mas, em certos casos, acabou por excluir.

Uma vez que os estudantes/criancas estao supostamente confinados em suas casas, se
escancara outro problema: a desigualdade social, que interfere diretamente na
qualidade de vida, com o acesso (ou nao) as condicdes basicas como alimentacao
adequada, energia elétrica, saneamento basico, etc. Podemos ainda mencionar o clima
domeéstico, por vezes, marcado por violéncias e a ndo estrutura para manter as rotinas
escolares, como um espaco adequado para os estudos]...] (Cunha et al., 2021, p. 572).

Para Freire (1986), uma educacdo verdadeiramente transformadora deve partir da
realidade dos educandos. As condicdes de vida frageis e as desigualdades estruturais
impactaram diretamente o direito a educacdo durante a pandemia. Esse cenario reforcou a
urgéncia de uma pratica pedagogica mais inclusiva, que assegure a participacédo ativa de todos,
especialmente dos mais vulneraveis.

Os dois anos mais dificeis da minha trajetoria na Educacdo Infantil foram, sem divida,
aqueles em que fomos forcados a manter atividades escolares a distancia para as criancas
pequenas. Embora a tecnologia tenha possibilitado a continuidade das propostas pedagogicas,
muitas criancas ficaram impossibilitadas de participar por diversos fatores. A falta de acesso a
um celular, por exemplo, foi uma barreira: como gestora, recebia ligacdes de maes que usavam
o telefone fixo da vizinha para tentar manter contato com a escola. Em outros casos, as familias
até tinham um celular, mas a conexao a internet ndo era suficiente para atender as demandas
das atividades.

Essa reflexdo critica, conforme preconizada por Freire (1987), é essencial para
transformar as ‘situacOes-limites' em oportunidades de mudanca. Assim, de que forma as
narrativas das familias expressaram suas significacbes e percepcdes sobre as praticas
pedagdgicas realizadas na Educacdo Infantil durante o periodo de distanciamento social?

As familias perceberam as praticas como fundamentais para manter o desenvolvimento
das criancas e preservar o vinculo com a escola. Apesar dos desafios trazidos pela pandemia,
como a necessidade de conciliar o trabalho remoto e a rotina domestica, as atividades oferecidas
pela escola foram vistas como essenciais para o progresso das criancas. Relataram a importancia
de atividades ludicas, criativas e interativas, como dancas, brincadeiras com objetos da casa e
propostas que envolviam toda a familia, o que favoreceu o desenvolvimento motor, cognitivo
e emocional das criangas. A presenca ativa das familias nas atividades foi destacada como um
fator importante para o engajamento infantil, uma vez que as criangas, especialmente as mais

novas, necessitavam de acompanhamento e motivacao continua para participar das aulas online.
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[...] a presenca da familia foi um fator de grande importancia para que se pudessem
desenvolver as atividades pedagdgicas, principalmente neste periodo de pandemia e
distanciamento social, por estarem mais presentes nas vivéncias escolares dos filhos
(Cunha et al., 2021, p. 574).

Outro ponto ressaltado pelas familias foi o contato virtual com professoras e 0s colegas
da escola, que se mostrou essencial para mitigar a sensacao de isolamento e ansiedade causada
pela pandemia. A possibilidade de as criangas verem e interagirem com suas educadoras e
amigos, mesmo que por meio de videochamadas, ajudou a reduzir 0s impactos negativos do
distanciamento social. Essa interacdo, mesmo virtual, era vista pelas criangas com expectativa
e alegria, contribuindo para a manutencdo de um vinculo emocional e pedagdgico essencial
nesse periodo.

Entretanto, uma percepcdo marcante entre as participantes foi a auséncia do ambiente
escolar fisico, 0 "ch&o da escola”, considerado um espaco insubstituivel para o desenvolvimento
integral das criangas. Embora as atividades remotas tenham sido benéficas, muitas familias
apontaram que as criangas sentiam falta da convivéncia presencial com seus amigos e
professoras. A interacdo social, a liberdade de brincar com os colegas e a rotina escolar eram
elementos que as criancas valorizavam e que ndo podiam ser plenamente replicados em casa.
Esse aspecto foi particularmente emblematico para aquelas criancas que estavam acostumadas
a frequentar a escola desde muito novas, tendo que se adaptar abruptamente a nova realidade.

As familias também mencionaram que a ansiedade gerada pelo distanciamento social e
pelas mudancas bruscas no cotidiano familiar afetou tanto as criancas quanto os adultos. O
convivio constante, sem a separacao de espacos e atividades que a escola proporcionava, muitas
vezes resultou em tensdes e dificuldades de convivéncia. Nesses momentos, as atividades
propostas pela escola se mostraram valiosas para aliviar o estresse e proporcionar momentos de
descontracdo e aprendizado em conjunto.

As percepcdes das familias sobre as praticas pedagogicas na Educacdo Infantil durante
o distanciamento social ainda sublinharam a importancia das propostas educativas remotas para
manter o desenvolvimento das criancas, mesmo diante das tribulacdes. Contudo, o espaco fisico
da escola mostrou-se insubstituivel, tanto para o aprendizado quanto para a socializacdo e o
bem-estar emocional dos pequenos. A escola, para além de suas atividades pedagogicas, é um
local essencial de convivéncia, troca e crescimento, cuja auséncia foi sentida de maneira

significativa pelas familias e, principalmente, pelas criancas.
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Foi um periodo em que a palavra “adapta¢do” ganhou um novo sentido. Adaptamos
praticas, expectativas e nossos corages para acolher cada familia da melhor forma possivel,
mesmo a distancia. Contudo, esse esforco constante deixou marcas. Ndo foram poucos o0s
momentos em que nos sentimos impotentes, como se estivéssemos lutando contra uma maré
que insistia em nos arrastar. Mas seguimos, com a esperanca de que um dia voltariamos a olhar
nos olhos das criangas, ndo mais através de uma tela, mas pessoalmente, para continuar de onde
paramos, ou melhor, para recomecar.

Essa vivéncia trouxe a tona a significacdo de que, embora tenhamos vivido momentos
necessarios, para proteger a vida, estes momentos também deixaram um amargo sabor de
frustracdo e desafios que ainda precisamos enfrentar. Muitas vezes, as familias se viam tao
perdidas quanto nos educadoras/es, lidando com suas preocupacdes e insegurancas, alem do
desafio de serem professoras dentro de casa. Cada sala de estar ou cozinha se transformou em
uma sala de aula improvisada, com recursos limitados e uma rotina descontrolada. E as criangas
estavam ali, tentando entender por que seus mundos haviam se restringido as suas casas, sem a
companhia dos colegas, sem os brinquedos da escola e sem o olhar atento das professoras.

Como professora/gestora de uma escola de educacéo infantil, testemunhei de perto as
expectativas e o esforco das educadoras/es em preparar videos, contar histdrias e organizar
momentos de chamada de video com a intencédo de tentar dar continuidade ao desenvolvimento
da crianca. No entanto, em muitos momentos, ndo era possivel colocar em pratica tudo o que
havia sido planejado, o que levava a replanejamentos continuos. Em 2020, a Educacdo a
Distancia foi o meio mais viavel e alcancavel que as instituicdes de ensino encontraram para
poderem continuar levando o acesso a educacdo a todas as pessoas (Silva et al., 2021, p. 8). Foi
uma solucdo provisOria para que a rotina escolar ndo se perdesse por completo e,
principalmente, para manter o vinculo entre escola e familia, essencial para o desenvolvimento
das criancas.

O processo foi turbulento e enfrentamos dias exaustivos. Muitas vezes, desejadvamos
fechar os olhos e descobrir que aquilo ndo passava de um pesadelo. Contudo, ao abrirmos 0s
olhos, percebemos que a realidade era conflitante e nos deixaria marcas inesqueciveis. Era
como se fossemos lancados em um cenario novo, sem estarmos preparados. As demandas
surgiam a todo momento, e as respostas precisavam ser rapidas, mesmo sem a certeza do que

funcionaria.

Foi notavel que o mundo enfrentou um dos maiores cenarios complexos da historia
da humanidade em 2020 e 2021, a pandemia do COVID-19, e foi notavel também que
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essa situacdo gerou grandes impactos para a sociedade, seja econdémico, social,
emocional e educacional (Silva et al., 2021, p. 16).

Foi um caminhar no escuro, buscando solugfes que atendessem as pequenas mentes
cheias de curiosidade e energia, naquele momento em que estavam presas em casa. Nesse
cenario, o vinculo entre escola e familia tornou-se mais essencial do que nunca. As atividades
enviadas virtualmente, por mais simples que fossem, carregavam a esperanga de manter vivas
as experiéncias de aprendizagem e a conexdo afetiva. No entanto, sabiamos que isso ndo era o
suficiente. O ambiente doméstico, por mais acolhedor que fosse, ndo proporcionava a mesma
concentracdo e envolvimento que a sala de aula. Havia sempre uma distracdo, um barulho ao
fundo, uma tela que se interpunha entre a crianga e 0 mundo que ela precisava descobrir.

Antes de finalizar, preciso pontuar mais trés observagdes. Primeiro, nas narrativas das
familias, uma questdo intrigante emergiu: onde estava o medo da morte? Nos momentos mais
sombrios da pandemia, esse temor parecia uma sombra constante, pairando sobre as interacoes
diarias, invadindo cada acdo e pensamento. Contudo, ao examinar as significacGes
compartilhadas, percebi que a morte em si ndo aparece nas narrativas de forma explicita. Fico
me perguntando se, com o passar do tempo, esse medo foi relegado a um segundo plano, dando
lugar a um foco renovado nas adaptacOes cotidianas e nas necessidades mais imediatas. Essa
transformacdo me leva a refletir: ao enfrentarem tantas incertezas, sera que essas familias
encontraram uma nova forma de resiliéncia, priorizando o desenvolvimento e a protecdo
emocional de suas criancas?

Ao longo das narrativas, notei que os relatos focaram menos no receio em relacéo ao
virus e mais nas estratégias encontradas para enfrentar os desafios diarios. Parece que houve
uma mudanca na forma como as familias vivenciaram suas emocdes: 0 medo, que antes
permeava 0s discursos e o convivio, cedeu lugar a uma nova realidade. Nessa realidade, a busca
pela superacéo das dificuldades e pelo desenvolvimento infantil se tornaram centrais. O vinculo
familiar se fortaleceu, uma esperanca renovada parece nutrir as relacdes, e as adversidades
passam a ser enfrentadas com um senso mais apurado de propdsito e uniao.

Entretanto, o virus ndo desapareceu, COmo Vemos nas novas variantes que continuam a
surgir e nas campanhas de vacinacdo que se mantém necessarias. O caminho que as familias
percorreram durante a pandemia pode indicar uma adaptacdo emocional, uma resiliéncia em
constante renovacdo, mas também me convidou a refletir sobre o0s riscos que ainda existem.
Que efeitos essa nova abordagem terd no longo prazo? Ao lado da esperanca e da adaptacgéo,

permanece o lembrete de que o virus ainda faz parte do cotidiano, exigindo vigilancia e cuidado.
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Segundo, todas as participantes desta pesquisa foram mulheres, o que deixa claro que,
em grande parte das familias, o papel de acompanhar e mediar a educacdo dos filhos, ainda
recai majoritariamente sobre as mées. Isso reflete uma realidade social na qual as mulheres
continuam a assumir a maior parte das responsabilidades relacionadas ao cuidado e a educacao
dos filhos, mesmo quando conciliam essa tarefa com outras atividades profissionais e
domésticas. Esse dado nos leva a questionar as dindmicas de género dentro das familias e a
importéancia de repensar a divisdo dessas responsabilidades, especialmente em momentos de
crise, como foi o periodo de distanciamento social.

Terceiro, € importante abordar a questdo de como as criancas passaram longos periodos
em frente as telas durante o isolamento social. Esse uso prolongado de dispositivos eletrnicos,
embora necessario para dar continuidade as atividades escolares, trouxe preocupacdes sobre o
desenvolvimento infantil, especialmente no que se refere a socializagdo, ao desenvolvimento
motor e a interacdo fisica com o0 mundo ao redor. As criangas, que antes exploravam o ambiente
escolar com o corpo e os sentidos, se viram limitadas a um espaco virtual, o que impds desafios
tanto para elas quanto para suas familias e professoras/es. Cunha et al., (2021, p. 574), explica
que: “apesar dos esforcos para que o ensino tenha continuidade, tanto por parte dos docentes
quanto dos discentes, destacamos ainda a preocupacao das educadoras em relacdo ao tempo de
exposi¢ao das criangas as telas”.

A falta de contato direto com os colegas e com as professoras/es gerou sentimentos de
soliddo, tedio e ansiedade, afetando o bem-estar emocional dos pequenos. Por outro lado, a
sobrecarga cognitiva decorrente do excesso de estimulos digitais também levantou questdes
sobre o impacto desse periodo nas habilidades de concentracao e aprendizado.

Em minha jornada reflexiva sobre a escola, trago um poema de Paulo Freire (1989) que

evoca profundamente meu olhar, meu sentir e meu pensar.



Poema: A Escola é
Escola é

... 0 lugar que se faz amigos.

N&o se trata s de prédios, salas, quadros,
Programas, horarios, conceitos...

Escola é sobretudo, gente

Gente que trabalha, que estuda

Que alegra, se conhece, se estima.

O Diretor é gente,

O coordenador é gente,
O professor é gente,

O aluno € gente,

Cada funcionério é gente.

E a escola sera cada vez melhor

Na medida em que cada um se comporte
Como colega, amigo, irmao.

Nada de “ilha cercada de gente

por todos os lados”

Nada de conviver com as pessoas e depois,

Descobrir que ndo tem amizade a ninguém.

Nada de ser como tijolo que forma a parede, indiferente, frio, so.

Importante na escola ndo é so estudar, nao € so trabalhar,

E também criar lacos de amizade, E criar ambiente de camaradagem,
E conviver, ¢é se “amarrar nela”!

Ora é logico...

Numa escola assim vai ser facil! Estudar, trabalhar, crescer,
Fazer amigos, educar-se, ser feliz.

E por aqui que podemos comecar a melhorar o mundo.
(Paulo Freire)
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