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RESUMO

Esta dissertacédo, decorrente da pesquisa de Mestrado Académico, foi realizada no Programa de P6s-Graduacao
em Educacdo da Pontificia Universidade Cat6lica de Campinas, atinente a linha de pesquisa Politicas Publicas em
Educacdo e ao Grupo de Avaliacdo, Politicas e Sistemas Educacionais. Esse estudo tem potencial para contribuir com o
repensar de préaticas pedagdgicas e para a redefinicéo e politicas publicas relativas a educacao especial. A qualidade da
Educacéo Especial, no cendrio escolar, em face de uma cultura excludente que se perpetua no Brasil, necessita ser
problematizada. E essencial promover o desenvolvimento de uma cultura pautada na inclusdo efetiva de criangas com
deficiéncia. No entanto, assumir uma escola verdadeiramente inclusiva, com politicas e praticas que garantam esse
compromisso, ndo é uma tarefa simples. Esse desafio estd, entre outros fatores, diretamente ligado a formacéo dos
professores que atuam na educacdo basica. A presente pesquisa, tem como objetivo principal investigar as
potencialidades e as fragilidades da Educacéo Especial na Educacdo Infantil da Rede Publica Municipal de Ensino de
Campinas (SP) na percepcao dos participantes. Constituem objetivos especificos (i) reconhecer a histdria da Educacéo
Especial no Brasil e no Municipio de Campinas; (ii) identificar a estrutura e organizacdo da Educacdo Especial no
Municipio de Campinas; e (iii) analisar a percepcéo dos participantes da pesquisa sobre as potencialidades e fragilidades
da Educacdo Especial na Educagdo Infantil na Rede Pdblica Municipal de ensino de Campinas. Os principais autores
que balizam esse estudo, sdo Bernadete Gatti (2009), Cassia Geciauskas Sofiato (2020), Kéatia Regina Moreno Caiado
(2011) e Luiz Fernando Dourado (2007). Em uma abordagem de pesquisa predominantemente qualitativa, a producéao
do material empirico, considera entrevista semiestruturada e questionario misto. Constituem participantes da pesquisa 0s
supervisores do Nucleo de Acdo Educativa Descentralizados (NAED) da regido Norte que atendem os Centros de
Educacdo Infantil (Ceis) da Rede Publica Municipal de Ensino de Campinas; os gestores dos Centro de Educacgéo Infantil
(Ceis) do Naed Norte; e a professora de referéncia responsavel pela a equipe da Educacao Especial da referida Naed. Foi
possivel constatar que a Educagdo Especial na Rede Publica Municipal de Campinas apresenta tanto potencialidades
quanto fragilidades, conforme a percep¢do dos participantes da pesquisa. As entrevistas e questionarios revelaram que
hé& um esforco significativo para incluir criancas com deficiéncia nas praticas pedagdgicas, mas ainda existem desafios
relacionados a formacdo continua dos professores e a adaptacdo das praticas pedagdgicas. Além disso, questdes
estruturais e organizacionais, como a distribuicao de recursos e a colaboragéo entre os profissionais da Educacéo Especial
e os docentes das turmas regulares, também emergem como pontos criticos que precisam ser aprimorados para garantir
uma incluséo mais efetiva. A histéria da Educacao Especial no Brasil e em Campinas, conforme explorado na pesquisa,
revela que a inclusdo ainda enfrenta resisténcia e barreiras histdricas que dificultam o pleno desenvolvimento de politicas
publicas e praticas inclusivas. Os resultados também destacam que, embora as intencfes de inclusdo sejam claras, a
efetividade dessas praticas depende de mudancas estruturais mais profundas e de uma abordagem mais integrada,
envolvendo diferentes esferas do sistema educacional. Essa pesquisa tem o potencial de fornecer dados valiosos para
promover melhorias nas politicas de Educacgdo Especial e, assim, contribuir para uma cultura mais inclusiva nas escolas

municipais de Campinas.

Palavras-chave: Politicas Publicas em Educagdo. Inclusdo. Deficiéncia.
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ABSTRACT

This dissertation, resulting from the Master's degree research, was carried out in the Postgraduate Program in
Education of the Pontifical Catholic University of Campinas, related to the Public Policies in Education research line
and the Evaluation, Policies and Educational Systems Group. This study has the potential to contribute to the rethinking
of pedagogical practices and to the redefinition of public policies related to special education. The quality of Special
Education in the school setting, in the face of an exclusionary culture that perpetuates in Brazil, needs to be
problematized. It is essential to promote the development of a culture based on the effective inclusion of children with
disabilities. However, assuming a truly inclusive school, with policies and practices that guarantee this commitment, is
not a simple task. This challenge is, among other factors, directly linked to the training of teachers who work in basic
education. The main objective of this research is to investigate the potentialities and weaknesses of Special Education in
Early Childhood Education of the Municipal Public School Network of Campinas (SP) from the participants' perspective.
The specific objectives are (i) to recognize the history of Special Education in Brazil and in the city of Campinas; (ii) to
identify the structure and organization of Special Education in the city of Campinas; and (iii) to analyze the perception
of the research participants about the potentialities and weaknesses of Special Education in Early Childhood Education
in the Municipal Public School System of Campinas. The main authors who guided this study are Bernadete Gatti (2009),
Cassia Geciauskas Sofiato (2020), Katia Regina Moreno Caiado (2011) e Luiz Fernando Dourado (2007). In a
predominantly qualitative research approach, the production of empirical material considers semistructured interviews
and mixed questionnaires. The research participants are the supervisors of the Decentralized Educational Action Center
(NAED) of the North region that serve the Early Childhood Education Centers (CEIS) of the Municipal Public School
System of Campinas; the managers of the CEIS of NAED Norte; and the reference teacher responsible for the team the
Special Education of the aforementioned NAED. It was possible to confirm that Special Education in the Municipal
Public School System of Campinas presents both strengths and weaknesses, according to the perception of the research
participants. The interviews and questionnaires revealed that there is a significant effort to include children with
disabilities in pedagogical practices, but there are still challenges related to the ongoing training of teachers and the
adaptation of pedagogical practices. In addition, structural and organizational issues, such as the distribution of resources
and collaboration between Special Education professionals and teachers of regular classes, also emerge as critical points
that need to be improved to ensure more effective inclusion. The history of Special Education in Brazil and in Campinas,
as explored in the research, reveals that inclusion still faces resistance and historical barriers that hinder the full
development of inclusive public policies and practices. The results also highlight that, although the intentions of inclusion
are clear, the effectiveness of these practices depends on deeper structural changes and a more integrated approach,
involving different spheres of the educational system. This research has the potential to provide valuable data to promote
improvements in Special Education policies and, thus, contribute to a more inclusive culture in municipal schools in

Campinas.

Keywords: Public Policies in Education. Inclusion. Disability.
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MEMORIAL

"Nem que seja uma simples professora!l" exclamou minha tia materna em um dos
incontaveis domingos que passavamos na casa da minha avd. O mais curioso era que minhas
tias adoravam planejar o meu futuro, mas nunca o dos proprios filhos — uma verdadeira
incognita. Naquele periodo, eu havia acabado de me matricular no Curso Normal Magistério
pela Escola Estadual Lauro Barreira. Sem repertorio linguistico e sem dominio das nogoes
basicas da lingua portuguesa, mergulhei em um curso que foi, a0 mesmo tempo, 0 mais
desafiador e o mais incrivel que ja vivi. Entre incertezas, em 2004, conquistei meu primeiro
certificado, que me habilitou a professora de Educacdo Infantil e Séries Iniciais. Hoje, ao refletir
sobre a frase que abre este paragrafo, concluo que ela nunca foi verdadeira. Nunca foi simples
ser professora.

Antes mesmo de pensar na minha trajetéria como Especialista em Educacdo Especial,
volto ao inicio da minha carreira, em 2008. Iniciei minha graduacdo em 2005, aos 18 anos, mas,
por falta de informacdes e conhecimento sobre como ingressar como professora, minha
primeira experiéncia docente aconteceu “apenas” aos 21 anos. Naquele ano, enquanto cursava
0 Ultimo ano de Pedagogia, fui bolsista do programa Escola da Familia, criado pelo Governo
do Estado de S&o Paulo, que concedia bolsas de estudo para estudantes de baixa renda.

Para receber a bolsa, era necessario desenvolver projetos aos finais de semana, em
periodo integral, nas escolas estaduais da cidade onde eu residia. Esses projetos eram alinhados
a natureza do curso de Pedagogia e envolviam atividades educativas e sociais. Foi um ano
desafiador, marcado pela concluséo da graduacgéo, o trabalho de concluséo de curso, minha
primeira experiéncia como professora em periodo integral e os projetos do programa Escola da
Familia. Apesar de toda a correria e esforco, cada momento valeu a penal!

Antes de me tornar professora, nunca havia refletido profundamente sobre como se da
0 processo de educagdo. Minhas primeiras experiéncias foram no &mbito da Educacéo Infantil,
atuando como professora em creches e pre-escolas. Posteriormente, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, ao me dedicar a alfabetizacdo, deparei-me com criangas que enfrentavam grandes
dificuldades para aprender a ler e escrever. Essas situag0es despertaram em mim a necessidade
de buscar novos conhecimentos para lidar com esses desafios, o que me levou a me especializar
em Educacdo Especial com énfase em Deficiéncia Cognitiva, em 2017. Foram 18 meses de
curso presencial que, embora significativos, ainda me pareceram insuficientes. Contudo, essa
formagéo abriu um leque de possibilidades e ampliou minha perspectiva sobre o trabalho

docente.



Em 2018, iniciei minha carreira na Educacao Especial, especificamente no Atendimento
Educacional Especializado (AEE), em escolas publicas. Ap6s conquistar o 4° lugar em um
concurso de provas e titulos, assumi o cargo de Professora Especialista na Rede Publica
Municipal de Santa Rita do Passa Quatro (SP), onde atuei por dois anos. Durante esse periodo,
continuei buscando especializagdes para aprimorar meu trabalho e obter melhores resultados.
Ingressei em diversos programas de POs-graduacdo Lato Sensu, obtendo formagdo em
Psicopedagogia Institucional, Neuropsicopedagogia, Arte e Educacdo, Educacdo a Distancia e
Gestdo de Pessoas. Essas formacgdes enrigueceram meu percurso académico e me
proporcionaram ferramentas para enfrentar os desafios da préatica docente.

Ao longo dos anos, minha visdo sobre alunos com deficiéncia foi se transformando, a
medida que vivenciava diferentes perspectivas e contextos. Passei de uma abordagem centrada
em vivéncias organicas para uma experiéncia fundamentada na articulacdo académica e
cientifica da Educacdo. Sempre me incomodaram os "achismos" e as opinides superficiais
acerca dos desafios enfrentados pelos alunos com dificuldades de aprendizagem, especialmente
durante meu periodo como professora de sala regular. 1sso me motivou a buscar evidéncias
cientificas que embasassem minha préatica pedagdgica.

Em 2020, tive minha segunda experiéncia como Professora Especialista em Educacéo
Especial, desta vez no municipio de Monte Mor (SP). Assim como na experiéncia anterior, a
admissdo ocorreu por meio de concurso publico, no qual novamente obtive o 4° lugar. Atuei
nesse cargo por um ano, aprofundando ainda mais meu compromisso com a Educacéo Especial
e reafirmando meu proposito de continuar aprendendo e me desenvolvendo para oferecer um
ensino de qualidade a todos os alunos.

Quando retornei a sala de aula regular, em 2022, assumi com alegria o cargo de
professora de Educacédo Infantil como efetiva, por meio de concurso pablico, no municipio de
Monte Mor. Naquele momento, percebi como minha visdo sobre os alunos publico-alvo da
Educacgédo Especial havia se transformado. O embasamento teorico adquirido ao longo das
especializacGes e experiéncias me permitiu identificar caracteristicas atipicas em algumas
criangas, algo que apenas um olhar técnico e apurado poderia reconhecer.

Foi um periodo de grandes aprendizagens e o mais significativo que vivi como docente,
recordo-me de uma despedida marcante com a mée de um aluno publico-alvo da Educacéo
Especial, porém sem laudo diagnéstico, que emocionou profundamente. Em lagrimas, ela
buscava palavras para expressar sua gratidao pelo o que eu fiz. O que fiz? Apenas meu trabalho.

No entanto, para aquela mée, era muito mais. Suas lagrimas transmitiam o alivio e a confianca



de saber que seu filho, no qual demandava tantos desafios, estava sendo bem cuidado e
acolhido.

Minha transitoriedade entre a Educacdo Especial e a sala de aula regular, aliada aos
inimeros desafios encontrados, despertou em mim a necessidade de buscar mais conhecimento.
Em 2022, um grande sonho se concretizou: fui aprovada no Programa de Mestrado em
Avaliacdo, Politicas Puablicas e Sistemas Educacionais na Pontificia Universidade de Campinas,
a PUC!, uma das melhores universidades do Brasil. Quando recebi a noticia, meu mundo parou,
somente por alguns segundos, pois sabia que cada segundo a partir dali precisaria valer a pena.
Havia sido 16 anos de dedicagdo incansavel a Educacdo, e essa conquista representava um
marco na minha caminhada. Para quem me conheceu durante o Magistério em 2004, seria dificil
me reconhecer hoje! O ingresso no Mestrado ampliou minha compreensdo sobre pesquisa e a
qualidade da producéo académica.

No inicio de 2023, apds 15 meses lecionando na rede de ensino de Monte Mor, fui
convocada para o cargo de professora de Educacdo Especial na Rede Publica Municipal de
Paulinia. Assumi o Atendimento Educacional Especializado (AEE) na sala de recursos
multifuncionais, com um contrato de dois anos. Esse periodo foi extremamente desafiador, pois
conciliava o trabalho em Monte Mor, os atendimentos em Paulinia e o inicio do Mestrado.
Minha rotina profissional alcancou 64 horas semanais, além de ser casada, méde de uma filha
pequena e dona de casa. Esse ritmo intenso resultou em um diagndstico de Burnout.

Mesmo diante das dificuldades, minha fé me sustentou. Em abril do mesmo ano, fui
convocada para o cargo efetivo de professora de Educacdo Especial na Rede Publica Municipal
de Vinhedo, onde, mais uma vez, alcancei, coincidentemente, o 4° lugar no concurso publico.
Decidi optar por permanecer exclusivamente nessa rede, exonerando 0s cargos nos municipios
de Monte Mor (efetivo) e Paulinia (temporario).

Foi no municipio de Vinhedo que iniciei minha pesquisa intitulada “Avaliagdo da
qualidade da Educacao Especial nas séries finais da Rede Publica Municipal de Vinhedo (SP)”.
Ao longo de 2023, realizei o levantamento de dados tedricos e investiguei documentos oficiais
fornecidos pela Secretaria Municipal de Educacdo. Esses dados foram fundamentais para
caracterizar as séries finais do Ensino Fundamental na modalidade da Educacdo Especial,
compondo a base da minha dissertacao.

Com essa nova organizacao profissional, mesmo desanimada, busquei alternativas que
tornassem minha rotina o mais adequada possivel, mantendo o objetivo de concluir o programa.

Em uma conversa com um professor da mesma rede, confessei: “Parei de romantizar a



educacdo!”. Isso aconteceu quando ele me perguntou por que eu ndo prestei 0 concurso para o
cargo efetivo de Educacdo Especial no municipio de Paulinia (SP), optando, na época, pelo
cargo temporéario. Durante a inscri¢cdo do concurso, escolhi ser professora de educacdo basica
(PEB 1), pois sou apaixonada pela Educacdo Infantil e pelos anos iniciais, especialmente pelo
letramento e alfabetizacdo. Dediquei-me intensamente: eram horas extras de planejamento,
estudos e aquisi¢do de materiais com recursos proprios.

Quando anunciei minha exoneracdo da Educacdo Infantil no municipio de Monte Mor,
esperava uma despedida afetuosa, ja que aquela decisdo era dolorosa para mim. No entanto,
deparei-me apenas com um simples: “Ah, ok! Boa sorte!”, seguido pela exclusao do grupo de
professores da escola, sem qualquer mensagem comunicando minha saida. Essa experiéncia de
desvalorizacdo me levou a dizer a frase mencionada acima, mas, no fundo, sei que trabalhar
com 0 que amamos é 0 aspecto mais intenso e significativo da vida profissional.

Ao iniciar minha pesquisa na Rede Publica Municipal de Vinhedo, deparei-me com um
novo desafio: obter a autorizacgdo para realizar a pesquisa de campo. Acredito que um dos meus
erros foi esperar pelo segundo semestre com a certeza de que tudo correria conforme o
planejado. Afinal, a pesquisa tinha como objetivo apresentar pontos relevantes sobre a
Educacdo Especial aos participantes. Sempre compartilhei minha trajetéria académica com
entusiasmo, indicando o programa, incentivando colegas a ingressarem e falando abertamente
sobre minha pesquisa. Mobilizei, oralmente, meus colegas para participarem do grupo focal,
um dos instrumentos de coleta de dados da pesquisa, € a maioria ja havia concordado.

Enviei varios e-mails ao responsavel solicitando a autorizacdo para iniciar a pesquisa,
mas ndo obtive resposta. Resolvi ir pessoalmente falar sobre o assunto, mas, novamente, néo
houve retorno. Ent&o, busquei a intervengdo da minha coordenadora, que tinha contato direto
com 0s supervisores e com o secretério de ensino. Apesar desse esforgo, s6 em janeiro de 2024
recebi 0 parecer da pesquisa e, para minha surpresa, meu pedido de autorizacéo foi indeferido.

Naquele momento de desmotivacdo, apds tanto esfor¢o dedicado a construgdo do
referencial tedrico e ao delineamento da metodologia com seus instrumentos de pesquisa, senti
como se tudo estivesse perdido. Porém, acredito que Deus, em sua infinita bondade, olhou para
mim e disse: “Preciso ajudar minha filha mais uma vez!”. Um més apo6s o indeferimento,
guando j& ndo tinha mais esperancas, recebi a convocagdo para assumir o cargo de professora
de Educacdo Especial na Rede Publica Municipal de Campinas (SP), na etapa da Educacdo
Infantil, desta vez ndo obtive o 4° lugar, fiquei em 43° lugar, mas, olhando bem, o0 4 esta ali!



Junto com minha orientadora, redesenhamos a pesquisa e, a partir de margo de 2024,
direcionamos o foco para a Rede de Ensino de Campinas intitulada: “Avaliacdo da qualidade
da Educacdo Especial na Educacéo Infantil da Rede Publica Municipal de Ensino de Campinas
(SP)”. Para minha grata surpresa, percebi que a respectiva rede € mais receptiva a pesquisa
académica. Em pouco tempo, reestruturei o caminho metodoldgico, redefinindo novos
instrumentos de pesquisa, ja que os anteriores ndo se adequaram ao novo contexto, e reformulei
a base tedrica para refletir as especificidades do segmento agora pesquisado.

O primeiro semestre de 2024 foi intenso. Uma nova solicitacdo de autorizacdo foi
encaminhada ao Comité de Etica, e, paralelamente, dedico-me a revisdo de literatura e a
reorganizacao tedrica da dissertacdo. Com o apoio incondicional da minha familia, enfrentei
dias corridos, noites mal dormidas, fins de semana curtos e feriados que se tornam
indispensaveis para o avango da pesquisa. Entendo que o compromisso com uma pesquisa de
qualidade exige enfrentar desafios, e acredito que esses obstaculos existem para nos fortalecer.
E, o que realmente importa ndo é palpavel; € o aprendizado e a supera¢do ao longo do caminho.
Um dos maiores desafios é a gestdo do tempo, ja que as responsabilidades de cada esfera
frequentemente competem entre si. A pesquisa académica, muitas vezes, ndo se encaixa nos
horarios convencionais, exigindo dedicacdo em periodos de descanso ou nos fins de semana.
Isso pode levar a sensacdo de culpa ou de inadequacdo, principalmente no ambito pessoal, onde
a falta de tempo pode se dedicar a familia e atividades de autocuidado.

A pesquisa académica, por sua natureza, demanda um investimento significativo de
tempo e energia, envolvendo leituras, escrita, analise de dados, participacdo em eventos
académicos e cumprimento de prazos rigorosos. Paralelamente, a vida profissional imp&s-me
suas proprias exigéncias, como cumprir metas, lidar com demandas diarias e manter a qualidade
no desempenho das fungdes. Acrescente-se a isso minha vida pessoal, na qual tivemos a béncao
de termos um novo membro na familia. Em novembro de 2024 nosso segundo filho chegou.

Para lidar com esses desafios, foi fundamental adotar estratégias que promovam o
equilibrio. No segundo semestre de 2024, foi dedicado ao levantamento do material empirico e
notou-se que nem todos os participantes da pesquisa estavam disponiveis para responder as
perguntas do material. Como cita Telles (2002), a relacdo entre universidade e escola,
especialmente no que se refere a pesquisa académica no ambiente escolar, apresenta um
diagndstico contundente da resisténcia dos professores da educacdo bésica a presenca de
pesquisadores, indicando que essa desconfianca se origina da falta de um verdadeiro dialogo
entre as duas esferas. Essa distancia é causada, em parte, pela formagdo académica dos
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docentes, pela abordagem invasiva de alguns pesquisadores e pela auséncia de retorno dos
resultados a escola. Defende-se, assim, uma relacdo mais equilibrada, onde a pesquisa se
via de troca e aprendizado matuo, beneficiando tanto os pesquisadores quanto os profes:
alunos.

Conciliar a pesquisa académica com a vida profissional e pessoal foi e € um desafio
multifacetado. Ao finalizar a presente pesquisa, olho para trés e percebo o quéo arduo foi meu
caminho académico. Foram muitos desafios, obstaculos e momentos de incerteza, mas também
inimeras oportunidades de aprendizado e crescimento. Cada etapa dessa trajetdria exigiu
dedicacéo, esforco e, acima de tudo, resiliéncia para enfrentar as dificuldades e seguir em frente.
Houve momentos de exaustdo, em que o cansaco e as duvidas me levaram a dominar, mas a
vontade de crescer foi maior.

Ao longo desse percurso, pude contar com o apoio de colegas, professores e familiares,
que foram fundamentais para que eu continuasse motivado. As trocas de conhecimento, as
discussdes e os debates académicos enriqueceram minha visdo de mundo e me proporcionaram
novas perspectivas sobre minha area de estudo. Enfrentei desafios que me fizeram crescer nao
apenas intelectualmente, mas também como pessoa, aprendendo a lidar com a pressdo, a
atualizar meu tempo e a superar dificuldades com determinacao.

Hoje, ao concluir essa etapa, sinto orgulho de tudo que percorri e das barreiras que
superei. Compreender que cada obstaculo enfrentado teve seu proposito, contribuindo para
minha formacdo e para a construcdo do conhecimento que agora compartilho. O caminho foi
exigente, mas a sensacao de dever cumprido e a consciéncia de que essa jornada me transformou

em um profissional mais preparado e comprometido ¢ satisfatorio.
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INTRODUCAO

A busca pela igualdade no direito a educacdo, especialmente no contexto da Educacéao
Especial, € uma questdo que tem sido debatida de forma crescente ao longo da histoéria, e
continua sendo um desafio central em muitas partes do mundo. A ideia de inclusdo vai além de
simplesmente integrar alunos com deficiéncia em escolas regulares. Trata-se de uma
transformacdo profunda nas praticas pedagdgicas, curriculares e nas relagdes dentro das
instituices de ensino.

A Educacao Especial, quando vista pela perspectiva da Educacdo Inclusiva, ndo se
limita apenas a atender os alunos com deficiéncias ou transtornos, mas também contribui para
0 enriquecimento do processo educacional como um todo. Todos os alunos, ao conviverem em
um ambiente inclusivo, desenvolvem uma maior compreensdo da diversidade humana,
aprendendo a respeitar e a colaborar com pessoas que possuem diferentes formas de pensar,
sentir e agir. A promocédo de préaticas pedagdgicas inclusivas deve ser planejada de forma a
respeitar as diferentes formas de aprender dos alunos, incentivando a colaboracéo, a troca de
experiéncias e o trabalho em grupo. De acordo com Mantoan (2003), é fundamental que os
professores criem um ambiente de respeito e empatia, onde 0s alunos se sintam seguros e
valorizados, independentemente de suas caracteristicas individuais. Além disso, a inclusdo
contribui para a construcdo de uma sociedade mais justa, em que os principios de igualdade,
solidariedade e respeito as diferencas sdo primordiais. Quando todos os alunos tém acesso a
uma educacao de qualidade, independentemente de suas caracteristicas, promove-se a reducéo
das desigualdades, preparando-os para viver e atuar em um mundo plural.

E fundamental compreender que as praticas adotadas e os obstaculos enfrentados na
implementacdo de politicas publicas de Educagdo Especial estdo inseridos em um contexto
local, influenciado por diversos fatores: Contudo, avancar na promog¢éo de uma educacdo de
qualidade para todos, incluindo criangas com deficiéncia, exige uma avaliagdo de carater
formativo, essencial para a construcdo do conhecimento e 0 aprimoramento das praticas
educacionais.

Diferentemente da abordagem classificatéria, a avaliacdo formativa parte de um ponto
de referéncia, busca alternativas para superar desafios e orientar novas acfes. Além disso,
subsidia as tomadas de decisdes, favorecendo um ensino mais dinamico e inclusivo, ajustando
percursos para um aprendizado significativo.

Ao considerar a avaliagdo como um processo continuo, os educadores podem utilizar

seus resultados para adaptar estratégias, promover a participacao ativa dos alunos e fortalecer a
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autonomia na aprendizagem. Dessa forma, a avaliacdo formativa ndo mede apenas o
conhecimento adquirido, mas também impulsiona o desenvolvimento integral dos estudantes,
tornando-se um instrumento essencial para a busca de alternativas com o intuito de promover
e/ou reafirmar caminhos.

O conceito de qualidade na educagéo possui uma natureza polissémica, podendo ser
compreendido de diferentes formas por diferentes grupos, de acordo com suas experiéncias,
valores e objetivos. O que um gestor considera como qualidade pode diferir da percepcéo de
um professor ou de um aluno, pois cada perspectiva reflete necessidades e expectativas
especificas. Assim, adotar uma abordagem polissémica significa refletir e valorizar essas
diversas interpretacdes, levando em conta as multiplas dimensdes e os diferentes contextos que

influenciam a definicdo desse conceito.

A qualidade da educacdo ndo pode ser entendida de forma simplista ou
unidimensional, pois ela envolve diferentes visGes e expectativas que variam de
acordo com o0s contextos sociais, politicos e culturais nos quais se insere. E preciso
compreender que a educagdo, em sua diversidade, exige uma reflexdo sobre as
maultiplas dimensdes do processo educativo e sobre as diferentes perspectivas que ele
engendra. (Névoa, 2009, p. 95).

Partindo do pressuposto de que a nocao de educacdo de qualidade se transforma ao longo
do tempo, em resposta as demandas e exigéncias sociais decorrentes da reestruturacdo das
politicas publicas, torna-se evidente a evolucdo dos principios de inclusdo adotados pela
referida rede de ensino. Refletir sobre a qualidade da Educacdo Especial na Educacdo Infantil
implica reconhecer a complexidade e a abrangéncia desse tema, que abarca multipla dimensdes.
E imprescindivel considerar tanto os aspectos intraescolares quanto os extraescolares para

compreender plenamente os desafios e avancos dessa modalidade educacional.

A Organizagdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) e a
Unesco utilizam como paradigma, para aproximagdo da Qualidade da Educacdo, a
relacdo insumos-processos-resultados. Desse modo a Qualidade da Educagdo é
definida envolvendo a relagdo entre recursos materiais e humanos, bem como a partir
da relacdo que ocorre na escola e na sala de aula, ou seja, 0s processos de ensino-
aprendizagem, os curriculos, as expectativas de aprendizagem com relacdo a
aprendizagem das criancas, etc. Destaca, ainda, que a qualidade pode ser definida a
partir dos resultados educativos representados pelo desempenho do aluno. (Dourado,
2007, p. 9).

Dourado (2007), enfatiza que a qualidade da educacdo precisa ser compreendida de

forma integrada e multidimensional, abrangendo tanto o que acontece dentro da escola como
as condicOes externas que afetam o processo educativo. As dimensdes que ele propde para a
qualidade da educacéo incluem fatores que se inter-relacionam e que devem ser considerados
em um olhar mais holistico sobre o processo educativo.

As dimenses intraescolares envolvem aspectos que ocorrem dentro da escola, como

praticas pedagogicas, gestdo escolar, organizacdo do curriculo e a interacdo entre professores e
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alunos. A qualidade da educacédo depende da eficacia das metodologias de ensino, da adequagéo
as necessidades dos alunos e de um ambiente escolar que favoreca o aprendizado. Também é
importante que a gestdo escolar ofereca infraestrutura e recursos adequados, promovendo um
ambiente seguro e colaborativo, com uma avaliacdo inclusiva que considere as diferencas
individuais.

As dimensdes extraescolares referem-se a fatores fora da escola, como as condigdes
sociais e econémicas dos alunos, o contexto familiar e 0 acesso a servicos essenciais. Esses
fatores podem impactar a motivacdo e o desempenho escolar, criando barreiras para o
aprendizado. A colaboracdo entre a escola, a familia e a comunidade, assim como o apoio de
politicas publicas, é fundamental para garantir que as condi¢Bes externas ndo comprometam a
qualidade educacional.

A qualidade da educacao depende de uma integracdo entre ambas, reconhecendo que a
escola deve considerar as condigdes externas dos alunos para criar um ambiente de
aprendizagem eficaz e inclusivo. Para garantir igualdade de oportunidades, é necessario um
esforco conjunto entre todos os envolvidos no processo educacional, incluindo escolas,
familias, comunidade e governo.

Diante desse cenario, surge o seguinte problema de pesquisa: quais as potencialidades e
as fragilidades da Educacdo Especial na Educacdo Infantil da Rede Publica Municipal de Ensino
de Campinas (SP)? Do problema enunciado, emergem as seguintes questdes de pesquisa: (i)
qual a trajetéria da Educacdo Especial no Brasil e no Municipio de Campinas (SP)? (ii) Como
estd organizada e estruturada a Educacdo Especial na Educacdo Infantil da Rede Publica
Municipal de Ensino de Campinas? (iii) Quais as potencialidades e as fragilidades da Educacéo
Especial na Educacéo Infantil na percepgéo dos participantes da pesquisa?

As questbes que emergem da indagacgéo inicial da pesquisa sdo fundamentais para a
compreensdo da trajetdria da Educacdo Especial no Brasil e no Municipio de Campinas (SP),
bem como para a analise da organizacgéo e estruturacdo da Educacdo Especial na Educacao
Infantil da rede publica municipal. Essas questdes permitem uma analise critica e detalhada
sobre o estado atual da Educacé@o Especial e 0s aspectos que precisam ser aprimorados para
promover uma incluséo verdadeira e significativa.

Tais questdes formam um conjunto abrangente e interligado, que permite uma anélise
detalhada e critica da trajetoria da Educacdo Especial no Brasil e em Campinas, bem como da
organizacdo e estruturacdo da Educagdo Especial na Educacdo Infantil. Ao tangenciar as
potencialidades e as fragilidades, a pesquisa poderd identificar tanto os avangos alcangados
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quanto os desafios que permanecem referentes a educacdo especial na educacdo infantil do
municipio pesquisado. De acordo com Dourado e Oliveira (2009), é fundamental analisar
criticamente as politicas educacionais e as praticas pedagdgicas, pois essa reflexdo contribui
significativamente para o aprimoramento da educacéo inclusiva. Assim, o estudo pode oferecer
subsidios para a construcdo de estratégias que promovam a equidade e a inclusdo no municipio,
fortalecendo o compromisso com uma educacédo de qualidade para todos.

Constitui objetivo geral desse estudo investigar as potencialidades e as fragilidades da
Educacao Especial na Educacao Infantil da Rede Publica Municipal de Campinas (SP). Os
objetivos especificos propostos para a pesquisa estdo delineados a seguir, permitindo uma
andlise profunda e estruturada da Educacdo Especial na Educacdo Infantil da Rede Publica
Municipal de Ensino de Campinas (SP). Sao eles: (i) Reconhecer a trajetéria da Educacéo
Especial no Brasil e no Municipio de Campinas (SP); (ii) Identificar a estrutura e a organizacao
da Educacdo Especial na Educacéo Infantil da Rede Publica Municipal de Ensino de Campinas;
(ilf) Analisar a percepcdo dos participantes da pesquisa sobre as potencialidades e as
fragilidades da Educacédo Especial na Educacdo Infantil da referida rede de educacéo.

Assim, a pesquisa concentra-se em desvelar as potencialidades e as fragilidades
apontadas. As potencialidades referem-se as politicas implementadas para a Educacgéo Especial
na Educacdo Infantil da Rede Publica Municipal de Ensino de Campinas com o objetivo de
atender alunos publico alvo da Educacdo Especial. De acordo com Dourado e Oliveira (2009),
a formulacdo e implementacdo de politicas educacionais inclusivas demandam esforcos
continuos na garantia de equidade e acesso. Isso inclui a presenca de profissionais
especializados, a utilizacdo de recursos pedagogicos adaptados, o treinamento continuo dos
professores e a criagdo de ambientes acessiveis, que promovam a inclusdo e a aprendizagem de
todas as criangas. As fragilidades referem-se a possiveis lacunas ou areas que ainda necessitam
de maior atencdo. Isso pode incluir a melhoria da infraestrutura escolar, o fortalecimento da
formacéo continuada para professores, a ampliacdo da oferta de servicos especializados ou a
criagdo de novos projetos e parcerias para aumentar a participacdo e o aprendizado dos alunos
da educacéo especial. De acordo com Dourado e Oliveira (2009), é imprescindivel investir em
acOes que promovam ndo apenas a inclusao fisica dos alunos com deficiéncia no espaco escolar,
mas também a garantia de condi¢bes pedagogicas e estruturais que favorecam uma educacéao
de inclusiva para todos.

A pesquisa pode contribuir para o entendimento das realidades locais em relacdo a
Educacéao Especial na Educacgéo Infantil e identificar os avancos e desafios que ainda precisam
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ser superados. Ela também pode fornecer subsidios para o aprimoramento das politicas publicas
municipais, de forma a garantir uma educacdo mais inclusiva e acessivel para todos os alunos,
desde a educacéo infantil.

A justificativa proposta para a pesquisa destaca a necessidade de problematizar e refletir
sobre os aspectos de qualidade da Educagdo Especial no contexto escolar, especialmente na
Educacdo Infantil da Rede Publica Municipal de Ensino de Campinas (SP). Conforme Gadotti
(2000), a reflexdo critica sobre as préaticas educativas € essencial para promover transformacoes
gue contribuam para uma educacao democratica e inclusiva. Esse processo permite ndo apenas
identificar os pontos fortes e as lacunas da pratica educacional, mas também oferece subsidios
valiosos para o fortalecimento das politicas de inclusdo e a melhoria da qualidade do
atendimento educacional oferecido aos alunos com da educacéo especial.

Alguns aspectos essenciais para desenvolver uma educacdo de qualidade, incluem
questdes intraescolares que abrangem diferentes niveis e interagem de maneira integrada para
garantir que os objetivos educacionais sejam direcionados de forma significativa. Isso envolve
a qualificacdo dos profissionais, as acomodacBes curriculares, a utilizacdo de recursos
acessiveis e a criacdo de um ambiente inclusivo que favoreca a aprendizagem. Além disso, uma
parceria entre escola, familia e comunidade é fundamental para fortalecer o suporte aos alunos
e garantir sua plena participacdo no processo educacional. Dessa forma, a Educacéo Especial
ndo se limita a oferta de servi¢os, mas busca promover continuamente o desenvolvimento e a
autonomia dos alunos.

Dourado, Oliveira e Santos (2007), apontam quatro niveis intraescolar quando se
referem a qualidade da educacdo, a saber: nivel do sistema, nivel da escola, nivel do professor
e nivel do aluno. No nivel de sistema, destacam-se as condi¢des de oferta de ensino, que incluem
o0 planejamento e a implementacéo de politicas publicas que assegurem infraestrutura adequada,
recursos pedagogicos suficientes, financiamento estavel e equitativo, além de materiais
didaticos e tecnologicos que favorecam o aprendizado. Esses fatores s@o essenciais para criar
as bases necessérias ao funcionamento eficiente das escolas.

No nivel da escola, a gestdo e a organizagédo do trabalho escolar sdo fundamentais para
promover um ambiente propicio a aprendizagem. Isso envolve a constru¢cdo de um
planejamento participativo, a gestao eficiente de recursos humanos e financeiros, a criacdo de
um clima escolar positivo e a promocao de praticas inclusivas e democraticas. A articulagdo de

uma gestdo escolar comprometida € um ponto central para o alinhamento de objetivos e a
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implementacdo de estratégias que favorecam o desenvolvimento dos alunos e da comunidade
escolar.

No que diz respeito ao nivel do professor, questdes como formacéo, profissionalizacdo
e acdo pedagdgica sdo essenciais. A formacdo inicial deve ser sélida, e a formacéo continuada
deve ser promovida para atender as demandas educacionais contemporaneas. Além disso, a
valorizacdo profissional, com remuneracdo justa e boas condi¢des de trabalho, é indispensavel
para garantir a motivacao e o comprometimento dos professores. As préaticas pedagdgicas, por
sua vez, precisam ser planejadas e alinhadas as necessidades especificas dos alunos, utilizando
metodologias ativas e inclusivas que promovam o protagonismo dos estudantes no processo de
ensino-aprendizagem.

Por fim, no nivel do aluno, os aspectos relacionados ao acesso, a permanéncia e ao
desempenho escolar sdo determinantes para a garantia do direito & educacdo. E necessario
implementar politicas que combatam a evasdo escolar, promovam a inclusdo e assegurem
condigdes para que todos os estudantes permanegcam na escola e tenham sucesso académico. O
monitoramento constante do desempenho escolar e a criacdo de ambientes acolhedores, que
respeitem as diferencas e incentivem a participacao ativa dos alunos, sdo acdes indispensaveis
para que a escola cumpra sua fungéo social de forma efetiva.

Com base nos autores supracitados, as questes intraescolares abrangem uma
articulacdo entre os niveis de sistema, escola, professor e aluno, refletindo a importancia de
uma abordagem integrada para o fortalecimento da qualidade educacional. Cada um desses
niveis desempenha um papel indispensavel na construcdo de um ensino inclusivo, equitativo e
transformador.

Dourado, Oliveira e Santos (2007) apontam, também, os aspectos extraescolares,
especialmente no que se refere ao nivel do espaco social que abrangem a dimenséo
socioeconémica dos individuos envolvidos no processo educacional. Esse nivel considera as
condigdes de vida das familias, as oportunidades disponiveis na comunidade e o contexto
socioeconbmico em que o0s estudantes e suas escolas estdo inseridos. Fatores como renda
familiar, acesso a servicos basicos, nivel de escolaridade dos pais, emprego e seguranga
influenciam diretamente o desempenho escolar dos alunos e as possibilidades de
desenvolvimento educacional.

A dimens&o socioecondmica impacta a educagéo ao criar condigOes desiguais de acesso
e permanéncia na escola. Familias que vivem em situacdo de vulnerabilidade social, por

exemplo, enfrentam maiores dificuldades para garantir aos seus filhos o suporte necessario para
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o0 aprendizado, como materiais escolares, alimentacdo adequada e um ambiente doméstico
propicio aos estudos. Além disso, a necessidade de insergdo precoce no mercado de trabalho ou
em atividades informais pode levar os estudantes a abandonarem a escola ou reduzirem seu
desempenho académico. A comunidade e o entorno da escola também exercem influéncia
significativa, pois oferecem (ou limitam) recursos importantes, como transporte, espacos
culturais, esportivos e programas de apoio social. A auséncia de politicas publicas que
fortalecam a integracdo entre escola, familia e comunidade pode aprofundar as desigualdades,
tornando o acesso a educacao de qualidade ainda mais desafiador para populacdes em situacéo
de desvantagem.

Esta pesquisa adota uma abordagem qualitativa. A producdo de material empirico
considera analise documental, entrevista semiestruturada e questionario. A pesquisa qualitativa
responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa com um nivel de realidade que ndo
pode ser quantificado (Minayo, 1994).

O locus da pesquisa sdo os Centros de Educacdo Infantil pertencentes ao Nucleo de
Acdo Educativa Descentralizada (NAED) da regido norte de Campinas (SP). Os participantes
da pesquisa foram trés supervisores de ensino, seis gestores escolares de Centros de Educacdo
Infantil e a professora de referéncia responsavel por toda a equipe de Educacéo Especial, sendo
todos vinculados ao NAED Norte. A selecdo desses participantes foi estratégica, considerando
suas funcdes e responsabilidades no contexto educacional.

O processo de andlise dos dados foi conduzido por meio de técnicas de analise de
contetido, visando identificar categorias emergentes, padrdes e temas que contribuam para
responder as questdes da pesquisa e alcancar seus objetivos.

Esta dissertacdo estd organizada em cinco capitulos, além da introducdo e das
considerac@es finais. O primeiro capitulo apresenta os caminhos metodoldgicos da pesquisa,
incluindo os procedimentos adotados e as fontes de dados utilizadas. No segundo capitulo,
abordamos a trajetoria da Educagdo Especial no Brasil, com um foco particular na evolugédo
dessa &rea no Municipio de Campinas (SP). O terceiro capitulo descreve como a Educacgdo
Especial esta estruturada e organizada na Educagdo Infantil da Rede Pdblica Municipal de
Campinas (SP), destacando as praticas, politicas e desafios enfrentados. No quarto capitulo,
realizamos uma andlise da percepcdo dos participantes da pesquisa sobre as potencialidades e

as fragilidades da Educacdo Especial na Educacgéo Infantil da referida rede municipal de ensino.
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CAPITULO | - CAMINHOS METODOLOGICOS

Neste capitulo apresentamos os caminhos da pesquisa que incluem a revisao de literatura
e 0s procedimentos metodologicos. Esses caminhos s@o selecionados com base no problema de

pesquisa, nos recursos disponiveis e na natureza dos dados a serem investigados.

1.1 REVISAO DE LITERATURA

O percurso metodoldgico iniciou-se pela revisao de literatura, etapa fundamental para
embasar teoricamente a pesquisa e situa-la no estado da arte sobre o tema investigado. Para esse
propdsito, foram consideradas diferentes fontes de informagdo académica, incluindo artigos
cientificos, teses e dissertacoes.

A selecdo dos artigos foi realizada por meio de periodicos indexados na Plataforma de
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), garantindo a escolha
de materiais com alto rigor cientifico e relevancia para a area de estudo. Quanto as teses e
dissertacOes, optou-se por utilizar a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
(BDTD), que retine produc6es académicas de diversas instituicdes de ensino superior do Brasil.

No processo de busca nos periddicos da Capes, sem restricdo de periodo de publicacéo,
foram encontrados 155 artigos com os descritores "avaliacdo da educacdo especial” AND
"educacdo infantil”, dos quais 8 foram selecionados apds leitura do titulo e resumo. Na pesquisa
realizada na BDTD, utilizando os mesmos descritores, foram encontrados 385 trabalhos. Diante
do numero elevado de produgbes, optou-se por restringir a busca aos Gltimos cinco anos,
resultando em 122 trabalhos encontrados, dos quais 4 foram selecionados, em funcdo da
atinéncia ao tema pesquisado.

Como critério de inclusdo, optamos por selecionar trabalhos que abordassem
especificamente a qualidade da educacédo especial na educacgéo infantil. Esse foco contribuiu
significativamente para a pesquisa, pois garantiu que os materiais selecionados diretamente
relacionados ao tema central da investigacdo. Além disso, ao adotar essas orientacoes,
buscamos garantir que o0s estudos selecionados oferecessem uma Vvisdo abrangente e
contextualizada sobre a implementacdo de politicas inclusivas e a avaliagdo da qualidade
educacional para criancas da educagdo especial. Esse processo de selecdo possibilitou uma
analise aprofundada e detalhada dos desafios, das estratégias e dos resultados obtidos em
diferentes contextos educacionais, garantindo uma base para a pesquisa e a construcdo de

conclusdes importantes sobre o tema.
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Os critérios de exclusdo para a sele¢do dos artigos foram definidos com o intuito de
garantir que os materiais incluidos sejam totalmente alinhados aos objetivos e ao tema da
pesquisa. Foram excluidos trabalhos que tratavam de outras etapas e modalidades de ensino,
uma vez que o foco da pesquisa € exclusivamente a educacao infantil e a educacdo especial.
Também foram descartados artigos com contetdos especificos de determinadas disciplinas que
ndo se relacionavam com o tema. Foram considerados como critérios de exclusdo mais
especificos, a auséncia de abordagem sobre a incluséo, o que é fundamental para a pesquisa em
questdo. Trabalhos que tratavam da educacdo em contextos de outros paises ou que foram
escritos em lingua estrangeira foram igualmente desconsiderados, uma vez que o foco estava
na realidade nacional. Temas religiosos também foram excluidos, pois ndo se adequavam ao
contexto da educacdo publica, uma vez que € laica, abordado na pesquisa. Por fim, foram
descartados artigos duplicados, para evitar redundancia.
O conjunto de trabalhos selecionados compds um total de 12 trabalhos, (Quadro I e
Quadro 1) que contribuem para uma compreensdo mais aprofundada sobre a avaliagdo da

qualidade da Educacdo Especial na Educacdo Infantil, embora sem a pretensdo de esgotar o

tema.
QUADRO I - ARTIGOS
ANO  TITULO AUTOR PERIODICO OBIJETIVO  METODO PROCEDI- PARTICI-
MENTOS PANTES
A pesquisa analisou Seis escolas de
Verificar a a acessibilidade x
. . Educacdo
. qualidade de fisica em escolas .
Um estudo Priscila . L . . . Infantil e seus
- Revista acessibilidade infantis por meio de Lo
sobre as Moreira S Abordagem | .. ~ profissionais,
-~ . Brasileira de = das escolas de . = visitas, observagdes, . .
condigdes de Corréa x x quantitativa incluindo
2012 S . Educacéo Educacéo o consultas a
acessibilidade Eduardo José y - descritiva L professores,
, e Especial Infantil no profissionais e
em pré-escolas,  Manzini S o oz gestores e
Municipio Avaliacdo Pos- funcionari
x uncionarios
estudado. Ocupacéo.
Verificacdo dos
- - termos e sua
SmslleR T Lisandrea compreensdo A pesquisa
de itens de uma . P Método  Foram traduzidos 12 pesq
Rodrigues dos itens da o . contou com um
escala . qualitativo, itens da escala o
. Menegasso Revista Infant/Toddler - - especialista
americana para S - com énfase ITERS-R, analisados | -
Gennaro  Brasileirade Environment bilingue, sete

2012 avaliacdo do
atendimento

em analise de por especialistas e

SlleEstn  [RENGE Sle contetido e alunos de psicologia,

Maria Stella  Especial Revised Edition,

especialistas em
educacdo e sete

em creches . ~ analise e submetidos a

. . Coutinho de que estdo A o . o alunos de
inclusivas - . . . semantica. andlise qualitativa. . .
brasileiras Alcantara Gil relacionados as psicologia.

pessoas com
deficiéncia
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ANO TITULO AUTOR PERIODICO OBIJETIVO METODO PROCEDI- PARTICI-
MENTOS PANTES

Analisar as

praticas de

professores da A pesquisa avaliou o Quinze

Alessandra relacionamento professoras
- sala regular com ;
Turini as praticas dos professor-aluno e (cinco
Bolsoni Silva habilidades sociais = professoras do

professores de . - : . .
infantis usando dois ensino especial,

Contexto | Maria Luiza  Revista ?:Zi%:? instrumentos: o cinco do
escolar: Mariano | Semestral da com a?ran d0 0s Roteiro de fundamental e
praticas Associacdo com %rtamentos Entrevista de cinco do
educativas do Sonia Regina Brasileira de a Fesentados Método misto Habilidades Sociais infantil) e 28
professor, Loureiro Psicologia eF;os runos e qualiquanti Educativase o alunos (dezoito
comportamento Escolare P éne%ospde qualiq Questionario de do ensino
2013 e habilidades @ Caroline | Educacional glunos e Respostas regular e dez do
sociais infantis Bonaccorsi a resen?am Socialmente ensino
compportamen 05 Habilidosas. especial).
Atipicos
Apresentar As entrevistas
Avaliacdo e ex Eriéncias e semiestruturadas
inclusdo na Carla Cilene coﬁcepgées de possibilitaram Partici_pagéo de
pré-escola: . compreender as cinco
. Baptista da professoras de ~
Experiéncias e : . N . percepcdes das  professoras de
o Silva Revista educacéo infantil x
concepgdes de Brasileira de sobre a professoras sobre o educacéo
professores Gabriela Educacsio utilizacio do Método  SAC, suas praticas e infantil, de duas
2017 sobre a Portuaal Es ec%al Sister%a de descritivoe  a inclusdo escolar, escolas publicas
utilizacéo de g P acompanhament exploratorio revelando de uma cidade
um sistema de o dase:rian as - experiéncias, paulista
acompanhamen SAC ¢ dificuldades e
to das criangas contribuicoes
A pesquisa
selecionou
professorese  Os participantes
auxiliares da da pesquisa
Analisar a educacdo infantil da incluem
funcionalidade e rede municipal de = professores de
a qualidade de Floriandpolis, que educacéo
vi dqa de criancas trabalham com especial,
Funcionalidade  Patricia com deficiéncia crianas de_2_z:1 S professores
. . . R anos com deficiéncia regulares da
e qualidade de ' Domingos Pepsic: inseridas na ) -
. L . . Método  motora, e utilizou o sala de aula,
vidade  dos Santos, et Periddicos de educacdo infantil o L
. ) . Ll qualitativo Inventario de professores de
2018 criancas com all Psicologia | da rede publica o o . e
deficiancia de ensino da Avaliacéo P_edlatrlca educacao fisica,
Caital do Sul de Incapacidade, 0 = professores
go Brasil Questionario auxiliares de
Pediatrico sobre educacéo

Qualidade de Vida—  especial e
versdo 4.0 euma  auxiliares de
ficha de sala.
identificacdo para a
coleta de dados.
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ANO TIiTULO AUTOR PERIODICO OBIJETIVO  METODO PROCEDI- PARTICI-
MENTOS PANTES
A pesquisa
Investigar a combinou
avaliacdo na investigacao tedrica Os participantes
educacdo e entrevistas com da pesquisa sdo
Educacdo inclusiva com especialistas para ~ os alunos do
Inclusiva: alunosdo Pré l e diagnosticar e PrélePréll
reflexdes sobre Rosa Jussara . do Pré Il do Método promover a com deficiéncia
2019 - G (oF Revista o . Lo
a avaliacdo, Bonfim Silva L Centro qualitativo =~ aprendizagem de e profissionais
Observatorio - e
performance e Municipal de alunos com especializados
complexidades Educacao necessidades entrevistados
Infantil X, da especiais, com foco para a
cidade de Jodo em uma avaliacdo investigacdo.
Pinheiro qualitativa do
aprendizado efetivo.
Formacéo de x levantamento das
professores de Formagdo de dificuldades dos
~ professoras para
Educacéao X ~ professores na
. - incluséo de . x
Infantil para a Pro-posicoes inclusdo de alunos Dez professores
. X - . alunoscom .
inclusdo de Célia Regina Faculdade de : Pesquisa com NEE, que atuavam
2019 L x necessidades ; . ~
alunos com Vitaliano  Educacéo da .-~ colaborativa intervengdo com em um Centro
- . educacionais - ~
necessidades Unicamp S ciclos de estudose  de Educagdo
S especiais (NEE) ~ ey :
educacionais reflexdes tedricas, e Infantil.
o em um Centro s
especiais: uma N avaliacdo dos
. de Educacéo . o
perspectiva : impactos na prética
. Infantil
colaborativa docente
. A pesquisa avaliou a 308 professores
Analisar as S ~
Barbara propriedades Escala de Eficacia da Ed_ucac;ao
: o Docente para Infantil e dos
Amaral psicométricas da . . S
Escala de - . x _ Préticas Inclusivas = anos iniciais e
. Martins Revista  versdo brasileira A .
Eficacia . (EEDPI) e a Escala finais do Ensino
Brasileirade  da Teacher .
Docente para . ~ . ) de autoeficicia de Fundamental (I
- Miguel Educacdo Efficacy for Método
Préticas . d 4 s professores, e 1), atuando
2020 . Claudio Especial Inclusive quantitativo = . o . AT
Inclusivas . . identificando dois = no interior do
Moriel Practices (TEIP) Lo
fatores principais e estado de Mato
Chacon Scale. ~
boas correlagbes  Grosso do Sul.
entre as subescalas.
QUADRO Il - TESES E DISSERTACOES
ANO  TITULO AUTOR PERIODICO  OBJETIVO METODO PROCEDI- PARTICI-
MENTOS PANTES
Instrumento de Analisar como leitura de .
e . criangas com
Avaliacédo: avaliar documentos, L
e . . . o deficiéncia e
2022 Comunicagio Universidade criangas com , aplicagdo de :
- PR IO Método AP necessidades
Aumentativa e Isis Oliveira  Estadual deficiéncia e ualitativo questionérios, complexas de
Alternativa de Sousa paulista necessidades a observacdo das P
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ANO TITULO AUTOR  PERIODICO OBJETIVO METODO PROCEDI-

PARTICI-
MENTOS

PANTES

Comunicacédo
complexas de

profissionais
O comunicacdo a partir . . da Educacéo
. x Julio de - criangas, registros .
para a incluséo : da Matriz de o Especial e
N Mesquita S em diario de campo
na Educacéo A Comunicagéo, (1 . educadores
. Filho” - o e analise da Matriz
Infantil especificamente do L nas Salas de
UNESP - de Comunicacédo
sistema de Recursos
pictogramas. Multifuncion
ais
O objetivo é
Préticas fornecer apoio a
inclusivas na educacdo inclusiva,
escola: um por meio de dialogos Professoras
estudo com uma escola e da Educagdo
preliminar de Gabriela Universidade com a literatura, Método | Revisdo Integrativa Infantil e
co-construcao P de S&o Paulo para o qualitativo de Literatura; gestores da
Eustaquio de : : : . o
de uma Oliveira Instituto de desenvolvimento de Pesquisa Pesquisa Descritiva;  escola,
intervencédo psicologia uma intervencdo que

Acéo
2022 preventiva com

totalizando 8
promova participantes
educadoras da comportamentos
educacéo pré-sociais, a ser
infantil avaliada em estudos
futuros.
A pesquisa foi
dividida em duas
etapas: a primeira
envolveu a
A ficha de Resgatar~a ficha de !dentlflcagao de
x observagdo proposta instrumentos de
observacdo da - . P .
crianca de por Helena Antlpoff f':lvallagao apllcavgls Pesquisadore
e comparé-laa a educacdo infantil e S;
Helena N . .
. versdo mais atual da a coleta de material = Professores
Antipoff como | L lassificaca (i hiStori x
estratégia de Emanuely Unlvers_ldade Classi icacao And ise historico sobre a de_educggao
2022 inclusio para Santos de Minas Internacional de  comparativ Ficha de Observa¢do infantil;
do p Javarrotti Gerais Funcionalidade, a de Helena Antipoff; Pais e
as criangas - - P
com Incapacidade e a segunda consistiu = clinicos
o Saude, seguindo as na conexdo entre
deficiéncia na .
x regras de essa Fichae a
educacéo
infantil

conexao de Cieza.

Classificacdo
Internacional de
Funcionalidade,
Incapacidade e

Saude (CIF),
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Compreender as

Inclusdo relagdes de cuidado
escolar de e educacéo
criangas com estabelecidas em
deficiéncia na umaturmade 4/5  Método

Fabiana Silva Universidade

2022 CRUEEO Zuttin de Minas

anos de uma escola qualitativo.

infantil: . municipal de Estudo de
~ Cavalcante Gerais x .
relagdes, Educacéo Infantil de  caso.
sentidos e Belo Horizonte que
praticas tem criangas com

PROCEDI-
MENTOS

utilizando os
guias de Cieza et
al. para associar
0s conceitos da
Ficha as
categorias da
CIF

Pesquisa
Documental
Institucional;

Entrevistas
semiestruturadas
e Observacéao
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PARTICI-
PANTES

Criangas com
deficiéncia
Professores

Auxiliares de

apoio

Coordenador

a pedagdgica

deficiéncia
matriculadas.

1.2 ANALISE DAS PRODUCOES

1.2.1 - ANALISE DOS ARTIGOS

Artigo 1: UM ESTUDO SOBRE AS CONDIC@ES DE ACESSIBILIDADE EM PRE-
ESCOLAS

O texto apresenta uma proposta pratica para avaliar a acessibilidade fisica em escolas
de Educacdo Infantil, utilizando um protocolo especifico. A proposta se destaca pela clareza
dos objetivos, descricdo detalhada das rotas e itens avaliados, critérios claros para escolha das
escolas e pelo potencial do protocolo para diagnostico e monitoramento da acessibilidade. No
entanto, apresenta limitacbes, como a auséncia de embasamento tedrico robusto, falta de
referéncias legais ou normativas e a abordagem restrita a aspectos fisicos, ignorando barreiras
atitudinais, pedagogicas e comunicacionais. A generalizagdo dos resultados também é limitada
pelo nimero reduzido de escolas avaliadas e pela falta de discussdo sobre a representatividade
da amostra. Além disso, o texto ndo aborda a formacao dos educadores para aplicar o protocolo,
comprometendo a consisténcia das avaliacbes, e explora pouco os impactos praticos dos
resultados. Apesar disso, o estudo oferece uma contribuicdo pratica relevante, e seu impacto

poderia ser ampliado com maior fundamentacdo tedrica, inclusdo de outros aspectos da
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acessibilidade, aumento da diversidade da amostra e aprofundamento na analise das
implicacGes praticas.

Artigo 2: ANALISE TEORICA DE ITENS DE UMA ESCALA AMERICANA PARA
AVALIACAO DO ATENDIMENTO EM CRECHES INCLUSIVAS BRASILEIRAS

O texto analisa a adaptacdo da escala Infant/Toddler Environment Rating Scale —
Revised Edition (ITERS-R) ao contexto brasileiro, com foco na incluséo de criangas com
deficiéncia em creches. O estudo € relevante por abordar a avaliacdo da qualidade do
atendimento em creches inclusivas, destacando a adaptacdo cultural e linguistica cuidadosa e
uma metodologia multidimensional que combina analises de especialistas em educacéo infantil
e especial com andlises semanticas realizadas por estudantes de psicologia. Essa abordagem
assegura a pertinéncia técnica e a clareza dos itens, contribuindo para politicas publicas e
praticas educacionais ao apontar melhorias para a qualidade das creches inclusivas.

Entretanto, o estudo apresenta limitagbes, como a amostra restrita de especialistas e
estudantes, a auséncia de educadores, gestores e familiares no processo de analise e uma
discussao insuficiente sobre o contexto brasileiro, como infraestrutura e formacdo docente.
Faltam detalhes metodoldgicos sobre a analise das respostas e dados quantitativos para
aumentar a objetividade. Além disso, a analise abrange apenas 12 itens da escala, limitando a
compreensdo de sua aplicabilidade integral e deixando de oferecer sugestdes especificas de
aprimoramento. Apesar dessas limitagdes, o estudo contribui significativamente para a
avaliacdo de creches inclusivas no Brasil e representa um avanco relevante na area. Para
maximizar seu impacto, seria importante ampliar a diversidade da amostra, detalhar a
metodologia e aprofundar as discussdes sobre ajustes necessarios ao contexto brasileiro.

Artigo 3: CONTEXTO ESCOLAR: PRATICAS EDUCATIVAS DO PROFESSOR,
COMPORTAMENTO E HABILIDADES SOCIAIS INFANTIS

O texto investiga a relacéo entre praticas educativas, problemas de comportamento e
habilidades sociais infantis, comparando as préaticas de professores do ensino regular e do
ensino especial. A pesquisa envolveu quinze professoras e vinte e oito alunos, com idades entre
seis e nove anos, e foi realizada por meio de questionarios e entrevistas semiestruturadas. O
estudo revelou que criangas com problemas de comportamento, especialmente meninos,
enfrentam mais dificuldades e sdo expostas a praticas educativas negativas. Além disso, as
meninas apresentaram mais habilidades sociais.

Embora a pesquisa apresenta importantes contribuicdes, como a identificacdo de

praticas educativas diferenciadas para meninos e criangas com problemas comportamentais, ha
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limitagdes. A amostra pequena, com apenas 28 alunos e 10 do ensino especial, compromete a
generalizacdo dos resultados. O estudo também ndo explora a fundo as causas das praticas
educativas negativas e as dificuldades das criancas, além de nao oferecer sugestdes especificas
de intervencgdes. Apesar disso, 0 estudo fornece uma base para futuras pesquisas e intervencdes,
destacando a importancia de analisar como as praticas pedagogicas afetam o comportamento e
o desenvolvimento social das criangas no contexto escolar.

Artigo 4: AVALIACAO E INCLUSAO NA PRE-ESCOLA: EXPERIENCIAS E
CONCEPCOES DE PROFESSORES SOBRE A UTILIZACAO DE UM SISTEMA DE
ACOMPANHAMENTO DAS CRIANCAS

O artigo aborda a experiéncia de professoras de educagéo infantil com o uso do Sistema
de Acompanhamento de Crianc¢as (SAC) como método de avaliacdo e apoio a inclusdo escolar.
O SAC, centrado na avaliacdo processual e continua, busca promover respostas educativas
adequadas ao desenvolvimento individual de cada crianca. Participaram cinco professoras de
escolas publicas de uma cidade paulista, que aplicaram o SAC em suas préaticas pedagdgicas
por quatro meses, com suas percep¢oes coletadas por meio de entrevistas semiestruturadas.

As professoras destacaram a importancia do SAC como instrumento de avaliacéo,
permitindo valorizar a autonomia e iniciativa das criancas e contribuindo para praticas mais
inclusivas. Contudo, apontaram dificuldades relacionadas a falta de tempo, espaco fisico
adequado e recursos materiais, que comprometem a implementacdo efetiva de praticas
pedagdgicas inclusivas. O estudo traz contribuicBes relevantes sobre a aplicacdo de métodos
avaliativos centrados na incluséo, mas poderia ser fortalecido com maior diversidade de escolas
e participantes, analise aprofundada dos impactos a longo prazo e discussdes sobre formas de
mitigar as dificuldades relatadas. Apesar das limitagcdes, o SAC mostrou-se promissor para
apoiar uma educacdo infantil mais inclusiva e centrada no desenvolvimento das criancas.

Artigo 5: FUNCIONALIDADE E QUALIDADE DE VIDA DE CRIANCAS COM
DEFICIENCIA

O artigo analisa a funcionalidade e a qualidade de vida de criancas com deficiéncia na
educacdo infantil da rede publica de Floriandpolis, com base nos relatos de professores de
diversas areas e auxiliares de sala. A pesquisa utilizou instrumentos como o Inventario de
Avaliacéo Pediatrica de Incapacidade e o Questionario Pediatrico sobre Qualidade de Vida para
avaliar as experiéncias dessas criangas na escola regular. Entre os destaques, esta a participacdo

de diferentes profissionais, que proporcionam uma visdo ampla e detalhada do desenvolvimento
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infantil. A consisténcia nas respostas dos professores revela atencdo as necessidades das
criangas e um esforgo para criar um ambiente inclusivo e voltado ao bem-estar.

Por outro lado, o estudo apresenta limitacdes, como a amostra restrita a uma Unica
cidade, dificultando generalizacGes, e a falta de exploracéo das diferencas nas percepcdes dos
profissionais. Além disso, ndo aborda questdes estruturais e pedagdgicas, como formacao
docente, recursos materiais e apoio institucional, que sdo cruciais para a inclusdo. Apesar das
limitacGes, o artigo oferece uma contribuicdo relevante ao explorar a inclusdo escolar de
criancas com deficiéncia, mas poderia ser enriquecido com uma analise mais aprofundada dos
fatores que influenciam a inclusdo e a ampliagdo do escopo para outros contextos e praticas
pedagogicas.

Artigo 6: EDUCACAO INCLUSIVA: REFLEXOES SOBRE A AVALIACAO,
PERFORMANCE E COMPLEXIDADES

O artigo investiga a avaliagdo na educagdo inclusiva, com foco em alunos do Pre | e Pré
I1 do Centro Municipal de Educagdo Infantil X, em Jodo Pinheiro. A pesquisa, de carater tedrico
e com entrevistas com profissionais especializados, busca diagnosticar e apoiar o processo de
ensino-aprendizagem, priorizando uma avaliacdo qualitativa que considere o aprendizado
efetivo do aluno.

Entre os pontos positivos do estudo, destaca-se a énfase na formacéo dos profissionais,
que sdo vistos como fundamentais para o sucesso da avaliacdo continua e do processo de
inclusdo. O estudo também valoriza a reflexdo constante, a acdo pedagogica e o planejamento
como préticas essenciais para garantir a eficacia da avaliacéo e o desenvolvimento dos alunos.

Porém, o artigo apresenta limitacdes, como o fato de que a pesquisa esta centrada em
uma unica instituicdo de ensino, o que limita a generalizagdo dos resultados. Além disso, ndo
aprofunda suficientemente as metodologias utilizadas nas entrevistas ou os resultados delas, o
que dificulta a compreensdo sobre como os profissionais aplicam as préaticas de avaliacdo. A
analise sobre a diversidade de abordagens pedagdgicas e a integracdo de diferentes estratégias
de avaliagdo também poderia ser mais detalhada.

O estudo oferece contribuigOes valiosas, mas poderia ser enriquecido com uma amostra
mais ampla, mais detalhes sobre as metodologias utilizadas e uma analise critica das condi¢Ges
estruturais que afetam o processo de inclusdo. Isso permitiria uma visdo mais abrangente sobre

os desafios da educacéo inclusiva.
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Artigo 7: FORMAC}AO DE PROFESSORES DE EDUCAC}AO INFANTIL PARA A
INCLUSAO DE ALUNOS COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS: UMA
PESQUISA COLABORATIVA

O trabalho relata uma pesquisa colaborativa voltada a formacéo de professores para a
incluséo de alunos com necessidades educacionais especiais (NEE) em um Centro de Educacéo
Infantil.

A pesquisa foi organizada em trés fases: levantamento das necessidades de formacéo,
intervencdo colaborativa e avaliacdo final, envolvendo dez professores. Destacam-se a
abordagem colaborativa, os ciclos de estudo e a reflexdo pratica com base tedrica, que
contribuiram para maior seguranca dos professores em lidar com a incluséo.

Entretanto, as limitacBes incluem o pequeno numero de participantes, a falta de
detalhamento das metodologias utilizadas e a auséncia de uma analise mais profunda sobre o
impacto da formacdo nos alunos com NEE. Apesar disso, o estudo traz contribuigdes relevantes
para a formacdo docente na educacéo inclusiva, sugerindo que uma ampliacdo da amostra e
maior detalhamento metodoldgico poderiam enriquecer os resultados.

Artigo 8: ESCALA DE EFICACIA DOCENTE PARA PRATICAS INCLUSIVAS

O artigo discute a validacdo psicométrica da versao brasileira da Teacher Efficacy for
Inclusive Practices (TEIP) Scale, chamada Escala de Eficacia Docente para Praticas Inclusivas
(EEDPI), aplicada a 308 professores de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental | e 11 em Mato
Grosso do Sul. A pesquisa identificou dois fatores principais na escala: "Regéncia em sala de
aula" e "Planejamento e colaboracdo”, além de uma correlacdo positiva com a Escala de
autoeficacia de professores.

Os resultados indicam que a EEDPI é um instrumento confiavel, com boa consisténcia
interna, sendo (til para avaliar e acompanhar a eficacia dos professores em praticas inclusivas.

Entre os pontos positivos, destaca-se a robustez da metodologia e a confiabilidade do
instrumento, com altos coeficientes de Alfa de Cronbach, o que garante sua validade para
intervencdes na educacao inclusiva.

No entanto, a amostra restrita a um estado especifico limita a generalizacdo dos
resultados para outras regides do Brasil. Além disso, o estudo ndo explora como os professores
utilizam as informacGes obtidas por meio da EEDPI em sua préatica pedagdgica, 0 que seria

relevante para entender seu impacto real no cotidiano escolar.
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Embora o estudo seja significativo, seria mais robusto se ampliasse a amostra para
incluir diversas realidades educacionais e explorasse com mais profundidade os efeitos do uso

da EEDPI na pratica pedagogica e no desenvolvimento profissional dos docentes.

1.2.2 - ANALISE DAS DISSERTACOES

Dissertacdio 1: INSTRUMENTO DE AVALIACAO: COMUNICACAO
AUMENTATIVA E ALTERNATIVA PARA A INCLUSAO NA EDUCACAO INFANTIL

A pesquisa de Mestrado no Programa PROFEI foca na avaliacdo e insercdo da
Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA) para criangas com deficiéncia e necessidades
complexas de comunicacdo na Educacdo Infantil. Com base na Teoria Histdrico-Cultural de
Lev Vygotsky, o estudo analisa 0 uso da Matriz de Comunicacdo para avaliar habilidades
comunicativas e planejar a implementacdo da CAA, com énfase nos pictogramas. A abordagem
qualitativa combinou questionarios, observacdes e registros de campo, permitindo uma analise
detalhada das necessidades das criangas. A Matriz foi validada e adaptada para uso prético na
Sala de Recursos Multifuncionais, auxiliando os educadores na promocao da inclusao.

Entretanto, o estudo se limita a0 uso de um dnico instrumento e a um contexto
especifico, o que restringe a aplicabilidade dos resultados. Além disso, ndo aborda
profundamente os desafios da implementacdo da CAA, como recursos ou formacéo de
profissionais. Apesar dessas limitacdes, a pesquisa contribui para o desenvolvimento da
comunicacdo de criangas com necessidades complexas e sugere que um aprofundamento nas
estratégias de implementacdo poderia ampliar sua aplicacdo a diferentes contextos
educacionais.

Dissertacdo 2: PRATICAS INCLUSIVAS NA ESCOLA: UM ESTUDO
PRELIMINAR DE CO-CONSTRUCAO DE UMA INTERVENCAO PREVENTIVA COM
EDUCADORAS DA EDUCACAO INFANTIL

A pesquisa busca promover a inclusdo educacional por meio de uma intervencao
baseada no desenvolvimento de comportamentos pré-sociais, fundamentada na Ciéncia da
Prevencdo e na Analise do Comportamento. Dividida em dois estudos — uma revisao integrativa
de literatura e uma pesquisa descritiva em uma escola publica de Educacdo Infantil — a
investigacdo destaca a relevancia das habilidades sociais e do dialogo entre professores e
gestores na construcdo de uma escola mais inclusiva. A revisdo de literatura fornece uma analise
critica sobre inclusdo escolar, enquanto os dados empiricos enriquecem a pesquisa com insights

sobre a implementacéo e os desafios das praticas inclusivas.
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Apesar das contribuicGes, o estudo apresenta limitacbes, como divergéncias nas
percepcOes de professores e gestores sobre incluséo, o foco restrito na Educacdo Especial, que
exclui uma abordagem mais abrangente, e a concentragdo em um Unico contexto educacional,
dificultando a generalizacdo dos resultados. Além disso, a analise metodoldgica ndo aborda
suficientemente os desafios estruturais e contextuais das préaticas inclusivas, limitando o alcance
da intervencéo proposta.

Ainda assim, a pesquisa oferece avancos significativos para a educacdo inclusiva,
especialmente ao enfatizar o desenvolvimento de comportamentos pré-sociais. Para fortalecer
0s resultados, seria necessario ampliar a amostra, diversificar os contextos educacionais e
aprofundar a andlise das limitacGes estruturais e da formacdo dos profissionais. A pesquisa
representa um passo importante para o aprimoramento de politicas publicas e futuras
intervencdes no Brasil.

Dissertagdo 3: A FICHA DE OBSERVAQAO DA CRIANCA DE HELENA
ANTIPOFF COMO ESTRATEGIA DE INCLUSAO PARA AS CRIANCAS COM
DEFICIENCIA NA EDUCACAO INFANTIL

A pesquisa busca promover a inclusao educacional por meio de uma intervencéo voltada
ao desenvolvimento de comportamentos pré-sociais, fundamentada na Ciéncia da Prevencéo e
na Analise do Comportamento. Com uma abordagem formativa, o estudo inclui uma reviséo
integrativa de literatura e uma pesquisa descritiva realizada em uma escola publica de Educacéo
Infantil. Os resultados evidenciam a importancia de promover habilidades sociais e incentivar
o diélogo entre professores e gestores para construir um ambiente escolar mais inclusivo. A
revisao de literatura oferece uma analise critica atualizada sobre incluséo escolar, enquanto a
coleta de dados empiricos permite compreender os desafios e a implementagdo de praticas
inclusivas.

No entanto, a pesquisa apresenta limitacbes, como divergéncias nas percepcoes de
professores e gestores, o foco restrito a Educacdo Especial, que exclui uma visdo mais
abrangente de inclusdo, e a concentragdo em um Unico contexto educacional, dificultando a
aplicacdo dos resultados a outras realidades. A metodologia também ndo abrange todas as
variaveis relevantes, e hd pouca analise sobre os desafios estruturais e contextuais que impactam
as praticas inclusivas.

Apesar das limitacOes, o estudo oferece uma contribuigéo significativa ao enfatizar a
relevancia dos comportamentos pré-sociais na inclusdo escolar. Para ampliar seu impacto, seria

necessario aumentar a diversidade da amostra, explorar diferentes contextos educacionais e
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aprofundar a anélise das limitagOes estruturais e da formag&o dos profissionais. Ainda assim, a
pesquisa representa um avanco relevante para o desenvolvimento de politicas publicas e
intervencdes inclusivas no Brasil.

Dissertacdo 4: INCLUSAO ESCOLAR DE CRIANCAS COM DEFICIENCIA NA
EDUCACAO INFANTIL: RELACOES, SENTIDOS E PRATICAS

O estudo investiga as relagdes entre cuidado e educacdo em uma turma de criangas de 4
a 5 anos de uma escola municipal de Educacdo Infantil em Belo Horizonte, com foco na
incluséo de criangcas com deficiéncia. Com base no Modelo Social de Deficiéncia, o trabalho
reconhece essas criangas como agentes sociais fundamentais para uma sociedade mais
inclusiva. Utilizando uma abordagem qualitativa, foi realizado um estudo de caso envolvendo
analise documental, entrevistas e observacdes, articulando os campos da Educacdo Infantil,
Educacao Especial e estudos sobre cuidado e deficiéncia.

Os resultados apontam a necessidade de integrar cuidado e ensino nas praticas
pedagogicas, promovendo o bem-estar e a inclusdo das criangas com deficiéncia, especialmente
aquelas com necessidades de apoio continuo. A categoria "cuidado” surge como central no
processo educativo, destacando-se como essencial para o desenvolvimento e a inclusdo plena
das criangas.

Os textos pesquisados reforcam a ideia de que alcancar uma educacgéo verdadeiramente
inclusiva demanda um esforco continuo, interdisciplinar e reflexivo, que va além de adaptagdes
pontuais ou superficiais. A inclusdo requer um compromisso genuino em reconhecer e respeitar
as singularidades de cada aluno, considerando suas potencialidades, necessidades e contextos.

A valorizacdo das diferencas surge como um principio essencial para promover a
equidade no ambiente escolar. Mais do que tolerar as diferencas, € necessario celebra-las,
reconhecendo que cada individuo contribui de forma Unica para a constru¢do de um espago
educacional rico e transformador. Nesse processo, o dialogo entre diferentes areas do
conhecimento, a colaboracdo entre profissionais da educacéo e o envolvimento das familias séo
elementos fundamentais para garantir o sucesso da inclusdo. Além disso, é indispensavel
promover o bem-estar e a participacao ativa de todos os estudantes. Isso implica criar estratégias
pedagdgicas que garantam o acesso ao curriculo, a interacdo social e ao desenvolvimento
integral, sem excluir ou discriminar ninguém. O objetivo é construir um ambiente acolhedor,
onde cada aluno se sinta pertencente e capaz de atingir seu maximo potencial.

Portanto, a educacdo inclusiva ndo é apenas um ideal, mas uma préatica que exige

reflexdo constante, formac&o continuada dos professores e uma postura ética e humanizadora.
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1.2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A investigacdo sobre as potencialidades e as fragilidades em relacdo a qualidade da
Educacao Especial na Educacéo Infantil, conforme a percepcéo dos participantes da pesquisa,
demanda uma analise de uma realidade complexa, dinamica e influenciada por multiplos
fatores. Essa andlise é embasada tanto no conhecimento prévio do pesquisador quanto no dos
participantes sobre o objeto de estudo, sendo orientada pelos principios da pesquisa qualitativa,
que possibilita uma compreensao mais aprofundada e contextualizada do fendmeno em questéo.

Quando a investigacdo estd voltada para os aspectos qualitativos de uma determinada
questdo, torna-se essencial considerar a dimensdo subjetiva do problema. Essa abordagem
possibilita identificar e analisar dados que ndo podem ser mensurados numericamente,
priorizando a interpretacdo dos significados e das perspectivas dos envolvidos. Denzin e
Lincoln (2006, p. 194) enfatizam essa caracteristica ao afirmar: “¢é melhor entendermos a
investigagdo qualitativa como um terreno ou uma arena para a critica cientifica social”. Essa
definicdo reforca a ideia de que a pesquisa qualitativa transcende a mera coleta de dados,
configurando-se como um espaco critico para compreender e questionar fenbmenos sociais de
maneira ampla e reflexiva.

A producdo de material empirico considerou questionario misto (Apéndice A e B) e
entrevista semiestruturada (Apéndice C). O questionario tem o propoésito de submeter questdes
predefinidas a pessoas especificas, caracterizando uma técnica de investigacéo na qual coletam
informagdes acerca de “conhecimentos, crencas, sentimentos, valores, interesses, expectativas,
aspiragdes, temores, comportamentos presente ou passado etc” (Gil, 2008, p. 121). Ja a
entrevista semiestruturada tem como ponto principal desenvolver um roteiro no qual esta
direcionado aos objetivos de pesquisa. O intuito de utilizar uma entrevista semiestruturada, é
entender a realidade, buscando capturar a percepgdo das pessoas e interpretar esses dados. A
entrevista semiestruturada é amplamente utilizada em pesquisas qualitativas, pois permite um
equilibrio entre estrutura e flexibilidade, possibilitando que o pesquisador obtenha dados ricos

e detalhados sobre o tema em questao

Realizar entrevistas, sobretudo se forem semiestruturadas, abertas, de
histérias de vida etc. ndo é tarefa banal; propiciar situacdes de contato, a0 mesmo
tempo formais e informais, de forma a “provocar” um discurso mais ou menos livre,
mas que atenda aos objetivos da pesquisa e que seja significativo no contexto
investigado e academicamente relevante é uma tarefa bem mais complexa do que
parece a primeira vista. (Duarte, 2004, p. 216).

O locus da pesquisa refere-se ao local ou contexto onde a pesquisa seré realizada. Ele
envolve o espaco fisico, social ou institucional no qual os dados serdo coletados e onde o

fendmeno que esta sendo investigado se manifesta. A definicdo clara do locus é essencial, pois
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ele impacta diretamente a forma como a pesquisa seré conduzida e os tipos de dados que podem
ser obtidos. O l6cus pode envolver um local fisico especifico. Além disso, ele inclui o contexto
social e cultural, que abrange o ambiente social, econdmico, cultural ou politico onde os sujeitos
da pesquisa estdo inseridos. Esse contexto pode influenciar significativamente os resultados,
pois a realidade das pessoas envolvidas é determinante na maneira como os dados seréo
interpretados.

A definicdo do escopo do locus ajuda a delimitar o universo da pesquisa, estabelecendo
os limites do estudo e tornando os resultados mais aplicaveis a um grupo ou situacdo
especificos. Para este estudo, o I6cus escolhido sdo os Centros de Educacdo Infantil vinculados
ao NAED Norte (Nucleo de Acdo Educativa Descentralizada- Regido Norte) de Campinas. Essa
regido, localizada na area norte do municipio, possui uma trajetéria marcada por um
crescimento significativo, tanto no ambito urbano quanto no campo da educacdo e
infraestrutura. O presente Nucleo foi reorganizado a partir do Decreto Municipal 14.460 de 30
de setembro de 2003. Este Decreto propde a reorganizagédo dos setores da Secretaria Municipal
de Educacdo, bem como a estrutura administrativa e as atribuicdes dos departamentos. No
artigo 4° do Decreto supracitado encontramos a reorganizacdo do gabinete do Secretario de
Educacdo, explicitado no inciso VIII: “- 05 (cinco) Nucleos de A¢do Educativa Descentralizada
—NAEDs: NAED - Leste; NAED - Noroeste; NAED - Norte; NAED - Sudoeste; NAED - Sul”.
(Campinas, 2003)

O NAED Norte € uma das divisdes da Secretaria Municipal de Educacdo de Campinas
e foi criada com o objetivo de organizar e coordenar a Educacdo Basica na regido norte do
municipio. Como em outras regides de Campinas, o foco do NAED Norte ¢ melhorar a
qualidade da educacéo e facilitar o acesso a uma educacéo de qualidade para todos os estudantes
(Campinas, 2003). O Naed busca garantir que as escolas da regido recebam apoio pedagdgico
e administrativo, facilitando a gestdo educacional e promovendo a formacao de professores,
além de coordenar e supervisionar as agdes das escolas municipais. Ao longo dos anos, 0 NAED
Norte tem sido responsével pela implementacdo de politicas educacionais e pela distribuicao de
recursos as escolas da regiao.

Para entender melhor a histéria da regido norte de Campinas, é preciso considerar tanto
seu desenvolvimento histérico quanto os fatores que levaram a sua organizacao educacional,
como a criacdo do NAED Norte. Conforme o Relatorio de informag@es sociais do Municipio
de Campinas (2016), a regido Norte abrange uma das maiores universidades publica do pais
Unicamp, bem como outra grande Universidade, a Pontificia Universidade Catélica de
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Campinas (PUC-Campinas), sendo a regido mais desenvolvida economicamente, porém por
sua grande expansdo territorial, a regido Norte também abrange a populagdo mais vulneravel
do Municipio. O Relatério (2016), revela que a regido Norte de Campinas é marcada por
significativas desigualdades sociais, refletidas principalmente na falta de renda. Dados do
Censo de 2010 mostram que ha 57.400 habitantes sem renda e 107.900 com rendimentos entre
0,5 e 10 salérios minimos, enquanto apenas 7.900 habitantes estdo na faixa de 10 a 20 ou mais
salarios minimos. Em comparacdo, a regido Sul no qual apresenta 5.700 habitantes nessa faixa
de renda, enquanto as regides Noroeste e Sudoeste somam apenas 700 (Campinas, 2016)

Esta regido € uma das areas mais antigas da cidade, seu desenvolvimento urbano
aconteceu de forma mais acentuada a partir da segunda metade do século XX. A regido norte
abrange bairros que hoje sd@o muito populosos, destacando-se pela diversificacdo de seus
bairros, desde areas de classe média a bairros mais populares. Além disso, a construgédo de
centros comerciais, escolas, hospitais e lazer contribuiu para a melhoria da qualidade de vida.
“Segundo o Plano Local de Gestio da Macrozona (2010), a populagdo mais vulnerdvel da
regido, se concentra principalmente nas regides dos Jardins Sdo0 Marcos, Santa Monica,
Campineiro ¢ do Boa Vista (ao longo dos leitos férreos)” (Marchesini, 2016, p. 89),
caracterizando uma maior diversidade econdmica

Esta escolha foi feita com base em sua relevancia para a pesquisa, garantindo que o
local e o contexto escolhido sejam apropriados para o fendmeno a ser investigado. A regido
norte de Campinas possui diversas unidades de ensino infantil, tanto em escolas particulares
como em centros de educacéo infantil municipais (CEls). Elas oferecem educacao infantil para
criancas de 0 a 5 anos, e sdo de extrema importancia para a primeira etapa da formacgéo
educacional, sendo 35 Centros de Educagéo Infantil Municipal.

De acordo com o Portal da Educacgéo da Prefeitura Municipal de Campinas (SP), cada
NAED possui um professor de referéncia responsavel pela modalidade de Educacéo Especial:
“a Educagdo Especial conta com um professor neste local, que é o responsavel pela organizacéo
da Educacdo Especial na regido. Sao cinco regiGes com cinco professores de referéncias eleitos
pelo grupo” (Campinas, 2024). A organizacdo dos profissionais da Educagdo Especial estd
dividida em: professor de Educacdo Especial na Escola; Sala de recursos; Classe hospitalar e
Atendimento domiciliar.

O professor de Educacdo Especial que atua nas escolas tem interacdo direta com a
equipe escolar, professores, alunos e familias, tendo como objetivo “processo de ensino e

aprendizagem, oferecendo apoio pedagogico e formacao sobre inclusdo, tendo como referéncia
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o projeto pedagdgico das escolas e [...] atendimento especializado” (Campinas, 2024). No
contexto das CEls do NAED Norte, o professor de Educacéo Especial & uma peca-chave na
implementacao de politicas inclusivas, ajudando a transformar as escolas em ambientes mais
acessiveis e acolhedores para todos os alunos.

Os participantes da pesquisa foram trés supervisores do NAED Norte, seis gestores
escolares de Centros de Educagdo Infantil do NAED Norte e a professora de referéncia
responsavel pela Educacdo Especial do referido NAED. A escolha dos participantes para efeito
deste estudo, foi motivada para conceder voz as diferentes esferas de gestdo, a considerar a
equipe de supervisao, as unidades escolares e a responsavel pela Educagdo Especial do NAED
Norte que constitui o l6cus da pesquisa.

O questionario foi respondido pelos supervisores e gestores escolares das unidades de
Educacao Infantil do NAED Norte e a entrevista semiestruturada foi realizada com a professora
de referéncia da Educacéo especial do Naed Norte. Espera-se que este estudo contribua para a
reflexdo dos participantes, com o0 objetivo de estabelecer propostas significativas para a
Educacao Especial na Educacdo Infantil e isso exige uma abordagem colaborativa e inclusiva.
E fundamental considerar as necessidades e desafios dos alunos com deficiéncia, bem como as
praticas pedagogicas que melhor atendem a essas necessidades.

A investigacdo na area da Educacdo Especial pode desempenhar um papel fundamental
na ampliacdo das discussfes no campo cientifico-académico, oferecendo novas perspectivas,
evidéncias e praticas que podem transformar o ensino e a aprendizagem para estudantes com
deficiéncias. Para que a pesquisa seja realmente significativa e contribua para o avango desse
campo, alguns aspectos podem ser destacados.Para realizar a anélise dos dados coletados por
meio do instrumento e técnica de pesquisa, utilizar-se-a a analise de contetdo. E, trata-se de
uma técnica de analise de dados, textos e conteddo de diversos formatos, tendo como base
Bardin (1977).

A anélise de contelido é uma técnica de pesquisa cientifica baseada em
procedimentos sistematicos, intersubjetivamente validados e publicos para criar
inferéncias validas sobre determinados conteldos verbais, visuais ou escritos,
buscando descrever, quantificar ou interpretar certo fendbmeno em termos de seus
significados, intengdes, consequéncias ou contextos. (Sampaio, 2021, p. 6).

A analise de contetdo exige rigor metodologico e habilidades especificas do

pesquisador para minimizar subjetividades excessivas.
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CAPITULO Il - TRAJETORIA DA EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL E NO
MUNICIPIO DE CAMPINAS (SP)

Neste capitulo apresentamos a trajetdria da Educacdo Especial de forma cronologica,
sobretudo no Brasil, com énfase nos séculos XX e XXI, e no Municipio de Campinas (SP), que

constitui o l6cus de pesquisa deste estudo.

2.1 TRAJETORIA DA EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL

A histéria da Educacdo Especial no Brasil acompanha as transformacdes sociais,
politicas e culturais do pais, desde um modelo assistencialista e segregador até a perspectiva de
incluséo educacional contemporanea.

Durante o periodo colonial (1500-1822), ndo existiam instituicdes formais voltadas para
a Educacdo Especial. Pessoas com deficiéncia eram, em sua maioria, marginalizadas ou
cuidadas por familiares e instituicdes religiosas, como igrejas e conventos. Foi somente no
Império (1822-1889) que surgiram as primeiras iniciativas educacionais voltadas para pessoas
com deficiéncia, com foco especial em deficientes visuais e auditivos. Em 1854, D. Pedro 1l
conheceu José Alvares de Azevedo, um menino cego que aos 10 anos teve a oportunidade de
estudar no Instituto para Cegos em Paris. José Alvares de Azevedo se destacou como um
exemplo de superacdo em uma época em que as pessoas com deficiéncia visual enfrentavam
grandes desafios. No Instituto, ele teve acesso a educacdo especializada, o que foi crucial para
o0 desenvolvimento de sua autonomia e habilidades (Mazzotta, 2005).

José Alvares de Azevedo se tornou o primeiro professor cego no Brasil e foi o
responsavel por introduzir o sistema Braille no pais. Sua dedicagéo a educacao de pessoas cegas
0 levou a fundar, em 1854, o Imperial Instituto dos Meninos Cegos no Rio de Janeiro.
Infelizmente, ele faleceu no mesmo ano da fundagdo do instituto. No entanto, seu legado
perdura, e sua contribuicdo para a educacdo de cegos foi fundamental para a inclusdo dessas
pessoas no processo educacional. De acordo com Sofiato (2020), a criacdo e consolidacdo de
instituicbes como o Instituto Benjamin Constant representam um avango significativo no
reconhecimento da educacgéo especializada no Brasil, evidenciando um movimento inicial em
direcdo a inclusdo de pessoas com deficiéncia visual na sociedade. Para a autora, o papel
desempenhado por pioneiros como José Alvares de Azevedo é indispensavel, pois reforca a
necessidade de educacdo e autonomia como direitos fundamentais para as pessoas com

deficiéncia.
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O Instituto Benjamin Constant (IBC) é, ainda hoje, uma instituicdo de referéncia
nacional na educacgéo de pessoas com deficiéncia visual. O IBC passou por reformulagdes em
suas atribuicdes e estrutura ao longo do tempo, mas mantém, até hoje, seu compromisso com a
educacdo, inclusdo e autonomia das pessoas cegas ou com baixa visdo. Entre seus principais
objetivos, destaca-se a oferta de ensino especializado e inclusivo para criancas, jovens e adultos,
promovendo o desenvolvimento de habilidades académicas, sociais e de autonomia.

O curriculo do IBC integra ensino regular e especializado, oferecendo desde educacéo
infantil até o ensino médio, com praticas pedagdgicas inclusivas adaptadas as necessidades dos
alunos. Além disso, promove a alfabetizacdo em Braille, 0 uso do sorobd, e treinamentos para
tecnologias assistivas. Na educacéo profissional, prepara alunos para o mercado de trabalho em
areas como musica e artesanato. O Instituto conta com uma equipe multidisciplinar para suporte
educacional e emocional, utilizando materiais adaptados, como mapas tateis e audiolivros.
Também atua na reabilitacdo de pessoas que perderam a visao e na conscientizagdo social sobre
os direitos das pessoas com deficiéncia visual. Sua missdo é garantir inclusdo, autonomia e
cidadania, alinhando-se aos principios de acessibilidade, equidade e respeito a diversidade.

O Instituto Nacional de Educacéo de Surdos (INES), fundado em 1857 no Rio de Janeiro
como Instituto dos Surdos-mudos, é uma das mais antigas e pioneiras instituicGes
especializadas na educacdo de pessoas surdas no Brasil. Desde sua criagdo, desempenha um
papel fundamental na formacdo educacional, cultural e social da comunidade surda, sendo
referéncia nacional. De acordo com Sofiato (2020), sua criacéo reflete a crescente preocupacao
com a escolarizacdo das pessoas surdas e o desenvolvimento de préticas pedagdgicas
especificas, além de valorizar a lingua de sinais no contexto educacional.

Atualmente, o INES adota a educacdo bilingue, com a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) como primeira lingua e o portugués escrito como segunda lingua, promovendo inclusao
linguistica e cultural. A instituicdo oferece ensino desde a educacéo infantil até o ensino médio,
com um curriculo adaptado para as necessidades dessa populacdo, além de capacitar alunos
para 0 mercado de trabalho e uma vida autbnoma. O INES também se destaca na formacéo de
professores, na producdo de materiais didaticos acessiveis e como centro de pesquisa sobre
surdez e educacdo bilingue.

Além da educacdo formal, o INES oferece servicos como apoio psicoldgico,
fonoaudioldgico e promove eventos culturais, fortalecendo a identidade da comunidade surda

e seu protagonismo social. Como aponta Sofiato (2020), o INES vai além da educagéo formal,
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consolidando-se como uma instituicdo de vanguarda na promogéo dos direitos e da incluséo
social das pessoas surdas

A Educacao Especial no Brasil evoluiu de um modelo assistencialista, predominante na
Republica Velha (1889-1930), para uma abordagem inclusiva nos dias atuais. Inicialmente
marcada por iniciativas privadas e filantropicas com foco compensatério, a educacao de pessoas
com deficiéncia ganhou atencdo do governo a partir das décadas de 1930 a 1960, com a criacdo
de politicas publicas e instituicbes como a APAE, fundada em 1954. Atualmente, busca-se
consolidar o modelo inclusivo, com acessibilidade nas escolas, formacéo de professores e uso
de tecnologias assistivas. No entanto, ainda persistem desafios, como a necessidade de maior
investimento em infraestrutura acessivel e a superacdo de barreiras culturais e sociais. A
trajetdria da educacdo especial reflete avancos significativos, mas a garantia de uma educacéo
de qualidade para todos ainda exige esforgos continuos.

Portanto, apesar do avan¢o da educacao basica nas décadas de 1930 e 1940, a educacgéo
para alunos com deficiéncia ainda era caracterizada pela exclusdo e segregacéo, longe do

modelo inclusivo que viria a ser implementado posteriormente.

O primeiro fator, ou melhor, a primeira barreira a ser enfrentada pela Educacéo
Especial é o pré-conceito, o conceito antecipado de que o deficiente é um ser
improdutivo que, por sua “deficiéncia”, ndo pode acrescentar nada a sociedade, nem
dela absorver coisa alguma, restando a ele um estado de inércia absoluta. Pelo fato de
tratar de pessoas com caracteristicas “diferentes”, costuma-se ndo o aceitar como ser
humano, ja que ele ndo responde ao padrdo de normalidade determinado pela
“maioria”. Seus limites ndo sdo respeitados, suas potencialidades ndo sdo
(re)conhecidas (Santos, 2005, pag.4).

Um reflexo das ideias de adaptacdo social e incluséo do sujeito com deficiéncia dentro
da sociedade, embora de uma forma muito restrita, as classes especiais no Brasil surgiram no
contexto do final do século XIX e inicio do século XX, mais precisamente por volta da década
de 1920. De acordo com Helena Antipoff (1988), durante esse periodo, as politicas educacionais
para pessoas com deficiéncia estavam fortemente influenciadas por uma viséo de segregacéo e
cuidado, com énfase no atendimento das criancas com deficiéncia em ambientes separados das
classes regulares.

Antipoff (1988) destaca que a criacdo dessas classes foi, inicialmente, concebida para
atender criancas com deficiéncias fisicas e mentais, mas sempre em instituicbes separadas,
como uma forma de “tratamento” em vez de uma verdadeira integracao educacional.

Esse modelo foi, em grande parte, baseado na visdo medicalizada e assistencialista da
deficiéncia, ao invés de buscar formas inclusivas de ensino nas escolas regulares. A ideia de
integracdo mais inclusiva e a superagé@o das classes especiais s6 comegou a ganhar forca nas

décadas seguintes, com a evolucdo das concepges sobre deficiéncia e educacéo inclusiva.
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Até a década de 1940, a Educacdo no Brasil para pessoas com deficiéncia era
majoritariamente destinada as pessoas cegas e surdas, em instituicbes especializadas. A
fundacdo da Sociedade Pestalozzi do Brasil, em 1945, representou um marco ao atender pessoas
com deficiéncia intelectual, ampliando os servigos disponiveis e promovendo uma abordagem
que visava a inclusdo e o desenvolvimento integral desse grupo historicamente marginalizado.
Conforme destacado por Sofiato (2020), iniciativas como a da Sociedade Pestalozzi
contribuiram para a transicdo de um modelo segregador para praticas mais inclusivas, ao
oferecer educacao e reabilitacdo voltadas para o desenvolvimento de habilidades cognitivas,
sociais e motoras. Assim, a instituicdo consolidou-se como referéncia na promocdo da
autonomia e da participacédo social de pessoas com deficiéncia intelectual no Brasil.

A Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), fundada em 1954, foi
pioneira no Brasil ao oferecer atendimento integral a pessoas com diferentes tipos de
deficiéncia, incluindo intelectual, fisica, auditiva e visual. Seu objetivo principal era promover
autonomia, reabilitacdo e integracdo social, indo além do tratamento médico ou pedagdgico
tradicional. A APAE desempenhou um papel crucial na defesa dos direitos das pessoas com
deficiéncia e na promoc¢do de um modelo educacional mais inclusivo.

A partir das décadas de 1960 e 1970, o movimento pela inclusdo escolar ganhou forga,
defendendo a presenca de alunos com deficiéncia em escolas regulares com suporte adequado.
Um marco importante foi a Lei n® 4024 de 1961, que introduziu formalmente a educacéo para
pessoas com deficiéncia no sistema educacional, enfatizando a integracdo a comunidade. O
termo “excepcional”, usado na época, foi gradualmente substituido por "pessoa com
deficiéncia”, refletindo uma abordagem mais inclusiva e respeitosa que considera a pessoa em
sua totalidade.

Embora a LDB de 1961 tenha dado um passo importante ao reconhecer a necessidade
de insercéo das pessoas com deficiéncia no sistema educacional, a real efetivagdo da inclusdo
escolar s6 foi acontecendo de forma mais consistente a partir das décadas seguintes, com o
fortalecimento de leis e politicas publicas que garantiram acesso, apoio e acomodagoes
educacionais para essas pessoas. O processo de integracdo, embora ja contemplado na
legislacdo, continuaria a ser um desafio durante muitos anos, mas foi um passo inicial para a
construcdo de um sistema educacional mais inclusivo no Brasil.

Em 1971, foi promulgada a segunda Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), a Lei n° 5692, que trouxe mudangas significativas no sistema educacional brasileiro.

Art. 9° Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, 0s que se encontrem
em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados deverao
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receber tratamento especial, de acordo com as normas fixadas pelos competentes
Conselhos de Educacdo (Brasil 1971).

Essa norma estabelece o encaminhamento dos alunos com deficiéncia as escolas
especiais. De acordo com Sala e Aciem (2013), o ano de 1981 é considerado o ano Internacional
da pessoa com deficiéncia. “Em sua trigésima sessao (1976), a Assembleia Geral das NagOes
Unidas, pela Resolucdo 31/123, proclamou, oficialmente, o ano de 1981 como o Ano
Internacional das Pessoas Deficientes” (Brasil, 1981, p. 2). O documento desenvolve, com
detalhes, um plano de acdo a curto, médio e longo prazo onde envolve a conscientizagao;
prevencdo; educacdo; reabilitacdo; formacdo de profissionais e acesso ao trabalho; remocao de
barreiras arquiteténicas e legislacdo como itens essenciais para a execuc¢do do plano.

De acordo com Sala e Aciem (2013), o plano de acdo do Ano Internacional das Pessoas
Deficientes tinha um enfoque abrangente, abordando necessidades imediatas e de longo prazo
para promover a incluséo e os direitos das pessoas com deficiéncia. Entre suas diretrizes
estavam a conscientizacdo sobre as dificuldades e capacidades dessas pessoas, a prevencao de
deficiéncias por meio de cuidados médicos e programas de salde publica, a promoc¢do da
educacdo inclusiva e a criagdo de servicos de reabilitacdo. O plano também destacava a
formagdo de profissionais, 0 acesso ao mercado de trabalho, a remocdo de barreiras
arquitetonicas e a elaboracéo de legislacdes para garantir igualdade de oportunidades e protecédo
de direitos.

Em relagdo a educacdo, durante esse periodo, a segregacdo escolar ainda era
predominante, com muitas pessoas com deficiéncia sendo encaminhadas para escolas especiais.
No entanto, 0 movimento internacional de conscientizacdo e as politicas do final do século XX
comecaram a exigir uma reorientacdo para a educacdo inclusiva, que mais tarde se tornaria um
dos pilares das politicas educacionais em muitos paises, incluindo o Brasil.

Com a promulgacdo da Constituicdo Federal Brasileira de 1988, houve importantes
avancos nos direitos das pessoas com deficiéncia, particularmente no campo da educacdo. O
artigo 208 da Constituicdo estabelece que é dever do Estado “garantir o atendimento
educacional especializado para pessoas com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino” (Brasil, p. 124, 2016). Isso representou uma mudanga significativa em relagédo ao
modelo segregador que ainda predominava até entdo, ao estabelecer a preferéncia pela inclusdo
dessas pessoas nas escolas regulares, em vez de encaminha-las para institui¢ces especializadas.

A Constituicdo de 1988 também foi um marco na democratizacdo do Brasil, pois
propunha-se a garantir “—gratuidade do ensino publico [...] garantia de padrao de qualidade”

(Brasil, p. 123, 2016), sem distincdo de qualquer natureza, incluindo as pessoas com
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deficiéncia. Essa garantia de acesso a educacdo para todos foi um avanco significativo,
refletindo um compromisso com a inclusdo social e a igualdade de direitos. No entanto, apesar
da garantia constitucional, a realidade da permanéncia de alunos com deficiéncia nas escolas
regulares ainda era limitada. Muitos alunos com deficiéncia ndo estavam sendo plenamente
incluidos nas escolas regulares, seja por falta de estrutura e recursos adequados, seja por falta
de preparo dos profissionais da educagdo para atender a essas necessidades. Além disso, 0
modelo ainda era majoritariamente segregador em muitas regides do Brasil, com muitas escolas
regulares nao oferecendo 0s apoios necessarios para garantir a inclusao efetiva desses alunos.

Foi necessario um processo gradual para que a educacdo inclusiva fosse eficaz nas
escolas regulares que acolhiam alunos com deficiéncia, por meio da criacdo de politicas
publicas, programas de formacdo de professores e acomodacBes nas instituicbes de ensino,
garantindo que todos os alunos, independentemente de suas condic6es, pudessem frequentar as
escolas regulares e ter acesso a uma educacao que, ao ser entendida como de “qualidade", abarca
diferentes significados e dimensdes, atendendo as diversas potencialidades e necessidades de
cada estudante. Apesar das mudancas importantes trazidas pela Constituicdo de 1988, a inclusédo
plena dos alunos com deficiéncia nas escolas regulares esta se desenvolvendo de fato com o
tempo, com a continuidade das lutas sociais e com a criacdo de legislacGes posteriores que
fortaleceu a educacéo inclusiva no Brasil.

No entanto, ndo havia, no Brasil, um documento normativo especifico para a protecao
de criancas e adolescentes. O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), promulgado em
1990 pela Lei n° 8.069/90, foi um marco significativo na legislacéo brasileira, pois representou
a criacdo de um documento normativo especifico para a protecdo e direitos de criancas e
adolescentes. Até entdo, ndo havia uma legislacdo especifica que garantisse de forma tdo
abrangente e detalhada os direitos desse publico, incluindo o direito & educacéo.

O ECA trouxe um avanco importante ao abordar de maneira clara e objetiva os direitos
das criangas e adolescentes com deficiéncia. Em seu artigo 54, inciso Ill, o ECA garante 0
"atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino"”. Esse dispositivo legal € uma continuidade da proposta de incluséo, ja
estabelecida pela Constituicdo de 1988, reforcando a ideia de que a educacdo de criancgas e
adolescentes com deficiéncia deve ocorrer preferencialmente em escolas regulares, com o
suporte adequado. Esse avanco foi essencial para consolidar a educacdo inclusiva, assegurando
o direito de criancas e adolescentes com deficiéncia de frequentar escolas regulares com o

suporte necessario, em vez de serem segregados em instituicdes especiais. Contudo, sua
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implementacdo demandou acomodagdes escolares, formacdo docente e politicas publicas
efetivas. Ao estabelecer essas diretrizes, o Brasil reafirmou seu compromisso com uma
sociedade mais justa e inclusiva, embora a plena aplicacdo da lei dependesse de mobilizagédo
social e acOes praticas nas escolas e nas politicas publicas.

Nas décadas de 1980 e 1990, diversos encontros internacionais foram realizados para
discutir a incluséo de pessoas com deficiéncia, com um foco crescente na educagéo inclusiva.
Esses encontros marcaram uma mudanca de paradigma global, com a crescente compreenséo
de que todos tém direito a educacdo, independentemente de suas condic¢des ou deficiéncias.

Em 1990, um dos marcos mais significativos foi a realizacdo da Conferéncia Mundial
sobre a Educacdo para Todos, que aconteceu em Jomtien, na Tailandia. A conferéncia foi
promovida pela UNESCO, em parceria com outras organizagdes internacionais, e teve como
objetivo principal discutir como garantir que todas as criangas, incluindo aquelas com
deficiéncia, tivessem acesso a educacdo de qualidade, de forma igualitéria.

A conferéncia de Jomtien teve uma importancia historica porque discutiu as
necessidades basicas de aprendizagem de alunos com deficiéncia, abordando como as
deficiéncias visuais, auditivas, fisicas e intelectuais exigem cuidados e ajustes especificos para
garantir a igualdade de oportunidades no acesso a educacdo. A educacdo inclusiva foi
considerada um meio crucial para superar barreiras e garantir que os alunos com deficiéncia
ndo fossem excluidos do sistema educacional regular. O documento final da conferéncia
reconheceu que, para garantir uma educacao de qualidade para todos, seria necessario que 0s
sistemas educacionais adotassem abordagens mais flexiveis, adaptando-se as necessidades
especificas de cada aluno, e que houvesse um compromisso global para a inclusdo. A
conferéncia também destacou a importdncia de capacitar professores, melhorar as
infraestruturas escolares para torna-las acessiveis e criar politicas publicas que garantissem
acesso e permanéncia de alunos com deficiéncia nas escolas regulares.

A partir dessa conferéncia, a ideia de que a educacdo para todos deveria ser uma
prioridade global, com equidade e qualidade, passou a ter um grande respaldo nas politicas
educacionais de muitos paises, incluindo o Brasil, que, ao longo das décadas seguintes, passou
a implementar mudancas legislativas e préaticas voltadas para a educacéo inclusiva.

Em 1994, ocorreu a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais,
em Salamanca, Espanha, que foi um marco importante na histéria da educacédo inclusiva. A
conferéncia reuniu 92 governos e 25 organizac¢6es ndo governamentais (ONGs), com o objetivo

de discutir as necessidades educacionais especiais e as melhores praticas e politicas para incluir
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alunos com deficiéncia no sistema educacional regular. O principal resultado da conferéncia foi
a Declaragdo de Salamanca, que se tornou um dos documentos mais influentes na area da
educacdo inclusiva. A declaracdo defende fortemente que as escolas regulares deveriam ser
preparadas para atender a todos os alunos, independentemente de suas condi¢Ges ou
necessidades especiais, reconhecendo que a inclusdo ndo era apenas uma questdo de acesso,
mas também de qualidade educacional para todos.

A Conferéncia de Salamanca, realizada em 1994, foi um marco historico na area da
Educacao Especial, estabelecendo principios fundamentais para a inclusdo de criancas com
deficiéncia no sistema educacional. Dentre os principais principios destacados na conferéncia,
esta o direito a educacéo, que afirma que toda crianga, independentemente de sua deficiéncia,
deve ter acesso a educacdo em escolas regulares. Esse principio defende que a educacdo nédo
deve ser um privilégio de poucos, mas um direito universal, permitindo que todas as criancas,
com ou sem deficiéncia, convivam em um ambiente educacional comum.

Outro ponto essencial abordado € a importancia do apoio especializado. A Conferéncia
de Salamanca enfatiza que as escolas regulares precisam contar com recursos € apoio
especializado, como professores capacitados, materiais didaticos acessiveis e tecnologias
assistivas, para garantir a participacdo plena dos alunos com deficiéncia, permitindo que eles
tenham as mesmas oportunidades de aprendizado que seus colegas. Por fim, a conferéncia
destaca a necessidade de desenvolver politicas e préaticas inclusivas em todos os niveis, seja
regional, nacional ou internacional, para promover a inclusdo educacional de pessoas com
deficiéncia. Isso implica em um compromisso coletivo para garantir que a educacéo inclusiva
seja implementada de maneira efetiva e que os direitos das pessoas com deficiéncia sejam
respeitados, ampliando suas oportunidades de desenvolvimento e participacdo plena na
sociedade. O impacto dessa conferéncia foi global, com muitos paises, incluindo o Brasil,
adotando estratégias e politicas educacionais mais inclusivas e comprometendo-se com a
integracdo dos alunos com deficiéncia no sistema educacional regular.

Apds o impacto provocado pelas Conferéncias supracitadas em nivel mundial, o Brasil
prop0s, em 1994, a criagdo da Politica Nacional de Educacdo Especial. Sua proposta era de
integracdo instrucional.

O conceito de "integragdo instrucional” restringia a inclusao de alunos com deficiéncia
ao exigir que acompanhassem um curriculo pré-estabelecido, resultando na exclusdo de muitos
estudantes com maiores dificuldades. Segundo Dalbosco (1995), essa abordagem favorecia
apenas aqueles adaptéaveis ao ensino tradicional, limitando o acesso pleno a educacéo regular.
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Essa abordagem parte da ideia de que a inclusdo deve acontecer apenas para aqueles que
conseguem se ajustar ao modelo tradicional de ensino, sem a necessidade de modificages
estruturais ou pedagdgicas. Embora representasse um avanco em relacdo a excluséo total a
época, essa perspectiva restringia a inclusao apenas aos alunos com deficiéncia leve ou aqueles
que conseguissem se adequar as exigéncias do ensino comum. A integracdo dos alunos com

deficiéncia acontecia da seguinte forma:

Classe comum: Ambiente dito regular de ensino/aprendizagem, no qual também
estdo matriculados, em processo de integracdo instrucional, os portadores de
necessidades especiais que possuem condi¢cbes de acompanhar e desenvolver as
atividades curriculares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos
ditos normais (Brasil, 1994, p. 19)
Classe especial: Sala de aula em escolas de ensino regular, organizada de forma a se
constituir em ambiente préprio e adequado ao processo ensino/aprendizagem do
alunado da educacdo especial. Nesse tipo de sala especial, os professores capacitados,
selecionados para essa funcdo, utilizam métodos, técnicas e recursos pedagdgicos
especializados e, quando necessario, equipamentos e materiais didaticos especificos
(Brasil, 1994, p. 19).

A partir de 1995, no contexto da Reforma do Estado, implementada pelo governo de

Fernando Henrique Cardoso, o Brasil passou por uma reestruturacdo das politicas publicas, com
énfase na descentralizacdo e na diminuicdo da atuacdo do Estado em varias areas, incluindo a
educacdo. Kassar (2001) destaca que, sem a implementacdo eficaz de politicas sociais, 0
terceiro setor (organizagbes ndo governamentais e entidades privadas) assumiu um papel
crescente, especialmente na Educacdo Especial. Isso ocorreu devido a falha do Governo Federal
e dos Estados em garantir um sistema educacional inclusivo e acessivel, particularmente para
alunos com deficiéncia. A falta de recursos, infraestrutura e politicas adequadas levou muitas
iniciativas de atendimento educacional a pessoas com deficiéncia a serem conduzidas por
entidades privadas e ONGs, que muitas vezes preencheram as lacunas deixadas pelo setor
publico.

O Estado redireciona a luta pela inclusdo como um processo de publicizagéo, no qual a
administracdo dos servicos publicos passa para o dominio privado, com o financiamento sendo
responsabilidade do poder executivo. Isso refere-se ao processo pelo qual servicos ou funcoes
antes exclusivamente administrados pelo Estado séo transferidos para organizacGes publicas
ndo estatais, como fundacbes, associacbes ou organizacOes sociais. Diferentemente da
privatizacdo, em que a gestdo passa para o setor privado, a publicizacdo mantém uma
caracteristica publica, mas a execucao é descentralizada para institui¢des sem fins lucrativos ou
organizacgOes de interesse publico. No Municipio de Campinas (SP), temos as Naves-Mée que
funcionam sob um modelo de co-gestdo, estabelecido em 2007 pelo Programa de Atendimento

Especial a Educacdo Infantil (PAEEI). Nesse arranjo, embora as unidades sejam construidas e
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mantidas pelo poder publico, sua gestdo é delegada a institui¢cGes privadas sem fins lucrativos,
selecionadas por edital publico (Domiciano, 2020). As entidades parceiras assumem a
administracdo cotidiana, incluindo a contratacdo de profissionais e a organizagdo das praticas
pedagdgicas, enquanto o municipio supervisiona e financia o funcionamento por meio de
repasses proporcionais ao numero de criangas atendidas. Esse modelo tem como objetivo
aumentar a oferta de vagas na Educacdo Infantil, articulando recursos publicos com a
flexibilidade administrativa do setor privado.

Entretanto, o0 modelo de cogestdo é alvo de criticas em referenciais tedricos, como o de
Gentili (1996), que aborda a mercantilizacdo da educacéo, destacando riscos de privatizacédo de
aspectos da educacdo publica. Gentili aponta que tais processos podem comprometer a equidade
e a qualidade no atendimento, uma vez que a légica de mercado pode priorizar a eficiéncia
administrativa em detrimento da educacdo publica de qualidade e democratica. Assim, as
Naves-Mae suscitam reflexdes sobre essa tensao entre eficiéncia administrativa e a preservacao
dos principios democréticos e igualitarios da educacao publica.

A Reforma do Estado visava, entre outros objetivos, "reduzir o custo Brasil [...] com
repercussdes nas politicas publicas, incluindo as educacionais™ (Aguiar, 2019, p. 3). A
implementacdo dessas reformas, ocorrida no periodo citado, refletiu uma ideologia de
fortalecimento do terceiro setor em diversas areas, incluindo a educagdo. “Essas reformas
impactaram tanto as esferas publica quanto privada, com as privatizacGes de empresas estatais,
a abertura da economia e das importacdes” (Aguiar, 2019, p. 3).

A parceria entre o setor publico e privado, muitas vezes denominada "terceira via", tem
ganhado destaque, com o Estado assumindo o papel de regulador das acdes sociais. Na Rede
Publica Municipal de Campinas (SP), o cuidador desempenha um papel fundamental no apoio
as criangas com necessidades especificas, especialmente aquelas que fazem parte do publico-
alvo da educacao especial. O trabalho dos cuidadores, conforme a Organizacao do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), é realizado no contraturno escolar, com a responsabilidade
de apoiar nas atividades diarias de higiene, alimentacéo, locomocao e autocuidado das criancas.

A Coordenadoria de Educagdo Baésica, por meio do Nucleo de Educacdo Especial,
coordena a implementacao desse servigo, organizando o encaminhamento de cuidadores para
os alunos que necessitam desses cuidados. Entretanto as empresas parceiras sdo responsaveis
pela contratacéo e superviséo dos cuidadores, a Coordenadoria tem o papel de supervisionar as
acOes desses profissionais, garantindo que o atendimento esteja alinhado com as necessidades
pedagdgicas e sociais dos alunos com deficiéncia.
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“A Coordenadoria de Educacdo Basica, por meio do Nucleo de Educagdo Especial,
organiza o encaminhamento de cuidadores para os alunos com necessidades
especificas, como higiene, alimentagao, locomocéo e autocuidado, dentro do contexto
escolar” (Campinas, 2021, s.p.).

Dessa forma, a Coordenadoria da Educacdo Basica destaca que a estrutura a Educacgéo
Especial na Rede Publica Municipal de Campinas é organizada para atender de maneira eficaz
os alunos publico da educagdo especial, garantindo suporte e inclusdo no ambiente escolar
(Campinas, 2021).

A crescente presenca do terceiro setor, portanto, é vista como um reflexo dessa ideologia
que valorizava a desburocratizacdo e a colaboracdo entre o publico e o privado, mas que, ao
mesmo tempo, ndo necessariamente atendia as necessidades de uma educacéo inclusiva e de
qualidade para todos. Ocorreram, contudo, no periodo de 1995 a 2002, importantes mudancas

no ambito educacional, apontadas por Dias Sobrinho (2002, p. 76):

A criacéo do Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizagdo do Magistério (FUNDEB), a implantacdo do Sistema de Avaliacdo da
Educacdo Basica (SAEB), a reforma curricular com o desenho dos Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCNs), o aprimoramento das informagdes do Censo
Educacional e a aprovagdo da Lei de Diretrizes e Bases da educacéo Nacional (LDB)
[...] a reforma modernizadora da educagdo superior ganhou forca e as ideias
neoliberais se materializaram em politicas e num quadro legal-burocratico coerente
com as novas configuraces.

Destaca-se, da citacdo acima, a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB), Lei n°® 9394/1996. A LDB (Lei n° 9.394/96), em seus termos, define que a

escola publica deve ser universal, gratuita, obrigatéria, laica e de qualidade.

Publica porque deve ser administrada pelo Estado. Universal, pois, deve fornecer a
mesma educacdo bésica para todos. Gratuita porque s6 assim todos teriam acesso as
mesmas oportunidades intelectuais, operacionais e relacionais. Laica porque nao
privilegia nenhuma religido. De qualidade porque todo cidaddo tem direito de
desenvolver igualitariamente o habito do pensamento reflexivo e suas habilidades
individuais. (Magoga e Murari, 2020, p.10).

Esses principios da LDB refletem uma tentativa de promover uma educacdo mais
inclusiva e igualitaria, a0 mesmo tempo que busca atender aos desafios da sociedade moderna.
A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996, ao tratar da Educacéo
Especial, busca promover uma educacdo mais inclusiva e igualitaria, com foco na garantia de
atendimento especializado aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades, dentro do sistema regular de ensino. Embora os principios da LDB reflitam
a intencdo de uma educacdo inclusiva, sua implementagdo enfrentou desafios devido a
desigualdades sociais e regionais e a transicdo econdémica no Brasil. A LDB também destaca a
importancia da acessibilidade, permanéncia e participacdo plena desses alunos no ambiente
escolar, com a colaboracgdo de profissionais especializados, como psic6logos e terapeutas. Além
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disso, a formacdo continuada dos educadores é fundamental para a adocdo de praticas
pedagogicas inclusivas, alinhadas aos principios de igualdade e respeito a diversidade.

Além disso, a educacdo inclusiva ndo se limita a um conjunto de praticas pedagdgicas,
mas deve desafiar praticas e ideias tradicionais que ainda persistem nas reformas educacionais.
Souza (2019) enfatiza que a qualidade educacional estd relacionada a horizontalidade nas
relagdes dentro da escola. Ou seja, a escola deve ser vista como um espago de colaboragéo e
troca, em que todos, independentemente de suas habilidades ou limitacGes, possam se expressar,
comunicar-se e aprender de maneira significativa. Esse ambiente formador de acdes
comunicativas promove uma educacdo que ndo apenas transmite conhecimento, mas que
também desenvolve a capacidade de interacdo e construcdo conjunta do saber. Esse
entendimento da educacdo como um espaco de comunicacdo e colaboracéo ressignifica o papel
da escola, transformando-a em um centro de formacéo integral para todos os seus alunos,
promovendo a igualdade de oportunidades e a valorizacéo da diversidade, a0 mesmo tempo em
que desafiamos modelos mercantilistas e excludentes que ainda podem persistir nas politicas
educacionais.

O documento Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (2008), no qual Mantoan (2003) contribuiu, estabelece diretrizes fundamentais para a
implementacdo da educacdo inclusiva no Brasil. Ele propde uma visdo abrangente da incluséo,
destacando que ndo se limita a presenca fisica de alunos com deficiéncia em salas regulares,
mas exige transformacdes estruturais no sistema escolar. Entre os pilares apontados, estdo a
criacdo de legislagdes especificas e politicas publicas que garantam os direitos dos alunos com
deficiéncia, a formacdo continuada de educadores para lidar com as diferencas e a oferta de
recursos adequados, como materiais adaptados, tecnologias assistivas e infraestrutura acessivel.

O documento enfatiza a importancia de uma educacdo transformadora, baseada na
adaptacdo curricular e na reorganizacéo de praticas pedagogicas para atender as necessidades
de todos os alunos. Essas a¢des visam garantir o acesso equitativo ao curriculo e respeitar a
diversidade, criando condicgdes para que cada estudante desenvolva plenamente seu potencial.
Além do impacto individual, a inclusdo contribui para a construcdo de uma experiéncia coletiva
enriquecedora, promovendo valores essenciais como respeito, empatia e solidariedade.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE), regulamentado pela Politica
Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008), é um direito
assegurado a todos os alunos com deficiéncia. Esse atendimento complementa o ensino regular

e promove a inclusdo educacional, garantindo suporte personalizado e recursos adaptados as
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necessidades de cada estudante. A Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009 estabelece diretrizes
operacionais para o0 AEE, enquanto o Decreto n® 7.611/2011 reforgou sua regulamentagéo.
Nesse contexto, as salas de recursos multifuncionais tornaram-se elementos essenciais no
processo de aprendizagem, oferecendo apoio especializado e contribuindo para o
desenvolvimento integral dos alunos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9394/96) reafirma a
importancia de assegurar 0 acesso, a permanéncia e a plena participacdo dos estudantes com
deficiéncia em todas as etapas da educacdo basica. Complementando esse marco, a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI), instituida pela Lei n® 13.146/2015,
fortaleceu a educacéo inclusiva no Brasil, exigindo que escolas regulares oferecam condigdes
adequadas para a participacédo efetiva desses alunos. A LBI determina a adocdo de medidas de
acessibilidade fisica, como rampas e banheiros adaptados, e comunicacionais, incluindo
intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e materiais didaticos acessiveis, como livros
em braille e audiolivros.

A Lei brasileira de Inclusdo, LBI, fortaleceu o papel estratégico do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), promovendo o uso de tecnologias assistivas e estratégias
pedagogicas individualizadas. Além disso, destacou a formacdo continuada de professores e
gestores como essencial para praticas inclusivas que respeitem a diversidade. Apesar desses
avancos, a implementacdo plena da LBI enfrenta desafios, como maior engajamento social,
investimentos em infraestrutura e politicas publicas robustas, fundamentais para consolidar uma
educacdo inclusiva e equitativa.

O Decreto n° 9.403/2018 regulamentou e detalhou a LBI, reforgando diretrizes para
assegurar a acessibilidade educacional e a inclusdo de alunos com deficiéncia em escolas
regulares. Esse decreto priorizou a matricula de alunos em ambientes inclusivos, promovendo
0 aprendizado conjunto com os pares e combatendo a segregacdo educacional. Ele também
enfatizou o uso de tecnologias assistivas, como softwares de leitura e dispositivos de
comunicagdo alternativa, e a adaptacdo de materiais didaticos em formatos acessiveis, como
braille e audiolivros.

As Orientacdes para a Organizacado e Oferta do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) na Educacéo Infantil, de 4 de agosto de 2015, estabelecem diretrizes para garantir a
inclusdo de criangas com deficiéncia na educacdo infantil. Ela orienta que o AEE deve ser

oferecido preferencialmente no contraturno escolar, de forma complementar a educacgdo
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regular, com o objetivo de apoiar o desenvolvimento académico, social e emocional das
criangas.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE), aprovado em 2014, estabelece diretrizes para o
desenvolvimento educacional até 2024, com foco na educacéo inclusiva. Ele visa garantir o
acesso e a permanéncia de alunos com deficiéncia em escolas regulares, promovendo
acessibilidade na infraestrutura e adaptagdes pedagégicas. Entre suas metas, destaca-se a
universalizacdo do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e a fromacdo continua de
professores para atender a diversidade nas salas de aula, criando um ambiente educacional
inclusivo. O Programa Nacional de Apoio a Educacao Especial (PNAEE), vigente de 2010 a
2022, complementou o PNE ao apoiar municipios na criacdo de salas de recursos
multifuncionais e no fortalecimento do AEE. O programa incentivou o uso de tecnologias
assistivas, materiais pedagdgicos acessiveis e formacdo de educadores, contribuindo para
reduzir barreiras a inclusdo de alunos com deficiéncia. Ambos os programas foram essenciais
para promover uma educagdo mais inclusiva e equitativa no Brasil.

No entanto, estudos como os de Carvalho e Ramalho (2018) apontam falhas na formacéo
inicial e continua de professores, especialmente no dominio de conteddos conceituais,
destacando a necessidade de reconfigurar politicas de formacdo docente para evitar prejuizos a
profissionalizacdo e a qualidade da educacdo inclusiva.

Perante as necessidades de novas discussdes sobre uma reforma educacional de

formacéo continuada que se constitui a continuidade da formacdo inicial.

[...] as politicas educacionais e as diretrizes organizacionais e curriculares séo
portadoras de intencionalidades, ideias, valores, atitudes e préaticas que vao influenciar
as escolas e seus profissionais na configuracao das préaticas formativas dos educandos,
determinando um tipo de sujeito a ser educado. Por outro, os profissionais das escolas
podem aderir ou resistir a tais politicas e diretrizes do sistema escolar ou dialogar com
elas e formular, colaborativamente, praticas formativas e inovadoras em vista de outro
tipo de sujeito a ser educado. (Libaneo, Oliveira e Toschi, 2017, p. 24).

As reformas nas politicas de formacdo continuada tém impactado diretamente a
profissionaliza¢do docente, ao criar estratégias para atender as demandas emergentes do sistema
educacional. No entanto, essas reformas muitas vezes adotam modelos padronizados ou
hegeménicos de formacédo, que nem sempre contemplam a diversidade de necessidades dos
profissionais e do contexto educacional. A pesquisa de Munari e Demartini (2017) revela que
a escolha pela carreira docente é fortemente influenciada pela afetividade, mas as condi¢6es de
trabalho ndo sdo percebidas como atrativas pelos profissionais da area.

Para garantir a inclusdo efetiva de todos os estudantes e a qualidade da educacao, €

fundamental adotar medidas que envolvam tanto aspectos estruturais quanto pedagogicos. A
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formacdo continuada de educadores, com énfase em praticas pedagdgicas inclusivas, é essencial
para atender a diversidade dos alunos (Lei n° 13.146, 2015). Além disso, é necessario realizar
acomodacdes curriculares que possibilitem a plena participacdo dos alunos, usando
metodologias diferenciadas e recursos como tecnologias assistivas. A infraestrutura escolar
deve ser adaptada, garantindo acessibilidade fisica e comunicacional, com recursos como
intérpretes de Libras e materiais em braille (LDB, 1996).

A implementacdo de apoio psicossocial e pedagogico, como o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), é crucial para oferecer suporte continuo a alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades (Lei n® 13.146, 2015).
A eliminacdo de barreiras arquitetdnicas nas escolas, juntamente com o uso de tecnologias
assistivas, como softwares de leitura e dispositivos de comunicacdo alternativa, facilita o
aprendizado e promove a inclusdo. Além disso, a colabora¢do com a sociedade civil e as
familias € vital para fortalecer o apoio a inclusdo, e a implementacdo de métodos de avaliacdo
inclusiva garante a equidade no processo de ensino-aprendizagem.

Essas acOes devem ser integradas e continuas, para garantir que todos os alunos,
independentemente de suas necessidades, tenham igualdade de oportunidades no ambiente
escolar, respeitando a diversidade e promovendo um desenvolvimento académico, social e

emocional completo.

2.2 - TRAJETORIA DA EDUCACAO ESPECIAL NO MUNICIPIO DE
CAMPINAS (SP)

A Educacéo Especial foi prevista pela primeira vez na legislagéo de Campinas em 1989,
marco importante na histéria educacional do municipio. Esse avan¢o ocorreu um ano apés a
promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, que assegurou o direito a educacéo a todas as
pessoas, sem discriminacdo. A Constituicdo representou uma virada historica ao estabelecer a
educacdo como um direito social fundamental e ao garantir a inclusdo das pessoas com
deficiéncia no sistema educacional, rompendo com o modelo segregacionista predominante até
entdo (Sotero, s/d).

Apols 1988, as escolas municipais de Campinas passaram a adotar acomodacdes
curriculares e fisicas com o objetivo de garantir o acesso a educagdo para alunos com
deficiéncia, conforme os principios estabelecidos pela Constituicdo Federal. Medidas como a
instalagdo de rampas de acesso, a disponibilizacdo de materiais em braille, intérpretes de Libras
e outros recursos foram implementadas para atender as necessidades especificas de estudantes
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com deficiéncia auditiva, visual e outras. De acordo com a Constituicdo de 1988, o direito a
educacdo para todos, incluindo pessoas com deficiéncia, € um principio fundamental, o que
impulsionou os municipios, incluindo Campinas, a desenvolverem politicas mais inclusivas
(BRASIL, 1988).

Além das adaptagbes estruturais e curriculares, Campinas investiu em acdes
intersetoriais que integram os setores de educacdo, salde e assisténcia social para oferecer um
atendimento mais abrangente e eficaz aos alunos com deficiéncia e suas familias. Essa
abordagem integrada foi essencial para atender as necessidades especificas dos estudantes e
garantir seu acesso a educacdo de maneira mais inclusiva. Nesse contexto, a partir de 1989, o
municipio iniciou a adequacao de sua legislagdo e de suas politicas educacionais, alinhando-as
as diretrizes nacionais e promovendo esforcos locais para assegurar a inclusao educacional de
todos os alunos.

A Lei Municipal n° 6134, de 7 de dezembro de 1989, foi um marco significativo para a
Educacdo Especial em Campinas, promovendo a inclusdo educacional das pessoas com
deficiéncia e criando mecanismos de suporte especializado nas escolas. Essa lei autorizou a
criacdo de Salas de Recursos Multifuncionais, equipes itinerantes e classes especiais, que
passaram a atender os alunos com deficiéncia que ingressaram no sistema educacional regular,
além de estabelecer convénios entre entidades publicas e privadas para ampliar 0s servicos
educacionais especializados.

O Conselho Consultivo de Educacdo Especial, criado em 1990 no municipio de
Campinas, desempenhou um papel estratégico e fundamental na formulacéo e implementacéao
de politicas voltadas a inclusdo de alunos com deficiéncia no sistema publico de ensino. Este
conselho teve como objetivo central refletir sobre e viabilizar a politica de Educacéo Especial
na rede municipal de educacdo, promovendo agdes que fossem alinhadas aos principios de
equidade, acessibilidade e inclusdo escolar. A principal contribuicdo pratica do Conselho
Consultivo foi o desenvolvimento do Projeto de Acesso e Permanéncia do Portador de
Deficiéncia na Rede Publica. Esse projeto teve como diretriz fundamental a democratizagéo do
ensino, com o intuito de garantir que os alunos com deficiéncia ndo apenas tivessem acesso as
escolas publicas, mas também que encontrassem as condi¢des adequadas para permanecer e
progredir em seus estudos (Campinas, 2020).

O impacto do projeto foi significativo, pois estabeleceu as bases para a inclusdo
educacional em Campinas e foi fundamental para consolidar o compromisso do municipio com

a educacdo inclusiva. Serviu de inspiragéo para legislacdes nacionais posteriores, como a LDB
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de 1996 e a Politica Nacional de Educacéo Especial de 2008, marcando um avango importante
na garantia de direitos educacionais para todos.

Em 1991, a Secretaria Municipal de Educacdo de Campinas deu um passo significativo
na educacdo inclusiva ao autorizar, por meio de decreto, 50 professores efetivos a optarem por
atuar na area de Educacdo Especial, atendendo a crescente demanda por profissionais
qualificados para alunos com deficiéncias ou necessidades especificas (Silva e Joaquim, 2006).
Nesse mesmo ano, a Lei Municipal n° 6.894 estabeleceu que os docentes de Educacao Especial
deveriam atuar como assessores dos professores de classes regulares, promovendo praticas
pedagogicas inclusivas e garantindo o suporte necessario para atender as necessidades dos
alunos com deficiéncia.

A criacdo do Grupo de Apoio a Educacdo Especial foi um marco fundamental nesse
processo, reunindo especialistas para coordenar acdes de inclusdo, adaptar praticas pedagogicas
e fomentar a igualdade de oportunidades. O grupo questionou a segregacdo educacional e
defendeu a inclusdo de alunos com deficiéncia nas escolas regulares, enfatizando a necessidade
de suporte continuo aos professores e de metodologias adaptadas (Silva, 2000). Apesar disso, a
resisténcia de professores efetivos a itinerancia, proposta que exigia o deslocamento entre
escolas para apoiar alunos com necessidades especificas, refletiu os desafios de transi¢do de um
modelo segregado para uma abordagem inclusiva (Joaquim, 2006).

A resisténcia de muitos professores a funcéo itinerante na educacéo especial deveu-se,
em grande parte, a percepcao de falta de formacéo e preparo para lidar com os desafios desse
modelo, que exigia habilidades como adaptacdo curricular, desenvolvimento de estratégias
individualizadas e uso de recursos pedagogicos especificos. Essa dificuldade reflete os
obstaculos enfrentados por educadores diante de mudancas significativas no modelo
educacional, que demandam uma reconfiguracdo de suas praticas pedagogicas e formacao
profissional. Conforme Joaquim (2006), o apoio continuo e a formagdo sdo essenciais para
superar essas barreiras e consolidar uma educacéo inclusiva eficaz.

Em 1993, a Portaria n® 25 estabeleceu normas para a matricula de alunos com
necessidades educacionais especiais na Educacdo Infantil, garantindo atendimento
especializado para criangas de zero a seis anos. Em 2006, a Lei n® 11.274 ampliou 0 ensino
fundamental para nove anos e tornou obrigatdria a matricula de criancas a partir dos seis anos,
enquanto a educacéo infantil passou a atender criancas de zero a cinco anos. Essas mudancas

reforcaram a inclusdo de alunos com deficiéncia desde a primeira infancia.
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Em 1994, o municipio de Campinas (SP), implementou um programa politico-
pedagogico que reconhecia a Educacdo Especial como parte da rede regular de ensino, com
professores itinerantes, salas de recursos multifuncionais e orientacdo técnico-pedagdgica. Em
1996, os debates sobre a Educacdo Especial se aprofundaram, com a implementacdo da
Declaragdo de Salamanca, que defendia o direito de todas as criancas frequentarem escolas
regulares, e abordaram adaptacdes curriculares e gestao escolar voltada a diversidade.

Entre 1999 e 2000, houve investimentos na formacdo continuada de professores,
visando a qualificacdo das praticas pedagdgicas inclusivas e a adaptacao curricular. A politica
de Educagdo Especial de Campinas teve como objetivo integrar alunos com necessidades
educacionais especiais nas escolas regulares, com o apoio de professores especializados,
garantindo uma educacdo inclusiva e de qualidade.

Em 2001, a Secretaria Municipal de Educacdo de Campinas implementou o "Projeto de
Inclusdo de Portadores de Necessidades Especiais”, visando fortalecer a inclusao de alunos com
necessidades educacionais especiais nas escolas regulares. A principal inovacdo foi a criacdo
de uma coordenacdo central, responsavel por articular e coordenar as acGes relacionadas a
educacdo inclusiva, assegurando que os principios da inclusdo fossem aplicados de forma
eficaz. O projeto focava em adaptar o curriculo, fornecer apoio pedagdgico especializado e
promover a formacdo continuada dos profissionais da educacdo, com o objetivo de garantir
acesso a educacao de qualidade para todos os alunos, independentemente de suas necessidades.
Essa mudanca refletiu o0 compromisso da Secretaria com uma educagdo mais inclusiva e com a
melhoria dos servigos oferecidos as criancas com deficiéncias, criando um ambiente escolar
mais acolhedor e diversificado.

Em 2003, a Secretaria Municipal de Educacdo de Campinas criou um grupo de trabalho
para elaborar diretrizes municipais para a educagao especial, sob a coordenacdo da professora
Kétia Regina Moreno Caiado. Contudo, o trabalho ndo foi publicado devido a mudanca na
direcdo do Departamento de Educacéo, que resultou na interrupcdo do processo. Apesar disso,
a elaboracgéo da proposta representou um esforgco importante para a organizacdo da educacgéo
especial no municipio.

Em 2010, os documentos do regimento escolar refletem avancos na incluséo
educacional, definindo a educagdo especial como parte transversal do sistema de ensino,
integrada as escolas regulares, em consonancia com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional (LDB). A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagédo
Inclusiva (PNEE-EI) de 2008, ao delimitar os publicos-alvo, reforcou a necessidade de
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atendimento especializado para alunos com diversas condi¢bes, como deficiéncias fisicas,
mentais, sensoriais, e transtornos do desenvolvimento, incluindo o autismo. O papel do
cuidador escolar foi destacado como essencial para apoiar a participacdo desses alunos nas
atividades escolares, promovendo sua autonomia e incluséo.

Em 2011, foi divulgado o edital para um concurso publico visando a contratacdo de
professores para a Rede Municipal de Ensino de Campinas, com foco no atendimento inclusivo
e especializado. Em 2012, o Nucleo de Educacdo Especial (NEE), que até entdo era coordenado
por profissionais com funcdo gratificada, passou por uma reestruturacdo para fortalecer sua
atuacdo e alinhar-se as demandas da rede municipal. Em 2013, a coordenacdo do NEE foi
assumida por um grupo de coordenadoras pedagdgicas, que buscaram reorganizar o trabalho do
Nucleo, consolidando uma politica de educacdo mais eficiente e inclusiva. A partir desse ano,
0 Departamento Pedagdgico da Secretaria Municipal de Educacdo também passou por uma
reestruturacdo, com o objetivo de modernizar a gestdo educacional e otimizar o processo de
ensino-aprendizagem.

Desde 2013, a Secretaria Municipal de Educacdo (SME) de Campinas redefiniu a
estrutura organizacional do Departamento Pedagdgico e as atribui¢es das coordenadorias de
Educacdo Basica e de Formacdo, com énfase no papel do coordenador pedagdgico. Essa
mudanca culminou na revisdo das atribuic6es, formalizadas pelo Decreto n° 20.351 em 2019.
No mesmo ano, um grupo de Coordenadoras Pedagdgicas assumiu a Coordenacao do Nucleo
de Educacdo Especial (NEE) da Coordenadoria de Educacdo Béasica (CEB), com a tarefa de
planejar e gerir 0s processos de inclusdo, buscando uma atuagdo mais integrada com as
instancias da SME.

A atuacdo do Nucleo é baseada na gestdo democratica, com articulacdo entre
profissionais da rede municipal por meio de Grupos de Estudo e Trabalho, além de reunides
com gestores, supervisores e professores. O NEE identifica as necessidades das escolas, observa
a legislacdo vigente, e orienta a organizacdo dos servicos e recursos especializados, como
cuidadores, transporte, professores bilingues, e materiais adaptados. O NEE também ¢é
responsavel pelo planejamento e encaminhamento de recursos e materiais para as escolas,
baseando-se em protocolos avaliativos que consideram a relacdo do aluno com o contexto
escolar. Os servigos especializados incluem Atendimento Educacional Especializado (AEE),
apoio a inclusdo de alunos com altas habilidades, educacdo bilingue, servigcos de cuidador, e
formagé&o continuada para profissionais da educacao.
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Em 2015, foi promulgada a Lei n® 15.029, estabelecendo o Plano Municipal de
Educacdo (PME) com diretrizes alinhadas ao Plano Nacional de Educacdo (PNE), incluindo
metas especificas para a inclusdo de alunos puablico da educacdo especial PME reflete o
compromisso de Campinas com a educacdo inclusiva, direcionando aces para garantir o
atendimento adequado a esses alunos nas escolas municipais. No Plano Municipal de Educagéo
(PME) de Campinas de 2015, a Meta 1 se destaca ao tratar da Educacéo Infantil, com o objetivo
de universalizar o acesso a Educacao Infantil para criancas de 4 a 5 anos até 2016, e ampliar a
oferta de Educacdo Infantil em creches para criancas de 0 a 3 anos e 11 meses até o final da
vigéncia do PME. Entre as estratégias apontadas na meta, uma das principais € garantir e
priorizar 0 acesso a educacédo infantil no ensino regular e fomentar a oferta do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) complementar e suplementar para alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo. Além disso, ha
uma énfase em assegurar a educacao bilingue para crian¢as surdas, com a atuacéo de professor
bilingue e professor de Libras, prioritariamente surdos, conforme estabelecido pelo Decreto n°
5.626/2005. A meta também destaca a transversalidade da educacéo especial e a acessibilidade
fisica nessa etapa da educacdo basica.

Outro ponto importante mencionado na estratégia é a formacgdo dos profissionais da
Rede Municipal de Campinas (RMC), a adaptacao de brinquedos e mobiliarios para garantir a
acessibilidade dos alunos, e a requisicdo de materiais especificos, conforme as necessidades das
unidades educacionais. Esta meta, assim como a estratégia de adequacdo de brinquedos
adaptados e mobiliarios até o segundo ano de vigéncia do PME, reflete uma forte conexdo com
0 PNE de 2014, que prioriza a oferta do AEE e a transversalidade da educacéo especial. Essas
acOes sdo cruciais para garantir um ambiente educacional inclusivo e acessivel, alinhado com
as normas legais e os principios da inclusdo e da equidade

O "Caderno Curricular Tematico - Narrativas sobre Educacdo Especial nas Escolas da
Rede Municipal de Ensino de Campinas” € uma publicacdo que visa refletir sobre as préaticas
pedagdgicas e os desafios enfrentados na inclusdo de alunos com deficiéncias nas escolas
municipais. Elaborado por Grupos de Trabalho (GTs) entre 2014 e 2019, com a participagéo de
profissionais da educacao, o caderno propde um curriculo acessivel e inclusivo, com o objetivo
de garantir o aprendizado e a permanéncia dos alunos com necessidades educacionais especiais.
Ele documenta experiéncias e praticas das escolas, fornecendo orientagdes metodoldgicas para
a inclusdo escolar e a construcdo de conhecimentos de forma participativa.
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Em 2020, o Nucleo de Educacdo Especial também contribuiu para a elaboracdo do
"Caderno Curricular da Educacédo Bésica", focando na integracdo do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) no contexto da educacdo integral em tempo integral. A proposta era
garantir que o AEE fosse integrado ao curriculo regular, permitindo a participacéo plena dos
alunos com deficiéncia nas atividades escolares. A principal orientacdo era que o AEE néo fosse
isolado, mas sim adaptado ao projeto pedagdgico da escola, promovendo uma educagdo
inclusiva que respeitasse as necessidades e singularidades dos alunos, garantindo sua incluséo
plena nas atividades educacionais.

De acordo com o documento Dados sobre a Educacdo Especial na Rede Municipal de
Campinas (2021), elaborado pela Secretaria Municipal de Educagdo, em setembro de 2021, as
209 escolas da Rede Municipal de Ensino de Campinas registraram a matricula de 1.429 alunos
publico-alvo da Educacdo Especial. Esse publico inclui estudantes com deficiéncia visual,
auditiva, fisica, intelectual, maltipla, surdocegueira, transtornos do espectro autista (TEA) e
altas habilidades/superdotacdo. A série histérica do nimero de matriculas nos ultimos dez anos
evidencia um aumento significativo, passando de 771 matriculas em 2012 para 1.429 em
setembro de 2021, conforme dados coletados em fevereiro e setembro de 2021. Esse
crescimento reflete os esforgos continuos da rede municipal para promover a inclusdo e atender
as necessidades especificas desse publico.

O trabalho desenvolvido pelo Nucleo de Educacdo Especial da Coordenadoria de
Educacdo Basica (CEB) esta fundamentado na Lei 13.146/2015, conhecida como a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia. Essa legislacdo orienta a garantia de um
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, assegurando a oferta de
servicos, recursos de acessibilidade e adaptacOes razodveis para promover a igualdade de acesso
ao curriculo e a autonomia dos alunos publico-alvo da educacéo especial.

Além disso, a organizacao do trabalho em educacdo especial estd alinhada ao Plano
Municipal de Educacdo (Lei n° 15.029/2015), especialmente a Meta 4, que prevé a
universalizacdo do acesso e da permanéncia na educagdo bésica para estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo. Essa
meta inclui estratégias que vdo desde a articulacdo pedagogica entre ensino regular e
atendimento educacional especializado (AEE), até o fortalecimento de a¢des intersetoriais entre
diferentes politicas publicas.

Dentre as principais estratégias estabelecidas pelo Plano Municipal de Educacéo,
destacam-se a ampliacdo do AEE por meio de salas de recursos multifuncionais e servicos
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especializados, a formacgdo continuada de professores, a promocdo da acessibilidade
arquiteténica e tecnoldgica, a oferta de educacdo bilingue para alunos surdos, e 0 combate a
discriminacdo e ao preconceito em ambiente escolar. O plano também prevé a criacdo de centros
multidisciplinares de apoio, pesquisa e assessoria para fortalecer o trabalho de professores e
profissionais da educacdo, além de garantir a formacédo de equipes de apoio, como cuidadores,
intérpretes de Libras e guias-intérpretes para surdos-cegos.

O documento Principios e Fundamentos da Politica de Educacdo Especial da Rede
Municipal de Ensino de Campinas (2021) revela o papel essencial dos professores de Educacéo
Especial (PEB 1V) nas 206 escolas da Rede Municipal de Ensino. Esses profissionais atuam
como parte de uma equipe colaborativa, oferecendo suporte especializado para os alunos com
necessidades educacionais especiais, trabalhando em conjunto com os professores regentes na
articulacdo dos processos pedagdgicos inclusivos.

O numero de blocos — isto &, o conjunto de duas ou mais escolas designadas a um
professor da Educacdo Especial (PEB IV) da Rede Municipal de Ensino de Campinas —
apresenta dados sobre sua distribuicdo e a quantidade de docentes em atuacéo entre 2017 e 2021
em cada NAED, de acordo com a necessidade emergente do municipio. A seguir, apresentamos
o0s quadros detalhados sobre o publico alvo da Educacéo especial do municipio de Campinas.

Em setembro de 2021, as 209 escolas da Rede Municipal de Ensino de Campinas
tinham 1.429 alunos matriculados como publico-alvo da Educacdo Especial. O quadro 4

apresenta a serie histdrica das matriculas nos ultimos dez anos.

QUADRQO I11: Numero de alunos publico alvo da educacao especial, matriculados
nas escolas da Rede Publica Municipal de ensino de Campinas (SP) de 2012 a 2021

O puablico da Educagdo Especial é formado por alunos com diferentes tipos de
necessidades educacionais especificas, incluindo deficiéncia visual, auditiva, fisica, intelectual
e mdltipla, aléem de surdocegueira, transtornos do espectro autista e altas
habilidades/superdotacdo. Esses estudantes necessitam de atendimento educacional
especializado, que podem ocorrer em aulas comuns com suporte especializado ou em aulas e
escolas especiais, conforme a necessidade de cada um.

A incluséo desses alunos no sistema educacional tem sido pautada por politicas publicas
e diretrizes que visam garantir 0 acesso, a permanéncia e o aprendizado em condic¢oes
equitativas. Nos dltimos anos, houve avangos na ampliagdo das matriculas e na oferta de

recursos e servicos para esse publico. O historico de matriculas por tipo de deficiéncia entre os
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anos de 2017 e 2022 apresenta variacbes que refletem tantas mudancas nas politicas
educacionais quanto desafios na implementacdo da educagdo inclusiva. Esses dados s&o
fundamentais para compreender o cenario atual da Educacéo Especial, avaliar os resultados das
acOes planejadas e das estratégias planejadas que favorecem o desenvolvimento e a
aprendizagem desses alunos. O historico de matriculas por tipo de deficiéncia entre 2017 e
2012, detalhado abaixo:

Ano 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017 2018 2019 2020 | 2021/fev | 2021/set

Matriculas | 771 | 641 | 557 | 726 | 951 | 1073 | 1127 | 1335 | 1364 | 1209 1429

Dados coletados em fev de 2021 e setembro de 2021

QUADRO 1V: Numeros de alunos publico alvo da educacdo especial por
deficiéncia de 2017 a 2021

As 206 escolas da Rede Municipal de Ensino de Campinas contam com professores de
Educacédo Especial (PEB IV), responsaveis por articular os processos inclusivos nas unidades
escolares, explicitado no quadro 5:

Ano Visual | Auditiv | Motora/ | Deficiéncia | Sindrome | Transtorno Altas Deficiéncia Total
a Fisica Intelectual | de Down do Espectro Habilidades/ Multipla
Autista Superdotacio
2017* 51 99 197 294 91 217 2 122 1073
2018 45 106 207 290 113 253 1 112 1127
2019 48 114 238 312 109 363 7 144 1335
2020 44 113 210 311 122 405 13 146 1356
2021/ 39 102 177 269 104 374 13 131 1209
fev
2021/ 42 107 188 300 120 511 13 148 1429
set

*A classificagdo das deficiéncias antes de 2017, no sistema Integre, era substancialmente diferente e, portanto, ndo permite uma andlise
comparativa.

QUADRO V: Comparativo de namero de blocos de Professores PEB IV por
NAED/ano:

O trabalho dos professores de Educagdo Especial nas escolas regulares, componente
essencial da politica de educacédo especial da SME, oferece suporte especializado e articula 0s
processos inclusivos para os alunos do publico-alvo da educacgéo especial. Esses professores
fazem parte de um coletivo educacional, onde todos compartilham a responsabilidade pelos

processos pedagogicos da unidade. Assim, o professor de Educacdo Especial colabora com a
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equipe escolar no acompanhamento dos processos pedagdgicos inclusivos, atendendo tanto
alunos ja identificados como publico-alvo quanto aqueles com caracteristicas que possam

indica-los como futuros integrantes desse grupo.

NAED Nimero de | Nimero  de | Proposta de | Proposta de | Proposta de

blocos 2017 | blocos 2018 blocos para | blocos para | blocos para
2019 2020 2021

Leste 27 24 24 26 27

Norte 27 24 24 27 27

Noroeste 25 22 22 25 25

Sudoeste 29 26 26 29 29

Sul 32 29 29 32 33

Total 140 125 125 139 141

QUADROVI: Professores que atuam na Educacéo Especial 2018 a 2021

O suporte do professor de Educacdo Especial aos processos inclusivos tem como
principais eixos: identificar as necessidades dos alunos, estabelecer objetivos, propor acdes e
estratégias para o aprendizado; indicar recursos materiais e humanos, junto a equipe escolar;
acompanhar os alunos em sala de aula e outros espacos, em colaboragdo com o professor
regente; contribuir para a formacao continuada da equipe escolar; encaminhar alunos para as
Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), quando necessario; promover parcerias com a rede
de servicos, familia e comunidade; adaptar materiais especificos e, quando necessario, realizar

atendimentos domiciliares.

Numero de | Numero de | Numero de | Total de
professores professores ADJ | professores TJE | professores na
PEB IV na|ll - Educacio |- Educacio | ativa para o
ativa Especial na | Especial na | inicio do ano
ativa ativa
2018 112 3 8 123
2019 106 3 8 117
2020 118 2 6 126 + 13
aguardando
nomeagdo = 139
2021 120 2 6 141

Dados de 28/09/2021
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A prética de um professor de Educacao Especial atuar em duas ou mais escolas pode ser
vista como um desafio significativo para a garantia da qualidade educacional, especialmente
quando analisada a luz do principio de qualidade intraescolar discutido por Dourado e Oliveira
(2009). Esses autores argumentam que a exclusividade do professor a uma Unica unidade
escolar € um dos aspectos essenciais para o aprimoramento da qualidade do ensino, pois permite
ao educador um envolvimento mais profundo com a realidade de cada aluno e com as
particularidades da escola em que atua.

Quando o professor de Educacao Especial é designado para atuar em varias escolas, esse
vinculo estreito com a comunidade escolar e com as especificidades de cada turma pode ser
fragilizado. A dispersdo de tempo e atencdo entre diferentes contextos pode dificultar o
acompanhamento continuo e a implementacdo de praticas pedagdgicas mais eficazes,
especialmente para alunos da educacdo especial. A construcdo de um ambiente escolar
inclusivo, que se baseia na personalizagdo do ensino e no acompanhamento individualizado,
pode ser comprometida quando o educador precisa se dividir entre varias institui¢des.

Além disso, a multiplicidade de locais de trabalho pode aumentar a sobrecarga do
professor, resultando em um desgaste fisico e emocional que prejudica sua capacidade de
planejamento e execucao de estratégias pedagogicas de qualidade. A dedicacdo limitada a cada
escola pode fazer com que o educador perca oportunidades de criar uma relacdo mais sélida e
continua com os alunos e suas familias, aspectos fundamentais para o desenvolvimento de uma
educacdo inclusiva e de qualidade.

Assim, a atuacdo do professor de Educacdo Especial em varias escolas contraria o
principio defendido por Dourado e Oliveira (2009), pois compromete a exclusividade e a
continuidade do trabalho pedagdgico, fundamentais para a melhoria dos aspectos intraescolar e
a efetivacdo da incluséo educacional. Para que a Educacdo Especial seja realmente eficaz, é
crucial que o professor tenha condi¢bes adequadas de atuagdo, com a possibilidade de se
aprofundar nas especificidades de cada contexto escolar e acompanhar de perto o
desenvolvimento de seus alunos.

O Ndcleo de Educacdo Especial (NEE) da Rede Municipal de Ensino de Campinas tem
como escopo 0 planejamento e gestdo de orientagdes, servicos e recursos especializados
voltados aos alunos publico-alvo da Educacéo Especial (EE). O objetivo é garantir a incluséo
desses alunos, superando as barreiras que podem dificultar seu processo de escolarizagdo, como
deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo,
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conforme o Decreto n® 7611/11. A Secretaria Municipal de Educacdo (SME) organiza e oferece
uma variedade de servicos e recursos especializados, incluindo:

1. Professor de Educacdo Especial. O professor de educacédo especial articula
processos inclusivos nas Unidades Educacionais (UE), complementando a docéncia da
professora regente de forma transversal e planejada. Suas fungdes incluem identificar
necessidades dos alunos, estabelecer objetivos de aprendizagem, propor estratégias adaptadas,
acompanhar estudantes e colaborar com a equipe pedagogica. Também sugere materiais
adaptados, encaminha alunos para as Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) e apoia a
formacdo continuada da equipe escolar. Além disso, os professores PEB IV atuam nas Classes
Hospitalares dos hospitais municipais, oferecendo atendimento educacional especializado e
orientando responsaveis sobre a escolarizacdo de criancas internadas. (Campinas, 2021).

2. Atendimento Educacional Especializado (AEE). As Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM) oferecem atendimento educacional especializado no contraturno
escolar. Implantadas em Campinas desde 1991, inicialmente para alunos com deficiéncia visual
e auditiva, expandiram-se com a adesao ao programa federal em 2008, chegando a 26 unidades
equipadas com tecnologia assistiva. Atendem alunos da rede municipal, escolas conveniadas e,
excepcionalmente, estaduais, mediante avaliacdo pedagOgica. Professores especializados
utilizam recursos adaptados para promover autonomia e independéncia, oferecendo ensino de
linguagens e tecnologias assistivas. Suas atribui¢fes incluem planejamento, orientacdo de
professores e familias, ensino de recursos assistivos e organizacao de materiais pedagogicos.
(Campinas, 2021).

3. Educacéo bilingue de surdos. A educacdo de surdos em Campinas recebeu
atencdo especial com o Programa de Incluséo Bilingue em 2007, garantindo acesso & Libras e
a Lingua Portuguesa. Em 2016, a SME oficializou a Politica Educacional para Surdez,
assegurando matricula e permanéncia de alunos surdos em classes comuns com opgao bilingue.
O modelo inclui escolas-polo bilingues, como a EMEF Julio de Mesquita e o Cemefeja Sérgio
Rossini, onde Libras e Portugués séo linguas de instrucdo. O atendimento conta com intérpretes,
professores bilingues e instrutores surdos, além de apoio pedagdgico e formacdo continuada
para educadores. (Campinas, 2021).

4. Gestéo e apoio a inclusédo de alunos com altas habilidades/superdotacéo. A
Politica Nacional de Educagdo Especial define como publico-alvo os alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo (AH/SD). Estes

alunos tém potencial elevado em areas como inteligéncia, artes, lideranca, psicomotricidade e
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criatividade. Em 2019, o Nucleo de Educacéo Especial (NEE) iniciou a¢des para identificar e
apoiar esses alunos na Rede Municipal de Ensino de Campinas, com a cria¢do de orientaces e
formacdes para professores. Em 2020, a SME criou o servico GAIAH, que articula acbes
pedagdgicas e curriculares para alunos com AH/SD, realiza AEE no contraturno, e promove
parcerias para atendé-los conforme suas areas de interesse, sem substituir o atendimento nas
Salas de Recursos Multifuncionais. (Campinas, 2021).

5. Servico de Cuidador para alunos que necessitam de apoio individualizado.
Desde 2014, a Secretaria Municipal de Educacdo (SME) de Campinas oferece o servico de
cuidadores para apoiar alunos com deficiéncia que necessitam de ajuda nas atividades diarias,
como alimentacdo, higiene e locomocdo. Este atendimento visa garantir que esses alunos
possam permanecer nas escolas regulares com as mesmas oportunidades de aprendizagem e
participacdo. A necessidade de cuidadores tem aumentado devido ao crescimento de criancgas
com comprometimentos graves. A avaliacdo da necessidade de cuidador é feita pela equipe
escolar, considerando as especificidades dos alunos no ambiente escolar. Em 2021, a SME
contratou até 280 cuidadores para atender as demandas. (Campinas, 2021).

6. Apoio aos processos inclusivos com estagiarios. O projeto "Apoio pedagogico
aos Processos Inclusivos” foi criado para apoiar turmas com alunos da educacao especial que
tém comprometimentos severos na comunicagdo e interacdo social. Desenvolvido por
estagiarios de pedagogia, o0 projeto visa fortalecer praticas pedagdgicas diferenciadas,
promovendo o desenvolvimento social, linguistico e académico desses alunos. Em 2020, havia
55 estagiarios atuando, mas atualmente, devido a suspensdo da contratacdo de estagiarios, as
necessidades de apoio sdo atendidas por professores com carga adicional, com uma demanda
de 79 estagiarios. (Campinas, 2021).

7. Centro de Producdo de Materiais Adaptados (CEPROMAD), para a
criacdo de materiais adaptados as necessidades dos alunos. O CEPROMAD (Centro de
Producdo de Material Adaptado) é um servico da educacdo especial que oferece materiais
adaptados para alunos com deficiéncia na rede municipal de Campinas. Ele produz recursos
especializados, como materiais grafotateis para alunos cegos, ampliados para baixa viséo,
braille, audiolivros, audiodescri¢do, comunicacéo alternativa, materiais sensoriais e em Libras.
Além disso, oferece capacitacdes para o uso de tecnologias assistivas, como a linha braille e 0
Mec Daisy. As escolas podem solicitar esses materiais pessoalmente ou por e-mail. O
CEPROMAD também recebe visitas agendadas para apresentar seus recursos. (Campinas,
2021).
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8. Transporte escolar adaptado para garantir o acesso ao ensino. O transporte
escolar adaptado foi implementado pela SME em 2016 para atender alunos com deficiéncias
que ndo podem utilizar os meios de transporte convencionais. Esse servigo é destinado a alunos
com severa reducdo de mobilidade, flexibilidade, coordenacdo motora, transtornos do espectro
autista ou surdocegueira. A solicitagdo é feita pela familia a escola, que avalia se o aluno atende
aos criterios e solicita a autorizacdo ao NAED e CEB. O servico, regulamentado pela Resolucao
SME n° 5/2019, cobre o transporte de alunos para a escola, Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e passeios escolares dentro do municipio de Campinas, sem restricdo de
distancia da residéncia. (Campinas, 2021).

9. Oferta de recursos e materiais adaptados e de tecnologia assistiva, além de
curriculos, métodos, técnicas e recursos educativos adequados. Os recursos e materiais
necessarios para a organizacdo do trabalho com alunos da educacéo especial, incluindo os de
tecnologia assistiva, sdo providos de duas formas. A SME realiza a compra centralizada por
processo licitatorio, atendendo as necessidades de implementacdo da politica de educacédo
especial ou as demandas das escolas. Ja as escolas recebem recursos do programa Conta Escola,
que destina valores trimestrais para gastos especificos, incluindo materiais e recursos para a
educacao especial. O Nucleo de Educacdo Especial mantém contato com a Coordenadoria de
Suprimentos da SME para garantir que as compras estejam alinhadas com as Diretrizes
Curriculares Nacionais e Municipais, atendendo as necessidades das escolas. (Campinas, 2021).

10. Orientacdes sobre curriculos, métodos, técnicas e recursos educativos para
subsidiar os Projetos Pedagdgicos das UEs. A Secretaria Municipal de Educacdo de
Campinas tem desenvolvido uma politica de educacao inclusiva, visando garantir o direito de
todos os alunos de participar de processos educacionais com qualidade e equidade. Um marco
desse processo € a implementacdo do Projeto Pedagdgico (PP) de cada unidade educacional,
que deve ser elaborado anualmente, considerando as Diretrizes Curriculares Municipais. O PP
deve incluir o planejamento do atendimento aos alunos com deficiéncia, transtornos do espectro
autista (TEA) e altas habilidades/superdotagdo (AH), alem da formacéo da equipe escolar e a
relacdo com pais e comunidade. O Nucleo de Educacgéo Especial (NEE) organiza orientagdes e
reunides para apoiar a elaboracdo dos projetos, com foco na promocéo de praticas curriculares
inclusivas. O NEE também registra e compartilha saberes sobre essas praticas, como o Caderno
Curricular Temaético, que reflete as experiéncias das escolas da rede municipal. A atuacéo das
professoras de Educacdo Especial de Referéncia nos NAEDs é essencial para identificar
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demandas e orientar a elaboracdo dos planos de trabalho e préaticas pedagogicas, garantindo a
articulacdo das diferentes instancias da SME. (Campinas, 2021).

11. Professoras de referéncia de Educacdo Especial por NAED (Nucleo de
Apoio a Educacdo). O Decreto 14.460/2003 define que a professora de referéncia no NAED
deve ser uma PEB 1V eleita por seus pares. Desde 2013, devido a falta de professores, essas
profissionais atuam com Horas Projeto, mantendo suas fun¢bes nos blocos de educagédo
especial. Elas servem como interlocutoras entre unidades educacionais, NAEDs e o Nucleo de
Educacdo Especial (NEE), organizando documentacdo, acompanhando escolas e SRMs,
planejando horarios, participando de reunides e indicando recursos pedagégicos. Também
realizam visitas as escolas, identificam necessidades de apoio e contribuem para a formacao de
professores e implementacdo de a¢Ges pedagdgicas inclusivas. (Campinas, 2021).

12. Formacdo continuada, alinhada as Diretrizes Curriculares Municipais,
para a formacao constante dos profissionais da educacgdo. O Nucleo de Educacéo Especial, em
parceria com a Coordenadoria de Formacdo, promove uma série de a¢Oes formativas voltadas ao
aprimoramento das praticas pedagdgicas inclusivas, com o objetivo de qualificar o atendimento
educacional oferecido as criangas publicas da Educacéo Especial. Entre essas iniciativas, destacam-se
0s Grupos de Trabalho e de Formacdo (GTs), que possibilitam a troca de experiéncias entre 0s
profissionais da educacdo, o aprofundamento de conhecimentos sobre temas especificos e a construcao
coletiva de estratégias pedagdgicas mais eficazes. Além disso, o Nucleo apoia a participacdo de
professores em eventos cientificos, congressos e seminarios, incentivando a formagdo continuada e o
alinhamento com as discussdes mais atuais da area. Para garantir a implementacdo dessas praticas
nas unidades escolares, sdo realizadas reunides mensais com 0s docentes, nas quais séo
coordenadas e avaliadas as a¢Oes pedagogicas desenvolvidas nas escolas. No periodo de 2014
a 2019, os GTs abordaram questdes fundamentais para a inclusdo, como surdez, Transtorno do
Espectro Autista (TEA) e altas habilidades/superdotacao, promovendo a discussao e a discussao
sobre as melhores estratégias para atender a esses publicos. Entre 2018 e 2020, os encontros
mensais foram intensificados, com um foco maior no compartilhamento de praticas bem-
sucedidas e no fortalecimento da rede de apoio entre os perfis. Em 2021, novas formacdes
foram organizadas, ampliando o escopo das discussdes e trazendo para o centro do debate temas
como legislagdo educacional, ensino bilingue para surdos e acessibilidade no ambiente escolar.
Esse movimento reforgcou o compromisso do Nucleo com a construgdo de uma educacao cada
vez mais inclusiva e alinhada as diretrizes legais e pedagdgicas. Além disso, a gestdo do NEE
tem se destacado por sua capacidade de oferecer respostas qualificadas a processos de

judicializacdo, sempre pautadas nos direitos dos alunos publico da Educacao Especial.
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QUADRO VII: Pontos e contrapontos dos servicos e recursos especializados para

a Educacéo Especial que a Secretaria Municipal de Educacgdo (SME) organiza e oferece:

SERVICOS E
RECURSOS

POTENCIALIDADES

FRAGILIDADES

Professor de
Educacéo Especial

O professor de educacdo especial
complementa a docéncia, colabora com a
equipe pedagdgica e personaliza o ensino,
oferecendo

recursos  adaptados e

acompanhamento  continuo. Atua na
inclusdo ativa nas Unidades Educacionais e
Classes Hospitalares, além de apoiar a
formacdo continuada da equipe escolar em

praticas inclusivas.

A atuacdo do professor de
educacdo especial é impactada pela
dependéncia da equipe pedagdgica,
sobrecarga de trabalho e falta de
recursos. Nas Classes Hospitalares,
desafios como a mobilizacdo das
familias e a formacdo insuficiente da
equipe escolar dificultam a inclusdo

efetiva.

Atendimento
Educacional

As SRMs em Campinas evoluiram
desde 1991, oferecendo tecnologia assistiva
e atendendo alunos da rede municipal e

conveniadas. O foco é a autonomia dos

O texto ndo apresenta dados
sobre a efetividade do programa. A
Infantil é a

Educacéo menos

beneficiada, pois ndo ha SRM nos Ceis.

estudantes, com apoio de professores | Além disso, 0 nimero de SRMs pode
Especializado . . L «

(AEE) especializados e atendimento | ser insuficiente para a demanda, e ndo
individualizado ou em pequenos grupos, | hd clareza sobre 0 acesso ao servigo.

complementando a educagdo regular no | Também faltam informagdes sobre

contraturno. planos de expansdo e melhorias futuras.

O programa bilingue para surdos Os desafios do programa

em Campinas, desde 2007, garante ensino | incluem poucas escolas bilingues, falta

Educacdo em Libras e Lingua Portuguesa, com | de dados sobre sua efetividade, escassez

bilingue de surdos

escolas polo, equipe especializada e
formagcéo continua, promovendo incluséo e

atendimento flexivel.

de profissionais fluentes em Libras e
duvidas sobre acessibilidade, integracéo

e expansao.

Gestéo e apoio a
incluséo de alunos
com altas
habilidades/super
dotacédo

O programa reconhece e apoia
alunos com altas habilidades/superdotacao,
oferecendo atendimento especializado no
contraturno e promovendo  parcerias
conforme suas areas de interesse. Além
disso, investe na formacdo de professores,
adapta o curriculo para estimular o
potencial dos alunos e integra o servico as

Salas de Recursos Multifuncionais.

O programa enfrenta desafios
como a falta de dados sobre seu
impacto, dificuldades na identificacdo
de alunos, ndmero limitado de
profissionais especializados e auséncia
de infraestrutura especifica. Além disso,
ha& pouca clareza sobre as parcerias, a
integracdo com a comunidade escolar e

possiveis planos de expanséo.
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SERVICOS E
RECURSOS POTENCIALIDADES FRAGILIDADES
O servico de cuidadores oferece Os pontos negativos incluem a
apoio individualizado para alunos com | dependéncia excessiva dos alunos em
deficiéncia, garantindo sua participacdo | relacdo aos cuidadores, a falta de dados
Servico de plena nas atividades escolares e | sobre a efetividade do servigo, desafios
Cuidador para . . ~ .
alunos que promovendo a inclusdio em escolas | na  formacéo dos cuidadores,
necessitam de regulares. A avaliacdo das necessidades € | insuficiéncia de recursos para atender
apoio personalizada pela equipe escolar, e o |toda a demanda e o risco de

individualizado.

nimero de cuidadores aumentou para
atender a crescente demanda, permitindo a

permanéncia dos alunos na escola.

estigmatizacdo ou isolamento social dos

alunos.

Apoio aos
processos
inclusivos com
estagiarios.

O projeto  oferece  apoio
especializado para alunos com
comprometimentos  severos, utilizando

estagiarios de pedagogia para fortalecer
praticas pedagdgicas diferenciadas. Isso
contribui para o desenvolvimento social,
linguistico e académico dos alunos,
promovendo a inclusdo e oferecendo uma
oportunidade de aprendizagem para 0s

estagiarios.

Suspensdo da contratacdo de

estagiarios  impactou 0o  projeto,

resultando na sobrecarga de
professores, que precisam atender as
necessidades dos alunos com carga
adicional. Além disso, a demanda por
oferta,

estagiarios excede a

comprometendo a continuidade e

qualidade do atendimento.

Centro de
Producéo de
Materiais
Adaptados
(CEPROMAD),
para a criacéo de
materiais
adaptados as
necessidades dos

O CEPROMAD oferece materiais
adaptados para alunos com deficiéncia,
como braille, audiolivros e recursos
sensoriais, promovendo a inclusdo escolar.
Além

tecnologias assistivas, facilita o acesso aos

disso, oferece formagdo em
materiais por solicita¢do simples e organiza
visitas para disseminar Seus recursos,

contribuindo para uma educagdo mais

O acesso aos materiais do
CEPROMAD depende de solicitagdes,
0 que pode causar atrasos. As visitas sdo
agendadas, limitando o acesso imediato,
e ndo ha& dados sobre o impacto dos
materiais no aprendizado. Além disso, a
formacdo pode ser insuficiente para
atender toda a demanda, e a producéo de

materiais pode ndo ser capaz de suprir

alunos ) ) ) _
inclusiva e personalizada. todas as necessidades.
O transporte escolar adaptado O transporte escolar adaptado
assegura acesso a educacdo para alunos | depende de critérios de avaliacdo para
Transporte com deficiéncias, atendendo diversas | solicitacdo, o que pode dificultar o

escolar adaptado
para garantir o
acesso ao ensino

necessidades e permitindo participacdo em
atividades externas, com regras claras e sem

restricdo de distancia.

acesso de algumas familias. Além disso,
a logistica e a quantidade de veiculos
adaptados podem ser insuficientes para

atender toda a demanda
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SERVICOS E
RECURSOS

POTENCIALIDADES

FRAGILIDADES

Oferta de recursos
e materiais
adaptados e de
tecnologia
assistiva, além de
curriculos,
métodos, técnicas
€ recursos
educativos
adequados

A SME oferece uma ampla gama

de recursos e materiais adaptados,
incluindo tecnologia assistiva, para apoiar a
educacdo especial. A compra centralizada
garante organizacdo, enquanto as escolas
tém autonomia para adquirir materiais
especificos por meio do programa Conta
Escola. As compras sdo alinhadas com as
diretrizes curriculares, promovendo a
inclusdo e participacdo plena dos alunos

com deficiéncia.

Dependéncia do  processo
licitatdrio para a compra centralizada, o
que pode resultar em atrasos ou
dificuldades no atendimento imediato as
necessidades das escolas. Além disso, a
distribuicdo de recursos via programa
Conta Escola pode ndo ser suficiente
para cobrir todas as demandas, e o
Diretrizes

alinhamento com as

Curriculares pode ser desafiador,

dependendo da agilidade na

comunicagéo entre 0S setores

envolvidos.

OrientacOes sobre
curriculos,
métodos, técnicas
e recursos
educativos para
subsidiar os
Projetos
Pedagogicos das
UEs

A SME desenvolve uma politica
inclusiva com Projetos Pedag06gicos anuais,
apoiados pelo Nucleo de Educacédo Especial
e pelas professoras de Educacao Especial de
Referéncia, que  orientam  planos
pedagdgicos e promovem articulacdo entre

escolas, pais e comunidade.

A elaboragdo e implementagéo
dos Projetos Pedagogicos podem ser
desafiadoras devido a falta de recursos e
a necessidade de formacdo continua da
Além

articulagio com a comunidade e o

equipe  escolar. disso, a

acompanhamento do impacto das
praticas inclusivas ainda sdo pontos a

serem aprimorados.

Professoras de
referéncia de
Educacéo Especial
por NAED
(Ndcleo de Apoio
a Educacéo).

As professoras de referéncia
facilitam a comunicacdo entre escolas,
NAEDs e NEE, organizam documentacéo,
acompanham o trabalho escolar, planejam
horérios e formam equipes para préaticas
inclusivas. Elas também atuam na formacéo
de professores, identificam necessidades de
apoio e participam das reunibes com o

NEE.

As professoras de referéncia,
atuando com Horas Projeto, enfrentam
sobrecarga de responsabilidades, o que
compromete a qualidade do trabalho e a
continuidade de suas fungdes, devido a
falta de professores e a limitagdo de

tempo.

Formacéo
continuada,
alinhada as

Diretrizes

Curriculares

Municipais

A formacéo continua inclui GTs,
seminarios e cursos sobre inclusdo. O
intercdmbio entre profissionais fortalece
projetos pedagdgicos, enquanto o Nucleo
de Educac&o Especial promove ac¢des sobre

surdez, TEA e curriculo bilingue.

A sobrecarga de profissionais e
a falta de recursos dificultam a
implementacdo das estratégias. A
formacdo, focada em professores de
educacdo especial, pode ndo alcangar
toda a equipe, exigindo constante

atualizacdo para evitar a obsolescéncia.
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O sistema educacional de Campinas apresenta avancos e desafios na area da educacgao
especial. As potencialidades incluem a atuacdo do professor de Educacdo Especial, que
personaliza o ensino e garante a incluséo ativa dos alunos, aléem da infraestrutura e recursos
como tecnologia assistiva e 0 CEPROMAD, que promovem uma educag¢do mais inclusiva. A
formacdo continua dos profissionais também é um ponto positivo, garantindo atualizacdo e
aprimoramento nas praticas pedagogicas. Programas bilingues para surdos e atendimento a
alunos com altas habilidades/superdotacdo ampliam a inclusdo.

Entretanto, as fragilidades se destacam pela dependéncia das Horas Projeto, sobrecarga
dos profissionais e escassez de recursos, o que compromete a implementacdo eficaz das
politicas inclusivas. A falta de dados sobre a efetividade dos programas e a insuficiéncia de
profissionais especializados limitam o alcance dos servicos. A articulacdo entre as escolas e a
comunidade escolar nem sempre é eficiente, e a falta de clareza sobre 0 acesso aos servicos
dificulta a inclusdo plena. Para garantir uma inclusdo mais eficaz, € necessario melhorar a

infraestrutura, integrar politicas publicas e fortalecer a formacéo das equipes.
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CAPITULO IlI: ESTRUTURA E ORGANIZACAO DA EDUCACAO ESPECIAL NA
EDUCACAO INFANTIL DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE CAMPINAS (SP)

Neste capitulo, exploraremos a estrutura e a organizacdo da Educacdo Especial na
Educacao Infantil da Rede Publica Municipal de Ensino de Campinas (SP). Inicialmente,
contextualizamos o Nucleo de agdo descentralizada da regido norte de Campinas, no qual é
responsavel pelos Centro de Educagdo Infantil que constituiu o lécus da pesquisa,
proporcionando uma base solida para uma compreensdao mais aprofundada do tema. Em
seguida, conheceremos como se deu a Educacdo Infantil na referida rede e por fim,
analisaremos a organizacao e o funcionamento da educacéo especial nas unidades de educacgéo
infantil que integram o Ndcleo de A¢do Educativa Descentralizada (NAED) da regido norte.

Também faremos uma analise da implementacdo da Educacdo Especial neste contexto
educacional, ressaltando as particularidades e desafios enfrentados ao longo desse processo.
Este estudo visa compreender as estratégias adotadas, os recursos disponiveis e as préaticas de
inclusdo para as criangas publico da educacdo especial nas unidades de educacgdo infantil da
rede municipal. O objetivo é oferecer uma visao abrangente das praticas e especificidades da
Educacdo Especial na Educacdo Infantil no contexto de Campinas, contribuindo para o

entendimento das dindmicas e dos avangos nessa area.

3.1 - CARACTERIZACAO DO NUCLEO DE ACAO DESCENTRALIZADA -
NAED — DA REGIAO NORTE DE CAMPINAS (SP)

Campinas, localizada a 99 km de Séo Paulo, surgiu no século XVIII como um bairro
rural da Vila de Jundiai, destacando-se economicamente com o cultivo de cana-de-agucar e
café. Em 1774, foi elevada a “Freguesia de Nossa Senhora da Concei¢ao das Campinas do Mato
Grosso” e, em 1842, tornou-se a "Cidade de Campinas". Hoje, com 1.080.113 habitantes (Censo
2010), é um polo industrial, comercial e académico da Regido Metropolitana de Campinas
(RMC), possuindo um PIB per capita elevado. O municipio apresenta boa infraestrutura urbana,
com 90,5% dos domicilios atendidos por rede de esgoto, e um indice de escolarizacdo de 96%
para criangas e adolescentes entre 6 e 14 anos. O progresso educacional reflete-se nas crescentes
taxas de escolarizacao e no acesso ampliado ao ensino.

A descentralizacdo da gestdo do Programa de Educacdo Especial, implementada em
2001, possibilitou uma abordagem mais proxima das realidades locais. Os Nucleos de Acéo
Educativa Descentralizada (NAEDs), organizados em cinco regides geograficas, coordenam as

escolas municipais e privadas, promovendo politicas educacionais inclusivas. A inclusdo de
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professores de Educacdo Especial nas equipes pedagogicas desses nucleos tem fortalecido o
atendimento as necessidades educacionais dos alunos.

A politica municipal de Educacdo Especial baseia-se na educacgéo inclusiva, conforme
a Politica Nacional de Educacdo Especial e a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei 13.146/15). A
Secretaria Municipal de Educagéo revisou sua estrutura organizacional para fortalecer a atuagéo
do coordenador pedagdgico e aprimorar a articulagdo entre as instancias administrativas. Como
parte das iniciativas, o "Caderno Curricular Tematico" documenta e compartilha préaticas
pedagdgicas inclusivas, servindo como guia para educadores. Essas acdes tém contribuido
significativamente para a melhoria da qualidade e incluséo no ensino em Campinas.

O documento de 2015, elaborado pela Fundacdo FEAC, diagnostica as condicOes de
vida das pessoas com deficiéncia em Campinas. Parte da iniciativa Mobilizacdo para
Autonomia, o estudo busca fortalecer os direitos das pessoas com deficiéncia por meio de
politicas publicas inclusivas e conscientizacdo social para eliminagdo de barreiras.

O caderno reune analises sociais e econdmicas que apontam desafios e oportunidades
para a inclusdo, propondo recomendacdes ao poder publico, entidades e sociedade civil, com
base na Convencdo dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia e seus principios de dignidade,
igualdade e n&o discriminagdo. Em 2010, Campinas registrou 305.279 pessoas com deficiéncia
(28,29% da populacgéo), das quais 16,9% apresentaram deficiéncia visual, 4,5% auditiva, 5,9%

motora e 11.358 (1,05%) tinham deficiéncia intelectual.

Grafico 1: Populagdo de Campinas/SP por Grafico 2: Populagdo de Campinas/SP por
tipo de deficiéncia e faixa etdria sexo tipo de deficiéncia e faixa etdria sexo
masculino feminino

W Deficiéncia Visual M Deficiéncia Visual
W Deficiéncia Auditiva W Deficiéncia Auditiva
Deficigéncia Motora Deficiéncia Motora

M Deficiéncia Mental/Intelectual W Deficiéncia Mental/Intelectual

S T

Fonte: IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica) Censo Demogrifico 2010

O grafico | destaca a populacdo de Campinas com deficiéncia e apresenta os dados
referentes a populacdo masculina com deficiéncia em Campinas (SP), que totaliza 126.069
pessoas, representando 24,2% da populagdo masculina total, conforme o Censo Demogréfico
de 2010. Dentre os homens com deficiéncia, 59% possuem deficiéncia visual, 19% deficiéncia

auditiva, 18% deficiéncia motora e 5% apresentam deficiéncia mental ou intelectual.
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J& o Gréfico 2 retrata a populacdo feminina com deficiéncia na cidade, que soma
179.210 pessoas, correspondendo a 58,7% do total de pessoas com deficiéncia e a 32,1% da
populacédo feminina geral. Entre as mulheres com deficiéncia, 60% tém deficiéncia visual, 14%
deficiéncia auditiva, 23% deficiéncia motora e 3% possuem deficiéncia mental ou intelectual.

A Rede Municipal de ensino de Campinas tem demonstrado um compromisso crescente
com a inclusdo educacional, alinhando-se as diretrizes nacionais para integrar alunos com
deficiéncia nas escolas regulares. Em 2023, o numero de matriculas de alunos publico-alvo da
Educacao Especial aumentou 32%, passando de 1.499 em 2022 para 1.979. A maioria das vagas
foi ocupada por estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA), seguidos por alunos
com deficiéncia intelectual e fisica (Portal da Educacéo, 2024).

Historicamente, Campinas passou por uma transformacdo econémica significativa,
evoluindo de uma cidade cafeeira para um importante polo industrial. Essa mudanca impactou
diretamente a estrutura social e urbana, gerando uma demanda crescente por servigos de
educacéo infantil, impulsionada pela urbanizagdo e pela maior participacdo das mulheres no
mercado de trabalho. As institui¢cGes de educacao infantil surgiram como resposta as demandas
dessa nova configuracdo social e econémica, refletindo tanto as transformacdes no papel da
mulher quanto as exigéncias educacionais contemporaneas.

Segundo Moraes (1998), em 1993, o0 Grupo de Apoio a Educacdo Especial de Campinas
deu um passo significativo ao implementar o primeiro servico de Educacdo Especial inserido
no contexto das classes comuns. Esse marco representou a institucionalizacdo do apoio
especializado nas escolas regulares, alinhando-se a proposta de inclusdo escolar para alunos
com deficiéncia.

A evolugéo da Educacdo Especial em Campinas avangou com a introducéo de servicos
de apoio especializado voltados a garantir 0 acesso e a permanéncia de alunos publico alvo da
Educacao Especial nas escolas regulares.

No entanto, em 2000, o municipio enfrentou desafios, como a escassez de professores
especializados, o que levou a realizacdo de um concurso publico para ampliar o quadro de
profissionais e fortalecer a educagédo inclusiva. Em 2008, a criagdo de 30 novos cargos de
professores especializados, em consonancia com as diretrizes da Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacgdo Inclusiva, representou um avango significativo na area.
Esses professores, desempenham um papel central no Atendimento Educacional Especializado
(AEE) e na formag&o continua dos educadores, contribuindo para uma pratica pedagdgica mais

inclusiva e eficaz.
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As politicas publicas no Brasil, incluindo Campinas (SP), enfrentam desafios histdricos
que afetam toda a populagdo, mas impactam de forma ainda mais severa as pessoas com
deficiéncia. Segundo os principios da Constituicdo de 1988, € necessario adotar medidas como
a reforma tributaria progressiva e o fortalecimento de sistemas como o SUS e a educacéo, para
garantir bases de financiamento sustentaveis e a efetiva protecdo social (Moraes, 1998).

A exclusdo social das pessoas com deficiéncia reflete estigmas histdricos e a falta de
conhecimento publico sobre seus direitos. A conscientizacdo e 0 empoderamento dessas
pessoas, aliados a ampla divulgacdo de legislagdes como a Convencédo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, sdo essenciais para superar barreiras culturais e promover uma
inclusdo efetiva. Nesse sentido, as organizagdes da sociedade civil desempenham papel
fundamental na transformacdo cultural e no fortalecimento da autonomia das pessoas com
deficiéncia, ao atuar em parceria com o poder publico e outras instituicGes.

A incluséo exige ainda o aprimoramento continuo dos servicos oferecidos as pessoas
com deficiéncia, com aten¢do a qualidade e a descentralizacdo do atendimento. Nesse contexto,
universidades podem contribuir significativamente ao incluir a tematica da deficiéncia nos
curriculos, formar profissionais capacitados e desenvolver pesquisas voltadas a inclusao social.

O NAED Norte, coordena a atuacdo de 27 blocos voltados a Educacdo Especial,
incluindo 35 Centros de Educacdo Infantil (Portal da Educacdo, 2024). Os CETI’s, l6cus desta
pesquisa, desempenham um papel essencial no atendimento a criangas na primeira infancia,
promovendo o desenvolvimento integral e a inclusdo de alunos com deficiéncia. A
descentralizacdo e a especializacdo no atendimento buscam assegurar servi¢os educacionais
adaptados as necessidades de cada aluno, fortalecendo a incluséo escolar (Campinas, 2021).

Por fim, é imprescindivel que as pessoas com deficiéncia e suas familias participem
ativamente das decisbes e politicas que as afetam, ocupando espacos de controle social e

promovendo a autodefensoria como forma de romper as barreiras ainda existentes.

3.2- AEDUCACAO INFANTIL NA REDE PUBLICA MUNICIPAL DE ENSINO
DE CAMPINAS (SP)

Ao longo do tempo, o municipio de Campinas passou por uma significativa
transformagao econdmica, deixando de ser uma “cidade cafeicultora” para se tornar um
importante polo industrial do Estado de S&o Paulo (Campinas, 2013).

Campinas localizou seus primeiros Parques Infantis, entre eles o Parque Infantil Violeta
Doria Lins, inaugurado em 1948 e o Parque Infantil do Parque Industrial, posteriormente
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renomeado como Parque Infantil Celisa Cardoso do Amaral, inaugurado em 1951, ambos foram
planejados para atender as necessidades das familias urbanas, oferecendo alternativas de
cuidado e educacdo infantil em um periodo de grandes transformacdes sociais.

A criacdo desses espacos esta diretamente relacionada as transformacdes sociais
ocorridas nas primeiras décadas do século XX, impulsionadas pelo processo de urbanizag&o.
Esse periodo trouxe mudancas significativas na dindmica familiar, especialmente com o
aumento da participacdo das mulheres no mercado de trabalho, o que gerou uma crescente
demanda por servicos de assisténcia a infancia, com foco na educacéo e no cuidado das crian¢as
pequenas. Assim, os Parques Infantis de Campinas representam ndo apenas um marco na
historia da educacdo infantil, mas também um reflexo das demandas e desafios de uma
sociedade em processo de modernizacao.

Os parques ofereciam diversas modalidades de assisténcia, incluindo educacéo, salde,
odontologia, alimentacdo e recreacdo, em resposta as dificuldades enfrentadas pelas criangas
devido ao crescimento populacional e ao aumento do custo de vida. O objetivo era proporcionar
“a integracdo da crianga em um ambiente apropriado, onde pudesse se dedicar a atividades
saudaveis e educativas” (Ramos, 2010, p.19).

O dia a dia nesses parques incluia aulas de Educacdo Fisica, Educacdo Recreativa,
Educacéo Infantil e Educacdo Agricola. Na area de Educac&o Fisica, eram oferecidas atividades
como iniciacdo esportiva, jogos motores, e a pratica de brinquedos e jogos tradicionais, além
da organizacdo de competicGes esportivas entre os parques e demonstracfes coletivas de
ginastica e danca. A Educacdo Recreativa englobava jogos tranquilos (como damas e doming),
trabalhos manuais, técnicas de desenho, exercicios de canto e leitura (como contar historias e
dramatizacdes), confeccdo de fitas educativas com recortes e desenhos para exibicdo, e a
organizacdo de datas historicas com poesias e canc¢des, além de orientacBes para a criacdo de
pequenos museus (Campinas, 2013). Para a Educacgéo Infantil, as atividades recreativas eram
adaptadas as diferentes fases de desenvolvimento das criangas, especialmente para aquelas entre
trés e seis anos. A Educacdo Agricola incentivava as criancas a organizarem hortas, pomares,
aviarios, apiarios e hortas domiciliares em suas casas, despertando nelas o interesse pelo cultivo
da terra, pelas plantas e pelos animais.

Com a Constituicao Federal de 1988, a crianca foi reconhecida como sujeito de direitos,
estabelecendo-se a obrigatoriedade do atendimento educacional para criangas de zero a seis
anos no sistema publico. Em Campinas, a Lei Orgénica de 1990 determinou que as creches

deveriam oferecer fungdes educacionais, de guarda, assisténcia, alimentacdo, saude e higiene,
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realizadas por equipes interdisciplinares. Em 1989, os Centros Infantis, anteriormente
vinculados a assisténcia social, foram incorporados ao sistema educacional, destacando-se por
incluir praticas pedagdgicas, apesar de ainda manterem caracteristicas higienistas. Em 1994, o
Regimento Comum das Unidades Socio-Educacionais Municipais (Lei n® 7.776) formalizou
um curriculo baseado em jogos, artes, educacdo fisica e areas de conhecimento como
Linguagem, Ciéncias e Matematica, embora a rotina ainda refletisse uma estrutura higienista.

O Estatuto do Magistério Publico Municipal (Lei n® 6.894/91) formalizou acbes
pedagdgicas nas Unidades Sécio Educacionais, regulando a regéncia de sala, hora-atividade e
trabalho docente. Prevé-se 3 horas/aula semanais adicionais remuneradas para atividades
pedagogicas como atendimento aos pais, estudos e integracdo. Também foram instituidas
oficinas pedagdgicas interdisciplinares e programas de formacdo continuada organizados por
Coordenadores Pedag6gicos, abrangendo avaliacdo escolar, reorientacao curricular e formacéo
docente.

Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°® 9394/96), houve
mobilizacdo para a criacdo de uma orientacdo curricular para a Educacédo Infantil, culminando
no documento “Curriculo em Construgao” (1998). Este material, baseado em autores como
Piaget, Vygotsky e Wallon, aborda conceitos de curriculo, infancia, brincar e o papel do
professor como mediador, destacando a crianga como protagonista na construcdo do
conhecimento. Paralelamente, os Centros Infantis foram renomeados como CEMEIs, mantendo
o0 atendimento integral a criancas de até 6 anos.

O “Curriculo em Construgao”, marco na Educagdo Infantil de Campinas, € a primeira
proposta curricular oficial da SME (Portaria n® 1.166/90). Ele promove a construcdo de Projetos
Pedagdgicos com a participagdo da comunidade e equipe educacional, destacando a identidade
das instituicbes e incentivando o didlogo continuo para revisitar e ressignificar praticas
pedagdgicas. Esse documento valoriza a autoria e criatividade de criancas e educadores,
reconhecendo a necessidade de um curriculo que favoreca vivéncias significativas e o
aprendizado sobre um mundo diversificado e surpreendente.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) de 2001 estabeleceu metas para ampliar a oferta
de Educacéo Infantil até 2011, mas os desafios permanecem, especialmente na garantia de vagas
para criangas de zero a trés anos. Alteracdes legislativas, como a Lei n® 11.274/2006, ampliaram
0 Ensino Fundamental para nove anos e obrigaram a matricula a partir dos seis anos. Ja a
Emenda Constitucional 53/2006 redefiniu a Educagédo Infantil para criancas de zero a cinco
anos, enquanto a Emenda Constitucional 59/2009 ampliou a obrigatoriedade escolar para a
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faixa de quatro a dezessete anos. No financiamento, a substituicdo do FUNDEF pelo FUNDEB
incluiu creches, pré-escolas e instituicbes conveniadas no direito ao financiamento federal,
garantindo mais recursos a Educacédo Infantil. A busca por maior oferta de vagas e qualidade
no atendimento continua sendo uma prioridade no municipio de Campinas e em todo o pais.

A implementacdo dos Agrupamentos Multietérios, formalizada pela Resolugdo SME n°
23/2002, organizou as criancas da Educacdo Infantil em trés grupos por faixas etarias
aproximadas:

Agrupamento | (3 meses a 1 ano e 11 meses).

Agrupamento Il (2 a 3 anos e 11 meses).

Agrupamento 111 (4 a 6 anos).

Essa reorganizacdo resultou em um aumento de 35% na oferta de vagas ap0s quatro
anos. A mudanca exigiu dos educadores a revisao de praticas pedagdgicas, incentivando estudos
e reflexdes sobre a organizacdo multietéria.

O debate sobre agrupamentos multietarios na educacdo infantil questiona modelos
tradicionais e defende uma préatica pedagdgica que valorize a participacdo infantil. Prado (2006)
destaca que essa organiza¢do rompe com a segregacdo etaria, promovendo aprendizado por
meio do convivio. Jodo (2018) ressalta a necessidade de planejamento e formacdo para
potencializar a diversidade. Esse convivio multietario fortalece solidariedade, respeito e
cooperacdo, favorecendo uma aprendizagem colaborativa entre as criancas.

Essa abordagem trouxe um aumento de aproximadamente 35% na oferta de vagas em
até quatro anos, atendendo a demanda crescente por educagdo infantil no municipio,
especialmente nas faixas etarias mais jovens. No entanto, a ado¢do desse modelo exigiu
mudancas nas praticas pedagdgicas, demandando dos educadores estratégias para equilibrar as
necessidades individuais e coletivas das criangas. Estudos apontam que o modelo multietario
incentivou praticas mais flexiveis e inclusivas, ampliando o acesso a educacdo infantil e
promovendo inovacdes pedagogicas. Segundo a Resolugdo SME n° 23/2002, essa
reorganizacdo reforgca a importancia de curriculos adaptaveis e da formacdo continuada dos
educadores, possibilitando um atendimento de qualidade as demandas especificas de cada
grupo.

Cabe aqui, problematizar os agrupamentos multietarios a luz da qualidade de educacao
em nivel de aluno, uma vez que a superlotacdo das salas de educacdo infantil compromete a
qualidade do ensino, dificultando a inclusdo de criangas com deficiéncia. Embora a LDB (Lei
n® 9.394/1996) e a Politica Nacional de Educacdo Especial (2008) garantam a inclusdo, a
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realidade das salas lotadas impede sua efetivacdo. Dourado, Oliveira e Santos (2007), destacam
que essa condicdo reduz a personalizacdo do ensino e sobrecarrega os professores. Além disso,
a falta de profissionais especializados exclusivos nas unidades escolares é prejudicial uma vez
que “é a dedicagdo dos professores a somente uma escola [...] permite que 0s docentes se
dediquem mais plenamente as necessidades da escola” (Dourado, Oliveira, Santos, 2007, p. 23).

O maior problema dos agrupamentos multietarios na Educagéo Infantil é a dificuldade
em atender as diferentes necessidades de desenvolvimento e aprendizagem das criancas dentro
da mesma turma. Como criancas de idades distintas possuem ritmos, interesses e habilidades
variadas, o professor precisa planejar atividades que contemplem essa diversidade, o0 que pode
ser desafiador quando hé falta de formacdo adequada, suporte pedagdgico e recursos materiais
(Dourado e Oliveira, 2009).

Outro grande desafio é a sobrecarga docente. O planejamento e a execucao de atividades
precisam ser flexiveis e diferenciados, mas em muitos casos, os professores ndao dispdem de
tempo e condicOes adequadas para organizar um ensino verdadeiramente inclusivo. Além disso,
a falta de auxiliares e profissionais de apoio agrava a situacao, tornando dificil oferecer atencédo
individualizada a cada crianca. Os docentes da rede municipal de ensino de Campinas, recebem
somente 2 horas aulas semanais para preparar todo o material utilizado na semana, bem como
atender os pais e realizar reunides com os professores especialistas.

A socializacdo entre diferentes faixas etarias pode ser enriquecedora, mas também pode
gerar conflitos quando ndo ha mediacdo adequada. Criancas mais novas podem ter dificuldades
em acompanhar o ritmo das mais velhas, enquanto as mais velhas podem ser limitadas em suas
experiéncias por atividades voltadas aos mais novos. Segundo estudos de Kramer (2007), a falta
de um planejamento pedagdgico consistente pode resultar em praticas improvisadas,
comprometendo a qualidade da interacéo e da aprendizagem.

Assim, embora 0s agrupamentos multietarios possam trazer beneficios, como maior
interacdo e cooperagdo entre as criangas, a falta dos aspectos intraescolares e extraescolares
pode transformar essa organizacdo em um fator que compromete a qualidade da educacéo
infantil.

Entre 2007 e 2009, a Rede Municipal promoveu diversas iniciativas para aprimorar o
curriculo da Educacéo Infantil, incluindo debates, seminarios e documentos. Destacam-se as
“Diretrizes Curriculares para o Trabalho Pedagodgico com Leitura e Escrita na Educacgdo
Infantil” (2008), que abordam linguagem e letramento, e o Seminario “Arte-Crianca” (2009),

que promoveu oficinas voltadas a sensibilizacdo estética dos educadores. Em 2009, foi
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elaborada uma nova “Proposta Curricular da Educagdo Bésica — Educacdo Infantil”, que
avancou nas ideias do “Curriculo em Constru¢do” e integrou teoria e pratica desenvolvidas
pelos profissionais da rede.

O documento de Diretrizes Curriculares para a Educacdo Infantil em Campinas,
conforme a Portaria SME n° 114/2010, aborda a educacéo de bebés e criangas de 0 a 5 anos e
11 meses, destacando as especificidades dessa etapa. O curriculo é entendido como uma
construcdo coletiva que envolve criancas, familias e equipes educacionais, no contexto das
relacBes socioculturais. Ele é dinamico, interativo e moldado pelas vivéncias e experiéncias
humanas. Inspirado no “Curriculo em Constru¢ao” (1998), o documento enfatiza a cultura como
eixo central, entendendo-a como parte do processo de humanizacéo, que possibilita a producéo
cultural em diferentes vivéncias. O curriculo é descrito como vivo, inovador e comprometido
com a libertacdo e o empoderamento dos sujeitos, tanto criangcas quanto educadoras, ao se
constituir por meio das relagdes no ambiente educativo. Nesse processo, 0s adultos também
vivenciam sua formacdo continua como educadores, reafirmando que o curriculo é uma
construcdo singular que acontece nas interacdes e experiéncias compartilhadas.

O curriculo na Educacéo Infantil, conforme apresentado, ndo é um conjunto rigido de
contetdos ou orientacdes etapistas impostas aos profissionais e criangas. De acordo com o
documento, esse curriculo ndo busca determinar manifestacGes especificas em idades definidas,
nem se pauta em atividades voltadas para prontiddes futuras ou no uso de datas comemorativas
desprovidas de significado pedagogico, que muitas vezes promovem préaticas repetitivas e sem
relevancia para as criangas. H4& um movimento para superar o foco em datas comemorativas,
combatendo o consumismo, valorizando a laicidade da educagdo publica e ampliando
repertorios culturais com a participagdo das comunidades.

A concepcdo de curriculo defendida privilegia a singularidade e a diversidade
sociocultural, promovendo praticas pedagogicas que valorizam a criatividade e as experiéncias
vividas, em vez de resultados predeterminados. As Diretrizes Curriculares ndo sdo prescricoes,
mas orientacOes que respeitam as particularidades de cada comunidade educativa e integram-
se aos projetos pedagogicos das unidades educacionais. Elas servem como principios
norteadores que consideram as relacdes mdltiplas e criadoras do cotidiano, definindo o
curriculo como algo que emerge das interacdes e experiéncias diarias, ao inves de algo imposto
ou genérico.

O Parecer CNE/CEB n° 20/2009, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacgdo Infantil (DCNEI), estabelece que o curriculo é formado por préticas educacionais



87
organizadas em torno do conhecimento e das relagfes sociais nos espacos institucionais,
impactando a construcdo das identidades das criancas. Essas diretrizes abrangem nao apenas as
experiéncias institucionais, mas também as vivéncias familiares e culturais, promovendo a
integracdo de arte, ciéncia e tecnologia em projetos avaliados coletivamente pela comunidade
educativa.

As Diretrizes Curriculares Municipais de Campinas valorizam o conhecimento como
resultado das interacGes entre criancas e adultos, reconhecendo as criangas como sujeitos
historicos e criadores de cultura. Destacam o pensamento infantil como uma forma legitima de
compreender 0 mundo e consideram diversas maneiras de aprender, como acdo, fantasia,
emocdo e linguagem. O papel do adulto é fundamental, atuando como mediador, pesquisador e
ouvinte atento, ampliando o repertério cultural das criancas e oferecendo experiéncias que
estimulam a criatividade. A proposta de Richter destaca a necessidade de incentivar a criacdo
no processo educativo, contrariando um curriculo rigido e prescritivo. As Diretrizes revisitam
0 "Curriculo em Construcdo™ (1998) e incorporam conceitos da Pedagogia das Infancias e da
Sociologia da Infancia, que compreendem as criangas como sujeitos sociais e histéricos. Essas
diretrizes refletem a evolucdo da Educacdo Infantii em Campinas, acompanhando as
transformacdes sociais e politicas.

O curriculo da Educacdo Infantil em Campinas é dindmico e interativo, sendo uma
construcdo coletiva que respeita as vivéncias e experiéncias das criancas, adaptando-se as
relacBes socioculturais. Entretanto, as fragilidades do curriculo da Educacdo Infantil em
Campinas envolvem desafios na implementacéo e préaticas diversificadas. A flexibilidade do
curriculo pode dificultar a garantia de préaticas pedagogicas consistentes em todas as unidades
educacionais, resultando em variagdes significativas nas abordagens pedagogicas, de acordo
com as especificidades das escolas e comunidades. Além disso, a falta de uma definigéo clara
de contetdos e métodos pode gerar incertezas sobre a aplicacdo das préticas, resultando em
inconsisténcias na implementacédo das diretrizes educacionais. A resisténcia a mudanca é outro
desafio, pois a proposta de mais liberdade e criatividade pode ser dificil de aceitar por
educadores e gestores acostumados a métodos tradicionais ou prescritivos. A implementagado
de um curriculo aberto exige uma adaptacdo significativa dos profissionais, que pode ser
prejudicada pela falta de formacao continua ou pela sobrecarga de responsabilidades. Por fim,
a integracdo comunitaria, embora defendida como um aspecto central do curriculo, enfrenta

dificuldades, especialmente em contextos socioecondmicos desfavorecidos, onde barreiras
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culturais e sociais podem dificultar a participacdo ativa das familias e comunidades no processo

educacional.

3.3 - ESTRUTURA E ORGANIZACAO DA EDUCACAO ESPECIAL NA
EDUCAQAO INFANTIL DA REDE PUBLICA MUNICIPAL DE ENSINO DE
CAMPINAS (SP)

A estrutura e organizacao da Educacéo Especial na Educacdo Infantil da Rede Publica
Municipal de Campinas tém como objetivo a incluséo plena das criangas da educacao especial,
assegurando o desenvolvimento integral dessas criangas. Esse compromisso € traduzido por
meio da colaboracdo entre diferentes profissionais da educagdo, o apoio especializado, a
formacgdo continua dos educadores, 0 uso de tecnologias assistivas e 0 acompanhamento
constante dos alunos. O municipio de Campinas esta, assim, construindo um ambiente escolar
cada vez mais acessivel, acolhedor e inclusivo, garantindo que todas as criancas tenham as
mesmas oportunidades de crescimento e aprendizado, respeitando suas individualidades e
promovendo sua participacdo ativa na comunidade escolar.

No municipio de Campinas (SP), o Nucleo de Acdo Educativa Descentralizada (NAED)
da regido norte desempenha um papel central na organizacéo da educacéo especial, trabalhando
em alinhamento com as diretrizes estabelecidas pela Secretaria Municipal de Educacéo.

O NAED Norte é composto por 27 blocos de atuacdo destinados aos professores de
educacdo especial, que sdo estrategicamente estruturados para oferecer suporte especializado
as unidades escolares. Nesses blocos, estdo integrados os 36 Centros de Educacdo Infantil da
regido, que recebem acompanhamento sistematico de profissionais especializados. Esse modelo
de organizacdo busca assegurar que as criancas com deficiéncia recebam um atendimento
adequado, considerando suas particularidades e direitos.

A estrutura da Educacdo Especial na Educacdo Infantil da Rede Pdablica Municipal de
Campinas (SP) apresenta avangos significativos no sentido de garantir a inclusdo de criangas
da educacao especial. O modelo adotado pela rede municipal reflete um compromisso com a
equidade, pautado em uma organizagdo que abrange mdaltiplos aspectos do atendimento
educacional especializado. No entanto, apesar dos progressos, € fundamental uma anélise critica
acerca dos desafios e das limitagdes enfrentadas na implementacéo dessa politica.

Um dos pontos positivos é a presenca de Salas de Recursos Multifuncionais, equipadas
com materiais pedagogicos adaptados e tecnologias assistivas. Esses espagos oferecem suporte

para que as criancas possam desenvolver suas habilidades de maneira mais eficiente. Além
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disso, a atuacao de professores especializados e de uma equipe multidisciplinar € essencial para
atender as diversas necessidades dos alunos. A colaboragdo entre profissionais da educacéo,
salde e assisténcia social potencializa as intervencdes pedagogicas e terapéuticas, promovendo
um desenvolvimento mais integral.

Entretanto, um dos desafios enfrentados é a efetiva integracéo entre a Educacao Especial
e a Educacdo Infantil regular. A formacéo continuada dos professores é um fator crucial para
garantir que a incluséo seja efetiva. Muitas vezes, os professores da rede regular ndo se sentem
suficientemente preparados para atender as demandas da educacéo inclusiva, o que pode gerar
inseguranca e dificuldades nos processos de ensino e aprendizagem. Apesar das iniciativas de
formagdo, é importante garantir que essas formacgdes sejam continuas e contextualizadas,
abordando metodologias inclusivas de maneira pratica e aplicavel a realidade da sala de aula.

Outro aspecto relevante é o nlcleo de Educacdo Especial, que desempenha um papel
fundamental na organizacdo dos recursos e na implementacdo das politicas publicas. A
articulacdo entre diferentes setores e a integracdo com outras instituicdes s&o pontos positivos,
pois ampliam as possibilidades de atendimento e pesquisa sobre inclusdo. No entanto, a
alocacdo de recursos financeiros e humanos pode representar um obstaculo, visto que a
demanda por profissionais especializados, materiais e infraestrutura adaptada pode ser maior
do que a oferta disponivel.

As parcerias interinstitucionais sdo uma estratégia interessante para fortalecer a
qualificacdo dos profissionais e a avaliacdo das praticas pedagogicas inclusivas. No entanto, €
necessario garantir que essas parcerias ndo sejam apenas pontuais, mas sim parte de uma
politica continua que favoreca a pesquisa e a inovacdo no campo da Educacdo Especial.

O apoio as familias das criancas com NEE também se destaca como um elemento
essencial para a incluséo escolar. Programas de orientagdo e acompanhamento contribuem para
que 0s responsaveis participem ativamente do processo educacional, criando um ambiente de
aprendizagem mais significativo para os alunos. Entretanto, nem todas as familias conseguem
acessar ou se engajar nessas iniciativas devido a questdes socioeconémicas e estruturais, o que
demanda estratégias mais abrangentes para garantir que esse suporte seja realmente acessivel a
todos.

A acessibilidade fisica e pedagogica das escolas de Campinas € um fator positivo, mas
a realidade pode variar de acordo com a unidade escolar. Algumas institui¢des ainda enfrentam
desafios na adaptacdo dos espacos e na disponibilidade de recursos tecnoldgicos assistivos.

Dessa forma, é essencial um monitoramento continuo para garantir que todas as escolas da rede
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municipal estejam devidamente equipadas e preparadas para atender as necessidades dos alunos
com deficiéncia.

A avaliacdo da Educacdo Especial necessita considerar ndo apenas o desempenho
académico, mas também o desenvolvimento socioemocional e a participacdo dos alunos. Em
Campinas, houve avangos na inclusdo na Educacdo Infantil, mas ainda ha desafios, como a
formacgdo de professores, infraestrutura acessivel e apoio as familias. A construgdo de um

ambiente inclusivo exige o compromisso de gestores, educadores, familias e sociedade.
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CAPITULO IV — AVALIACAO DA QUALIDADE DA EDUCACAO ESPECIAL NA
EDUCACAO INFANTIL DA REDE PUBLICA MUNICIPAL DE ENSINO DE
CAMPINAS (SP) NA PERCEPCAO DOS PARTICIPANTES

Neste capitulo, sera realizada a analise dos dados obtidos por meio dos instrumentos
aplicados aos participantes da pesquisa, com foco na qualidade da Educacdo Especial na
Educacéo Infantil.

4.1 - ASPECTOS RELACIONADOS A QUALIDADE DA EDUCACAO

A avaliagdo da qualidade tem suas raizes na economia, onde o objetivo de avaliar “algo”
visa, principalmente, melhorar a produtividade, a competitividade e a satisfacdo. Para isso,
utilizam-se parametros que medem tempo e recursos, conforme destacado por Cabrito (2009).
Contudo, a aplicacdo dessa visdo de qualidade nos servicos publicos, especialmente naqueles
prestados pelo Estado em contextos coletivos, muitas vezes resultou em consequéncias
negativas, ja que as avaliagdes ndo conseguiam atender as reais necessidades dos usuarios. Ao
analisar a qualidade da Educacdo Especial na Educacdo Infantil da Rede Publica Municipal de
Ensino de Campinas (SP), é fundamental adotar uma perspectiva polissémica. Isso significa
considerar as maltiplas significacdes e interpretacdes que envolvem esse debate, uma vez que
um conceito, palavra ou fenémeno pode ter diferentes sentidos dependendo do contexto em que

¢ analisado.

4.2 CARGOS OCUPADOS PELOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

A pesquisa buscou a participacdo de 11 supervisores de ensino, gestores escolares de 36
Centros de Educacdo Infantil e a professora de referéncia de cada unidade, todos vinculados ao
NAED Norte. A escolha desses participantes foi feita de forma estratégica, levando em conta
suas funces e responsabilidades no contexto educacional. Contudo a taxa de participacdo foi
de 20% da totalidade pretendida, constituindo participantes da pesquisa trés supervisores de
ensino, seis gestores escolares e uma professora de referéncia.

Os supervisores de ensino desempenham um papel central e estratégico na orientagéo e
acompanhamento das préaticas pedagogicas dentro das escolas. Eles sdo responsaveis por
garantir que as politicas educacionais sejam implementadas de forma eficaz, assegurando que
as diretrizes e as préaticas pedagogicas estejam alinhadas com os objetivos da educacdo e as

necessidades dos alunos, incluindo aqueles com deficiéncia.
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Os gestores escolares desempenham um papel fundamental na organizacdo e na
estruturacdo das praticas de Educacdo Especial dentro de suas unidades educacionais. Eles sdo
0s responsaveis pela implementacdo das politicas educacionais em nivel escolar, garantindo
que as diretrizes estabelecidas pelas autoridades educacionais sejam traduzidas em acdes
praticas no cotidiano da escola. No contexto da Educacdo Especial, essa responsabilidade se
torna ainda mais significativa, pois 0S gestores precisam assegurar que 0S recursos, tanto
materiais quanto humanos, sejam adequados e suficientes para atender as necessidades de todos
0s alunos, incluindo os com deficiéncia.

Além disso, os gestores escolares tém um papel importante na formacéo e formacéo
continua da equipe docente, proporcionando aos professores as ferramentas e o conhecimento
necessarios para lidar com a diversidade de alunos presentes na escola. I1sso envolve desde a
promocdo de praticas inclusivas até a garantia de que os educadores tenham acesso a métodos
pedagogicos adaptados para atender as necessidades especificas dos alunos com deficiéncia.
Essa formac&o ndo se restringe apenas aos professores da Educacgdo Especial, mas também aos
docentes das turmas regulares, que precisam estar preparados para trabalhar de forma
colaborativa e inclusiva, integrando todos os alunos em suas atividades.

De acordo com Souza (2019), como apontada por Mendonga (2000) e Paro (1995), a
forma de provimento do cargo de diretor nas escolas publicas esta intimamente relacionada ao
perfil de gestdo desejado, especialmente no que diz respeito a gestdo democréatica (GD). A
pesquisa sugere que a eleicdo de diretores, com a participacdo decisiva da comunidade escolar,
é considerada uma préatica democrética, refletindo um maior engajamento da escola na escolha
de seus lideres. Em contraste, a indicacdo politica ou técnica de um diretor € vista como um
processo antidemocratico, pois limita a participagdo da comunidade escolar.

A selecdo dos gestores escolares para as escolas municipais de Campinas é feita por
meio de concurso e isso € visto, de acordo com SOUZA (2019), como uma forma mais neutra,
menos influenciada pela politica vigente, mas ainda assim associada a ideia de que a direcéo
escolar € uma funcéo técnica, voltada para a administracdo pedagogica e educacional.

Ja o professor de referéncia € responsavel pelo atendimento dos especialistas que atuam
com alunos publico alvo da Educacdo Especial. Sua experiéncia e contribuicdo fornece
informacdes valiosas sobre as praticas pedagdgicas inclusivas, sobre os desafios enfrentados no
dia a dia e as estratégias utilizadas para garantir o aprendizado e a participacdo ativa desses

alunos.
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A aplicagdo de questionario, em funcéo da intengdo inicial de abarcar a totalidade de
supervisores de ensino e gestores escolares, conforme algures citado, deu-se em funcao da sua
versatilidade e capacidade de alcancar um grande nimero de participantes. Contudo, um dos
principais desafios enfrentados ao utilizar questionarios é a ndo resposta, um fenémeno que
pode comprometer a qualidade, a validade e a generalizac¢do dos resultados da pesquisa (Babbie,
2021; Marconi; Lakatos, 2017).

De acordo com Bryman (2016), a auséncia de respostas pode gerar um viés significativo
nos resultados, especialmente se os individuos que ndo responderam apresentarem
caracteristicas distintas em relacdo aos que participaram da pesquisa. Esse viés afeta a
representatividade da amostra, limitando a capacidade de generalizar os achados para a
populacdo alvo. Além disso, a reducdo do tamanho da amostra efetiva pode comprometer a
robustez estatistica da pesquisa e, em casos mais severos, inviabilizar analises que demandam
um numero minimo de participantes. Esse, de fato, constituiu um limite desse estudo, em face
do nimero reduzido de participantes que se disponibilizou a responder o questionario.

No tratamento dos dados, foi importante considerar estratégias para lidar com as falhas
causadas pela ndo resposta. A aplicacdo de questionarios em pesquisas exige nao apenas um
rigor metodoldgico na construcdo e aplicacdo do instrumento, mas também uma abordagem
estratégica para lidar com os desafios associados a ndo resposta. Reconhecer esses desafios e
adotar medidas para mitiga-los sdo passos fundamentais para garantir a qualidade, a validade e

a utilidade dos resultados obtidos.

4.3 - PERCEPC}AO DOS PARTICIPANTES

A percepgdo dos participantes é um elemento central nas pesquisas qualitativas, sendo
compreendida como a maneira como 0s sujeitos envolvidos em determinado contexto ou
experiéncia interpretam e atribuem significado as situacGes vividas. Segundo Flick (2009), a
analise da percepcdo dos participantes é essencial para acessar perspectivas individuais ou
coletivas que refletem suas realidades sociais, experiéncias e expectativas. Esse conceito esta
ancorado na ideia de que a realidade é construida socialmente e depende da interagéo entre 0s
sujeitos e 0 ambiente.

Para compreender a percepcdo, € importante reconhecer sua natureza subjetiva.
Segundo Moscovici (2003), a percepcdo estd ligada as representacdes sociais, ou seja, aos

sistemas de ideias, valores e praticas que os individuos utilizam para interpretar e dar sentido
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as experiéncias cotidianas. Esses sistemas, por sua vez, sdo influenciados pelo contexto cultural,
historico e social no qual o individuo esta inserido.

No campo educacional, estudar a percepcdo dos participantes é fundamental para
compreender as dindmicas das praticas pedagdgicas, o impacto de politicas educacionais e 0s
desafios enfrentados na implementacédo de estratégias inclusivas. Ainda na educacdo inclusiva,
a percepcdo dos participantes é crucial para entender como as politicas e praticas sdo
vivenciadas na pratica. De acordo com Mantoan (2009), é por meio da escuta ativa das vozes
dos envolvidos que se torna possivel avaliar barreiras e potencialidades para a construcéo de
uma escola verdadeiramente inclusiva. Essa abordagem reforga o papel do participante como
co-construtor do processo educacional e reconhece sua experiéncia como elemento central para
a formulacéo de praticas mais democréaticas. Dessa forma, a percepc¢do dos participantes ndo é
apenas uma fonte de dados para o pesquisador, mas também uma forma de valorizar e dar
visibilidade as vozes dos sujeitos da pesquisa, promovendo reflexdes que podem levar a
mudangas significativas no contexto investigado.

A analise da percepcdo dos supervisores, gestores e professores de referéncia da
Educacdo Especial do NAED Norte de Campinas possui objetivos fundamentais.
Primeiramente, busca compreender a eficacia das préaticas pedagogicas e de gestdo, avaliando
como as acOes implementadas no a@mbito da Educacdo Especial sdo percebidas pelos
profissionais diretamente envolvidos e identificando quais estratégias tém obtido sucesso e
quais necessitam de melhorias.

Outro objetivo relevante reside em identificar os desafios na implementacao de politicas
inclusivas, mapeando as dificuldades enfrentadas no processo de incluséo de alunos com
necessidades educacionais especiais € compreendendo como diferentes atores percebem as
barreiras institucionais, pedagogicas e sociais existentes. Além disso, a analise visa promover
a integracdo entre diferentes perspectivas ao comparar as visdes de supervisores, gestores e
professores de referéncia, alinhando expectativas e praticas, bem como identificando possiveis
discrepancias nas percepgdes sobre as metas e os resultados das politicas educacionais. A partir
disso, é possivel detectar demandas por formacdo, recursos adicionais ou mudancas estruturais
gue possam ser necessarias.

Outro aspecto importante é o aperfeicoamento do planejamento estratégico do NAED
Norte. As percepgdes coletadas podem servir de base para a formulagdo de novas estratégias e
acbes que fortalecam a Educacdo Especial, além de permitir o monitoramento da
implementacdo de blocos de apoio pedagogico e préaticas inclusivas. Por fim, a anélise busca
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favorecer a inclusdo escolar e garantir um atendimento de qualidade. 1sso inclui examinar como
as praticas em vigor contribuem para o desenvolvimento e a inclusdo dos alunos com
deficiéncias e transtornos, além de avaliar se 0s objetivos de inclusdo estdo sendo atingidos.

Essa investigacdo € crucial para promover a melhoria continua das préaticas educacionais
e reforcar a importancia de ouvir todos os envolvidos no processo de Educacdo Especial,
especialmente no contexto especifico de Campinas, que apresenta particularidades

organizacionais da Educacdo Especial na Educacdo Infantil do NAED Norte

4.4 ANALISE DOS DADOS

Os resultados da andlise qualitativa sédo apresentados de forma narrativa e interpretativa,
com descricOes detalhadas e o uso de graficos para ilustrar os achados. A discussdo conectou-
se aos resultados das questdes de pesquisa e ao referencial teorico, destacando as implicactes
e contribuicbes do estudo. Esse processo de analise qualitativa exige-nos rigor metodolégico,
sensibilidade interpretativa e um olhar critico, pois o objetivo ndo é apenas descrever os dados,
mas compreendé-los em profundidade, revelando aspectos subjetivos e contextuais que

enriguecem a compreenséao do objeto de estudo.

441 - PERCEPCAO DOS SUPERVISORES DE ENSINO

Os gréaficos a seguir ilustram a percepcdo dos supervisores em relacdo aos aspectos
analisados na pesquisa. A apresentacdo dos dados permite identificar desafios, avancos e
oportunidades na supervisdo educacional, destacando a influéncia das politicas, recursos e
praticas pedagogicas

Cada grafico traz uma analise objetiva dos resultados, evidenciando a visdo dos
supervisores sobre a gestdo escolar, o apoio oferecido as equipes docentes e 0s principais
obstaculos enfrentados no acompanhamento pedagodgico.

GRAFICO Il1

1 - Os recursos pedagégicos disponibilizados pelas escolas do NAED Norte sdo

adequados para apoiar a inclusao escolar?

@ a) Sim, séo totalmente adequados

@ b) Em parte, mas precisam ser
ampliados

c) Pouco adequados
@ d) Nao sao adequados
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Embora um supervisor de ensino (33,3%) considere que 0s recursos pedagdgicos
disponibilizados pelas escolas séo totalmente adequados, dois supervisores (66,7%) avaliam
gue esses recursos sdo apenas parcialmente satisfatorios e necessitam de melhorias. Esse dado
aponta para a necessidade de ampliar e diversificar os materiais, ferramentas e tecnologias
assistivas oferecidos, com vistas a atender de forma mais abrangente as demandas do publico
da educacéo especial.
GRAFICO IV
2 - Quais sdo os maiores desafios que vocé percebe para promover a incluséo

escolar?

a) Falta de recursos pedagégicos|—0 (0%)

b) Falta de formagéo dos
professores

O et ool e tamiic T =:5%)
escola e familia

d) Preconceitos ou barreiras

culturais

f) Nao ha desafios|—0 (0%)

—0 (0%)

-0 (0%)

0 1 2

Os supervisores indicam outros desafios importantes. Enquanto dois supervisores
(66,7%) apontam para a existéncia de barreiras que dificultam a promocdo da inclusdo, 1
supervisor (33,3%) destaca a falta de articulacdo entre escola e familia como um desafio
significativo. Essa constatacdo ressalta a importancia de fortalecer a comunicagéo e a parceria
entre esses atores fundamentais no processo educativo.

GRAFICO V

3 - Como vocé avalia a qualidade das praticas inclusivas desenvolvidas pelas

escolas sob sua supervisao?

@ a) Excelentes
® b)Boas

c) Regulares
® d) Péssimas
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No que diz respeito as praticas inclusivas desenvolvidas nas escolas, quatro gestores
escolares (66,7%) avaliam como boas, enquanto dois gestores (33,3%) consideram-nas
excelentes.
GRAFICO VI
4 - Vocé acredita que o atendimento inclusivo atual (AEE, apoio pedagdgico,
cuidadores, sala de recursos) tétm promovido o desenvolvimento académico e social dos

alunos com deficiéncia, transtorno do espectro autista e alta habilidades/superdotacao?

@® 2) Sim, de forma plena
@® b) Sim, mas ha espago para melhorias
) c¢) Pouco impacto observado

@ d) Nao tem promovido desenvolvimento
satisfatério

Em relacdo ao atendimento inclusivo, os trés supervisores de ensino, participantes da
pesquisa, afirmam promover plenamente o desenvolvimento das criancas da Educacdo
Especial.

GRAFICO VII

5 - Na sua opinido, considerando a sua atuacdo profissional, as politicas publicas

atuais sao efetivas para promover a inclusao escolar?

@ a) Sim, totalmente eficazes

® b) Sim, mas existem lacunas
c) Pouco eficazes

@ d) Nao sao eficazes

Quando analisadas as politicas publicas voltadas a inclusdo, a visdo critica dos
supervisores torna-se evidente. Apesar de 66,7% reconhecerem a efetividade das politicas
atuais, também identificam lacunas que comprometem sua plena implementacéo. Outros 33,3%
sdo ainda mais categoricos, considerando as politicas pouco eficazes para atender as demandas
reais da educacgéo inclusiva. “A reforma que a Educacdo Inclusiva implica ndo constitui

obviamente excecdo: a formacdo de professores tem sido sistematica e constantemente
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apontada como uma das medidas fundamentais para que a inclusdo possa efetuar progressos na
escolas” (Rodrigues, 2014, p. 14). Essa avaliacdo evidencia a necessidade de um olhar mais
atento e critico por parte dos gestores e formuladores de politicas. Investir na ampliacdo dos
recursos, na formagdo continua de professores, no fortalecimento do vinculo escola-familia e
na superacao das barreiras estruturais é essencial para que o ideal de uma educacdo inclusiva
plena se torne uma realidade no contexto do NAED Norte.

7 - Em sua visdo, as acles e os programas desenvolvidos no NAED Norte tém
gerado impacto positivo na inclusdo escolar? Pode citar algum exemplo?

A percepcéo dos supervisores de ensino do NAED Norte revela avangos acompanhados
de desafios significativos. Contudo, a inclusdo escolar, enquanto um principio central da
educacdo contemporanea, demanda recursos pedagdgicos, préaticas inclusivas e politicas
publicas articuladas que sejam capazes de atender as especificidades de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao.

O NAED Norte desempenha um papel importante no acompanhamento e na orientagio
das praticas inclusivas nas escolas, incentivando as equipes a buscar solucbes e tomar 0s
encaminhamentos necessarios, como a solicitacdo de cuidadores, apoio pedagogico, transporte
adaptado, entre outros. A professora referéncia, que cumpre sua jornada no NAED Norte, tem
contribuido significativamente para essa agao.

No entanto, um desafio se destaca nesse processo: o ensino fundamental em Campinas
é compartilhado entre o Estado e o municipio. O trabalho desenvolvido no municipio tem se
destacado, levando muitas familias de criancas com deficiéncia em escolas estaduais a
buscarem a transferéncia para as escolas municipais. Contudo, a Secretaria Municipal de
Educacdo (SME) ndo consegue atender toda essa demanda, uma vez que as escolas estaduais
sdo responsaveis por 80% das matriculas, o que limita a capacidade de atendimento da SME.
Ao que se refere a Educacdo Especial, cabe retomar Dourado e Oliveira (2009) ao afirmarem
que:

A qualidade da educacdo envolve dimensGes extra e intraescolares e, nessa Otica,
devem se considerar os diferentes atores, a dinamica pedagdgica, ou seja, 0S processos
de ensino-aprendizagem, os curriculos, as expectativas de aprendizagem, bem como
os diferentes fatores extraescolares que interferem direta ou indiretamente nos
resultados educativos. (Dourado e Oliveira, 2009, p. 205).

Nessa direcdo, as reunides de gestores e o trabalho da professora de referéncia de
educacdo especial sdo fundamentais para a formacéo das equipes gestoras e para 0s professores
de educacéo especial, que atuam diretamente com as criangas nas escolas. Além disso, espacos
como o0 CEMAPA e o CEPROMAD tém se mostrado parceiros importantes na construcao de
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uma escola inclusiva para todos. A organizacao do trabalho das professoras da regiéo, realizada
pela professora de referéncia em conjunto com o ndcleo de educacédo especial da SME/CEB,
também tem sido uma estratégia eficaz nesse processo.

Portanto, embora existam avancos significativos na implementacdo de praticas
inclusivas, o desafio da demanda excedente de matriculas nas escolas municipais € um ponto
negativo que precisa ser enfrentado para garantir o atendimento adequado a todas as criangas

com deficiéncia.

4.4.2 - PERCEPCAO DOS GESTORES ESCOLAR

Os graficos a seguir representam a percepcao dos gestores escolares sobre o0s temas
analisados na pesquisa. Através da visualizacdo dos dados, é possivel identificar tendéncias,
desafios e perspectivas que influenciam a gestdo.

Cada gréfico destaca aspectos como a satisfacdo com politicas educacionais, desafios
na inclusdo escolar, recursos disponiveis e o impacto de decisdes administrativas no ambiente
escolar.

GRAFICO VIII

1 - A ESCOLA POSSUI CONSTRUCOES ADEQUADAS A FAIXA ETARIA E
ALTURA DOS ALUNOS? (salas de aula compativeis, equipamentos, area externa)

® SIM, TOTALMENTE (para todos os
alunos)

® SIM, PARCIALMENTE (somente alguns
alunos)
NAO, ESTA EM PROCESSO DE
CONSTRUGAO

® NAO

No que diz respeito a adequacao das construgdes escolares as faixas etérias e alturas dos
alunos, quatro gestores (66,7%) apontam que essas estruturas sdo apenas parcialmente
adequadas, enquanto dois gestores (33,3%) as consideram totalmente adequadas. Essa
avaliacdo destaca a necessidade de melhorias estruturais, especialmente em escolas que ainda
apresentam barreiras arquitetdnicas, comprometendo a acessibilidade e a mobilidade dos

estudantes
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GRAFICO IX
2 - A ESCOLA TEM PROGRAMAS/PROJETOS PARA ELIMINACAO DE
BARREIRAS ARQUITETONICAS, COMUNICATIVAS, ATITUDINAIS E
LINGUISTICAS PARA O PUBLICO ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL?

SIM, TODAS 3 (50%)

SIM, PARCIALMENTE (marcar... 2 (33,3%)

Arquiteténicas 1(16,7%)

Comunicativas 3 (50%)

Atitudinais 2 (33,3%)

Linguisticas 2 (33,3%)

NAO HA ELIMINAGAO DE BA...

Sobre a existéncia de programas e projetos para atender as necessidades do publico da
Educacéo Especial, trés gestores (50%) consideram que existem programas e projetos para a
eliminacdo de todas as barreiras. Dois gestores (33,3%) escolares consideram que essa
existéncia é parcial. Um gestor ndo se manifestou sobre a eliminacéo de barreiras ser total ou
parcial. A eliminag&o de barreiras arquitetonicas, comunicativas, atitudinais e linguisticas pode
ser conferida no gréafico acima.

GRAFICO X

3 - A ESCOLA POSSUI MATERIAIS ADAPTADOS PARA ATENDER AS
NECESSIDADES DOS ALUNOS PUBLICO ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL?

@ SIM, TOTALMENTE

@ SIM, PARCIALMENTE (somente para
casoso pontuais)

@ NAO

Em relacdo aos materiais adaptados, 5 gestores (83,3%) apontam que esses recursos
estdo disponiveis apenas parcialmente, enquanto somente 1 gestor (6,7%) afirma que a escola
possui materiais totalmente adaptados para atender as necessidades dos alunos da educacao
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especial. Essa realidade evidencia a insuficiéncia de recursos pedagdgicos essenciais para
promover a aprendizagem de todos os estudantes.

GRAFICO XI
4 - OS PROFISSIONAIS DA ESCOLA EXECUTAM PROJETOS PARA A
APRENDIZAGEM DOS ALUNOS PUBLICO ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL?

® sV
@ PARCIALMENTE
NAO

No dmbito das praticas pedagdgicas, quatro gestores escolares (66,7%) dizem que todos

os profissionais da escola executam projetos voltados a aprendizagem dos alunos da educacgéo
especial, enquanto dois gestores (33,3%) afirmam que apenas parte dos profissionais esta
envolvida. Essa disparidade sugere que a formagdo e o engajamento docente precisam ser

fortalecidos para garantir uma abordagem inclusiva mais uniforme e eficaz.

GRAFICO XII
5 - OS PROFESSORES POSSUEM JORNADA DE TRABALHO PARA
REALIZAR ESTUDOS INDIVIDUALIZADO E EM GRUPO?

@ 2) 1 a 3 horas semanais
@ b) 4 a 6 horas semanais

c) 7 a 9 horas semanais
@ d) Nao possuem

Uma fragilidade é que quatro gestores escolares (83,3%) relatam que os professores
possuem de 1 a 3 horas de sua jornada de trabalho para estudos individualizados e em grupos,
embora apenas dois gestores (16,7%) apontam uma dedicacdo maior, de 4 a 6 horas. Esse
tempo, ainda que limitado, é um indicativo de esforgos para aprimorar a pratica pedagogica,
mas reforca a necessidade de ampliar as oportunidades de planejamento e formacéo.
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GRAFICO XIlI
6 - AS FAMILIAS ACEITAM INVESTIGAR CASOS NOS QUAIS AS
CRIANCAS ESTAO PROPICIAS A SEREM PUBLICO ALVO DA EDUCACAO
ESPECIAL?

@® MENOS DE 25%
@ ENTRE 25% A 50%

ENTRE 50% A 75%
@ MAIS DE 75%

A aceitacao das familias em investigar casos de alunos que podem ser publico-alvo da
educacdo especial também representa um desafio. Apenas um gestor escolar (16,7%) indica
que mais de 75% das familias aceitam a investigacdo, enquanto quatro gestores (33,3%)
afirmam que menos de 25% demonstram essa abertura. Esse dado aponta para a importancia de
sensibilizar e informar as familias sobre a relevancia do diagnéstico precoce e das intervencdes
adequadas.

GRAFICO XIV

7 - QUANTAS CRIANCAS, PUBLICO ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL,
TEM ACESSO A TERAPIAS MULTIDISCIPLINARES?

@ MENOS DE 25%
@ ENTRE 25% A 50%

@ ENTRA 50% A 75%
@® MAIS DE 75%

Quanto ao acesso a terapias multidisciplinares, a percepcao dos gestores é igualmente
preocupante, pois quatro gestores escolares (66,7%) afirmam que entre 25% e 50% das criangas
tém acesso a esses servigos, enquanto um gestor (16,7%) relata indices ainda mais baixos
(menos de 25%).
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GRAFICO XV
8 - MOTIVOS NOS QUAIS AS CRIANGCAS NAO TEM ACESSO AS TERAPIAS
MULTIDISCIPLINARES

CONDIGOES FINANCEIRAS DA

0y
FAMILIA 5 (100%)

HA POUCOS PROFISSIONAIS

0
NA SAUDE PUBLICA 4 (80%)

AS FAMILIAS NAO ACEITAM AS

0,
TERAPIAS 3 (60%)

Entre os principais obstaculos, seis gestores escolares (100%) destacam as questes
financeiras, sendo agravadas pela falta de profissionais na rede publica, apontadas por quatro
gestores (80%) e pela resisténcia de algumas familias em buscar terapias, apontadas por trés
gestores (60%).

GRAFICO XVI
9 - PARA OS ALUNOS PUBLICO ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL E
OFERECIDO O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO?

@ SIM, NA MESMA UNIDADE ESCOLAR
@ SIM, EM OUTRA UNIDADE ESCOLAR
@ NAO E OFERECIDO

O atendimento educacional especializado (AEE) oferecido as criancas da educacdo
especial que estdo na educacdo infantil também enfrenta limitagdes. Embora quatro gestores
escolares (66,7%) afirmam que esse atendimento ocorre em outra unidade escolar, apenas dois
gestores (33,3%) indicam que ele é realizado na mesma unidade. Essa organizacédo logistica,
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muitas vezes imposta pela falta de recursos, pode dificultar a continuidade e a integracéo das
acoes inclusivas no ambiente escolar.

10 - COMO SE DA O PROCESSO DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM
PARA OS ALUNOS PUBLICO ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL?

De acordo com as respostas dos gestores escolares, na Educagdo Infantil, o
acompanhamento do desenvolvimento da crianca é feito de forma continua, por meio de
relatorios de desempenho e observacdes diarias. Os gestores e professores, incluindo a
professora de educacdo especial, trabalham em conjunto para elaborar um relatério de avaliacao
que leva em conta as necessidades especificas de cada aluno. Esse processo é realizado de forma
colaborativa, com a participacdo da professora da sala, professora de educacgdo especial,
orientadora pedagdgica e, quando necessario, cuidadores e professores de apoio aos processos
inclusivos. A avaliacéo ¢ feita de maneira processual, com observacdes constantes e conversas
frequentes com a familia, garantindo que o desenvolvimento da crianca seja monitorado de

forma eficaz e personalizada

11- EXISTEM PRATICAS PEDAGOGICAS ESPECIFICAS PARA OS ALUNOS
PUBLICO ALVO DA EDUCAC}AO ESPECIAL? EM CASO AFIRMATIVO, QUAIS
SAO ESSAS PRATICAS?

De acordo com as respostas dos gestores escolares, ha Educacéo Infantil, a utilizacao de
figuras de comunicacao visual é planejada em conjunto com a Educacdo Especial, sempre que
necessario. Recursos de comunicacdo alternativa aumentativa, sensoriais e audiovisuais sdo
empregados, além de adequacdo dos ambientes para atender as necessidades dos alunos. As
praticas pedagogicas sdo inclusivas, com adaptacdes feitas para garantir a seguranga, como em

casos de barulho ou risco de ingestdo de materiais.

Ensinar todos os alunos e ensina-los com qualidade é um objetivo que pode e deve ser
evocado em todos os momentos da vida profissional. Na formacao inicial, sem divida,
de forma a alertar o professor ainda em formagao que sua atuacdo deve ser planejada,
concebida e flexibilizada para todos os alunos possam estar implicados com proveito
nos processos de aprendizagem. (Rodrigues, 2014, p. 15).

Ao certo, as praticas inclusivas estdo atreladas ao processo de formacao dos professores.
Na realidade pesquisada, as atividades séo adaptadas para acolher as diversas necessidades dos
alunos, utilizando métodos como a ABA e outras abordagens indicadas por profissionais de

terapia, com base em reunifes de acompanhamento.
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12 - QUAIS SAO AS ACOES DE GESTAO ESCOLAR PARA A PROMOCAO
DO DIALOGO COM AS FAMILIAS CUJAS CRIANGAS CONSTITUEM PUBLICO
ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL?

De acordo com as respostas dos gestores escolares, a gestdo escolar da Educacéo Infantil
busca compreender as demandas e apoiar os momentos de didlogo, oferecendo o suporte
necessario para cada situacdo. A familia é convocada para conversar com a professora de
educacdo especial, a gestdo e a professora da turma, para ouvir as necessidades e, quando
possivel, encaminhar para o acompanhamento adequado.

Reunides periddicas, contato telefénico e agendamento de encontros presenciais sao
realizados para manter a comunicacao constante. As ac0es de gestdo visam criar um ambiente
acolhedor e inclusivo, promovendo a parceria entre escola e familia, com o objetivo de apoiar
0 desenvolvimento dos alunos. Para os participantes da pesquisa, a escola é sempre receptiva,
buscando alternativas e recursos favoraveis, estabelecendo vinculo e escuta tanto nas reunides
de familias quanto no trabalho docente individualizado. O acolhimento e a busca por estratégias
que reduzam as dificuldades das criancas sao prioridades, com foco na melhoria continua do
trabalho pedagdgico.

13 - QUAIS SAO AS PRINCIPAIS ACAOES EFETIVADAS NESTA ESCOLA
PARA A INCLUSAO?

De acordo com as respostas dos gestores escolares, a estrutura da prefeitura garante
elementos essenciais para a inclusdo na Educacdo Infantil, como fornecimento de cuidadoras
para alunos com alta demanda de suporte, professores de apoio para turmas com alunos da
educacdo especial e um professor de educacdo especial que acompanha as criangas, mantém
contato com instituicOes externas e participa de redes de atencdo intersetorial. Embora néo
existam projetos especificos de inclusdo, os participantes expressam que ha agdes voltadas para
a estimulacdo do desenvolvimento infantil, como musicalizacdo, estimulacdo da motricidade e
confeccdo de materiais adaptados quando necessario. Essas manifestacdes convergem com

Alves (2028, 276), ao asseverar que:

No &mbito da Educacdo Infantil, a exemplo dos demais niveis educacionais, que se
defende é a construcdo de praticas pedagdgicas que considerem a singularidade das
criangas, em substituicdo as praticas homogeneizantes que atuam para neutralizar as

diferencas.
Os participantes afirmam que entre as possibilidades de encaminhamento, estdo a

realizacéo de relatorios para a saude, solicitacdo de cuidador, encaminhamentos intersetoriais e

adaptacdo de materiais. A inclusdo &€ promovida por meio de um ambiente acolhedor,
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adaptacGes de praticas, uso de recursos visuais e sensoriais, e formagdo continuada dos
profissionais.

A comunicacdo constante com as familias também é essencial para apoiar o
desenvolvimento integral dos alunos. Além disso, acentuam que ha parceria com profissionais
de saude, como fonoaudidloga, psicologa, terapeuta ocupacional e fisioterapeuta, com a
realizacdo de reunides intersetoriais para promover trocas de ideias e melhorar o atendimento
as criancas. Na visdo dos participantes, a escola estd sempre em busca de novas formaces e

adequacdes para melhor atender a todas as criancas.

4.4.3 - PERCEPGCAO DA PROFESSORA DE REFERENCIA

Uma entrevista semiestruturada foi realizada com a professora de referéncia da
educacdo especial do NAED Norte de Campinas, com o objetivo de compreender sua atuacéo,
desafios e percepcdes sobre a inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais na
rede municipal. Durante a conversa, a professora destacou a importancia do trabalho
colaborativo entre os profissionais da educacéo, enfatizando que a inclusao efetiva depende da
articulacdo entre professores do ensino regular, especialistas e demais membros da equipe
escolar.

A anélise das respostas da professora revela uma visdo sobre o conceito de incluséo
escolar, ressaltando a necessidade de um planejamento pedagogico que reconheca cada aluno
como sujeito unico no processo de aprendizagem. No entanto, alguns pontos merecem reflexao
e aprofundamento.

Inicialmente, a professora menciona que a inclusdo ocorre quando todos os alunos fazem
parte do planejamento docente como “disciplinas exclusivas”. Essa expressdo pode gerar
ambiguidades, pois a inclusdo ndo deve ser entendida como a criagdo de disciplinas separadas
para determinados alunos, mas sim como a adocao de estratégias pedagogicas que possibilitem
a participacdo de todos nas mesmas atividades, respeitando suas singularidades. O ideal seria
enfatizar a importancia da flexibilizacdo curricular e das acomodacdes de préticas, garantindo

acessibilidade sem promover segmentagdes dentro da sala de aula.

“A inclusdo escolar se da quando todos os alunos fazem parte do planejamento do
professor como sujeitos Unicos, onde cada acdo é pensada para atingir cada aluno.
Quando os alunos ndo sédo vistos como mais um e sim como parte importante do todo.
No NAED Norte procuramos fazer com que os alunos se desenvolvam com
independéncia e facam parte integral da escola. As necessidades individuais dos
alunos sdo vistas e atendidas procurando ndo tirar a capacidade do aluno e nem o
limitando” (Professora de Referéncia).
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Outro aspecto relevante abordado na entrevista é a necessidade de enxergar cada aluno
como parte essencial do grupo, e ndo apenas como “mais um”. Essa perspectiva estd alinhada
ao principio da educacédo inclusiva, que valoriza as diferencas no ambiente escolar e busca
fortalecer as potencialidades de cada estudante. Além disso, a professora enfatiza que 0 NAED
Norte se dedica a promover o desenvolvimento dos alunos com foco na independéncia e na
participacdo ativa na escola. Essa visdo reforca a necessidade de préticas pedagdgicas que
incentivem a autonomia, desde que acompanhadas de suporte adequado, respeitando o ritmo e
as necessidades de cada estudante.
As estratégias pedagdgicas adotadas pelos professores da Educacdo Especial sdo
avaliadas regularmente, considerando as necessidades individuais dos alunos e priorizando o

desenvolvimento de suas potencialidades, em vez de focar apenas nas dificuldades.

“Sempre procuro avaliar o plano apresentado pelos professores e suas agdes nas
escolas junto aos alunos e parceiros pedagégicos. Sempre lembrando de olhar para os
alunos em todos os espacos, avaliando suas potencialidades e usando elas para
desenvolver os pontos onde ainda sdo desafiantes, sempre buscando a independéncia
e autonomia” (Professora de Referéncia).

Essa abordagem contribui para um modelo de ensino que valoriza a aprendizagem ativa
e significativa. No entanto, um ponto de reflexdo importante é a forma como essas estratégias
sdo implementadas de maneira uniforme nas diferentes unidades escolares, considerando as
variacdes na formacdo dos docentes e na infraestrutura disponivel.

A professora também destaca que, embora a rede municipal de Campinas tenha
avancado na formulacdo de politicas publicas voltadas a inclusdo, ainda ha desafios

relacionados as relacOes interpessoais e a fragmentacéo da visao sobre os alunos.

“As politicas publicas da rede de Campinas procuram englobar todos os aspectos e
atender de maneira eficiente as diversas necessidades, a dificuldade muitas vezes esta
nas relagBes interpessoais e em se ver 0s alunos como um todo, sem focar em um
Unico aspecto. Porém com as formacdes e reunides estamos orientando e ajudando a
melhorar esses aspectos” (Professora de Referéncia).

Essa constatagdo é fundamental, pois indica que a inclusdo ndo se limita a desafios
estruturais, mas envolve também uma mudanca cultural dentro das escolas. As formacGes
continuadas e reunides pedagogicas tém sido utilizadas como estratégias para superar essas
dificuldades, mas é necessario avaliar se essas acOes sdo suficientes para promover mudancas
significativas na pratica docente e na gestdo escolar, considerando o que aponta Vitalino (2019,

p. 3).

Apesar da existéncia de politicas educacionais inclusivas, na forma de leis, decretos e
portarias (Brasil, 2008; Lei Br,1996; Lei Br, 2015), que estabelecem diversas condi¢fes
para sua efetivacdo nas escolas, tais condicfes, na pratica, se apresentam escassas,
especialmente no que se refere ao apoio e a preparacdo dos professores da classe
comum para desenvolver, de fato, a inclusdo desses alunos.
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Outro ponto relevante € o papel das professoras de referéncia dentro dos NAEDs como
suporte essencial para os docentes da Educacao Especial. Esse acompanhamento representa um
avanco, pois fortalece a construcdo coletiva de estratégias inclusivas, evitando que as
professoras se sintam isoladas em suas praticas. No entanto, para que esse suporte seja efetivo,
é necessario fortalecer as redes de colaboracao dentro das escolas e promover maior articulagdo
entre os diversos agentes envolvidos no processo educativo.

Dessa forma, apesar dos avan¢os da rede municipal de Campinas na estruturacdo da
Educacao Especial, ainda ha desafios a serem superados. Nesse quesito, Cavalcante (2022, p.
44) acentua “quanto a inclusdo escolar no contexto da Educacdo Infantil, ha necessidade de
priorizar diretrizes politicas para implantacdo de uma educacdo inclusiva que considere as
especificidades deste universo.” Assim, a inclusdo efetiva requer ndo apenas politicas bem
planejadas, mas também o compromisso continuo de toda a comunidade escolar na
transformacéo de concepcdes e praticas, garantindo que todos os alunos tenham acesso a uma

educacéo de qualidade.

45 — POTENCIALIDADES E FRAGILIDADES DA EDUCACAO ESPECIAL
NA EDUCAQAO INFANTIL DA REDE PUBLICA MUNICIPAL DE ENSINO DE
CAMPINAS (SP)

O cenério da educacdo inclusiva nas escolas do NAED Norte, conforme a percepg¢édo dos
supervisores, gestores e professores de referéncia, revela um panorama complexo que combina
avancos significativos e desafios persistentes. Esse contexto pode ser analisado sob os aspectos
intraescolares e extraescolares, abrangendo diferentes niveis de atuacdo — sistema, escola,
professor, aluno — e considerando os fatores socioeconémicos e de responsabilidade do Estado
(Dourado, 2007).

No nivel intraescolar, destacam-se as condi¢cdes de oferta do ensino, organizacéo
escolar, formacdo docente e estratégias para assegurar 0 acesso, a permanéncia e o desempenho
dos alunos publico-alvo da educacdo especial. Os dados indicam que, embora existam
iniciativas promissoras, como a implementacao de préticas inclusivas e a presenca de equipes
de apoio pedagdgico, ainda ha lacunas estruturais e organizacionais que limitam o alcance pleno
da incluséo escolar. Por outro lado, os aspectos extraescolares, como o nivel socioecondmico
das familias e as politicas publicas em vigor, exercem influéncia direta sobre a efetividade da
educacéo inclusiva. Questdes como a insuficiéncia de recursos financeiros, a escassez de

profissionais especializados e a resisténcia das familias em aderir a processos de identificacdo
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e acompanhamento dos alunos evidenciam barreiras significativas que extrapolam o ambito
escolar e demandam acGes integradas e articuladas entre diferentes setores da sociedade.

No nivel de sistema, sobre suas condi¢Ges de oferta do ensino, observa-se que 66,7%
dos gestores consideram as construcdes escolares parcialmente adequadas a faixa etaria e altura
dos alunos, enquanto apenas 33,3% as avaliam como totalmente adequadas. Apesar de
iniciativas voltadas a eliminacdo de barreiras arquitetdnicas, comunicativas, atitudinais e
linguisticas, apenas 50% acreditam que a escola possui programas e projetos nessa direcdo, o
que reflete uma necessidade de maior investimento estrutural e programatico para atender as
demandas da inclusdo. Além disso, 83,3% dos gestores relatam que os materiais adaptados sdo
apenas parcialmente suficientes, enquanto apenas 6,7% consideram que esses materiais
atendem plenamente as necessidades. Isso evidencia lacunas nas condi¢des de oferta, limitando
0 alcance de uma educacéo inclusiva e equitativa.

No nivel da escola, nas questdes de gestdo e organizacao, a implementacdo de préaticas
inclusivas é avaliada de forma positiva, com 66,7% considerando-as boas e 33,3% excelentes.
Contudo, 66,7% dos gestores reconhecem desafios adicionais, sendo a falta de articulacdo entre
escola e familia destacada por 33,3% como um dos principais entraves. Essa desconexao entre
os atores do processo educativo compromete a continuidade e a eficacia das a¢des inclusivas.
Por outro lado, 100% dos supervisores concordam que o atendimento atual, composto por
Educacdo Especial, apoio pedagdgico, cuidadores e salas de recursos, tem promovido o
desenvolvimento académico e social dos alunos com deficiéncia, transtornos e altas
habilidades/superdotacdo, o que demonstra um comprometimento significativo na gestéo.

No nivel do professor, em sua formag&o inicial e continuada, observa-se que 83,3% dos
gestores relatam que os professores possuem entre 1 e 3 horas da jornada semanal para estudos
individuais ou em grupo, enquanto apenas 16,7% dispdem de 4 a 6 horas. Esse tempo limitado
para a formacao continuada pode impactar negativamente a qualificagdo docente para lidar com
as especificidades da inclusdo. Apesar disso, 66,7% dos gestores afirmam que todos os
profissionais da escola participam de projetos voltados & aprendizagem dos alunos da educacéao
especial, enquanto 33,3% indicam que apenas parte dos profissionais se envolve, evidenciando
a necessidade de maior engajamento e formacéo de toda a equipe.

No nivel do aluno, acesso, permanéncia e desempenho, os dados apontam que o
atendimento educacional especializado é oferecido a 66,7% das criangas em unidades escolares
diferentes daquelas em que estdo matriculadas, enquanto 33,3% recebem esse atendimento na

mesma unidade. Embora isso demonstre um esforco para atender as necessidades, também
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implica desafios logisticos e de articulacdo entre os servi¢os. Quanto ao acesso as terapias
multidisciplinares, 66,7% dos gestores relatam que apenas 25% a 50% das criangas tém acesso,
sendo que as principais barreiras incluem questdes financeiras, falta de profissionais na rede
publica e resisténcia das familias, mencionada por 60% dos gestores. Esse cenario reflete um
obstaculo critico para a garantia do direito pleno a educacéo e ao desenvolvimento integral.

Nos aspectos extraescolares, o nivel socioecondmico das familias se apresenta como
uma barreira determinante para a inclusdo. Segundo os gestores, 100% das crian¢as que nao
tém acesso as terapias enfrentam dificuldades financeiras, enquanto 80% mencionam também
a insuficiéncia de profissionais especializados na rede publica municipal. Além disso, a
aceitacdo das familias para investigar casos de potencial publico-alvo da educacgdo especial é
baixa: 33,3% relatam que menos de 25% das familias aceitam investigar, enquanto apenas
16,7% dizem que mais de 75% aceitam. Esses dados evidenciam uma relacdo fragilizada entre
escola e familia, o que prejudica a identificacdo precoce e 0 acompanhamento adequado dos
alunos.

Por fim, no nivel do Estado, nas questdes de obrigacdes e politicas publicas, 66,7% dos
gestores consideram as politicas publicas atuais parcialmente efetivas para promover a inclusdo
escolar, mas destacam lacunas que comprometem sua implementacao plena. Outros 33,3% sé&o
mais criticos, avaliando essas politicas como pouco eficazes. Isso ressalta a necessidade de
maior investimento em recursos pedagogicos, materiais adaptados, formacdo docente e

articulacdo intersetorial para eliminar as barreiras ainda existentes.

QUADRO VIII: POTENCIALIDADES E FRAGILDADES DA EDUCACAO
ESPECIAL NA EDUCACAO INFANTIL DA REDE PUBLICA MUNICIPAL DE
ENSINO DE CAMPINAS (SP)

INTRA E EXTRA
ESCOLAR

POTENCIALIDADES FRAGILIDADES

Existéncia de iniciativas externas
a eliminagdo de barreiras
arquitetonicas, comunicativas e
atitudinais.

NIVEL DE SISTEMA
adequadas.

Construgdes escolares parcialmente

Falta de programas e projetos
estruturados para eliminar barreiras
de inclusdo (apenas 50%
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INTRA E EXTRA
ESCOLAR

POTENCIALIDADES

FRAGILIDADES

Presenca de materiais adaptados,
ainda que em quantidade
insuficiente.

das escolas possuem iniciativas

nesse sentido).

NIVEL DE SISTEMA

Programas e projetos que visam
atender as demandas da educacao
inclusiva

Deficiéncia na oferta de materiais
adaptados (83,3% dos gestores
apontam que sdo insuficientes).

Baixo investimento estrutural e
programatico, limitando a educacéo
inclusiva.

NIVEL DE ESCOLA

Gestdo comprometida com a
implementagdo  de  préticas
inclusivas, avaliadas de forma
positiva.

Disponibilidade de apoio
pedagdgico, cuidadores e salas de
recursos.

Os supervisores autorizam que 0
atendimento tem promovido o
desenvolvimento académico e
social dos alunos  com
deficiéncia.

Desarticulacdo entre escola e
familia (33,3% dos gestores
indicam como principal entrave).

Embora haja atendimento
especializado, a organizacdo da
inclusdo ainda enfrenta desafios.

A prética inclusiva é bem avaliada,
mas ha reconhecimento de
obstaculos na sua continuidade e
eficacia.

NIVEL DE
PROFESSOR

Envolvimento ativo dos
professores em projetos
direcionados ao desenvolvimento
e aprendizagem dos alunos da
educacéo especial.

Carga horéaria limitada para
formacdo continuada (83,3% dos
gestores  afirmam que oS
professores tém apenas 1 a 3 horas
semanais para estudo).

Participacédo desigual dos
professores em projetos de
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INTRA E EXTRA
ESCOLAR

POTENCIALIDADES

FRAGILIDADES

Presenca de iniciativas
inovadoras de formacéo
continuada, demonstrando

compromisso com a qualificagdo

educacdo especial (33,3% dos
gestores declararam que apenas

parte dos docentes se envolve).

NIVEL DE ALUNO

docente.
Atendimento educacional | Atendimento educacional
especializado oferecido, ainda | especializado descentralizado

gue com desafios logisticos.

Esfor¢co das unidades escolares
para garantir 0 acesso as terapias
multidisciplinares.

Compromisso em garantir a
permanéncia e 0
desenvolvimento académico dos
alunos.

(66,7% das criangas precisam se
deslocar para outra escola).

Dificuldade de acesso a terapias
multidisciplinares (apenas 25% a
50% das criangas tém acesso
adequado).

Resisténcia das familias em aderir
aos processos de investigacdo e
acompanhamento (60% dos
gestores mencionam essa barreira).

Desafios logisticos e de articulagdo
entre servicos para garantir 0s
atendimentos adequados.

NIVEL
SOCIOECONOMICO

Conscientizagdo sobre a
influéncia do nivel
socioeconbémico na efetividade
da inclusdo.

Reconhecimento da necessidade
de articulacdo entre diferentes
setores para minimizar
desigualdades.

Algumas familias participam do
processo de identificacdo e

Dificuldade  financeira  como
barreira de acesso as terapias, 100%
das criangas que ndo tém acesso a
terapias  enfrentam  restrighes
econbmicas, 0 que compromete o
acompanhamento necessario para o
desenvolvimento educacional e
social.

Falta de profissionais
especializados suficientes as
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INTRA E EXTRA
ESCOLAR

POTENCIALIDADES

FRAGILIDADES

acompanhamento dos alunos,
ainda que em percentual
reduzido.

demandas da rede publica de
ensino.

Baixa acessibilidade das familias
para investigar casos de alunos com
deficiéncia

NIVEL DE ESTADO

Existéncia de politicas publicas
para inclusdo escolar, ainda que
parcialmente efetivadas.

Reconhecimento da necessidade
de investimento em recursos
pedagdgicos, formacao docente e
estrutura fisica.

Potencial para ampliacdo das
acOes intersetoriais, buscando
eliminar  barreiras para a
educacdo inclusiva.

Politicas publicas apenas
parcialmente efetivadas

33,3% dos investidores consideram
as politicas pouco eficazes,
apontando lacunas nas praticas
inclusivas

Falta de investimento em recursos
pedagogicos, materiais adaptados e
formacdo docente.

Necessidade de maior articulacéo
intersetorial

Embora o atendimento inclusivo atual e as praticas pedagogicas demonstrem avancos

importantes, ainda persistem desafios estruturais e organizacionais que comprometem a

efetividade plena da inclusdo escolar. A insuficiéncia de materiais pedagogicos adaptados, a

limitacdo da formacéo continuada dos profissionais da educacgéo e a fragilidade na articulagcdo

entre escola, familia e Estado evidenciam a necessidade de a¢des mais abrangentes e integradas.

Além disso, a falta de acesso a terapias multidisciplinares devido a questdes financeiras e a

escassez de profissionais na rede publica representa um obstaculo adicional para o

desenvolvimento dos alunos publico-alvo da educacéo especial.

No entanto, diante desse cenario, percebe-se como o fortalecimento das politicas

publicas ao longo dos anos tem sido essencial para a construcdo de uma educacdo

verdadeiramente inclusiva. Essas politicas foram continuamente aprimoradas e acompanhadas
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por investimentos estratégicos que expandem o0s recursos pedagogicos, qualificam a
infraestrutura escolar e incentivam a formacgéo continua dos docentes e demais profissionais
envolvidos no processo de inclusdo. Além disso, 0 aprimoramento de estratégias desenvolvidas
pelos agentes educacionais para estreitar o vinculo entre escola e familia tem desempenhado
um papel fundamental na promogdo de um ambiente colaborativo, no qual o dialogo e a
participacdo ativa fortalecem o desenvolvimento dos alunos. Dessa forma, a construgdo de um
espaco educacional cada vez mais inclusivo e acolhedor torna-se uma realidade concreta,
garantindo que cada estudante tenha acesso a oportunidades de aprendizagem significativas e
equitativas.
Somente por meio de um compromisso efetivo entre os diferentes agentes educacionais
e sociais sera possivel assegurar uma educacdo verdadeiramente inclusiva e de qualidade para
todos os alunos, garantindo-lhes o direito ao aprendizado, ao desenvolvimento integral e a

participacdo plena no ambiente escolar.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esse estudo que teve como objetivo as potencialidades e as fragilidades da Educacéo
Especial na Educacdo Infantil da Rede Publica Municipal de Ensino de Campinas (SP) na
percepcao dos participantes e acentuou a discussdo sobre a Educagdo Especial no contexto do
ensino regular que realmente envolve uma reflexdo mais profunda sobre o conceito de incluséo
de alunos com deficiéncia. A incluséo, nesse sentido, ndo se limita a uma simples adaptagéo
curricular ou fisica, mas envolve uma transformacao significativa nas praticas pedagogicas, nas
relacBes entre professores, gestores e alunos, e nas politicas publicas educacionais.

Como a Educacdo é um fenbmeno profundamente humano, ao refletirmos sobre ela,
devemos levar em consideracdo a complexidade do desenvolvimento humano, que é
multifacetado e Unico para cada individuo. A verdadeira inclusdo, portanto, exige dialogo
continuo e construcéo coletiva, envolvendo ndo apenas os professores e gestores, mas também
a comunidade escolar, para que as necessidades de todos os alunos sejam reconhecidas e
atendidas de forma equitativa. Nesse processo, a reflexao sobre politicas publicas inclusivas se
torna crucial. A qualidade educacional, assim, esta diretamente relacionada a horizontalidade
das relacOes dentro da escola, ou seja, a construcao de um ambiente em que todos 0os membros
da comunidade escolar, independente de suas condicOes, tenham voz ativa e possam contribuir
para o processo educativo.

Além disso, essa perspectiva critica se opde a uma visdo dogmatica ou mercantilista da
educacdo, que muitas vezes estd associada as Reformas Educacionais que priorizam uma
educacéo voltada para o mercado e para resultados quantitativos, em detrimento da formacéo
integral do ser humano e do desenvolvimento de praticas inclusivas. A escola, nesse sentido,
ndo deve ser apenas um espaco de transmissdo de conteddos, mas também um lugar de
promocao de a¢Oes comunicativas e de construgdo de cidadania. Ao promover uma educacao
inclusiva, ela se torna, de fato, um ambiente que contribui para a formacao de cidadaos criticos,
participativos e conscientes de suas potencialidades e limitacdes, respeitando a diversidade e
favorecendo o aprendizado de todos.

A mudanca para a Educacdo Inclusiva tem sido um marco importante nas politicas
educacionais, como evidenciado pela propria Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) e pelas Diretrizes internacionais sobre Educacao. A busca por uma educacdo que atenda
as necessidades de todos os alunos, sem segrega-los, € vista como um passo essencial para a

construcdo de uma sociedade mais igualitéria e respeitosa as diferencas.



116

O texto apresentado sobre servicos e recursos na educacao especial em Campinas revela
tanto potencialidades significativas quanto fragilidades que comprometem a efetividade das
politicas inclusivas. Ao refletirmos sobre esses pontos, € possivel observar uma ampla gama de
avancgos, mas também desafios a serem enfrentados.

As potencialidades do sistema educacional em Campinas sdo evidentes em diversos
aspectos. A atuacdo do professor de Educacdo Especial € um grande trunfo, pois permite a
personalizacdo do ensino e 0 acompanhamento continuo dos alunos, garantindo uma inclusao
ativa nas Unidades Educacionais e Classes Hospitalares. Isso facilita as acomodacdes do ensino
as necessidades especificas dos alunos com deficiéncia, promovendo um aprendizado mais
adequado. A infraestrutura e os recursos oferecidos, como tecnologia assistiva, materiais
adaptados e a criacdo do CEPROMAD, contribuem para uma educacdo mais inclusiva,
proporcionando 0s recursos necessarios para alunos com deficiéncias diversas. Além disso, a
formacdo continua dos profissionais fortalece tanto o conhecimento quanto a prética
pedagogica inclusiva, garantindo que os educadores estejam sempre atualizados e capacitados.
A atencdo dada a diferentes publicos também é um ponto positivo, com programas bilingues
para surdos e atendimento especializado a alunos com altas habilidades/superdotacéo,
adaptando o sistema educacional as necessidades especificas de cada aluno e ampliando a
inclusdo de forma efetiva.

As fragilidades no sistema educacional de Campinas se manifestam de diversas formas,
afetando a efetividade das politicas inclusivas. A dependéncia de Horas Projeto, a sobrecarga
de trabalho dos profissionais e a falta de recursos suficientes para atender a demanda
evidenciam a fragilidade na implementacéo das politicas de incluséo. O processo licitatorio e a
distribuicdo de recursos via Conta Escola também podem resultar em atrasos, dificultando o
atendimento imediato as necessidades das escolas. Além disso, a infraestrutura disponivel
apresenta limitacfes, como a escassez de SRMs em algumas areas, a falta de dados sobre a
efetividade dos programas e a insuficiéncia de profissionais especializados, 0 que impacta
diretamente a qualidade do atendimento e a ampliagcéo do alcance dos servigos. A articulagéo
entre escolas, NAEDs e a comunidade escolar nem sempre é bem-sucedida, e a falta de clareza
sobre os critérios de acesso aos servicos dificulta a participacdo plena de todos os alunos. Além
disso, a formacéo das equipes e a continuidade dos projetos pedagogicos sao prejudicadas pela
falta de recursos e pela sobrecarga de responsabilidades, dificultando a implementacéo e o

acompanhamento das estratégias inclusivas.
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A educacédo especial em Campinas tem avancado de forma significativa, oferecendo
diversos servicos e recursos que buscam promover a inclusdo dos alunos com deficiéncia. No
entanto, as fragilidades relacionadas a escassez de recursos, sobrecarga dos profissionais e
desafios na implementacéo e continuidade das politicas ainda precisam ser enfrentadas para
garantir uma inclusdo mais efetiva e igualitaria para todos os alunos. A integracao de politicas
publicas, a melhoria continua da infraestrutura e o fortalecimento da formacg&o das equipes séo
essenciais para 0 sucesso e a expansao dessas iniciativas.

A partir da analise do cenario da educacdo inclusiva nas escolas do NAED Norte,
conforme a percepcdo dos supervisores, gestores e professores de referéncia, observa-se um
contexto marcado por avancos e desafios. O panorama revela a implementacdo de praticas
pedagdgicas inclusivas, a presenca de equipes de apoio e 0 comprometimento dos profissionais
da educacdo com a efetivacdo da inclusdo escolar. No entanto, ainda persistem barreiras
estruturais, organizacionais e socioecondmicas que limitam o alcance pleno da incluséo.

A qualificagdo docente e a articulagdo entre os diferentes agentes educacionais Sao
aspectos fundamentais para garantir o acesso, a permanéncia e o sucesso académico dos alunos
publico-alvo da educacdo especial. A oferta de materiais adaptados e a infraestrutura escolar
ainda carecem de melhorias significativas para atender as necessidades desses estudantes. Além
disso, o tempo destinado a formacdo continuada dos professores se mostra insuficiente para
aprofundar as praticas inclusivas e aprimorar as estratégias pedagdgicas. Fatores como o nivel
socioeconémico das familias, a resisténcia a identificacdo e ao acompanhamento dos alunos e
a insuficiéncia de profissionais especializados na rede publica impactam diretamente a
efetividade da educacdo inclusiva. A dificuldade de acesso a terapias multidisciplinares e o
distanciamento entre escola e familia reforcam a necessidade de acbes articuladas entre os
setores da educacdo, saude e assisténcia social para garantir o desenvolvimento integral dos
alunos.

As politicas publicas, embora tenham promovido avangos na inclus@o escolar, ainda
apresentam lacunas em sua implementacdo, exigindo maior investimento em infraestrutura,
recursos pedagogicos e formacdo docente. O fortalecimento da relacdo entre escola e familia e
a ampliacdo das estratégias intersetoriais sdo medidas essenciais para consolidar um ambiente
educacional mais inclusivo e equitativo. Dessa forma, a construcdo de uma educacdo inclusiva
efetiva requer o compromisso conjunto de gestores, professores, familias e do Estado. Somente

por meio de um esfor¢o colaborativo e continuo serd possivel garantir que todos os alunos
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tenham acesso a uma aprendizagem significativa, assegurando seu desenvolvimento pleno e

sua participacéo ativa na sociedade.
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APENDICE A

FORMULARIO SUPERVISORES

1 - Os recursos pedagogicos disponibilizados pelo NAED Norte sdo adequados para
apoiar a incluséo escolar?

a) Sim, séo totalmente adequados

b) Em parte, mas precisam ser ampliados

¢) Pouco adequados

d) Néo sdo adequados

- Quais sao os maiores desafios que vocé percebe para promover a inclusao escolar?
a) Falta de recursos pedagdgicos
b) Falta de formacao dos professores
c) Falta de articulacdo entre escola e familia

d) Preconceitos ou barreiras culturais

3 - Como vocé avalia a qualidade das préaticas inclusivas desenvolvidas pelas escolas
sob sua supervisao?

a) Excelentes

b) Boas

c) Regulares

d) Péssimas

4 - Vocé acredita que o atendimento inclusivo atual tem promovido o desenvolvimento
académico e social dos alunos com deficiéncia?

a) Sim, de forma plena

b) Sim, mas h& espaco para melhorias

¢) Pouco impacto observado

d) Nédo tem promovido desenvolvimento satisfatorio

5 - Os servicgos publicos (saude, assisténcia social, lazer) estdo alinhados para atender as

necessidades dos alunos com deficiéncia?
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a) Sim, totalmente alinhados
b) Parcialmente alinhados
¢) Pouco alinhados

d) Néo estdo alinhados

1 - As politicas pablicas atuais sdo efetivas para promover a inclusdo escolar?
a) Sim, totalmente eficazes

b) Sim, mas existem lacunas

c) Pouco eficazes

d) Né&o séo eficazes

1. Qual é o papel do supervisor no apoio a implementacédo de praticas inclusivas

nas escolas da regido?
2. Quais acdes ou mudancas vocé considera prioritarias para melhorar a inclusao

escolar na regido?

3. Em sua visao, as acOes e os programas desenvolvidos no NAED Norte tém

gerado impacto positivo na inclusdo escolar? Pode citar algum exemplo?
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APENDICE B

FORMULARIO GESTORES

1 - A escola possui construcdes adequadas a faixa etaria e altura dos alunos? (salas de
aula compativeis, equipamentos, area externa)

a) Sim, totalmente (para todos os alunos)

b) Sim, parcialmente (somente alguns alunos)

c) Ndo, esta em processo de construcao

d) Néo

2 - A escola tem programas/projetos para eliminacdo de barreiras arquiteténicas,
comunicativas, atitudinais e linguisticas para o publico alvo da educacéo especial?

a) Sim, todas

b) Sim, parcialmente (marcar qual ou quais tém)

Arquitetbnicas  comunicativas  atitudinais  linguisticas

c¢) Néo ha eliminacéo de barreiras

3 - A escola possui materiais adaptados para atender as necessidades dos alunos publico
alvo da educacdo especial?

a) Sim, totalmente

b) Sim, parcialmente (somente para casos pontuais)

c) Nao

4 - Os profissionais da escola executam projetos para a aprendizagem dos alunos publico
alvo da educacdo especial?

a) Sim, parcialmente

b) Néao

5 - Os professores possuem jornada de trabalho para realizar estudos individualizado e
em grupo?

a) 1 a 3 horas semanais

b) 4 a 6 horas semanais
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) 7 a9 horas semanais

d) Néo possuem

6 - As familias aceitam investigar casos nos quais as criangas estao propicias a serem
publico alvo da educacdo especial?

a) Menos de 25%

b) Entre 25% a 50%

c) Entre 50% a 75%

d) Mais de 75%

7 - Quantas criancas, publico alvo da educacdo especial, tém acesso a terapias
multidisciplinares?

a) Menos de 25%

b) Entre 25% & 50%

c) Entre 50% a 75%

d) Mais de 75%

8 - Motivos nos quais as criangas ndo tém acesso as terapias multidisciplinares

a) Condicdes financeiras da familia

b) Ha poucos profissionais na satde publica

c) As familias ndo aceitam as terapias

9 - Para os alunos publico alvo da educacdo especial é oferecido o atendimento
educacional especializado?

a) Sim, na mesma unidade escolar

b) Sim, em outra unidade escolar

c) Néo é oferecido

10 - Como se d& o processo de avaliagdo da aprendizagem para os alunos publico alvo
da educacéo especial?

11- Existem préaticas pedagogicas especificas para os alunos publico alvo da educacéo
especial? Em caso afirmativo, quais sao essas praticas?

12 - Quais s&o as ac¢des de gestdo escolar para a promogdo do didlogo com as familias

cujas criangas constituem publico alvo da educacéao especial?
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13 - Quiais sdo as principais ac¢oes efetivadas nesta escola para a incluséo?
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APENDICE C

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM A PROFESSORA DE REFERENCIA

3.1 - Perguntas

1. Como vocé entende o conceito de inclusdo escolar e como ele se reflete nas praticas
adotadas no NAED Norte?

2. Como vocé avalia as estratégias pedagdgicas utilizadas pelos professores de Educagédo

Especial para atender alunos com necessidades educacionais especiais?

3. Quiais sdo os principais desafios enfrentados pelas escolas para promover a inclusao

escolar?

4. Como vocé avalia as politicas publicas relacionadas a inclusdo que sao
implementadas na rede? Elas sdo adequadas as realidades das escolas do NAED Norte? Cite

um exemplo.

5. O que vocé sugeriria para que 0 NAED Norte possa avancar na implementacao de

uma educacéo inclusiva de qualidade?

6. Ha algo que gostaria de destacar sobre sua experiéncia com inclusdo que ainda nao

foi abordado?



