PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE CAMPINAS

GABRIEL FRANCO PIOVESANA

EDUCACAO PARA O DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL COMO POLITICA
PUBLICA SOB A INTERVENCAO HUMANISTA SAIDIANA: UMA ANALISE DE
TRES ESCOLAS ESTADUAIS NO MUNICIPIO DE JUNDIAI, SP

CAMPINAS
2025



PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE CAMPINAS
ESCOLA DE CIENCIAS HUMANAS, JURIDICAS E SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO STRICTO SENSU EM EDUCACAO

GABRIEL FRANCO PIOVESANA

EDUCACAO PARA O DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL COMO POLITICA
PUBLICA SOB A INTERVENCAO HUMANISTA SAIDIANA: UMA ANALISE DE
TRES ESCOLAS ESTADUAIS NO MUNICIPIO DE JUNDIAI, SP

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pos-
Graduacéo Stricto Sensu em Educacéo, da Escola de
Ciéncias Humanas, Juridicas e Sociais da Pontificia
Universidade Catélica de Campinas, linha de pesquisa
Politicas Publicas em Educagdo como exigéncia para
obtencéo do titulo de Mestre em Educacao.

Orientador: Prof. Dr. Samuel Mendonca.

CAMPINAS
2025



PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE CAMPINAS
ESCOLA DE CIENCIAS HUMANAS, JURIDICAS E SOCIAIS

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO STRICTO
SENSU EM EDUCAGAO

GABRIEL FRANCO PIOVESANA

EDUCACAO PARA O DESENVOLVIMENTO
SUSTENTAVEL COMO POLITICA PUBLICA SOB A
INTERVENGCAO HUMANISTA SAIDIANA: UMA
ANALISE DE TRES ESCOLAS ESTADUAIS NO
MUNICIiPIO DE JUNDIAI, SP

Este exemplar corresponde a redacdo final da
Dissertacdo de Mestrado em Educagdao da PUC-
Campinas, e aprovada pela Banca Examinadora.

APROVADA: 17 de dezembro de 2025.

0 o
N D @
. "‘}C/Ltéécggc-ccu (/OL .

DR(A) SAMUEL MENDONCA

Presidente (PUC-CAMPINAS)
7 2, [ .
b[wiﬂr%u D Lete

DR(A) ANDREZA BARBOSA
PUC-CAMPINAS

NXmals 2L

DR(A) RENATO HUARTE CUELLAR
UNAM

Rua Professor Doutor Euryclides de Jesus Zerbini, 1.516 - Parque Rural Fazenda Santa Candida — CEP
13087-571 - Campinas (SP)Fone: (19) 3343-7409 — correio eletronico: hjs.poseduc@puc-campinas.edu.br



Sistema de Bibliotecas e Informacao - SBI

Gerador de fichas catalograficas da Universidade PUC-Campinas

Dados fornecidos pelo(a) autor(a).

P662e

Piovesana, Gabriel Franco

Educacao para o Desenvolvimento Sustentavel como
politica publica sob a intervencdo humanista saidiana : uma
analise de trés escolas estaduais no municipio de Jundiai, SP /
Gabriel Franco Piovesana. - Campinas: PUC-Campinas, 2025.

236 il.
Orientador: Samuel Mendonga.

Dissertacao (Mestrado em Educacgao) - Programa de Pds-
Graduagao em Educacéo, Escola de Ciéncias Humanas,
Juridicas e Sociais, Pontificia Universidade Catélica de
Campinas, Campinas, 2025.

Inclui bibliografia.

1. Desenvolvimento Sustentavel. 2. Politica Educacional. 3.
Humanismo. |I. Mendonga, Samuel. Il. Pontificia Universidade
Catolica de Campinas. Escola de Ciéncias Humanas, Juridicas
e Sociais. Programa de P6s-Graduagao em Educagéo. Ill.
Titulo.




AGRADECIMENTOS

7

Nesta secdo, cuja ordenagdo ndo € importante, gostaria de estender o0s
agradecimentos as seguintes pessoas, agéncias ou instituicdes, até porque penso
haver certo compromisso e responsabilidade com respeito aqueles que sao citados

ou citadas abaixo, além do apreco e da histéria construidos juntos:

1) Minha familia, cujo apoio sempre foi essencial. E também por uma questao de
criacdo: ndo acredito que teria os valores, as intencdes e as bases fundamentais que

tenho hoje sem a criacao sélida o suficiente que recebi.

2) Meu orientador, Dr. Samuel Mendonca, também pelo apoio e pelo
profissionalismo com que me conduziu e me auxiliou durante toda a trajetéria de
pesquisa. Faz saber que, com o Mestrado, completo cinco anos de pesquisa com
Samuel: toda a trajetdria académica e profissional esta sendo essencial para uma
producdo séria, para uma Otima parceria e também para uma amizade para além de
formalidades académicas. Acredito que ainda tenho muito a aprender, e sobretudo
entender, sob sua orientacdo, mas também penso que os resultados desses anos ja

podem ser observados e continuardo a crescer.

3) Meu grupo de pesquisa, intitulado Philosophia, Educacdo e Sustentabilidade,
instituicdo, Pontificia Universidade Catdlica de Campinas e o respectivo programa
dessa universidade, Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo, que ofereceram
extenso apoio durante o Mestrado.

4) Agéncia FAPESP. Este trabalho foi realizado com apoio da Fundacdo de Amparo
a Pesquisa do Estado de Sao Paulo (FAPESP), processo n°® 2024/17452-6.

5) Agéncia CAPES. O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenagéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Brasil (CAPES) — Coédigo de

Financiamento 001.



6) Meus professores que me acompanharam durante a PoOs-Graduacdo, a

Graduacao e a Educacéo Bésica, por todos 0s ensinamentos que me trouxeram.

7) Amizades que foram construidas durante o Mestrado, das quais tive o prazer de

acompanhar a producao da pesquisa.

8) Meu namorado, Carlos Henriqgue. Sempre uma pessoa muito presente na minha
vida, ndo poderia ter faltado seu incentivo para desfrutar do Mestrado. Credito que
essa presenca, particularmente nos dois anos do curso, foi imperativa para varias
decisbes, pessoais e académicas, que foram tomadas. Muito obrigado por toda a

parceria.

9) Minha melhor amiga e companheira, Ana Beatriz Munarolo, e também sua familia.
Ana sempre foi uma 6tima amiga. Além de ter uma admiragéo por seu trabalho, que
espero que lhe dé 6timos frutos, também desejo que mantenhamos nossa parceria
académica. E, pensando em um carater de continuidade, que venham bons anos de

amizade, risadas, suporte e demais momentos de reflexdo no futuro.

10) Ana, Stefani, Rafaela e Gabrielli, tanto pela amizade como também pelos
projetos nos quais participamos e o0s quais elaboramos. Sao pessoas
verdadeiramente genuinas, sensatas e carinhosas, e acredito que essas
caracteristicas continuardao a se expressar ao longo de suas trajetérias académicas,

profissionais e pessoais.



Falamos em educacéo porque podemos,

ao pratica-la, até mesmo nega-la.

Paulo Freire
(1921-1997)



PIOVESANA, Gabriel Franco. Educacéo para o Desenvolvimento Sustentavel
como politica publica sob a intervencdo humanista saidiana: uma analise de
trés escolas estaduais no municipio de Jundiai, SP. 2025. 236 f. Dissertacao
(Mestrado em Educacéo) — Programa de Pos-Graduacao em Educacéao, Escola de
Ciéncias Humanas, Juridicas e Sociais, Pontificia Universidade Catdlica de
Campinas, Campinas, 2025.

RESUMO

Esta pesquisa foi desenvolvida na linha de pesquisa Politicas Publicas em Educacgéo
do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Pontificia Universidade Catodlica
de Campinas. O Desenvolvimento Sustentavel demanda a especificacdo de
diretrizes educacionais compativeis com sua perspectiva sistémica, fatores que se
ligam diretamente com os temas de interesse do Grupo de Pesquisa Philosophia,
Educacao e Sustentabilidade. Assim sendo, a pergunta da pesquisa €: que aspectos
da fundamentacéo relativa a Educacéo para o Desenvolvimento Sustentavel podem
ser cotejados por uma interpretacdo humanista com base nas mediacdes de
professores e estudantes de escolas publicas estaduais? A hip6tese que orienta
esse trabalho € de que o Desenvolvimento Sustentavel discrimina, na perspectiva
sistémica, normas e representacdes que circunscrevem a definicdo e a funcdo da
educacdo. Entre outros aspectos, isso significa que o objeto desta pesquisa, qual
seja, a Educacdo para o Desenvolvimento Sustentdvel em escolas publicas
estaduais na perspectiva de professores de Ciéncias e de estudantes, sera
entendida na investigacdo do Desenvolvimento Sustentdvel com o apoio de uma
perspectiva tedrica que discrimine os aspectos discursivos desse desenvolvimento,
qual seja, o humanismo saidiano. Nesse sentido, objetiva-se investigar o que é e
guais sdo os fundamentos da Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel, a
partir de documentos da Organizacao das NagOes Unidas, e as concepg¢des quanto
a esses fundamentos interpretadas e traduzidas por professores e estudantes em
praticas e orientacfes para escolas estaduais situadas em Jundiai, Sdo Paulo. Para
tanto, esta pesquisa de natureza qualitativa escolhe trés escolas estaduais, das
quais seis professores desenvolvem um questionario e uma entrevista e 14
estudantes do 9° ano trabalham somente um questionario. Nos resultados, a
intervencdo humanista saidiana proposta neste trabalho entende que pensar a
Educacao para o Desenvolvimento Sustentavel € destacar a participacdo de grupos
e sujeitos historicamente marginalizados na construcdo do legado da humanidade e
na producdo de contradiscursos. A singularidade desta dissertacdo reside na
mobilizacdo de Edward Said, critico literario pouco convencional no campo da
Educacao cujo desenvolvimento académico nos Estados Unidos problematiza as
concepc¢des da agéncia humana e de discurso, sendo indispensavel para contrapor
as dimensdes autbnoma e estrutural, associadas com comportamentos e
desempenhos, da regulacdo relacionadas ao Desenvolvimento Sustentavel e a
Educacédo para o Desenvolvimento Sustentavel. Esses indicios retomam o dever da
Republica Federativa do Brasil de concretizar objetivos fundamentais e promover a
universalizagédo de direitos de modo indisponivel e ininterrupto.

Palavras-chave: Desenvolvimento Sustentavel; Politica Educacional; escolas
publicas; mundanidade; reflexividade.
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ABSTRACT

This research has been developed in the Pontificia Universidade Catolica de
Campinas, Postgraduate Program in Education, Politicas Publicas em Educacéo
research line. Sustainable Development requires the specification of educational
guidelines compatible with its systemic perspective, factors that relate directly to the
themes of interest of the Research Group Philosophia, Educacéao e Sustentabilidade.
Accordingly, the research question is: which aspects of the foundations related to
Education for Sustainable Development can be compared through a humanist
interpretation based on the mediations of teachers and students in state public
schools? The hypothesis guiding this work is that Sustainable Development, from a
systemic perspective, delineates norms and representations that circumscribe the
definition and function of education. Among other aspects, this means that the object
of this research, namely, Education for Sustainable Development in state public
schools from the perspective of Science teachers and students, will be understood
through the investigation of Sustainable Development with the support of a
theoretical perspective that distinguishes the discursive aspects of that development,
namely, saidian humanism. In this sense, the objective is to investigate what
Education for Sustainable Development is and what its underlying foundations are,
based on United Nations documents, as well as the conceptions of these foundations
as interpreted and translated by teachers and students into practices and guidelines
for state public schools located in Jundiai, Sdo Paulo. To this end, this qualitative
study selects three state schools, in which six teachers complete a questionnaire and
an interview, and 14 9th-grade students complete only a questionnaire. Concerning
the results, the saidian humanist intervention proposed in this work understands that
reflecting on Education for Sustainable Development entails highlighting the
participation of historically marginalized groups and subjects in the construction of
humanity’s legacy and in the production of counter-discourses. The unigueness of
this dissertation lies in its incorporation of Edward Said, an unconventional literary
critic within the field of Education whose academic development in the United States
problematizes conceptions of human agency and discourse, an indispensable
perspective for countering the autonomous and structural dimensions, associated
with behaviors and performances, of regulation related to Sustainable Development
and to Education for Sustainable Development. These indicators reaffirm the duty of
the Federative Republic of Brazil to realize its fundamental objectives and to promote
the universalization of rights in a manner that is non-negotiable and uninterrupted.

Keywords: Sustainable Development; Educational Policy; public schools;
worldliness; reflexivity.
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Introducao
O Desenvolvimento Sustentavel (DS) projeta uma perspectiva sistémica para

gue a educacao faca sentido enquanto um dos componentes que garante a sua
conclusdo enquanto conceito. Contudo, o DS ndo é soO difundido dentro da
educacgdo. Por exemplo, € possivel que marcas adotem medidas que reduzem seus
impactos ambientais e, consequentemente, é de interesse da marca que as adocdes
feitas sejam divulgadas ao publico. Ou ainda a gestdo de uma empresa, ou de um
grupo de empresas, pode optar por divulgar, no seu relatério anual, praticas
consideradas sustentaveis ao lado de outras consideradas inclusivas, de promocao
de equidade de género etc. Essencialmente, ha uma flexibilidade de usos que pode
acompanhar o DS, e consequentemente existem limitacbes e expansbes que
precisam ser comentadas ou, ademais, aprofundadas. E, também essencialmente,
ndo é de se desprezar a relevancia internacional que o DS, ou os Objetivos de
Desenvolvimento  Sustentavel (ODS) ganham, tanto profissional como
academicamente.

Historicamente, o século XX ndo é pioneiro no que se refere ao aparecimento
de termos como sustentavel ou sustentabilidade (Purvis, Mao e Robinson, 2019).
Contudo, o termo “sustentavel” em DS esta qualificando algo, o desenvolvimento, e
portanto ha uma incursdo econémica ai tomada que ndo pode ser dispensada.
Partindo dessa primeira premissa, uma das aparicfes historicamente recentes do
conceito de DS esta no Relatério Our Common Future, conhecido popularmente pelo
sobrenome da presidente da Comissdo Mundial sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento, ou seja, Relatério Brundtland. Nesse texto é possivel encontrar
um equilibrio que o DS deseja que seja feito entre as geracdes presentes e futuras,
de modo que a interdependéncia que se espera que exista entre ambas néo as afete
na capacidade de acessar necessidades (ONU, 1987, p. 37): “Desenvolvimento
sustentavel € o desenvolvimento que atende as necessidades do presente sem
comprometer a habilidade de as futuras geracdes atenderem as suas™.

Segue-se que nao somente o Relatério Brundtland (ONU, 1987) mas
documentos elaborados posteriormente (ONU, 1992; 2012) irdo se preocupar: (i)

! Le-se no original, “Sustainable development is development that meets the needs of the present
without compromising the ability of future generations to meet their own needs”.



17

com a definicdo do escopo com que a questdo ambiental sera trabalhada, no caso,
focalizando a relacédo particular que se espera que se estabeleca entre aspectos
ambientais, sociais e econdmicos; (i) na disponibilizacdo de uma perspectiva
sistémica como fundamentacdo central do DS. Os documentos, clamam setores da
sociedade a fim de atingir as expectativas do DS e proteger o planeta contra a crise
ambiental que veio sendo gestada antes e durante o século XXI. Em outras palavras,
o entendimento da perspectiva sistémica discrimina que o DS subsume a educacéo.
Assim, a ideia de uma Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel (EDS) é
disputar quais diretrizes educacionais melhor atendem aos principios, valores e
objetivos do DS. Essa € uma questdo patente ao se pesquisar a EDS como politica
publica.

Ja existe uma politica publica de EDS? No Brasil, a orientacdo fundamental
praticada pela EDS esta4 presente nas diretrizes direcionadas para a Educacéo
Ambiental, como ocorre em Brasil (2023). Mesmo assim, o Curriculo Paulista,
comporta explicitamente o DS (S&o Paulo, 2019). Na inexisténcia de uma politica
especifica nacional regulamentando a EDS, surge a questédo se os professores estédo
preparados para trabalhar o DS, ou, de maneira mais arraigada, sobre que tipo de
definicao resolve a relacdo entre DS e EDS. Sao questdes que partem do ciclo: ha
certa exigéncia internacional sobre uma educacdo que contemple o DS;
nacionalmente, dever-se-ia ter uma politica que a regulasse; ora, 0s cursos de
formacédo tenderiam a incluir discussdes e debates sobre EDS no curriculo; no chdo
da escola, o tema é tratado. No caso, se alguma dessas quatro instancias
encadeadas falha, desconcerta-se a linha diretiva da pratica pedagdgica, da
formacao docente ou da formacéao oferecida aos estudantes de escolas publicas?

As politicas publicas proporcionam a interacdo com um tema versado por seu
texto oficial, e a sociedade, de uma maneira geral, ou a comunidade, mais
especificamente, tem a oportunidade de interagir com, produzir e reproduzir esse
tema. Continuamente, as politicas publicas, atendendo aos objetivos fundamentais
da Unido e sendo um dos mecanismos de atuagao do Estado, promovem direitos de

maneira universal, ininterrupta e indisponivel®. Efetivamente trabalhar e retrabalhar o

% Vale orientar gue a ideia de indisponivel, neste estudo, significa ndo negociavel. Ainda, também se
tem consciéncia de que a relagdo colocada entre politicas publicas, objetivos fundamentais e direitos
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tema é ser propositivo em relacéo a ele, é trabalhar e retrabalhar exaustivamente um
determinado objeto até chegar a conclusdo sobre sua utilidade ou ndo para o
territorio e para a populagdo; € modificar ou extinguir seus problemas,
inconsisténcias, limitacbes ou expansdes do tema etc. A sociedade e a comunidade
tém o potencial para modificar as proprias politicas existentes, pois estas Ultimas
participam diretamente do tema sobre o qual versam e participam do dever estatal
de promover direitos e objetivos fundamentais. Nesse acervo, a intencdo da agéncia
humana produz uma determinada humanidade a partir de uma estrutura de
conhecimento que data concepcdes, solucbes, aproximacdes, distanciamentos ou
outras possibilidades circunscritas a um plano maior de normas e de representacdes
gue sao permitidas discursivamente.

Ou seja, existem limitacdes explicitas ao que se € e ao que € permitido fazer
em cada contexto. Na anélise do DS como discurso que concerta, por coercao e por
consenso, uma hegemonia, dentre outros motivos, pela colocacéo de desempenhos
e comportamentos para 0s componentes respectivos ao cumprimento do DS, tal
trabalho caminha na proposicao teérica de Edward Wadie Said® (1993; 2003; 2004),
gue da forma a uma intervencdo humanistica para o século XXI e que cobra de uma
hegemonia sua disponibilizacdo de mundanidade e de reflexividade secular-
cosmopolita. Said (2004) aposta no humanismo mesmo apds 0s acontecimentos
histéricos relativos ao que pode ser entendido como paradigma filoséfico humanista
(Higgins, 2014) e que sdo, em partes, documentados pelo préprio Said (1993; 2003).
E patente que este trabalho encontra no entorno dos conceitos de mundanidade e
de reflexividade secular-cosmopolita de Said (1993; 2003; 2004) a possibilidade da
presenca da EDS na educacéo brasileira.

A mundanidade opera a partir da dialética existente entre a desumanizacao e
a humanizacdo. Seres humanos humanizam outros seres humanos e dependem do
meio ambiente para viver. Consequentemente, a reducdo do ser humano a uma

natureza ou esséncia especifica — com caracteristicas e comportamentos

nem sempre é uma realidade. Fara parte desse trabalho se questionar sobre tal relacdo no que
concerne a politica educacional, a intervencao humanista saidiana e a EDS.

% Edward Said é um autor n&o usual na teoria educacional. Trata-se de um critico literario gue nasceu
em Jerusalém em 1935 e cuja carreira académica se da em solo estadunidense. No devido capitulo,
serdo aprofundados aspectos biograficos e tedricos do autor de utilidade para a dissertacao.
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delimitados — e a destruicdo do meio ambiente sdo atos de desumanizacdo, dado
que reduzem a diferenca aquilo que é conhecido. E o ocaso da alteridade e da
interculturalidade. A humanizacdo opera as heterogeneidades negadas de modo a
contrapor e a estranhar a mediacao entre seres humanos que se da cotidianamente.
E s6 na producéo e na reproducdo radical da diferenca que se produz humanidade.
Ou seja, a diferenca € o principal produto da interacédo entre dois seres humanos e
ela tem mais sentido se for galgada na confluéncia entre identidades. Dessa
maneira, comunidades e povos conseguem explorar a sua autodeterminacédo e
autossuficiéncia a fim de imaginar, no horizonte permitido, as fronteiras que regem
suas perspectivas e cosmovisoes (Said, 1993; 2003; 2004).

Com a perspectiva saidiana, abre-se espaco para que as politicas publicas e
educacionais tratem de demandas oriundas da realidade concreta a partir da disputa
de conceitos pelos agentes ai implicados. Esse ponto € indispensavel para as
dimensdes estrutural e autbnoma de regulacéo da educacéo (Reis, 2013) que serao,
oportunamente, coligadas com o DS e a EDS de modo a compreender as formas de
resisténcia e de assuncao se estudantes e professores. Isso convergente com o0 que
Bastos e Lemes (2017) colocam para a EDS, ou seja, a capacidade de deciséo
incide sobre aqueles que por ela serdo afetados e com ela trabalharéo a realidade.
N&ao sendo um imperativo incontornavel, a EDS pode ser negada.

Metodologicamente, este trabalho se concentra em trés escolas da rede
publica estadual no municipio de Jundiai, S&o Paulo, e realiza a pesquisa de campo
em classes do 9° Ano do Ensino Fundamental — Anos Finais com professores de
Ciéncias e estudantes. Ao total, foram entrevistados seis professores, que também
preencheram individualmente um questionario com finalidade de colher informacdes
sobre seu perfil; ja os 14 estudantes desenvolveram apenas o questionario. Destaca-
se que a presente pesquisa tramitou no e foi aprovada pelo Comité de Etica em
Pesquisa da Pontificia Universidade Catdlica de Campinas, Certificado de
Apresentacdo para Apreciacdo Etica (CAAE) 79897924.0.0000.5481. O foco com
professores e estudantes se justifica na reflexdo sobre nuances de apropriagao,
reproducdo ou negacdo da EDS com base nas demandas escolares, na agéncia

humana e na identidade de professores e estudantes.
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Assim, problematizar as concepcdes de professores e estudantes acerca da
EDS em consonancia com a referida orientacao tedrica faz com que este trabalho
tenha como problema de pesquisa a seguinte pergunta: que aspectos da
fundamentacéo relativa a Educacao para o Desenvolvimento Sustentavel podem ser
cotejados por uma interpretacdo humanista com base nas mediacfes de professores
e estudantes de escolas publicas estaduais? Fala-se de mediagBes pois: (i)
professores e estudantes ndo sdo agentes passivos; (i) se entende que existe
determinada assuncdo mundial de problemas de origem antrépica que exigem
engajamento e solucédo e, na elaboracédo colaborativa de documentos relativos a
essas problematicas, é denotada determinada posicdo da educacdo que precisa ser
interpretada e traduzida nos contextos escolares. Ponderando esses aspectos, a
hipétese que orienta esse trabalho é de que o DS discrimina, na perspectiva
sistémica, normas e representacées que circunscrevem a definicdo e a funcdo da
educacédo. Entre outros aspectos, isso significa que o objeto desta pesquisa, qual
seja, a EDS em escolas publicas estaduais na perspectiva de professores de
Ciéncias e de estudantes, sera entendida na investigacdo do Desenvolvimento
Sustentavel com o apoio de uma perspectiva teorica que discrimine os aspectos
discursivos desse desenvolvimento, qual seja, 0 humanismo saidiano.

Assim sendo, é tecido o objetivo geral, qual seja, investigar quais séo
fundamentos relativos a Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel e as suas
respectivas mediacdes pedagdgicas compreendidas e articuladas por professores e
estudantes quanto a esses fundamentos em escolas publicas estaduais presentes
no municipio de Jundiai, SP, ponderando a relacdo da tematica com aspectos da
regulacdo da educacdo e da intervencdo humanista saidiana. Nesse sentido,
seguem-se 0s seguintes objetivos especificos: (i) identificar fundamentos relativos a
EDS com foco nos documentos Our Common Future — Report of the World
Commission on Environment and Development (ONU, 1987), Agenda 21 -
Programme of Action for Sustainable Development (ONU, 1992), Década das
Nac¢bes Unidas da Educacgédo para o Desenvolvimento Sustentivel 2005-2014 (ONU,
2005), The Future We Want (ONU, 2012) e Framework for the Implementation of
Education for Sustainable Development (ESD) Beyond 2019 (ONU, 2019) e com
base na revisédo de literatura; (ii)) fundamentar, com base em Edward Wadie Said
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(1993; 2003; 2004), o humanismo a partir dos conceitos de mundanidade e de
reflexividade secular-cosmopolita, ambos pertinentes para compreender a EDS e
sua incursdo como politica publica; (iii) analisar a percepc¢do e a apropriagdo de
professores de Ciéncias e de estudantes do 9° Ano da rede publica estadual em
escolas do municipio de Jundiai, Sdo Paulo, dos fundamentos relativos a EDS,
cotejando e relacionando as principais compreensoes, reflexdes e proposicoes.

Para a finalizacdo da introducdo, é pertinente tracar breves explanacdes
sobre os capitulos que esta dissertacdo compde para além da introducdo e das
consideracdes finais. O capitulo intitulado Revisdo de Literatura se encontra logo
apos a Introducdo e expde as bases de dados inicialmente utilizadas por este
trabalho, Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes, Scopus e Portal de
Periédicos da CAPES*, de modo a relatar o percurso de identificacdo do conjunto de
pesquisas que tratam da EDS. E destaque do capitulo a quantidade de textos
publicados ser vultosa e ter origem em diferentes areas, como salude e engenharia.
O foco deste texto incide em textos da area de educacao, e sobretudo € levantado a
polissemia, ou vazio conceitual, com que certos estudos trabalham a EDS.

Posterior a Revisdo de Literatura se encontra o capitulo Metodologia, em que
sdo levantados e explicados os métodos e instrumentos que compdem esse
trabalho. Essencialmente, € ai em que se encontra a explanagdo sobre o0s
participantes. Ademais, o capitulo descreve o projeto piloto adotado a fim de
desenvolver os instrumentos com os professores e estudantes.

Por sua vez, o capitulo Politica Educacional: parametros para uma
fundamentacédo tedrica e uma resposta humanista desenvolve uma breve trajetoria
de fundamentacdo para a Politica Educacional. Ademais, €& tracada uma
fundamentacdo humanista ao explorar a mundanidade e a reflexividade secular-
cosmopolita como concentracdes tedricas saidianas que articulam o apanhado de
criticas destinadas ao humanismo, enquanto paradigma filoséfico, com a proposicao
de um momento interventivo que realce a heterogeneidade humana. Essas questdes
sdo patentes quando se entende que as politicas publicas sdo formas encontradas
pelos seres humanos para trabalhar e retrabalhar a natureza da realidade. Ressalta-

se gue este trabalho coloca Politica Educacional e Politica Publica como campos de

* Leia-se “CAPES™: Coordenacgao de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior.
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investigacdo, e dispde dos termos politica educacional e politica publica, tanto no
singular como no plural, como as politicas existentes.

O capitulo Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel mapeia
interseccbes entre o DS e a educacdo. Para tanto, trabalha com documentos
impares que suscitam um acordo global entre os paises em torno da questédo
ambiental. Explorando os documentos, os trabalhos relativos a reviséo de literatura e
a fundamentacdo humanista de Said, sdo as comunidades e as pessoas atingidas,
partindo de interesses comuns e articuladas com politicas publicas, que devem
compreender a utilidade e a necessidade da EDS e que devem interpretar seu
contetdo e traduzir, para a realidade escolar, praticas e direcionamentos que facam
sentido politico e cultural. E neste capitulo em que se encontra a proposta de andlise
do material empirico desta dissertacao.

Este trabalho espera contribuir no encaminhamento de discussfes acerca de
questdes tedricas e praticas de fundamentacdo da EDS que digam respeito a sua
plausibilidade como politica publica, ainda cotejando tais aspectos com a anélise que
0s participantes aqui considerados trazem acerca do objeto de pesquisa. A
consideracdo dos participantes parte, entre outros motivos ligados as Politicas
Educacional e Publica, as noc¢bes tracadas por Said que suscitam a participacéo
ativa de seres humanos como forma de producéo e reproducao radical da diferenca,
0 que conota uma revisao constante do legado da humanidade. Ademais, a teoria
mobilizada por essa dissertacdo auxilia na compreensao: (i) do objeto de pesquisa,
entrelacando a especificidade da expresséo local da EDS na rede publica paulista
com balizas da regulacgéo internacional; (ii) de um recorte do paradigma filoséfico do
humanismo na teoria e politica educacionais; (iii) da mundanidade e da reflexividade
secular-cosmopolita como tropos narrativos para a discriminacdo da producdo de
hegemonia por parte do DS. A proposta tedrica saidiana aqui utilizada é
substancialmente voltada para a identificacdo de aspectos discursivos e das
maneiras pelas quais os individuos sé@o subjetivados nas normas e representacdes
que desses discursos decorrem.

Passa-se a apresentar a revisdo de literatura no préoximo capitulo.
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1. Reviséo de Literatura
A revisdo de literatura é utilizada de forma a culminar em reflexbes que

levaram ao cerne da elaboracdo dos capitulos tedricos intitulados Politica
Educacional: pardmetros para uma fundamentacdo tedrica e uma resposta
humanista e Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel. Essa revisdo de
literatura também funciona como nucleo a partir do qual se elaborou ambos os
instrumentos, quais sejam, questionario e entrevista.

A revisdo de literatura foi feita no dia trés do més de Abril de 2024 e foi
elaborada a partir da consulta as seguintes bases de dados: Scopus; Portal de
Periédicos da CAPES; e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
(BDTD)>. Os seguintes descritores foram utilizados, cada qual com sua vers&do em
inglés disposta entre parénteses: Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel
(Education for Sustainable Development); politicas educacionais (educational
policies); formacédo de professores (teacher training); e Ensino de Ciéncias (Science
Teaching). A utilizacdo de descritores em inglés foi pensada em termos de expanséao
da revisdo para a literatura cientifica internacional, objetivando ampliar as reflexdes
fundamentadas nesta pesquisa a partir de perspectivas desenvolvidas por estudos
ou de escopo internacional ou situados em outros paises. Tal ampliacdo €
particularmente relevante ao considerar que a pesquisa em questdo se relaciona
com temas como Sustentabilidade e DS, cuja difusdo, em Ultima instancia, foi feita a
partir de declaracdes e conferéncias internacionais.

Os descritores nédo foram utilizados de maneira isolada exclusivamente pelo
fato da abrangéncia de resultados possiveis. A titulo de exemplo, a base Scopus
reportava, a partir da utilizacdo de apenas um unico descritor, resultados na ordem
de milhdes de documentos para serem lidos e selecionados, fator que
impossibilitaria, em termos praticos, a realizacdo da presente pesquisa®. Com o
propdsito de manter a abrangéncia do estudo e simultaneamente delimitar o campo
de reflexdo, foram feitas buscas a partir de triades de descritores em cada base de

dados. Assim sendo, ha um total de 4 combinagdes, excluindo-se aquelas que séo

®> O uso da BDTD buscou facilitar o acesso ao texto originalmente publicado, uma vez que oferece
diretamente metadados e hiperlink para acesso ao texto original.

® Mesmo com os filtros, a quantidade de estudos encontrados na Scopus ainda é alta. Mesmo assim,
parte significativa dos estudos ndo sao do interesse deste trabalho, e bastou a leitura do titulo e
resumo para fazer o descarte.
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repetidas, ou seja, as combinacbes em que apenas a ordem dos descritores é
mudada. Nas referidas bases, os descritores foram aplicados a todos os campos e
os resultados foram filtrados por periodo de estudo (2014-2024), acesso aberto, tipo
de documento (centrado em artigos, para as bases da CAPES e do Scopus, e teses
e dissertacles, para a BDTD), idioma (Portugués e Inglés), revisdo por pares e por
area de conhecimento, no caso, os estudos compreendidos em ciéncias da saude e
biolégicas, contabilidade, economia, finangas, engenharia, administracdo e ciéncias
agrarias foram excluidos, concentrando o escopo de producdo em humanidades’. O
periodo é escolhido a partir de mogbes da prépria ONU: 2014 é o ultimo ano da
Década da Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel, um dos motivos pelos
guais a EDS se firma como termo e como programa difundido pela Organizacao das
Nacdes Unidas (ONU, 2005); com a finalizacdo da Década, o ano de 2015 inicia o
Programa Global de Acao sobre Educacao para o Desenvolvimento Sustentavel, que
finaliza em 2019; e, em ONU (2019), encontra-se outra afirmacéo da EDS, no caso,
para a década de 2020-2030. O montante de documentos encontrados nas bases de

dados encontra-se na tabela abaixo (Tabela 1).

Tabela 1. Quantidade absoluta de documentos encontrados por base de dados

Combinacéo dos Portal de Periédicos da
Descritores CAPES
EDS, Formacéo de
Professores e Politicas 3 140 4
Educacionais
EDS, Formacéo de
Professores e Ensino 15 349 759
de Ciéncias
EDS, Politicas
Educacionais e Ensino 9 192 1133
de Ciéncias
Politicas Educacionais,
Formacgao de
Professores e Ensino
de Ciéncias
Total: 7286 236 2744 4306

BDTD Scopus

209 2063 2410

Fonte: tabela elaborada pelo autor a partir das bases Scopus, BDTD e Portal de Periédicos CAPES
no primeiro semestre de 2024.

"A utilizacdo de aspas nos descritores ndo ocorreu porque, em varias combinacdes, ndo haviam
resultados disponiveis. Ainda, no caso da base Scopus, foi escolhida a op¢do de area Arts and
Humanities, opcao que se entendeu compativel com Ciéncias Humanas nas bases brasileiras.
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Do total encontrado, foram excluidos 39 estudos repetidos, totalizando 7247
trabalhos finais. A fim de manejar a quantidade de resultados, ou as buscas
bibliograficas com seus respectivos descritores foram salvas na conta criada pelo
pesquisador, no caso do Portal de Peridédicos CAPES, ou os resultados foram
exportados via e-mail ou via EndNote, uma extensdo do Google que permite o
arquivamento de dados bibliograficos de interesse, e baixados em um arquivo Excel,
no caso de ambas as bases BDTD e Scopus. Considerando a expressiva quantidade
de trabalhos restantes, a primeira etapa para a exclusdo foi direcionada para a
leitura dos resumos. Tal etapa seguiu a perspectiva de Kohls-Santos e Morosini
(2021) e Degola (2020), em que a leitura dos resumos se segue a utilizagdo dos
descritores a fim de selecionar e aprofundar a pesquisa em termos de analise critica
do estado de conhecimento reunido a partir das bases elencadas. Ainda, a mesma
etapa teve a intencdo de excluir estudos cujo foco ou ultrapassa o0 escopo dessa
dissertacdo ou ndo compreende seu corpo documental. Foram selecionados os
estudos que atendiam ao primeiro critério, que segue abaixo, do conjunto adotado
para a selecéo inicial dos resultados da revisao de literatura:

° Quais resumos se comprometiam com o conceito de Educacéo para o
Desenvolvimento Sustentavel com intencdo de fundamenta-lo ou compara-lo em
consideracdo as politicas publicas, a formacao de professores ou ao Ensino de
Ciéncias;

° Quais resumos assumiam o conceito de Educacdo para o
Desenvolvimento Sustentavel de maneira genérica, sem uma finalidade de
fundamenta-lo ou compara-lo em consideracdo as politicas publicas, a formacéo de
professores ou ao Ensino de Ciéncias.

Devido aos requisitos exigidos pela fundamentacéo das teses e dissertacoes,
0 segundo critério delimitado, que explicita o tratamento genérico dos conceitos, foi
particularmente substancial em artigos. Os casos relacionados com teses ou
dissertacdes ocorriam devido a seus vinculos teodrico-metodologicos néo estarem
relacionados com o0 escopo deste trabalho, aspecto comum em revisdes de
literatura, que angariam estudos que necessariamente serdo excluidos pela falta de
adesdo ao corpo documental. Em suma, restaram 371 estudos que expressavam

interseccdo com discussbes pertinentes a certos temas pesquisados. Ainda na
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perspectiva de Kohls-Santos e Morosini (2021) e Degola (2020), o montante de
trabalhos da primeira exclusao foi disposto na tabela abaixo (Figura 1), a fim de

organizar informagdes pertinentes que orientassem a proxima etapa de exclusao.

Figura 1. Tabela de organizagdo de informag8es dos 371 estudos restantes. Da esquerda para direita
e de cima para baixo, é possivel ler: (i) Data da pesquisa; (ii) Instituicao; (iii) Titulo, tipo autor e ano;
(iv) Tema; (v) Objetivos; (vi) Método (qualitativo, estudo de caso, etnografia); (vii) Procedimentos e
participantes (entrevista com pais, questionario com gestores, revisao bibliografica e documental);

(viii) Procedéncia. Os termos entre parénteses representam exemplos.

Data da pesquisa: 03/04/2024

Instituigdo

Titulo, tipe, autor(es) e

ano

Tema(s)

Objetivo

Método
(qualitativo,
estudo de caso,
etnografia)

Procedimentos e
participantes
(entrevista com pais,
questionario com
gestores, revisao
bibliografica e

Procedéncia

documental)

Fonte: tabela elaborada pelo autor a partir da versdo Word 2007.

Uma segunda leitura foi realizada nos 371 estudos restantes, desta vez
enfocando a interdependéncia, a coesao e a fundamentacao presentes nas sec¢des
Introducéo, Metodologia® e Resultados e Discussdo. Essencialmente, essa etapa
objetivou corresponder esse segundo agrupamento de estudos com 0s aspectos
tedrico-metodoldgicos desta pesquisa, guiada também pelas etapas empiricas de
coleta de informagdes que serdo expostas em momento oportuno. Nesse processo,
foram eliminados estudos cuja orientacdo tedrico-epistemoldgica divergisse da
capacidade de analise deste trabalho, a fim de manter fidedignidade aos limites
tedricos aqui tracados — exemplo de estudos que tiveram de ser removidos do corpo
documental foram aqueles de orientacéo existencialista ou relacionados a correntes
psicoldgicas de interpretacdo. Outro aspecto recorrente durante a leitura, que figurou
como um dos motivos para a formulacédo dos critérios que serdo abaixo delimitados,
foi a frequéncia com que os estudos ora ndo explicitavam uma correlagcdo com um
ou mais temas escolhidos para a analise tedrica deste trabalho, ora apenas partiam

desses temas como pressupostos ja estabelecidos por documentos internacionais,

8 A secdo “Metodologia”, em inUmeras vezes, apresentou diferentes denominagdes que nado cabem
serem citadas tendo em vista os objetivos deste estudo. O mesmo ocorreu com a se¢éo de discussao
dos resultados das pesquisas. Os titulos das secdes descritos no paragrafo sdo meramente
ilustrativos, servindo apenas de guia durante a leitura dos textos em questéo.
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legislacbes ou ademais estudos dentro da area de conhecimento em que se
encontram. Assim sendo, aqueles estudos cuja baixa correlacdo entre os temas
politicas educacionais, Ensino de Ciéncias e formacgéo de professores se apresentou
como fator marcante durante a leitura foram excluidos. Ademais, os estudos
empiricos que ndo impactaram escolas, estudantes ou profissionais pedagoégicos, ou
gue foram desenvolvidos fora do ambito das escolas ou universidades, foram
eliminados. Os estudos sem etapas empiricas incluidos foram mantidos com base
na pertinéncia tedrica. Neste Ultimo aspecto, o objetivo girou em torno de verificar a
ocorréncia ou ndo da discusséo acerca do papel da escola quanto as acdes voltadas
para a educacdo para o desenvolvimento sustentavel, além de identificar se e como
os autores fundamentam o papel dos estudantes e professores quanto a esses
guesitos.

Ao todo, conclui-se a selecao de textos da revisdo com 38 estudos, 0s quais
foram submetidos a um segundo conjunto de critérios a fim de delinear a
fundamentacdo dos capitulos tedricos dessa pesquisa e tornar factivel a andlise do

material empirico coletado. Seguem os critérios a fim de contemplar os 38 estudos:

° Como a EDS é respaldada?
° Qual a fundamentacédo sobre politicas publicas?
° Correlacionam-se Ensino de Ciéncias e formag&o de professores com

EDS?

Como resultado da revisdo, serédo feitas reflexdes com base nos 38 estudos
com foco na explicitacdo do porqué se pesquisar a EDS, no que tange suas
limitacdes e potenciais, e de quais sdo as relacdes entre a EDS, enquanto politica
publica, e os objetivos, a pergunta e a hipotese desta dissertacdo. Ou seja, as
reflexdes gostariam de apontar lacunas que séo indispenséaveis de serem exploradas
por essa pesquisa em consideracao a producéo cientifica nacional e internacional na
area de Educacdo e a relevancia académica dos estudos aqui utilizados. Essas
reflexdes tém ligacdo direta com o quarto capitulo, que aborda a EDS. O primeiro
apontamento: o de que uma parte dos estudos apresenta a EDS ou politicas
publicas como pressuposto basico. Quais argumentos sustentam a tese?

Decididamente, ao se tecer direcionamentos teoricos quanto a EDS, ha se de



28

ponderar seus vinculos tedricos com a fundamentacdo do DS. Kopnina (2014) chega
a argumentar que a difusdo da fundamentacgao e das definicbes de EDS reflete tanto
a preocupacdo com a crise ambiental como também com uma educagio
humanizadora. E, ao se considerar que ndo ha EDS sem DS, a afirmacdo da
polissemia da EDS ganha outras camadas (Araujo, 2023).

Seguem exemplos de termos encontrados: Educacdo para o
Desenvolvimento Sustentavel; Educacdo para a Sustentabilidade; Educacéo
Sustentavel; Educacdo Ambiental para o Desenvolvimento Sustentavel®; entre
outros. Os documentos internacionais consultados nesta pesquisa tomam duas
alternativas principais: ou a EDS é entendida como um programa fomentado
internacionalmente, por acdes e compromissos detalhados em eventos
internacionais especificos, com finalidade delimitada, qual seja, a de incrustar
valores e fundamentos concernentes ao DS em todos os aspectos da aprendizagem
(ONU, 2005; 2019); ou, em uma segunda alternativa atrelada diretamente com a
primeira, a educagdo como um todo é entendida e afirmada como um direito humano
fundamental e disposta como uma das areas, partes ou setores®® da sociedade cuja
funcionalidade esta em promover uma determinada formacéo humana para se atingir
o DS (ONU, 1987; 1992; 2012). Tal é uma contextura basica que salienta a
subsuncao da educacdo a perspectiva sistémica do DS e que, inclusive, pode nao
estar idealmente repetida nos trabalhos académicos da revisdo, fator que € uma
constatacao importante também do ponto de vista humanista desta dissertacdo dado
denota determinado nivel de apropriacdo, por esses trabalhos, da conceituacao
original. Os pontos nevralgicos de separacao das duas alternativas sao, portanto: (i)
ou se fala da EDS ou da educacéao; (ii) ou se fala de um programa ou de uma parte,
sendo este Ultimo termo esta inserido diretamente na perspectiva sistémica. Por
conseguinte, questiona-se a plausibilidade de uma definicdo fixa de EDS, sem que

ela seja trabalhada e retrabalhada de acordo com as apropriacdes que dela devem

° Na Agenda 21, encontra-se inclusive o termo “educagéo ecoldgica” na ultima linha da pagina 356
(ONU, 19924, p. 356).

o) ponto ndo é definir se a educacdo € uma parte, um setor, um campo etc. O principio é que a
educacdo é uma parte, uma sec¢do dentre varias outras para se atingir o DS. O capitulo 5 voltara
nesse ponto.
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ser feitas. Por outro lado, sabendo que a intencédo tanto da EDS como do DS é
influenciar politicas publicas, a precisdo conceitual é necesséria.

Algumas passagens de definicdo da EDS, em escritos provenientes da
revisdo de literatura, exemplificam a polissemia de termos pode ocorrer dentro do
mesmo estudo ou quando se comparam estudos, consequentemente esfacelando a
precisdo de definicdo e sua respectiva capacidade de apreender a realidade. Por
exemplo, em Medeiros (2018) existem passagens que a EDS “[...] emerge como um
conceito dindmico que engloba uma nova perspectiva de educacdo que procura
integrar todas as pessoas” (Medeiros, 2018, p. 15) pois se trata de “[...] um processo
educativo para lograr o desenvolvimento humano de uma maneira inclusiva,
equitativa e segura” (Medeiros, 2018, p. 25). Contudo, a mesma autora concentra o
fato de que, devido a questdo ambiental, a “[...] Educacdo para Sustentabilidade
(ES) ou Educacao para o Desenvolvimento Sustentavel (EDS)” (Medeiros, 2018, p.
25) é uma éarea de estudo. Medeiros (2018) ainda deposita parte significativa do foco
da EDS nos ODS, o que tanto poderia servir se a EDS fosse uma area de estudo
como um processo de ensino-aprendizagem. Ora, Aradjo e Pedrosa (2014b, p. 72)
voltam a apontar que a EDS “[...] engloba uma nova perspectiva de educacéo, a qual
procura integrar todas as pessoas”’, enquanto outro estudo, apos trazer
consideracdes sobre a EDS como programa e sobre a sustentabilidade, comenta
que a EDS “[...] faz parte de um processo de reorientacdo de todas as estratégias
formuladas e recomendadas pela UNESCO aos paises na qual atua” (Praxedes,
2019, p. 34) e, assim, “[...] a nossa simpatia recai sobre aquela que considera a EDS
como sendo a evolugdo do conceito de EA” (Praxedes, 2019, p. 36). Ainda, existem
trabalhos que colocam a EDS como um “[...] modelo educacional” (Hencke; Silva,
2022, p. 81).

Dentre outros exemplos, e a despeito da definicdo dos termos do paragrafo
anterior, o ponto de convergéncia entre os estudos parece ser certa contestacao que
a EDS busca trazer. Talvez a EDS enquanto um programa seja interessante dado
gque o conceito tem como se constituir como “[...] uma premissa das agendas
politicas de varias organizag¢des internacionais” (Rodrigues; Andrade, 2022, p. 14) na
medida em que os fundamentos desse programa englobam o principio da

transversalidade (Praxedes, 2019; Krebsbach, 2019). Tal orientacdo serve de
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premissa para a elaboracdo de politicas publicas engajadas nas dimensdes da
guestdo ambiental especialmente nos topicos que concernem a comparagdes - e a
outras formas de argumentacéo - entre os paises. O DS, por sua vez, desenvolve a
relacédo entre os seres humanos e o meio ambiente envolvendo a educacéo, além de
outros componentes, em uma perspectiva sistémica. Isso significa que se espera
gue haja um direcionamento e uma especificagdo do que se entende e do que se
fundamenta por educacgao, ou fendmeno educativo, em ambos os textos da reviséo e
dos documentos originais (Praxedes, 2019; Melo, 2019; Krebsbach, 2019;
Rodrigues; Andrade, 2022). Também se espera que os direitos e compromissos
firmados pelos documentos oficiais, na interdependéncia dos componentes, sejam
exercidos como continuidades e concretizados mediante a hipétese de harmonia das
acles entre tais componentes. Dai que € possivel concatenar a acao educativa com
a solucédo de problemas e com a aplicacdo de conhecimentos, como uma porcao
significativa dos documentos originais argumenta. Em simula, é o que € sinalizado
por ONU (2019): a EDS é uma concepcéo™” tedrica a ser desenvolvida em diferentes
ambientes formativos tendo em vista a formalizacdo de suas nocdes estruturantes
para a década de 2020-2030, sendo nomeadamente as seguintes: Acao
Transformativa; Mudancas Estruturais; e O Futuro Tecnolégico. A EDS, nesse
sentido particular, destaca “[...] o papel critico que a educag¢ao pode desempenhar
na transicéo para o Desenvolvimento Sustentavel”*? (ONU, 2019, p. 7).

Isso € indispensavel pois oportuniza diretrizes educacionais quanto a
determinado tema sejam produzidas e reproduzidas. Consequentemente, tanto a
formacdo como o exercicio da profissdo docente devem obrigatoriamente ser
reconfigurados tendo a EDS como plausibilidade teorico-préatica. Além disso, o DS
possui uma definicAo que busca orientar politicas publicas (ONU, 1987). Tal
definicho caminha sobre o acesso a necessidades humanas dentro da mesma
geracdo e entre geracdes diferentes, em uma perspectiva integrativa mundial que
favoreca uma unidade humana irrevogavel partilhada por todos, e al¢ca o ser humano

como o centro articulador das solugfes para frear acdes antrépicas que ocasionam

" palavra original utilizada por ONU (2019): framework.
12 | &a-se no original, “[...] the critical role that education can play in the transition to sustainable
development”.
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degradacGes ambientais. A subsuncdo das partes torna-se diretiva nesse sentido,
pois assume esse ultimo conceito e auxilia na sua promulgacdo enquanto uma
solugéo por meio de uma integracao entre seres humanos e meio ambiente que néo,
OuU nunca, revogue o crescimento econdmico e o desenvolvimento. Nessa esteira
argumentativa, é igualmente essencial destacar que a relacdo que se tece entre
EDS e ODS, apesar da distingdo conceitual, € um exemplo particular da subsuncéo,
dado que a primeira presume atingir aquilo que esta posto como meta ou objetivo
pelo segundo (Medeiros, 2018; Hencke; Silva, 2022).

O segundo apontamento se direciona para a localidade abarcada pelos
estudos cujo foco reside nas préaticas pedagogicas desenvolvidas em EDS: ha uma
auséncia de estudos que corroborem a existéncia de praticas, ou até mesmo de
fundamentacéo tedrica, no municipio paulista de interesse desse estudo, qual seja,
Jundiai. Notadamente, existem outros paises, como Portugal (Aleixo; Leal; Azeiteiro,
2021) e Mianmar (Aye; Win; Maw, 2019), que se destacam como localidades de
assuncao dessas praticas. Ainda, encontram-se trabalhos cuja consideracdo recai
ou sobre o Estado de Sdo Paulo (Bastos; Lemes, 2017), ou sobre o municipio de
S&o Paulo'® (Ramos, 2022). Em conformidade com esses aspectos e com 0
exercicio profissional do autor deste trabalho, que até o ano de 2024 era professor
na rede privada de ensino do municipio investigado, a presente pesquisa tem sua
parte empirica desenvolvida em Jundiai. A auséncia de estudos no municipio é
incompativel, por exemplo, com o indice de Desenvolvimento Humano Municipal
(IDHM), que chega a 0,822, e com a presenca da Reserva Biologica Serra do Japi,
gue realiza ac¢des municipais, pelo menos, de Educacdo Ambiental conforme
consulta ao seu website (IBGE, 2025; FSJ, 2025).

Um terceiro apontamento se direciona para um dos substratos que imbrica
elaboracdes discursivas relativas ao surgimento do DS, podendo servir como um
exemplo prévio da forma argumentativa entre causa e consequéncia tomada por
aquilo que esse trabalho chama de perspectiva sistémica. Tal substrato é a questao
ambiental que, semanticamente, preconiza a jungdo entre as dimensfes social,
ambiental e econémica, e que liga a educagcédo ou a formagdo humana ao DS por

trés vias explicativas diferentes, a depender do estudo: a auséncia de uma relacéo

13 Um adendo é gue o estudo de Ramos (2022) trata de Educacao Ambiental.
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harménica entre seres humanos e meio ambiente, ou a consideracdo das
necessidades humanas em detrimento daquelas ambientais, tem como
consequéncia uma emergéncia planetaria porque leva a respostas calcadas no
principio da individualidade, como menor acesso a justica e a bens pessoais e a
depravacao moral, entre outros aspectos - ampliar a conscientizacao e a educacao
da populacdo tem por finalidade melhorar a formacéo de cidaddos na medida em
que se promove o0 exercicio de direitos em sociedades presumivelmente
democraticas (Araujo; Pedrosa, 2014a; Silveira, 2018; Montenegro, 2018; Melo,
2019; Zamora-Polo; Sanchez-Martin, 2019; Krebsbach, 2019; Moreira; Loureiro,
2023); a emergéncia planetaria causa imperativamente uma necessidade de revisao
da fundamentacdo da educacdo e das instituicdes educativas, focalizando
modificacdes que incidam em analises e solucdo de problemas relativos a essa
emergéncia e que dimensionem o papel dos seres humanos e das profissbes
(Araujo; Pedrosa, 2014b; Tomozii; Topala, 2014; Dlouha; Pospisilova, 2018; Melo,
2019; Zamora-Polo; Sanchez-Martin, 2019; Rodrigues; Andrade, 2022; Morosini;
Nez; Woicolesco, 2022); uma terceira via: a praxis constante entre os sistemas
humano e ambiental permite uma transformacdo reciproca desses sistemas,
potencialmente trazendo maior integracdo entre seus componentes (Diniz, 2016;
Melo, 2019; Ramineli, 2021; Moreira; Loureiro, 2023). A relacdo entre essas trés vias
€ complementar e ndo mutuamente exclusiva, haja vista que existem textos cujas
consideracdes pavimentam o caminho para o entendimento de que a EDS cabe em
mais de uma via, mesmo que iSSO NAo seja uma regra.

Melo (2019), autora com expressao nas trés vias, exemplifica o argumento.
Com respeito a segunda via, ja na introducao, a autora (2019, p. 14) destaca que a
dedicacdo a década de EDS busca responder “[...] a observagao da escassa eficacia
gue os apelos anteriores - mais pontuais - tiveram, apesar dos esforcos da
comunidade cientifica e da Educacdo Ambiental”. O comentario abarca diversas
partes da sociedade em conjunto com a educagdo e aponta que as acodes
embrenhadas por essas partes ndo sao detidamente eficazes. Em continuidade, a
autora relata que é preciso (Melo, 2019, p. 15) “[...] atuar com uma pluralidade de
acOes coordenadas para lidar com o conjunto de problemas, pois, dada a sua

conexao, o esquecimento de um deles pode impedir a solucdo de outros”,
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evidenciado que a falha ou a nao eficacia de uma das partes, seja qual for o
componente de que se fala, desloca e desajeita o éxito funcional de todo o sistema
humano. Ou seja, a educagdo é uma das partes a cooperar com o sistema, contudo,
nao a Unica a adotar medidas que colocam as novas geracdes em contato com uma
formacdo sustentavel e harmbnica com o sistema ambiental. Melo (2019, p. 16)
continua:

E necessario, portanto, assumir compromissos para que toda a educacao,

formal e ndo formal preste sistematicamente atencao a situagao planetaria,

com o propdsito de ajudar na percepgédo correta dos problemas e encorajar

atitudes e comportamentos favoraveis para a conquista de um futuro
sustentavel.

Melo (2019, p. 23) também caminha na primeira via ao afirmar que a “(...)
atual problematica planetéria desponta, a principio, uma crise da propria civilizagdo
capitalista”, isto €, ha uma constatacdo da autora de um processo histérico
discriminado na individualizacdo progressiva e no lucro que nao necessariamente
participa da resposta do seu estudo quanto a revolucdo perpetrada pela
sustentabilidade. Contudo, ndo é possivel ignorar as respostas de cunho
individualizante ou acumulativo presentes no entorno, até porque os documentos
originais ndo causam revolugdes na tragcdo cumulativa capitalista e no acesso e
exercicio de direitos. Finalmente, Melo (2019) se desloca para a terceira via, ha
medida em que a continuidade do desenvolvimento com fundamento na
sustentabilidade como pressuposto da agéncia humana passara a englobar e
debater outras dimensdes que ndo somente a econémica e terd como pilar criticas a
modelos anteriores. Temas de carater ndo fixo permeiam a intervencdo humanista
de Said (1993; 2003; 2004), que delata a miséria em que a imaginacao politica de
um povo se coloca ao ndo conseguir rasgar os véus ideoldgicos nos quais se
encontram condicionados.

O cerne do exercicio desse terceiro apontamento reside precisamente na
relacdo de causa-consequéncia apontada: ha uma deficiéncia de algo, ou ainda, ha
uma emergéncia premente de solugcdo; portanto, suscitam-se as partes e a
interdependéncia entre elas premeditadas pelo DS de modo que seja elaborada uma
resposta integrativa, ou holistica. Os artigos Yin et al. (2023) e Hernandez-Barco et

al. (2022) tecem outros dois exemplos que dimensionam 0s papéis, respectivamente
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e na perspectiva sistémica, das partes e da agéncia humana. E um apontamento
gue, sobretudo, fortalece a nogcdo de EDS, na qualidade de programa, e da
educagdo como meios correspondentes as expectativas tedrico-praticas do DS. A
relacdo causa-consequéncia adiciona outra camada tedrica ao exercicio tedrico-
pratico no encontro entre duas geracfes por meio da educacdo, de modo que a
interpretacdo de um determinado legado produzido pela humanidade, ou que a
criacdo de algo, é uma forma de uma geracéo se entender efetivamente como nova.
Agora, dentro dos mesmos autores em que essa Ultima perspectiva se encontra
(Masschelein; Simons, 2019), seria também possivel comentar sobre os processos
de domesticacdo da escola, da educacdo e dos professores no que se refere a
producéo de discursos embasados nas ideias de crises. Assim sendo, € interessante
uma perspectiva humanista, que sera comentada dedicadamente por este trabalho,
de que a resisténcia costurada pelas identidades de um povo ou de uma
comunidade se oferta como alternativa pertinente quando se coloca em questéo a
forma politica tomada por um tema - neste caso, a EDS.

A pergunta deste trabalho implica em um questionamento extensivel para
conceitos que circulam no cenario internacional com vistas a regulacdo: quais
balizas se dardo para que a EDS tenha manifestacdo politica? Havera regulacao
nacional e local? Os fundamentos da EDS podem ser retrabalhados ou resistidos? A
EDS ndo é univoca, pois se pretende produzida na multiplicidade de diferencas
internacionais, e se espera que existam comunidades ou povos que justifiguem a
sua negacdao; isto €, essa premissa basica existe na medida em que a EDS néo é
uma imposicdo e na medida em que as comunidades e povos de um pais participam
ativamente na implementacdo de politicas publicas. Em adi¢do, a pergunta deste
trabalho remete a procura dos caminhos que sustentam a definicdo e a
fundamentacdo da EDS como uma forma de entender quais sdo as adesdes e
contraposicdes que podem ser perfeitas pelos professores e estudantes em termos
praticos e teoricos. E possivel entender, entdo, como as media¢bes teoricas ou
préaticas realizadas pelos participantes podem ser cruciais para se compreender, ou
melhor definir, o objeto de pesquisa, qual seja, a EDS. E perfeitamente aceitavel, em

consideracao a Politica Educacional, que a equipe pedagodgica e a propria escola e
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outras esferas de regulacéo local contestem ou resistam aquilo que se espera que
seja feito a partir das politicas implementadas.

E é justamente na implementacdo que a EDS esta titubeante. A traducado da
EDS nas politicas educacionais brasileiras se perfaz, por exemplo, em curriculos ou
secoes de diretrizes curriculares (Brasil, 2013; Jundiai, 2016; Sdo Paulo, 2019), mas
os estudos desta revisdo néo tratam de uma Politica Nacional de Educagédo para o
Desenvolvimento Sustentavel quanto menos de uma diretriz prépria sobre EDS.
Tomemos o caso de Jundiai (2016), por exemplo, cuja segéo de titulo “Educacéao
Ambiental e Sustentabilidade” (Jundiai, 2016, p. 291) argumentara sobre
fundamentos relativos a sustentabilidade e sobre ao DS em diferentes passagens.
Esse aspecto adiciona outra camada de dificuldade tedrica quando se fala da EDS,
dado que direciona o debate para a duvida sobre se uma diretividade nacional para
0 tema em particular organizaria uma autonomia docente propositivamente critica
em conformidade com os aspectos contextuais relativos a cada escola. Mais ainda,
seria possivel se questionar se a auséncia de uma diretividade nacional para a EDS
torna a repercussdo de seus fundamentos, nos niveis estaduais e municipais,
difusos, consequentemente dificultando a avaliaco do seu processo de
implementagéao?

Observa-se que essas constatacdes sao colocadas mesmo tendo em conta o
Manual Escolas Sustentaveis, escrito que procura operacionalizar trés dimensdes
principais das escolas, quais sejam, curriculo, espaco fisico e gestdo, de modo a
permitir que recursos financeiros, nos moldes do Programa Dinheiro Direto na
Escola, sejam empregados para o financiamento de acgles consideradas
sustentaveis nessas instituicdes (Brasil, 2013; 2014). Costa e Zucchini (2023)
destacam, na trajetoria de producdo do Manual, a formalizacdo da Educacao
Ambiental como Politica Nacional e o trabalho em conjunto entre o Ministério da
Educacao e o Ministério do Meio Ambiente. Agora, mesmo com foco na Educacéo
Ambiental, o Manual tem passagens de destaque para o DS, como € o caso da
definicdo das escolas sustentaveis, que sdo aquelas que mantém “[...] relacao
equilibrada com o meio ambiente e compensam seus impactos com O
desenvolvimento de tecnologias apropriadas, de modo a garantir qualidade de vida

as presentes e futuras geragdes” (Brasil, 2013, p. 2). A combinagdo dessas
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passagens com os termos Educacdo Ambiental e sustentabilidade no Manual retoma
a imprecisdo conceitual anteriormente comentada como uma das rupturas
enfrentadas pelas proprias politicas ja existentes.

Tendo no horizonte as reflexdes concatenadas, é suficiente colocar que, sem
um panorama de fundamentacéo a partir do qual se entende a Politica Educacional,
ou até mesmo sem a orientagdo de uma escola de pensamento, este trabalho
denota que se prejudicam as projecoes para a EDS ou outros temas que serao
abordados. O panorama é indispensavel, seja para se coligar com as analises dos
guestionarios e das entrevistas, seja para compreender seu desenvolvimento
histérico, seja para sustentar possibilidades de interpretacdo acerca das politicas
educacionais que sao pertinentes para esse trabalho. Tal sera parte da substancia
tedrica do capitulo Politica Educacional: parametros para uma fundamentacdo
tedrica e uma resposta humanista.

Do mesmo modo é premente um capitulo que busque trazer consideracdes
sobre os termos Educacédo para o Desenvolvimento Sustentavel e Desenvolvimento
Sustentavel e que fomente as devidas relacdes com a formacdo de professores e
suas respectivas praticas cotidianas. Afinal, existe, na formacao inicial ou
continuada, relacbes diretas com a EDS ou apenas tangenciais? Os professores
efetivamente possuem aporte tedrico para compreender a polissemia em torno dos
referidos termos ou mesmo um fomento a praticas que estimulem a construcao
desses termos tendo como base a comunidade escolar? Além disso, o DS resguarda
certos fundamentos econémicos e € preciso também trazer esse debate caso se
deseje pensar sobre um conceito de EDS — o que né&o significa que nédo seja
possivel subverter tais fundamentos caso se julgue necessario. Tais discussfes
concernem o capitulo Educacéo para o Desenvolvimento Sustentavel.

No proximo capitulo, intitulado Metodologia, s&do apresentados o0s
instrumentos e as etapas envolvidas na pesquisa empirica, bem como é debatido o
impacto do projeto piloto realizado na reformulagdo das perguntas dos instrumentos
de pesquisa. Nesse sentido, reitera-se o inicio desse capitulo, Revisado de Literatura,
gue destaca a revisdo como procedimento igualmente pertinente a elaboragéo de
ambos 0s instrumentos descritos, questionario e entrevista. Os apontamentos do

préximo capitulo relativos a pesquisa em educacao sao de valia para as conotacdes
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especificas a Politica Educacional e a Educacdo para o Desenvolvimento

Sustentavel.
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2. Metodologia
Este trabalho reconhece que, na producdo cientifica inerentemente

condicionada a sua historicidade, faz-se presente a interconexado entre uma ordem
objetiva de relacdo sequencial e uma ordem subjetiva correlata, ndo abandonando
os elementos relacionais e participativos entre seres humanos e a continuidade de
uma dada tradicdo. A producéo cientifica abarca a finitude humana que corrobora a
producdo contingente de e a disputa por significados. Vale-se, entdo, de
delimitacbes objetivas e subjetivas relativas ao objeto de interesse e em termos de
discussdo académica ou filosoéfica, funcionando como a cimentagdo do esforco
intelectual de geracdes de pesquisadores que ja exploraram sistematicamente o
assunto — a falha no estabelecimento dessas delimitacdes € um dos motivos pelos
guais ha indeterminacéo cientifica nas producfes académicas (Azanha, 2011). Para
tanto, neste texto, o entendimento de algo se efetivara a partir dos significados
construidos com os participantes intersubjetivamente acessiveis.

Amado (2017) argumenta sobre o embate entre diferentes paradigmas que
dizem respeito a producdo de conhecimento em Educacdo nos aspectos que sao
relativos a ontologia, epistemologia e metodologia. Ademais, a chegada de uma
virada interpretativa remonta a consolidacédo de perspectivas outras de andlise que,
acima de tudo, riscaram e escamotearam a ancoragem da precisdo cientifica do
paradigma Hipotético-Dedutivo. A consulta a autores provenientes de revistas nao
brasileiras com repercussao internacional parece avancar na consolidacdo de uma
forma de pesquisa ética, voltada as responsabilidades e direitos participativos de
ambos 0s pesquisadores e participantes e, ainda, a uma forma de estabelecer a
humanizacédo do ser humano por meio da prépria atividade de pesquisa (Wheaton;
Olive, 2024; Bernal, 2024; Clark, 2024; Ortega, 2024; Russ et al., 2025; Jadallah,
2025; Minatti; Gass-Quintero, 2025). E quais reflexdes tais autores suscitam?

A separacao de estudos quantitativos e qualitativos, ndo obstante a diferenca
de pressupostos ontoldgicos, epistemolégicos e metodoldgicos, torna-se infrutifera e
artificial perante trés motivos centrais: quer sejam em estudos ditos quantitativos,
guer sejam naqueles ditos qualitativos, ha impossibilidade da continuidade de
guaisquer atividades investigativas sem algum nivel interpretativo corroborar os

dados presentes e os fundamentos assumidos; a atracdo da pesquisa educacional
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por fundamentos positivistas tanto ja foi combatida por diversos autores como,
durante o século XXI, a abrangéncia e a validade cientifica de paradigmas antes
desacreditados tém sido aceitas e investigadas; algumas areas de pesquisa, tais
como algumas psicologicas, acabam empregando pressupostos relegados ao
intitulado paradigma Hipotético-Dedutivo em decorréncia dos objetivos ou do objeto
em guestdo, ou até mesmo por causa da corrente tedrica da qual o autor é participe,
fazendo com que a distingdo qualitativo-quantitativo soe virtual em vista que as
escolhas do autor séo justificaveis ao longo do escrito.

Tal entendimento perpassa, sobretudo, a tentativa desta pesquisa de evitar o
abstracionismo pedagdgico, conceito relevante para Azanha (2011) nas suas
discussbes sobre a produgcdo académica em educacdo no contexto brasileiro. A
preocupacdo do autor se estende desde as categorias tedricas de analise até os
dados provenientes de pesquisas empiricas. No caso, o abstracionismo pedagogico
€ indicativo do processo de desconsideracao de determinacdes especificas relativas
a concretude de uma dada situacdo educacional real, situacdo essa investigada por
certo pesquisador. Tal desconsideracdo aparece na medida em que supostos
principios, leis ou generalizacdes sdo convocados analiticamente e sdo preferidos
como formalizagBes suficientes durante a investigacdo (Azanha, 2011). Tal é uma
situacao intrigante, e tanto metodologias elaboradas cooperativamente (Russ et al.,
2025) como aqueles estudos que propdem reflexdo (Clark, 2024) e debates sobre o
posicionamento tedrico e ético do pesquisador (Bernal, 2024; Jadallah, 2025; Minatti;
Gass-Quintero, 2025) parecem promissores. Mas em que sentido? Especialmente
na capacidade de denotar: (i) as particularidades tedricas e metodoldgicas que
envolvem a pesquisa; (ii) a centralidade do processo descritivo. Geralmente, a
reflexdo entra como uma forma persistente de avaliacdo e exame de um
pesquisador sobre si a fim de compreender e discriminar ao leitor seus passos,
sejam eles tedricos ou praticos. Os dois aspectos apontados surtem efeito na
medida em que ndo € possivel cercar a multiplicidade de orientacbes e de
criatividade relativas a pesquisa qualitativa e, portanto, a descrigcdo dos critérios e a
argumentacdo com respeito as escolhas realizadas lancam a margem para a

circunscrigéo da tematica investigada.
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Ha de se destacar: para Azanha (2011), a educacdo se preza e se presta a
analise de uma determinada concretude e precisa ser vista a partir do que é
empiricamente delimitado, portanto a precisdo sobre o que se pesquisa é premissa
indispensavel. Isso nao significa, como também ressaltado pelo autor, a inexisténcia
de incursdes filoséficas sobre conceitos abstratos ou especificacbes sobre
caracteristicas universais ligadas a tais conceitos. Mas, mais precisamente, 0
embate que o abstracionismo pedagogico gera é sobre o processo de situacdo de
um objeto de estudo concreta e historicamente, isto é, € um embate em que a
superexploracdo da atividade de abstracédo torna secundario o objeto estudado: a
formulacdo de leis ou teorias tem sustentacdo em si mesma, a despeito de bases
empiricas divergentes, sendo aplicavel a quaisquer conjuntos de fatos ou materiais
levantados. Nao se usa da teoria como fundamento para a pesquisa empirica e para
a respectiva reflexdo do que foi levantado durante a metodologia, sendo que a teoria
parece ter pertencimento atemporal em mdultiplas contexturas histéricas. Em ultima
instancia, o abstracionismo parece ser um modus operandi cuja resolucdo plausivel
€ uma paralisacdo do que se tem como ciéncia na histéria da humanidade: mesmo
na ordem de ciéncias embasadas no paradigma Hipotético-Dedutivo, os argumentos
preditivos e explicativos suscitam premissas ou silogismos referentes a condi¢des
especificas.

O que parece ser fator comum as ciéncias que contribuem para a
investigacdo em educacao é que o conceito, a manifestacdo e os condicionamentos
da educacao se dao de maneiras polissémicas dentro da mesma sociedade e em
diferentes sociedades comparativamente, tanto no presente como no passado. A
abrangéncia da educacdo e também da pratica educativa aumenta conforme se
incorpora a consciéncia de que o conceito de ser humano, de educador e de ser a
educar, e que as dimensofes ética e politica simultaneamente participam do caréater
antinémico da educacéo™ (Amado, 2017; Saviani, 2021). Esse apontamento é caro
para a Politica Educacional enquanto campo de investigacéo, haja vista a auséncia
de consenso sobre seu objeto e sobre sua fundamentacao tedrica.

Nesse sentido, o fendmeno politico-educativo somente se dara em uma dada

sociedade caso haja, entdo: uma mediagao entre o “eu” e o “tu” correspondente a

O caréter de definicdo da educacéo a partir de conflitos tedrico-praticos na realidade concreta.
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praticas sociais contextuais; uma intencionalidade por detras do desenvolvimento
social, cultural e individual de cada ser humano; o oferecimento de um patrimonio
comum constituido por diferentes dimensdes e habilidades; e a capacidade para
interferir, adaptar, renovar, ressignificar ou aumentar esse dado patrimonio. Isso &
condizente com o que destaca Amado (2017) sobre os trés planos que dizem
respeito aquilo que é proprio e especificamente educativo: (i) filosofico, responsavel
pelo panorama analitico da realidade concreta e da metafisica, imbricando aspectos
individuais e coletivos com dada concepcdao de ser humano, com dado
relacionamento entre sujeito cognoscente e objeto cognoscivel e com dado universo
simbdlico; (ii) cientifico, do qual sdo evocados critérios de cientificidade,
enquadramentos disciplinares e problematizacbes com respeito ao fendmeno
educativo e a pratica pedagogica, buscando melhor conhecimento e compreenséao
critica no dominio da educacdao; (iii) relativo a praxis perseguida nas decisdes do
professor, do decisor politico e do pesquisador e apoiada no panorama analitico dos
outros dois planos e na assertividade paradigmatica e prética de significados.

O panorama desenvolvido por Amado (2017) é singular com respeito ao
conteudo sobre o qual politicas publicas, de maneira geral, e politicas educacionais,
mais particularmente, versam. Tais conteudos estardo discriminados e
consubstanciados em leis, documentos e outras formas de materializar essas
politicas. Contudo, o ponto aqui trata-se de colocar em perspectiva que a
particularidade constitucional do Brasil ndo requisita que as politicas diretamente
proporcionem o acesso, por parte dos individuos, a direitos; e também néo se nega
gue a urgéncia e a necessidade de promocéo de direitos, por parte da mesma
delimitacdo constitucional, imp&em acles estatais tenham o0 maximo de
profundidade e de alcance possiveis. E possivel observar o carater expansivo que
as politicas brasileiras direcionam para o ato de proporcionar a materialidade
necessaria as condicdbes de humanizacdo da populacdo brasileira, tendo no
horizonte a universalizacdo dos direitos a todos os cidadaos, aspectos que terao
atencdo oportuna no terceiro capitulo dessa dissertacao.

Nesse caminho, a coeréncia assumida entre a pratica social, os significados
atribuidos por pesquisador(es) e participantes, o modelo de explicacdo ex post facto

das ciéncias humanas e a autointerpretacdo humana dificulta a colocacdo de
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propostas do como e porqué uma sociedade irA se desenvolver, ou como e porque
certos componentes apresentardo determinado comportamento. O que é importante
colocar neste momento € a capacidade dos seres humanos de consideracéo sobre
multiplas estruturas objetivas presentes no mundo, agindo conforme ou contra um
dado conjunto de regras, operando a partir de significados constitutivos e
reguladores e possibilitando adequagfes dessas conotacdes objetivas as relacdes e
cotidianidade mediante conflitos sociais. A mudancga historica ndo esta prescrita:
consequéncias imprevisiveis ou inovadoras podem ser suscitadas, afetando os
interesses, necessidades e capacidades do ser humano enquanto ser historico e
social e cujo significado atende a sua sociabilidade, modificando o arcabouco
objetivo mesmo que de maneira n&o proposital ou ndo premeditada.

Assim, outros passos deste capitulo metodolégico buscardo demonstrar
formas plausiveis para se garantir rigorosidade cientifica quanto ao contetdo que
sera atendido por essa dissertacdo. As proximas subsecfes tentardo centralizar o
argumento de que a transparéncia e a documentacdo das etapas procedimentais
perpetradas pelo estudo séo de interesse para que os resultados analisados tenham
viabilidade e se afastem de manifestacbes do praticismo e do abstracionismo
(Azanha, 2011). Como aponta Ranaweera (2024), a triangulacao envolve a utilizacao
de multiplas fontes de coleta de dados, autores e métodos como forma de cruzar e
checar as interpretacdes colocadas, corroborar conclusdes, providenciar nuances
argumentativas que digam respeito ao objeto de pesquisa e identificar discrepancias
- apontamento que inclusive foi parte da l6gica utilizada quando se combinaram dois
instrumentos de pesquisa, questionario e entrevista, com a revisdo de literatura.
Além desses aspectos, procurou-se oferecer uma breve bagagem sobre o contexto
em que a pesquisa empirica se deu e sobre seus participantes. Concorda-se com
Ranaweera (2024) quando a autora argumenta que a rigorosidade da pesquisa dita
gualitativa perpassa e ultrapassa aspectos puramente técnicos. Porém, mesmo em
termos procedimentais, ndo se acredita que este trabalho possa ser repetido
exaustivamente - até porqgue uma base como a Scopus é alimentada diariamente, e
0 mero aumento de estudos disponiveis para analise modifica substancialmente as

interpretacbes quanto ao tema investigado, e esse parece ser exatamente um fato
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gue Ranaweera (2024) qualifica dentro das questbes que ultrapassam o0s aspectos

técnicos de uma pesquisa.

2.1. Da pesquisa empirica

2.1.1. Local de realizacao e participantes

Esta pesquisa foi realizada no municipio de Jundiai. Como caracterizacao
geografica, Jundiai situa-se na regido do interior do Estado de Sao Paulo (Figura 2),
localizando-se entre as regides metropolitanas de Sao Paulo e de Campinas, motivo
pelo qual sua regido administrativa, composta pelos municipios de Varzea Paulista,
Campo Limpo Paulista, Jarinu, Cabreuva, Louveira, Itupeva e Jundiai, € denominada
de aglomeracao urbana intersticial. Destaque vale para a sua reversa natural, Serra
do Japi, que desenvolve atividades nos setores voltados para a preservacao
biolégica e turismo ambiental. Sd0 431 204 km? de éarea territorial para todo o
municipio. Registra-se, em 2019, 107.22 km? disponiveis de area urbana e, em
2015, estdo presentes, aproximadamente, 320 km? para a area rural, da qual 230
km? correspondem & area cultivavel, e 91.4 km? de area de tombamento para a
Serra do Japi. O censo de 2022 destaca 443 221 habitantes do municipio, e a
estimativa para 2024 € de 460 313, e seu IDHM atual é 0,822 (Jundiai, 2025; 2015;
IBGE, 2025; 2019).
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Figura 2. Mapa mostrando o Estado de Séo Paulo recortado por municipalidades. O municipio em cor
laranja identifica a posicao geogréafica de Jundiai. A figura teve o seu brilho alterado (reducéo de 10%
em relacdo ao valor padrao) para proporcionar melhor visualizagao

Fonte: Adaptado de IBGE (2025).

A &rea de servicos é a que mais gera renda no municipio e na sua regiao.
Conforme o texto para a elaborac&o da Lei n° 8 446 (Jundiai, 2015, p. 26), “por sua
caracteristica ser de uma atividade econémica pulverizada e, geralmente, de
pequeno porte, o nimero de estabelecimentos comerciais e de servigos representa a
quase totalidade dos estabelecimentos do municipio”, sendo que a participagdo dos
estabelecimentos industriais e agropecuarios € menor. No caso, parte significativa
dos empregos concentra-se nas areas de servico e de administracdo publica. Isso foi
um fator decisivo na escolha do indice de Desenvolvimento da Educacio Basica
(Ideb) como critério para a escolha das escolas, como sera debatido abaixo.

Além dos destaques em outros rankings dos quais a cidade participa, o indice
de Desenvolvimento Sustentavel das Cidades — Brasil (IDSC-BR, 2025) coloca
Jundiai na 57° posi¢cdo de 5570 municipios avaliados no pais, com pontuacéo de
61,03 de 100 em 2024. Porém, o municipio ja chegou a receber melhores
avaliacdes, como em 2022 quando sua pontuacdo era de 65,44. A metodologia
empregada pelo IDSC-BR foi elaborada pela Rede de Solucdes para o

Desenvolvimento Sustentivel da Organizacdo das Nag¢des Unidas (RSDS-ONU) a



45

fim de mobilizar conhecimentos técnicos e cientificos como forma de alavancar
acOes nos niveis de regulacéo transnacional, nacional e local com foco nos ODS.
Seria possivel quantificar a posicdo de Jundiai em numeros mais precisos?
Infelizmente, o website ndo apresenta um relatério consubstanciado que faca
inferéncias e traga referéncias para debater o caso de cada cidade — talvez esses
relatérios poderiam ser coordenados pelo IDSC-BR e elaborados conjuntamente
com 0s municipios que se disponibilizassem a participar da iniciativa. Entretanto,
ponderando que a metodologia foi elaborada a partir da coordenacdo da ONU, na
selecdo do municipio de interesse € possivel identificar quais sdo os ODS, tratados a
partir de metas concernentes ao cenario nacional, que estdo com pontuacdes
adequadas, médias ou incipientes, ferramenta valiosa pelo menos em termos de
gestdo publica. Entretanto, a posicdo da cidade, que inclusive € utilizada em
propagandas elaboradas pela prépria prefeitura, coaduna-se com o interesse em se
pesquisar a EDS em Jundiai a fim de investigar as potencialidades que o municipio
apresenta em termos educacionais que se circunscrevem a Otica do
Desenvolvimento Sustentavel. Além de outros motivos, a pesquisa se insere em
Jundiai por conveniéncia do pesquisador que realizou a etapa da pesquisa de
campo e que trabalha como professor na cidade.

Com respeito a educacdo, documentos relatam o aparecimento de salas de
aula em zona rural em meados do século XIX, e a determinacdo de um espaco
direcionado prioritariamente para atividades de ensino, o Grupo Escolar Coronel
Siqueira de Moraes, criado na ultima década do século XIX, torna-se o registro de
uma preocupacao inicial com a educacao. O surgimento desse e de outros grupos
escolares teve relagdo proxima com a urbaniza¢do municipal crescente e que incluia
projetos de escolarizacdo. Nesse sentido, segue-se que a preocupacao principal do
municipio, no decorrer do século XX, e da sua Secretaria de Educacdo Municipal,
criada em 1973 pela Lei n° 1.967 (Jundiai, 1973) sera com a Educacgéo Infantil.
Entretanto, é na década de 1990 que o municipio se vé incumbido de assumir
também o Ensino Fundamental — Anos Iniciais, “[...] sob os auspicios de uma
legislagdo forjada no bojo do discurso neoliberal de transferéncia de
responsabilidades do estado para a iniciativa privada e para os municipios (Jundiai,

2015, p. 42), determinacdo essa proveniente da Lei de Diretrizes e Bases da
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Educacdo Nacional (LDBEN). Além das redes municipal e privada de ensino de
Educacgéo Bésica, o municipio comportava, em 2015, um total de 36 escolas da rede
estadual de ensino de educacdo basica que cobrem tanto o Ensino Fundamental —
Anos Finais como o Ensino Médio. A média no Ideb tanto em 2021 quanto em 2023
para o Ensino Fundamental — Anos Finais foi de 5,6 pontos (IBGE, 2025; Jundiai,
2015), ambos anos em que o valor municipal atingido ficou maior do que a meta
estabelecida pelo Ministério da Educacao (MEC).

Ja nas creches o municipio toma nota de um aumento consideravel pela
procura de vagas, o que fez com que desde 2011 adotasse a pratica de compra de
bolsas de estudos integrais nas escolas particulares do municipio como uma forma
de conter a defasagem cujo crescimento vinha sendo observado desde a década de
2001. O Ensino Fundamental e seu acesso, por sua vez, sdo indispensaveis para
perfazer o direito a educacdo garantido constitucionalmente, fator que implica
diretamente nas expectativas de melhoria de sua qualidade e de ampliacdo da
abrangéncia de suas vagas. Nao foram encontrados dados atualizados sobre a
matricula para o Ensino Fundamental — Anos Finais, sendo os dados compilados por
Jundiai (2015) aqueles mais atualizados, mas o0 mesmo documento ja alertava para
uma queda consideravel nas matriculas realizadas para a rede estadual de ensino.

Reitera-se o problema desta pesquisa: que aspectos da fundamentacao
relativa a Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel podem ser cotejados por
uma interpretacdo humanista com base nas mediacdes de professores e estudantes
de escolas publicas estaduais? A luz dos objetivos tracados na introdugcio em
coadunacdo com os capitulos tedricos, € preciso tragar 0s principais critérios para se
chegar nas escolas e nos participantes deste trabalho. Entendeu-se que as escolas
publicas, em comparacdo aquelas privadas, estariam mais abertas a insercdo de um
pesquisador internamente na sua estrutura e em contato com seu publico, em
conjunto com o fato de que tais escolas representam um campo de reflexdo direto

para a revisdo e proposicdo das politicas educacionais existentes’®. Com base

5Eg importante destacar que existem outros meios para se atingir um critério pertinente para a
escolha das escolas. Um exemplo é a pesquisa de Pissolito (2024), cuja escolha foi direcionada por
areas industrialmente importantes do municipio investigado. Entretanto, isso ndo foi pensando para
esse trabalho tendo em vista a baixa participagdo dos estabelecimentos agropecuarios e industriais
Nno municipio, que caracteriza a sua propria atividade econémica como pulverizada.
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nesse primeiro critério, os autores compreenderam que a especificagcdo do 9° Ano
do Ensino Fundamental — Anos Finais é essencial em termos da representatividade
da etapa aos estudantes, ano final do Ensino Fundamental que aproxima os
estudantes de reflexdes cada vez mais abstratas e com maior engajamento no que
diz respeito ao trabalho continuo e em conjunto dos componentes curriculares,
necessidades basicas se se deseja qualquer aprofundamento sobre EDS, em vista
de que ambos os termos meio ambiente ou desenvolvimento implicam nessas
reflexdes e exigem a participacdo de diferentes componentes curriculares para
atingir a assertividade requisitada na esfera argumentativa. Este se trata do segundo
critério arrojado. Ainda, o0 9° Ano expressa uma etapa de transicdo entre o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio, consequentemente implicando na conclusdo de uma
das etapas previstas em documentos de relevancia nacional.

Agora, em conformidade com Sao Paulo (2019), o estudo do componente
curricular Ciéncias, durante o 9° Ano, avanca dimensdes investigativas ao oferecer
subsidios para o estudante identificar, interpretar e avaliar intervencdes sobre a
tematica desenvolvida, enfocando a conscientizacdo sobre a condicdo humana e
planetaria e a convocacédo da solucdo de problemas comunitarios. A inclusdo do
componente curricular Ciéncias se da pelo fato de o DS se figurar como tema
transversal, cuja expressao remete ao acompanhamento da e ao carater pervasivo
na fundamentacdo de diferentes componentes curriculares, funcionando para a
formacédo integral de individuos ao atravessar a exigéncia de um posicionamento
ética e criticamente assertivo e transformador da realidade. Essa assertiva possibilita
a expressao dos estudantes no que se refere aos valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltados para os temas. Esse critério de
escolha do componente curricular Ciéncias também é compativel com a formacao
inicial do pesquisador redator desta dissertacao.

Em suma, as escolas publicas precisavam ser estaduais e comportarem, pelo
menos, uma turma de 9° com professores contratados e registrados de Ciéncias
para o Ensino Fundamental — Anos Finais. Para o municipio, foram escolhidas trés
escolas estaduais com base na nota atribuida pela avaliagdo do Ideb de 2021, que
tanto mensura a aprendizagem de componentes -curriculares interligados as

producdes em EDS — matematica e lingua portuguesa — como também avalia a taxa
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de aprovacédo dos alunos, corroborando a participacdo dos estudantes nas demais
atividades escolares. Ainda, o Ideb € um indicador de relevancia nacional,
abrangente e cuja facilidade de acesso aos dados se reflete em um de seus focos,
qual seja: a melhoria da qualidade da Educacdo Basica. Tal discriminacéo do indice
proporcionou a separacdo das escolas por meio de valores, e se seguem 0S nomes
ficticios criados para as escolas, conforme os valores encontrados, de modo a
preservar o anonimato: (i) valor primeiro (6,2): Escola Inverno; (ii) valor segundo e
intermediario (5,6): Escola Primavera e Outono; (iii) valor terceiro (4,8): Escola
Verdo™®. As escolas selecionadas foram contatadas via a elaboracdo de um e-mail
dentro do qual constavam: a explicitagdo das etapas pesquisa; a explicacdo das
principais balizas tedricas; e o encaminhamento de uma prévia dos documentos
pertinentes a leitura e assinatura do cargo responsavel pela escola, qual seja, a
diretoria. Para os casos em que o e-mail ndo foi respondido, o pesquisador
prosseguiu com a tentativa de contato telefénico. O valor intermediario foi obtido a
partir do calculo da mediana dos valores promulgados pelo Ideb, dado que o célculo
por meio da média incluiria valores discrepantes, que poderiam alterar o resultado
em questao, e que a mediana tem a capacidade de dividir o conjunto em questdo em
duas metades iguais. Essa divisdo € importante pois, dos valores que estavam
abaixo da mediana foi escolhida a escola com o menor valor dessa série do Ideb e,
dos valores que estavam acima da mediana, a escola com maior pontuacdo na
respectiva série. Decidiu-se por esse movimento pois a consulta ao documento com
as respectivas notas do ldeb municipal para o ano de 2021 forneceu escolas sem o
valor cadastrado. No caso do valor intermediario, também vale constar a presenca
de duas escolas passiveis de escolha; neste caso, o critério de escolha foi conforme
intencao de participacdo na pesquisa e resposta ao contato via e-mail ou telefénico.
Com base nesses critérios, as escolas escolhidas foram: Escola Estadual
(EE) Inverno; EE Primavera; e EE Verdo. Nenhuma das escolas apontadas localiza-
se na regiao central do municipio — o que pode ser uma forma de garantia de que o

estudo atinja instituicdes ou populacdes historicamente n&o registradas em outras

16 Apesar dos nomes ficticios parecerem deixar essa etapa de divisdo artificial, especialmente para o
caso de valor intermediario foi entendido que era preciso explicitar essa etapa da pesquisa pois a
selegdo posterior, conforme o paragrafo indica, ocorreu por contato e por intencao de participacédo na
pesquisa. Além disso, os nomes sdo descritivos e se encontrardo ao longo do capitulo.
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pesquisas, em Jundiai, sobre escolas estaduais, fornecendo a possibilidade de
observar a efetividade de politicas publicas de educacdo, de analisar desafios
educacionais e de enriquecer o ambito de discussédo académico. Apds a escolha das
escolas, o pesquisador reservou um dia para comparecer presencialmente a
instituicdo e explicar, para os dois grupos de participantes pretendidos, ou seja,
professores e estudantes, os procedimentos que envolveriam a pesquisa, 0S
fundamentos utilizados e os direitos e deveres de cada participante. Em cada escola,
0 contato com a diretoria e a coordenacdo pedagogica direcionou o pesquisador
primeiro para o trabalho com os professores e, posteriormente, para o
desenvolvimento dos questionarios com as salas de 9° Ano. Ainda com respeito a
diretoria e a coordenacédo pedagdgica, o pesquisador teve a oportunidade de reiterar
e confirmar as informacfes dialogadas via e-mail ou telefone e trazer impresso o
documento para assinatura do responsavel pela instituicdo, firmando sua
participagao.

Para cada escola, foram escolhidos dois professores de Ciéncias formados
nas modalidades Licenciatura ou Bacharel nos cursos de Ciéncias Bioldgicas,
Ciéncias Naturais, Quimica ou Fisica, podendo ou nao ter pés-graduacédo. Caso a
escola tenha mais de dois professores, a escolha do profissional ficara a cargo da
Diretoria mediante a explicitagdo do projeto, o tempo de carreira do(a) professor(a)
em questdo e a assinatura do compromisso de participacdo. Foram pensados dois
professores por escola para evadir casos de desisténcia ou outros contratempos que
pudessem ocasionar inércia na etapa de pesquisa empirica. Ainda, os professores
precisavam estar contratados para participar da pesquisa.

Outro ponto crucial quando este texto se refere a escolha de dois professores
gue ministram aulas no componente curricular Ciéncias é 0 que se segue: a
aplicacdo do questionario se deu em apenas uma sala de 9° Ano, e pelo menos um
dos professores participantes precisava ministrar aulas de Ciéncias na sala
escolhida. A inclusdo da sala também se deu pela turma que expressasse maior
equidade de género e maior diversidade demografica, ou seja, a classe que

incorporasse 0 maior numero de pessoas oriundas de diferentes regiées do
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municipio*’. Como este texto ndo teve acesso a relatérios ou documentos oficiais
das escolas por meio da Secretaria Municipal de Educacdo, esses dois ultimos
critérios foram comentados e acordados com a diretoria e a coordenacao
pedagdgica de cada escola. Na sala de 9° Ano escolhida para cada escola, ficou
acordado que a adeséo a pesquisa partiria do interesse pessoal de cada estudante.

Como resultado da elaboracdo de critérios até aqui disponibilizada, tem-se o
seguinte panorama: (i) a Escola Estadual Inverno contou com dois professores de
Ciéncias (Aguapé e Lirio) e quatro estudantes do 9° Ano B para a pesquisa. O 9°
Ano B contava com 35 estudantes; (ii) a Escola Estadual Verdo contou da mesma
forma com dois professores (Bambu e Seriguela) de Ciéncias e dois estudantes do
9° Ano C, das trés turmas disponiveis. O 9° Ano C contava com 27 estudantes ao
todo; (i) por ultimo, a Escola Estadual Primavera dispés também de dois
professores de Ciéncias (Chuchu e Sequoia) e de oito estudantes participantes
provenientes da sala de 9° Ano C composta por 39 individuos. Ao todo séo seis
professores e 14 estudantes que compdem o total de participantes do estudo. Para
cada professor foi destinado um questionario — de modo a relatar seu perfil -- e uma
entrevista, enquanto que para cada estudante foi destinado um questionario
fechado.

Diversos fatores podem ter influenciado a baixa adesdo dos estudantes a
pesquisa. Os fatores que se seguem séo inferéncias realizadas pelos pesquisadores
responsaveis, mas que podem servir como balizas para constatacbes ou
aprofundamentos de outras pesquisas que lidem diretamente com esse tema: (i)
baixo interesse nos instrumentos comunicados e/ou no conteddo que seria
desenvolvido pela pesquisa; (i) baixo interesse na participacdo em atividades de
cunho cientifico, extensionista ou voluntario; (iii) interpretacéo, seja pelos estudantes
ou pela parte dos seus responsaveis, de que a pesquisa possui baixa adesédo a
realidade escolar e aos conteudos ou praticas ali desenvolvidos; (iv) sentimento
temerario quanto aos riscos explicitados pelo pesquisador, que serdo debatidos na
proxima subsecdo; (v) sentimento temerario dos responsaveis pelos estudantes,

considerando a faixa etaria em questdo; (vi) ocupagbes ou COMPromissos

' particularmente quanto a esse (ltimo aspecto, a Escola Estadual Inverno informou aos

pesquisadores que majoritariamente as salas eram compostas por estudantes do bairro em que a
instituicdo esta localizada, ou seja, Jardim das Tulipas.
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extracurriculares; (vii) pressao social e/ou influéncia de colegas da sala que também
ndo participaram; (viii) desmotivacdo quanto a outras atividades de cunho cientifico,
extensionista ou voluntario que foram realizadas na escola mas que n&o trouxeram
mudancas ou resultados significativos. Mesmo com a explicitacdo dos riscos e de
gue ndo haveria ganhos profissionais ou pessoais com a participacdo na pesquisa,
todos os professores convidados confirmaram a sua participagdo. Na proxima
subsecao, serdo aprofundadas as etapas referentes a elaboracdo e aplicacdo dos
instrumentos de pesquisa, retomando brevemente alguns pontos ja desenvolvidos
aqui. Esta pesquisa ndo procurou incluir perguntas que buscassem refletir sobre os

motivos pelos quais os participantes engajaram na pesquisa.

2.1.2. Perfis dos professores e estudantes

Dos seis professores entrevistados, dois se declararam do género masculino,
e os demais, do género feminino. Todos estdo em formacdo continuada — por
exemplo, como citado nos questionarios, através da Secretaria da Educacdo do
Estado de S&o Paulo (Seduc-SP) e, mais precisamente, da Escola de Formacgéo e
Aperfeicoamento dos Profissionais da Educacdo (EFAPE). Trés desses professores
apresentavam especializacao (pés-graduacéo lato sensu) e um dispde de doutorado,
enquanto os outros dois indicam a graduacdo como Ultima formacdo. Ainda, tais
profissionais apenas atuam como professor e somente um entrevistado citou estar
empregado em duas escolas. Adicionalmente, cinco dos seis entrevistados atuam
como professor de Ciéncias em seu primeiro ano nas escolas investigadas nesta
pesquisa, sendo que apenas um dos professores atua ha nove anos na Escola
Inverno.

No caso dos estudantes, dez se declaram do género feminino, enquanto
guatro se entendem do género masculino. Todos os 14 participantes estao
matriculados ha cinco anos ou menos na triade de escolas investigada e possuem

idade entre 13 e 14 anos.
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2.1.3. Instrumentos: questionario e entrevista semiestruturada

A presente pesquisa tramitou no Comité de Etica em Pesquisa da Pontificia
Universidade Catdlica de Campinas, Certificado de Apresentacdo para Apreciacao
Etica 79897924.0.0000.5481, dentro do qual foi aprovada em primeira instancia.
Ambos, o questionario fechado e a entrevista, foram instrumentos comuns
encontrados durante a revisédo de literatura, como é o caso do estudo de Silva (2019)
para o primeiro instrumento, e 0s casos dos estudos de Lazarim (2023), Praxedes
(2019) e Boccia (2018) para o segundo instrumento. Adicionalmente, questionario e
entrevista s&o instrumentos consolidados para pesquisas qualitativas®® (Ludke;
André, 2018). Essencialmente, o questiondrio ja estava previsto no plano de
atividades deste projeto de pesquisa, e a inclusdo da entrevista apenas para 0s
professores das escolas participantes foi pensada como forma de aprofundamento
da imbricacao entre a EDS, a possibilidade de seu respectivo engajamento enquanto
politica publica e os respectivos impactos para a formacao de professores e para
suas praticas pedagogicas.

A revisao de literatura, a partir dos apontamentos realizados no final da ultima
secdo, sustentou a elaboracdo dos referidos instrumentos. Tal elaboracdo se deu
pela Plataforma Forms do Office 365, oferecida pela Pontificia Universidade Catdlica
de Campinas e exigida pela mesma universidade como requisito basico para a
avaliacdo do projeto pelo seu Comité de Etica. Como o trabalho desses instrumentos
com os participantes das escolas se deu de maneira presencial, houve necessidade
dos instrumentos serem impressos. Foi descartada qualquer possibilidade de
contato online — entrevistas online, envio de questionario via e-mail — de modo a
facilitar o contato presencial do pesquisador com o publico em questdo, pois faz
parte do entendimento do autor deste trabalho o potencial que o contato presencial
apresenta em termos de observacdes e anotacfes que o préprio pesquisador pode
realizar de modo a incrementar a sua analise de dados (Lazarim, 2023; Yin, 2016).

Assim sendo, todo o trabalho das entrevistas e questionarios com os participantes foi

18 Alguns textos, como no caso de Ludke e Andre (2018), recomendam a confeccdo de relatos
escritos do pesquisador pelo menos durante as entrevistas — mas € perfeitamente aceitavel a
extensdo dessa atividade para os questionarios. Pelo fato de ser a primeira pesquisa de campo do
pesquisador, e também por ter tomado ciéncia dessa informacao posteriormente a etapa de pesquisa
de campo, os relatos ndo foram realizados.
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combinado previamente com as coordenadoras pedagdgicas respectivas de cada
escola, e somente mediante a aprovacdo das questdes em comum acordo entre
pesquisador, coordenadora pedagogica e diretoria foi possivel passar para a etapa
de contato entre pesquisador e participantes. As entrevistas e 0s guestionarios com
os professores foram desenvolvidos individualmente, enquanto que os questionarios
para os estudantes foram desenvolvidos em dias em que todo o conjunto de
participantes que aderiram a pesquisa estivesse presente na escola.

Os instrumentos foram aplicados a cada grupo de participantes dentro de
suas respectivas escolas. Houve a coleta de dados pessoais, como sera
demonstrado adiante nos quadros desta subsecdo, mas tais dados apenas foram
utilizados para a identificagcdo das respostas para ambos os instrumentos usados,
dado que na escrita da dissertacdo € necessario anonimato — inclusive, o apéndice
com as transcricdes das entrevistas conta com o0 uso de nomes fantasia de modo a
facilitar o entendimento das analises desta dissertacdo. Antes da aplicacdo dos
instrumentos, os participantes assinaram os termos especificos’® referentes a
aceitacdo das etapas e explicacdes concernentes a esta pesquisa. Apds a aplicacao
dos instrumentos: (i) para os questionarios, os dados das respostas foram
compilados e separados e arquivos Excel para analise; (ii) para as entrevistas, 0s
dados foram gravados presencialmente com os professores por meio do celular do
pesquisador, e, em seguida, foram transcritos utilizando da ferramenta de
transcricdo propria do documento Word presente na Plataforma Forms do Office 365
oferecida pela universidade. Apés a transcricdo, 0 pesquisador revisou e corrigiu o
seu conteudo. Todas as informacfes foram copiadas para um pen drive de modo a
salvaguardar sua integridade.

Antes de uma explicacdo mais detida sobre ambos o0s instrumentos em
guestdo, relata-se que houve a oportunidade de dois momentos para
compartilhamento das questdes neles presentes e para 0 acesso a criticas quanto
ao seu conteudo e construgcdo. Tanto nesses momentos como na pesquisa de

campo, 0s instrumentos apresentaram perguntas misturadas, ou seja, sem um

¥ para os professores, seguem os documentos: Termo de Consentimento para Tratamento de Dados
Pessoais (TCTDP), Termo de Uso de Imagem e Voz (TUIV), Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE). Para os estudantes, seguem os documentos: TCTDP, TUIV, TCLE (assinado
pelos responsaveis legais) e Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE).
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nivelamento - das mais faceis para as mais dificeis, ou vice-versa - das perguntas. O
mesmo conjunto de perguntas de cada instrumento foi utilizado em ambos o0s
momentos, de modo a concentrar as propostas para a melhoria das perguntas e
seus respectivos objetivos a fim de realizar definitivamente a pesquisa de campo.
Ressalta-se que esses dois momentos tém o carater de experiéncia piloto, e seu
momento de realizagdo ocorreu apdés a aprovacdo do Comité de Etica e do
deferimento da pesquisa de campo da dissertacéo pela Plataforma Brasil. Ademais,
também ja se indica que as escolas do municipio de Jundiai jA haviam aderido a
participacdo na pesquisa, e aqui estd o ponto crucial, pois durante a realizacdo de
parte do projeto piloto nenhum dado sobre os participantes ou sobre as escolas foi
divulgado. Ou seja, o que apenas foi trabalhado no projeto piloto se resume as
perguntas concernentes a pesquisa de campo e aos objetivos dessas perguntas.
Isso é essencial de ser descrito dado que o primeiro momento em que as
perguntas foram apresentadas foi durante a disciplina de Seminario Avancado de
Pesquisa, em uma aula especifica do cronograma voltada para a apresentacédo dos
projetos de pesquisa em andamento dos discentes nela matriculados. Tal etapa foi
acordada com o orientador desta pesquisa, que também era o professor da referida
disciplina. Na ocasido da apresentacdo, 0s instrumentos foram impressos,
grampeados separadamente e entregues em uma sacola plastica para cada
discente, em uma sala que comportava trés mestrandos e quatro doutorandos. O
segundo momento foi a organizacdo do projeto com a Escola Estadual Inverno. Em
contato com a coordenacdo pedagdgica e com a diretoria, foram estabelecidos dois
professores de ciéncias do 9° Ano e uma sala do 9° ano para a realizacdo da
experiéncia piloto conforme os critérios da subsecao anterior, mesma quantidade de
participantes que estaria presente durante a fase propriamente de pesquisa de
campo com os instrumentos reformulados. Do mesmo modo, aos professores foram
trabalhados ambos os instrumentos, ao passo que 0s estudantes apenas
trabalharam com o questionario. Observa-se que tal etapa foi apenas realizada apos
a assinatura dos termos especificos para cada conjunto de participantes e apos a
explicacdo, por parte do pesquisador, dos direitos e compromissos que 0S

participantes haveriam de ter na participacéo da pesquisa.



55

Esse movimento apresentou, contudo, particularmente quanto a essa escola,
a seguinte situagcao: os participantes tiveram contato duas vezes seguidas com 0s
instrumentos utilizados, incluindo as perguntas as quais haviam sugerido alteracfes
gue nao foram totalmente aceitas de acordo com as intencdes da pesquisa em parte
expressas nos objetivos dispostos nas perguntas. Também conforme combinado
com a coordenacdo pedagdgica, as sugestdes de alteracdes dos participantes foram
coletadas em anotagcbes em um caderno de campo oriundas de conversas que 0
pesquisador conduziu com os participantes logo apds trabalhar os instrumentos.
Abaixo (Quadro 1), seguem as perguntas reformuladas, em uma coluna, e o aporte
oferecido a dissertacdo, em outra coluna. Destaca-se que 0 aporte ndo se trata de
um objetivo fixo preparado para analisar os resultados provenientes da pesquisa de
campo, sendo de uma orientacao tedrica correlata aos fundamentos deste trabalho
passivel de contestacdo. Assim: (i) de uma mesma pergunta podem partir diferentes
objetivos de analise, ou ainda, objetivos previstos podem ser readaptados; (ii)
especialmente quanto a entrevista, os participantes podem suscitar mdaltiplas
analises em uma mesma pergunta; (iii) entende-se que nao é possivel centralizar as
perguntas, mesmo aquelas relativas ao questionario, em um objetivo determinado
previamente. Os aportes abaixo explicitados buscam tornar compativeis as analises
realizadas em cada capitulo. Contudo, reservam-se as sugestdes dos participantes
da experiéncia piloto, de modo a preservar o anonimato. Finalmente, as por¢cées

entre colchetes indicam alternativas que a pessoa tinha dispostas para escolher.

Quadro 1. Instrumentos referentes aos professores

Entrevista

Pergunta Aporte

Como professor(a), como vocé caracteriza
a Educacéo para o Desenvolvimento
Sustentavel?

Vocé avalia que o componente curricular
Ciéncias pode trazer contribuicdes para as
discussoes referentes a Educacao para o
Desenvolvimento Sustentavel? Como? Em
caso afirmativo, explique com suas
palavras
De maneira geral, durante sua carreira, sua Levantamento de espacos e momentos de

Caracterizagdo da EDS atinente a pratica
pedagodgica e ao contexto escolar

Identificacdo e concepcgao de formas pelas quais
o0 componente Ciéncias pode contribuir para a
EDS
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formagé&o inicial e/ou continuada, vocé
avalia que houve possibilidade de
estabelecer dialogos tedricos e/ou praticos
com a Educacéo para o Desenvolvimento
Sustentavel?
Fazendo uma retrospectiva da sua carreira
e da sua atuacao na(s) escola(s) em que
vocé trabalha atualmente, vocé avalia que
ja desenvolveu ou foi estimulado a
desenvolver algum contelido ou projeto que
pudesse ter relagdo com a Educacéo para
o Desenvolvimento Sustentavel? Em caso
afirmativo, descreva como se deu o
desenvolvimento desse projeto ou desse
conteddo e quais as relacdes feitas com a
Educacéo para o Desenvolvimento
Sustentavel
De que maneira vocé visualiza a Educacao
para o Desenvolvimento Sustentavel para
as escolas?

contato com fundamentos da EDS que
impliguem na prética pedagdgica e no trabalho
docente

Levantamento de e reflexao sobre praticas
pedagogicas concernentes a EDS que possuem
valor significativo para a realidade escolar e para

a trajetoria de atuacao desses professores

Articulacédo da interpretacdo da EDS com sua
traducéo no contexto escolar

Questionario

Pergunta
(Alternativas)

Nome completo

Qual o seu género?

(Masculino; Feminino; Nao binario; Prefiro
nao dizer; Género ndo listado nas opc¢bes
anteriores)

Qual sua ultima formagéo?
(Graduacao; Especializagdo (pos-graduacéo
lato sensu); Mestrado; Doutorado)

Ja realizou ou realiza cursos, palestras,
workshops, leituras de texto ou outras
opcOes de formacao continuada? Em
espacos fisicos virtuais ou fisicos?
Durante sua formacéo inicial e/ou
continuada, vocé avalia ter conhecido e
discutido as politicas e normatizacdes
curriculares referentes ao componente
curricular que leciona? Expligue com suas
palavras.

Atua em mais de uma &rea atualmente?
[Equipe de apoio psicopedagdgico;
Diretor(a) de escola; Vice-Diretor(a) de
escola; Coordenador(a) Administrativo de
Escola; Orientador(a) Educacional; Apenas
atuo como professor(a); Outra
Trabalha em mais de uma escola
atualmente? Em caso afirmativo, qual o total
de escolas em que trabalha?

Ha quanto tempo atua na(s) escola(s)
citada(s) na questédo 7?*

Por gentileza, especifique a carga horaria de
atuacado na(s) escola(s) citada(s) na questédo

Aporte

Coleta de dados pessoais

Coleta de dados pessoais

Identificacéo das principais formacdes
correntes nos professores participantes

Realizacéo de formacgéo continuada entre a
equipe de participantes

Compreensao do contato do participante com
as politicas educacionais vigentes,
especialmente aquelas de pertinéncia ao
municipio estudado

Reconhecimento das fun¢bes desempenhadas
pelo participante para além daquela de
professor

Levantamento das instituicdes em que o
participante trabalha
Identificagdo do tempo de atuag&o na escola

Discriminacéo da carga horaria exercida
semanalmente pelo participante
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7*
* As perguntas que fazem referéncia a pergunta de nimero 7 o fazem pois, ao serem ordenadas
numericamente, o nimero ficou visivel, o que nao foi privilegiado na apresentacdo deste Quadro.
Assim sendo, a pergunta de nimero 7 é a que tem o seguinte enunciado: Trabalha em mais de uma
escola atualmente? Em caso afirmativo, qual o total de escolas em que trabalha?
Fonte: Quadro elaborado pelo autor conforme os instrumentos de pesquisa utilizados.

Da mesma forma que se apresentou no Quadro 1 o panorama sobre as
perguntas dos professores, o proximo quadro (Quadro 2) discorrera sobre as
perguntas do questionario entregue aos estudantes, apresentando a mesma
sequéncia, da esquerda para a direita, que o quadro anterior apresentou: relatar as

perguntas reformuladas, na primeira coluna; e indicar 0s seus respectivos aportes,
na segunda coluna.

Quadro 2. Questionario realizado pelos estudantes

Questionario

Ndmero, Pergunta

(Alternativas) Aporte
1. Nome completo Coleta de dados pessoais
2. Qual o seu género?
(Masculino; Feminino; Nao binario; Prefiro ndo dizer; Género Coleta de dados pessoais

nao listado nas opg¢des anteriores)
3. Ha quanto tempo vocé esta matriculado na escola em que

Coleta de dados pessoais
estuda atualmente?
4. Tive contato com o termo “Educacéo para o Reconhecimento do espaco
Desenvolvimento Sustentavel” pela primeira vez na escola: de acesso aos debates sobre
(Concordo; Discordo) EDS
5. Para mim, o termo “Educacéao para o Desenvolvimento Identificacéo de fatores
Sustentavel” envolve os seguintes fatores: (De saude; relativos a transversalidade
Econdmico; Cultural; Politico; Social; Ambiental)* ** da EDS
6. Para mim, o termo Educacao para o Desenvolvimento e ~
. > ) e : Identificacdo de concepgdes
Sustentavel envolve as nog¢des de: (Responsabilidade; . A U
; " L A NN relativas a transversalidade
Cidadania; Participagéo; Consciéncia; Justica; Aplicacao; d
ST Torrtmes St P a EDS
Técnica; Capacitacdo; Treinamento)

7. Considerando os fatores e as concepc¢des que assinalei nas
perguntas 5 e 6, percebo que minha escola e seus profissionais
tém tomado acdes que estdo relacionadas com a Educacéo Reflexdo sobre potenciais
para o Desenvolvimento Sustentavel: (Concordo totalmente; limitacBes da EDS
Concordo; N&o concordo nem discordo; Discordo; Discordo
plenamente)
8. Para mim, as acdes de reduzir, reciclar e reutilizar participam

~ - Articulacao entre a EDS, a
do debate sobre Educacédo para o Desenvolvimento |
. ) i~ relevancia local da escola e
Sustentavel: (Concordo totalmente; Concordo; N&o concordo ~ .
: e - a regulacao educacional
nem discordo; Discordo; Discordo plenamente)
9. Para mim, o envolvimento com atividades relacionadas ao . .
. : o - ~ iy Articulacao entre a EDS, a
meio ambiente, a questdes sociais e a questdes politicas PO
. relevancia local da escola e
organizadas nos espacos que frequento e no local onde eu

. ~ a regulacéo educacional
moro se insere no debate sobre Educacéo para o gulac




Desenvolvimento Sustentavel: (Concordo totalmente;
Concordo; N&o concordo nem discordo; Discordo; Discordo
plenamente)
10. Para mim, o debate sobre Educacéo para o
Desenvolvimento Sustentavel ndo precisa partir de individuos
ou de grupos organizados por individuos. Pelo contrario, esse Articulacédo entre a EDS, a
debate deve ser dirigido por empresas, sejam elas publicas ou relevancia local da escola e
privadas, e por decisdes e a¢cdes governamentais: (Concordo a regulacdo educacional
totalmente; Concordo; N&o concordo nem discordo; Discordo;
Discordo plenamente)
11. Para mim, o debate sobre Educacéo para o
Desenvolvimento Sustentavel nédo precisa exigir mudangas
sociais. Esse debate deve se concentrar na forma e na Articulacdo entre a EDS, a
finalidade com que recursos séo extraidos e sdo empregados e  relevancia local da escola e
em questdes relacionadas a preservacédo ambiental: (Concordo a regulacao educacional
totalmente; Concordo; N&o concordo nem discordo; Discordo;
Discordo plenamente)
12. Para mim, os debates sobre o termo Educacao para o
Desenvolvimento Sustentavel: (S&o continuos e estimulados
dentro da escola; Sdo continuos e estimulados fora da escola;
Séao continuos e estimulados dentro e fora da escola; Néo sao Articulacdo entre a EDS, a
continuos, e séo estimulados dentro da escola; N&do séo relevancia local da escola e
continuos, e sao estimulados fora da escola; N&do sao a regulacado educacional
continuos, e séo estimulados dentro e fora da escola; Esta
pergunta ndo se aplica, pois os debates nédo sao estimulados
na escola ou fora dela)
13. Para mim, a figura do professor desenvolve um trabalho
importante no que se refere a Educacéo para o

Articulacéo entre a EDS, o
Desenvolvimento Sustentavel: (Concordo totalmente; trabalho docente e a pratica
Concordo; Nao concordo nem discordo; Discordo; Discordo pedagégica
plenamente)

14. Para mim, tanto eu como minha familia desempenhamos
um papel importante no que se refere a Educagéo para o
Desenvolvimento Sustentavel. Além disso, outras pessoas, ~
~ e . p . Reflexdo sobre a
mesmo que ndo participem da minha familia ou do meu circulo - e
. . capilaridade comunitéria da
de convivéncia, devem se interessar pelo debate sobre EDS
Educacéo para o Desenvolvimento Sustentavel: (Concordo
totalmente; Concordo; N&o concordo nem discordo; Discordo;
Discordo plenamente)
15. Para mim, o componente curricular Ciéncias da minha
escola desenvolve contelidos e praticas que tenham relagao
com a Educacao para o Desenvolvimento Sustentavel: (O
componente Ciéncias desenvolve somente praticas que
tenham relacdo com a Educacao para o Desenvolvimento
Sustentavel. Entendo que ndo ha desenvolvimento de Correlacao das praticas
contelidos que expressem essa relacdo; O componente pedagégicas em Ciéncias
Ciéncias desenvolve somente contedidos que tenham relacéo com a EDS
com a Educacao para o Desenvolvimento Sustentavel. Entendo
gue nao ha desenvolvimento de praticas que expressem essa
relacdo; O componente Ciéncias ndo desenvolve nem
conteddos nem praticas que tenham relacdo com a Educagédo
para o Desenvolvimento Sustentavel)
16. Para mim, outros componentes curriculares da minha ~ "
: " X o Correlacao das praticas
escola (exemplos: Matematica, Geografia ou Histéria) i
. " ~ pedagdgicas em outros
desenvolvem conteldos e praticas que tenham relagcdo com a :
~ : o componentes curriculares
Educagéo para o Desenvolvimento Sustentavel: (Outros com a EDS
componentes desenvolvem somente praticas que tenham
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relacdo com a Educacéo para o Desenvolvimento Sustentavel.
Entendo que nao ha desenvolvimento de contetdos que
expressem essa relagdo; Outros componentes desenvolvem
somente conteddos que tenham relagdo com a Educacao para
o Desenvolvimento Sustentavel. Entendo que ndo ha
desenvolvimento de préticas que expressem essa relacéo;
Outros componentes ndao desenvolvem nem conteddos nem
praticas que tenham relagcdo com a Educacao para o
Desenvolvimento Sustentavel)
17. Se fosse possivel escolher um componente curricular (ou
mais de um) para desenvolver conteidos e praticas que

tenham relag@o com a Educacéo para o Desenvolvimento Identificagéo de fatores
Sustentavel, eu escolheria: (Lingua Portuguesa; Lingua Inglesa  relativos a transversalidade
(ou outra lingua estrangeira); Educacéo Fisica; Arte; Ciéncias; da EDS

Matematica; Geografia; Histéria; Ensino Religioso; Esta
pergunta ndo se aplica)*

18. Pensando nas minhas respostas dadas neste questionario
e refletindo sobre minha vida cotidiana e sobre minha
realidade, acredito que é possivel viver de forma sustentavel:
(Concordo, mas me sinto impotente e acredito que minhas
acbes possuem baixo impacto quando se trata de viver de

forma sustentavel; Concordo, e acredito que minhas acdes Reflexé@o sobre a
possuem o impacto necessario quando se trata de viver de capilaridade comunitaria da
forma sustentavel; Discordo, me sinto impotente e acredito que EDS

minhas a¢6es possuem baixo impacto quando se trata de viver
de forma sustentavel; Discordo, e acredito que seriam
necessarias propostas que tenham maior impacto na sociedade
e no ambito publico, além de mudancas individuais; Nao
concordo nem discordo)

* Perguntas que apresentam a seguinte observagao: “é possivel escolher mais de uma opg¢ao para a
sua resposta”.

** Em casos como o da pergunta em questdo, termos como “Capacitacao” e “Treinamento” podem ser
utilizados e entendidos como sindnimos em diferentes esferas, inclusive na académica. A utilizacdo
de termos proximos, tais quais os exemplificados, buscou se adequar as possibilidades de
conhecimento e de bagagem dos participantes com quem se trabalhou nas escolas. Nos documentos
neste trabalho (1987; 1992a; 2012), as palavras que constam nas alternativas da questdo aparecem
relacionadas aos fatores e as concepcgbes relevantes para o debate do tema, qual seja,
Desenvolvimento Sustentavel. Entende-se que tais palavras, dispostas em diferentes secdes e
subsecBes dos documentos considerados, atuam de maneira integrativa e interdependente, ambas
nogbes concernentes ao conceito de Desenvolvimento Sustentavel que serd pleiteado em capitulo
oportuno, qual seja, o quinto. Considerando o objetivo da questédo, que trata de investigar proposicoes
especificas quanto a EDS, foram adicionadas nove op¢des para a escolha dos estudantes, pois se
entendeu que a disposi¢do de mais ou de outros termos ndo necessariamente impactaria no objetivo
da questéo, ainda mais ndo sendo de interesse deste trabalho se aprofundar nas definicbes desses
termos ou em questdes relativas a sua historicidade e respectiva relagdo com o0 momento histérico de
producdo dos referidos documentos. Também n&o se adicionaram mais alternativas pois se entendeu
gue tal opcao poderia sobrecarregar e confundir os participantes, desviando-os do foco da questéo,
além de angariar dados desnecessarios.

Fonte: Quadro elaborado pelo autor conforme o questionario utilizado.

Volta-se ao que foi apontado inicialmente: a indefinicdo sobre o que significa
EDS mais € um convite a teorizagdo do que suscita outras marcas de polissemia.
Dai uma parte das perguntas orbitarem entre contraposi¢fes praticamente duais:

existe continuidade ou descontinuidade entre os debates desenvolvidos em torno da
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EDS? Em que medida o foco individual de formacdo é expresso pela EDS? As
respostas, contudo, ndo seréao dicotomicas, mas buscardo oferecer nuances sobre o
conteludo e o objetivo da questdo a partir de inferéncias e teorizacbes elaboradas
conforme os trabalhos dispostos na revisdo de literatura e na fundamentacdo no
humanismo.

No capitulo de Politica Educacional, ha evidente associacdo da necessidade
humana como parte do reconhecimento da condicdo humana: humanizar-se
perpassa o ato de dispor de meios materiais e fisiologicos para estar sendo e
continuar como humano. O sentido e o éxito das acdes s6 se dao socialmente, e
assim s poderia ser devido a natureza histérica e social humana que tem na
conscientizacdo a forma mais aceitavel de memorar seus principais
condicionamentos. O capitulo 5, acerca da EDS, ter4 sua resposta dizendo:
humanizar-se perpassa o reconhecimento do meio ambiente como uma figura digna
ndo unitaria de valores outros e intrinsecos. Parte de uma visdo antropocéntrica
tentar descrever e significar esses valores, o que néo € ir muito além de acesso as
aparéncias das coisas. O que é possivel ser acessado é que ha, também de maneira
intrinseca, uma interdependéncia entre humano e ndo humano, e isso € acessivel
por diversas vias argumentativas diferentes. O desconhecimento do ser humano
sobre 0 universo e partes de seu planeta dificulta quaisquer trabalhos ulteriores de
tentar justificar uma pretensa superioridade humana. Dessa forma, é no
reconhecimento também do que ndo é propriamente humano que o ser humano se
humaniza, pois seu compartilhamento com e dependéncia do todo implica na
positividade da diferenca como uma forma de conscientizar sua finitude e ndo como

forma de apagamento de quaisquer outras figuras.

2.1.4. Andlise de contetdo do questionario e entrevista

A analise de conteudo engloba um dominio composto por um conjunto de
iniciativas que dispbe de técnicas de sistematizacdo de comunicacdes e demais
documentos produzidos ou utilizados durante a pesquisa com o contributo de indices
gualificaveis. Atualmente, tal analise interessa a pesquisadores de diferentes areas
dado que possui adaptabilidade no que diz respeito aos seus procedimentos de

aplicacao. Isto posto, é interessante identificar que sdo diversas as fontes plausiveis
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para comporem o corpus de analise, e alguns exemplos sdo 0S que seguem:
noticias de jornais, discursos politicos, cartas, anuncios publicitarios, relatérios
oficiais, entrevistas, revistas, relatos autobiograficos, entre outros itens. Esta
pesquisa ndo tem uma pretensdo de formalizar o lastro historico de formacdo da
analise de conteaddo como uma metodologia pertinente de ser usufruida; nao
obstante, recomenda-se a leitura de Franco (2021) e Bardin (2011) para o
entendimento de questdes histéricas patentes da andlise de conteddo como para
compreender a relacdo desta ultima com outras areas de interesse, tais quais a
psicologia, a hermenéutica e a linguistica.

Dentro desse lastro historico, é essencial ressaltar que toda e qualquer atitude
interpretativa trabalhada pela analise de conteldo € proposta a partir de processos
técnicos de validacdo proprios de cada pesquisa que buscam cumprir exigéncias de
rigor e objetividade. Na direcdo desse historico, a importancia da analise de
conteudo se firma ao desvelar, relatar e dar significado a estruturas e conteddos das
mensagens e de suas condigdes contextuais, conduzindo determinados elementos
por mecanismos descritivos e exploratérios que déo substancia a suas distribuicdes,
formas, funcionalidade e digressdes. Além disso, vale salientar que os quadros
tedrico e de andlise de contetdo ndo estdo estritamente fechados e determinados,
sendo que estdo sendo operacionalizados dialeticamente a partir das colocagdes
acerca das evidéncias dos aspectos das mensagens, e assim se espera tornar mais
evidente a formulacdo de uma hipétese para este trabalho.

A opcéo pela analise de contetdo envolveu a intencdo de tornar congruente a
complexidade funcional entre as condi¢cdes contextuais e as mensagens analisadas:
a busca pelo reconhecimento da agéncia humana na producéo de conhecimento; a
inferéncia de interpretacdes mediante a explicitacdo das regras que sdo usadas para
a descricdo da mensagem; a exploracdo de hipdteses explicativas para os relatos
dos professores. Contudo, antes de desvelar o quadro procedimental nesta pesquisa
usufruido, vale ressaltar aspectos basicos quanto a analise de conteddo com base
em Bardin (2011) e em Franco (2021).

O ponto de partida da andlise de conteddo é a mensagem, fruto de uma
pratica social e histdrica da humanidade e, por consequéncia, expressa em diversas

formas especificas — verbal, gestual, figurativa, documental, diretamente provocada,



62

entre outras®® — que pretendem fornecer significado pessoal e objetivado a algum
objeto de interesse. Espera-se, diante disso, preocupag¢do com o conteido manifesto
— emitido e apreensivel no ambito da comunicacdo — e pelo contetudo latente —
disponibilizado pelo foco no contexto em que a mensagem é produzida. Ao mobilizar
esses conteudos, a analise de contetudo objetiva fazer inferéncias, com o auxilio de
indicadores qualitativos ou nao, sobre elementos da comunicagdo que sejam
relativos as condi¢cfes de producdo e de recepcao das mensagens. Assenta-se na
linguagem a partir de uma concepcdo dinamica e critica, ou seja, tanto uma
elaboracao concreta da sociedade como uma expressao de ambas a existéncia e a
resisténcia humanas (Bardin, 2011; Franco, 2021). Esse ponto de sustento
impulsiona a analise de conteddo a trabalhar conjuntamente com representacdes,
crencas, valores, condutas e outros aspectos compartilhados pela e a partir da
experiéncia social humana. H&, consequentemente, um compromisso de
rigorosidade a ser acordado pelo pesquisado, em particular, com a mobilizacdo de
fundamentos que deixem em evidéncia as balizas tedricas pertinentes a pesquisa
realizada. No caso desta pesquisa, tais balizas sdo despontadas no quarto e quinto
capitulos e transcorrem a relacdo dialética entre humanizacdo e desumanizacéo e
as nuances entre EDS e DS na educagéo.

Pelo fato de seu ponto de partida ser a mensagem, a andlise de contetdo
evoca a hecessidade de que as interpretacdes pelo analista das mensagens estejam
relacionadas, ou conectadas, no minimo: a outros dados; as laténcias entre e
caracteristicas do locutor e interlocutor; e as ja referidas condigbes contextuais
patentes a pesquisa. Os vinculos entre essas ligacdes sao auferidos e formalizados
pelas balizas tedricas atestadas durante a producdo da pesquisa. As conexdes
proferidas entre dados e teoria oportunizam que a analise de conteudo implique em
comparacdes contextuais que referenciam as regras elencadas para a producao da
analise.

A conducdo da analise abrange, pelo menos, trés etapas. Tendo em vista a

diversidade terminologica quanto a essas fases, optou-se por organiza-las em trés

20 Diferentemente de Bardin (2011) e Franco (2021), que enfatizam o papel e a relacdo da mensagem
com a Psicologia, este trabalho ndo oferecerd enfoque nesse quesito em particular por ndo partilhar
de competéncia quanto ao assunto.
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fases, quais sejam: (i) pré-andlise; (ii) andlise, ou exploracdo do material®; e (iii)
tratamento dos resultados, com inferéncias e interpretacdo®. A pré-andlise esta
incumbida de formular o corpus analitico e as hipéteses de andlise . Para a
composicdo do corpus, seguiram-se as regras (Bardin, 2011): de exaustividade, ou
seja, buscar exaurir as interpretacdes decorrentes do material eleito para analise e
acerca de suas condi¢cdes contextuais; a representatividade, isto €, a inclusdo na
analise dos seis professores entrevistados; e a homogeneidade, a saber, a
existéncia de critérios e de objetivos que delimitem a obediéncia, por parte dos
documentos do corpus, a determinado nivel de semelhanca; e a pertinéncia, ou seja,
a escolha de documentos pertinentes aos objetivos de pesquisa e que sejam
plausiveis para os procedimentos dispostos nas préximas etapas. Assim, a
transcricdo das entrevistas buscou conservar o maximo de informacdes linguisticas
e paralinguisticas e foi seguida da leitura flutuante das entrevistas, que sistematizou
qgue: ha uma inconstancia na definicdo de EDS entre os entrevistados; a definicdo do
DS é constatada pelos professores; ha dois nucleos de dificuldades transversais aos
relatos, a saber, trabalho docente e pratica pedagogica; ha uma inconstancia na
definicdo de EDS entre os entrevistados; a definicdo do DS é constatada pelos
professores. Nesse sentido, as inferéncias relativas aos questionarios serdo
utilizadas, oportunamente, para a triangulacédo das interpretacdes provenientes da
analise de conteudo.

A segunda etapa, exploracdo do material, envolve os procedimentos de
codificacdo e enumeracdo. Codificar é tratar o material, no caso, por meio da criacao
de codigos que sejam relativos a seus indicadores, ou seja, que permitam a
decomposicdo das mensagens dos participantes em unidades que permitem a
posterior agregacdo continua desses cédigos em categorias iniciais. A unidade de
registro, segmento de contetdo passivel de significacdo, escolhida neste trabalho é
0 tema, que se trata de afirmacdes, mencdes ou proposicdes, explicitas ou

s

subjacentes. O tema € complexo e tem comprimento variavel, podendo ser

21 Bardin (2011, p. 131) coloca que a etapa de analise “(...) ndo é mais do que a aplicacdo sistematica
das decisOes tomadas” durante a pré-andlise. No caso desta dissertacdo, a descricdo dessa etapa
constara com os procedimentos de codificacéo, decomposicdo e enumeracao.

22 Oferecera direcionamentos para as inferéncias e categorizacao resultantes da etapa de andlise.

23 Certas andlises prosseguem sem o estabelecimento de hipéteses, o que ndo foi o caso desta
pesquisa.
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representado por ideias constituintes, enunciados ou termos isolados. A unidade de
contexto que se entende pertinente para o corpus escolhido sdo os paragrafos.
Combinando ambas as unidades de registro e de contexto, tal analise de conteudo é
tematica em funcdo da delimitacdo da EDS como programa com diretrizes
educacionais. Usufruir de temas, além de ser comum para entrevistas, permite a
analise desvelar nucleos de sentido que participam da mensagem e focalizar em
qualificacdes diretamente ligadas a natureza da pesquisa, qual seja, qualitativa.
Ainda, essa andlise de contetddo ndo usufruiu de manifestacdes formais reguladas,
como unidades linguisticas pré-determinadas (Bardin, 2011; Franco, 2021).

Durante a codificacdo, a leitura foi feita: de forma sintagmética, ou seja,
seguindo o encadeamento do pensamento dos participantes; e de forma
paradigmatica, ponderando as dimensdes perpetradas pelo entrevistado quanto aos
temas. Para os indicadores semanticos, foram registrados os multiplos significados
assumidos pelos temas. Também séo perseguidos indicadores que proporcionem a
visualizagdo do modo como o0s entrevistados elaboram tensdes, evidenciam
guestdes contextuais e trabalham convergéncias ou divergéncias argumentativas.
Concomitante a codificacdo, a enumeracdo distinguiu qualificacbes sistematicas
para os indicadores, consolidando indicios e deducdes que auxiliaram a evitar
discrepancias analiticas em relacdo aos participantes e a suas condicdes
contextuais. Nota-se que a escolha de tais indicadores para 0 processo de
codificacdo revigora indicios ja emergidos durante o capitulo de revisédo de literatura
e que dizem respeito a relagdo da EDS, enquanto programa, com as politicas
educacionais brasileiras e com o Ensino de Ciéncias. Segue um quadro para resumir

a codificacéo gerada entre os professores entrevistados (Quadro 3).

Quadro 3. Cdédigos formados com os professores e respectivas categorias derivadas

Categorias Derivadas

Profissional Caodigos Iniciais (c6digos utilizados)
Desenvolvimento sustentavel, docéncia, pratica Fundamentacéo Educacional
pedagégica, formacdo humana, formacao de (politica educacional, instrucao,
Bambu p[ofgssores, escolarizagéq, En§ir!o de Ci'éncias, currl’cAqu.pauIista, CUI'.I‘iCLi|0,
Ciéncia, comportamento, diagnostico, reciclagem, relevancia local, mediagéo,
funcédo do professor, mediagéo, perspectiva escolarizacdo)
sistémica Agéncia Humana (formagéo

Desenvolvimento sustentavel, docéncia, préatica humana, atividade profissional,
Seriguela pedagogica, vulnerabilidade, Ensino de Ciéncias, transdisciplinaridade,




funcado do professor, diagnostico, comportamento,
politica educacional, formacdo humana
Escola publica, desenvolvimento sustentavel,
instrucéo, relevancia local, Ensino de Ciéncias,
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distribuicdo proporcional)
Ciéncias e Comunidade Escolar
(material reciclavel, reutilizacéo,
reciclagem, Ensino de Ciéncias,

AEUEDS docéncia, politica educacional, pratica Ciéncia, componente curricular)
pedagdgica Trabalho Docente (escola
Escola publica, desenvolvimento sustentavel, publica, diagnéstico,
instrugdo, relevancia local, Ensino de Ciéncias, vulnerabilidade, docéncia,
Lirio escol'ariza(;.z?\o,, curriculp_ pau~lista,' curr!’cqlo, pratica pedagogica, flﬂngéo do
material reciclavel, reutilizacdo, diagnostico, professor, formacao de
perspectiva sistémica, mediacao, pratica professores)
pedagogica, distribuicdo proporcional Desenvolvimento Sustentavel e
Escolarizacao, desenvolvimento sustentavel, sua Epistemologia (perspectiva
docéncia, instrucdo, Ensino de Ciéncias, sistémica, sustentabilidade,
Chuchu reciclagem, mediagéo, pratica pedagogica, comportamento,
comportamento, sustentabilidade, formacao de desenvolvimento sustentavel)
professores, atividade profissional
Relevancia local, pratica pedagégica, docéncia,
Sequoia atividade profissional, desenvolvimento

sustentavel, Ensino de Ciéncias, Ciéncia,
componente curricular, transdisciplinaridade
Fonte: quadro elaborado pelo autor deste trabalho.

A enumeracdo buscou evidenciar, quanto aos indicadores elaborados:
presenca e auséncia, isto é, a suspensao ou a repeticdo da unidade de registro entre
um entrevistado e outro e para 0 mesmo entrevistado; a ordem de aparicdo — ou
seja, primeira, segunda etc. — entre unidades de registro de interesse e 0s
encadeamentos em que essas unidades sdo apresentadas; associacdo entre
unidades; equivaléncia, que trata dos objetos e seus respectivos equivalentes ou
substitutos, ou ainda, dos contextos equivalentes ou ndo em que ocorrem as
unidades de registro; exclusédo, que procura pela supressédo de itens ou ideais; e
oposicdo, que expde unidades que nunca aparecem em conjunto®® (Bardin, 2011).
As pontes feitas com as inferéncias sdo de responsabilidade do pesquisador, dado
gue as regras de enumeracao aqui propostas se sustentam nas unidades de registro
e nas suas respectivas relacbes. O quadro abaixo resume detalhes da enumeracéao
(Quadro 4).

% Regras quantitativas giram em torno de frequéncias e métodos estatisticos dirigidos para as
unidades de registro. Nao foram utilizadas nesse estudo. Bardin (2011) coloca os procedimentos
gualitativos, que consolidam indicios e deducdes especificas, como intuitivos e, sobretudo, mais
maleaveis ao material coletado, irredutivel a uma padronizagdo, haja vista sua singularidade. As
condicdes contextuais auxiliam a evitar discrepancias analiticas e descaracterizadas em relagcao aos
dados e participantes.



Quadro 4. Principais indicadores oriundos das entrevistas
Profissional

Indicadores exclusivos observados

Demais indicadores
Indicios que diagnosticam a situacao
H4 destague para uma vivenciada na escola aparecem logo
: jestaque para uma N apos o relato de aspectos relativos ao
interdependéncia interna direcionada a e e
. R trabalho docente e a pratica pedagdégica
escola ou, mais amplamente, a A ) :
X . O éxito e o sentido, sejam da
comunidade escolar no que se refere a o
; escolarizagdo ou da mudanca de
tomada de comportamentos relativos ao ~ .
: . comportamentos, séo sentidos na
Desenvolvimento Sustentavel. Tal S
. NS ; mediagéo entre seres humanos
interdependéncia é notoriamente . AP :
. Ha certa equivaléncia instrucional entre a
marcada pelo questionamento sobre C kiAo i :
; ideia geral de “Ciéncia” e o respectivo
gue comportamentos e que humanidade e A .
~ i ; N Ensino de Ciéncias
sdo produzidos no que diz respeito a : e
~ ~ A medida de equivaléncia entre os
funcdo da escola em relagéo ao o 3 R e
; . cédigos “escolarizagao”, “docéncia” e
Desenvolvimento Sustentavel e o o x
pratica pedagdgica” € baseada em
contradig&o pratica
Mantém indicios de diagndstico da
realidade escolar, no caso, seguidos de
nogdes de Desenvolvimento Sustentavel
publica atendido pela escola Os indicios de que os estudantes
Mostra certa tenséo existente no prestam pouca atencéo ao
processo de entendimento do conceito Desenvolvimento Sustentavel tanto se
de Desenvolvimento Sustentavel e das liga com o cédigo de “vulnerabilidade”
mudanc¢as comportamentais para se como com o cédigo de “desenvolvimento
atingir esse conceito. Na perspectiva sustentavel”
entendida, a tenséo existente pode Suscita-se equilibrio entre o meio
Seriguela ultrapassar o dominio da docéncia ambiente e as acdes dos seres humanos
Os assuntos tratados pelo cédigo Repete a comparacgéo entre escolas
“politica educacional” sdo diretamente encontrada em Bambu
ligados aqueles tratados pelos cédigos A principio, o cédigo de “politica
“docéncia” e “prética pedagdgica” educacional” ndo aparece coligado
O tratamento dos trechos colocados em diretamente com o cédigo
“vulnerabilidade” parecem indicar uma  “comportamento” (aparece, ndo obstante,
supresséao direta das ideias contidas no indiretamente ligado quando se fala do
codigo “desenvolvimento sustentavel’ projeto de Robética, destacado como um
projeto que ja vem preparado para 0s

Bambu

Enfatiza a vulnerabilidade relativa ao

professores)
Volta a suscitar equilibrio entre 0 meio
Generaliza a caracterizacéo da ambiente e as acdes dos seres humanos
Educacéo para o Desenvolvimento junto com Seriguela
Sustentavel e o Ensino de Ciéncias
Da énfase em dificuldades enfrentadas
Aguapé

O encadeamento da dificuldade de
reconhecimento pratico da func¢ao social
da escola, presente no cédigo
“relevancia”, questao também transversal
a fala de Seriguela, é colocada em forma
de davida e ndo em forma de afirmacao,
como acontecia anteriormente em
Seriguela
Lirio repete, por vezes, que mudangas no
sistema de ensino publico, ou pelo
menos, no curriculo vem “caminhando”
ou que “o mecanismo tem sido esse”. Ha
uma conotacéo de que a escola, 0s
professores e outros componentes do
sistema de ensino observam e cumprem

pelo sistema publico de ensino. O
encadeamento oferecido ao codigo
“escola publica” aparenta ocorrer
apenas em meio, justamente, as

dificuldades relatadas

EVolta a suscitar equilibrio entre o meio
ambiente e as acdes dos seres
humanos junto com Seriguela

Lirio O encadeamento da dificuldade de
reconhecimento pratico da func¢ao social
da escola, presente no cédigo
“relevancia”, questao também




transversal a fala de Seriguela, é
colocada em forma de davida e ndo em
forma de afirmacé&o, como acontecia
anteriormente em Seriguela

O caédigo “instrugéo” € iniciado na
entrevista com a seguinte ordem de

termos: “ter nocao”, “divulgagao” e
“conscientizagao”

Chuchu

Cita diretamente o envolvimento de
outros componente curriculares para a
conclusdo do Desenvolvimento
Sustentavel
A primeira referéncia ao cddigo
“desenvolvimento sustentavel” absorve
a nocao de subsuncédo da educacéo ao
Desenvolvimento Sustentavel, o que
acaba por impactar na funcao
presumida aos componentes

Sequoia curriculares pelo profissional

Unico profissional entrevistado que cita
emprego, anterior ao trabalho como
professor(a), em area nao relativa a

educacéo

Vale destacar que a entrevista com

Sequoia foi marcada por interrupcdes,

conforme consta no Anexo A, uma vez
gue ficou acordado que a entrevista
seria realizada durante o periodo de

aula do(a) professor(a)
Fonte: quadro elaborado pelo autor deste trabalho.
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as expectativas a eles direcionadas
guando se trata de Desenvolvimento
Sustentavel. Complementarmente, na
perspectiva do profissional, as mudancas
de cunho educacional ndo séo as Unicas
necessarias. A primeira apari¢cdo do
cédigo “diagnoéstico” traz a superficie
exatamente esse complemento em
relacdo as repeticdes de Lirio

A retomada do cédigo “escola publica”

em Lirio toma a proporcao de identificar

fragilidades na administracéo e na gestao
publicas que podem ser organizadas

Expressa que a sustentabilidade — ou o

Desenvolvimento Sustentavel — precisa

ser mais abordado a partir de dois
ndcleos de argumentagéo: primeiro,
relatando um vacuo de tratamento
desses temas; segundo, coligando que
ha necessidade de tratamento para que
os estudantes cheguem a reconhecer
esses temas porque “eles nao tém essa
consciéncia, eles ndo tém essa
cidadania, essa consciéncia na
responsabilidade, pra eles ndo tém
interesse”

Ha certo condicionamento da expressao
da Educacéo para o Desenvolvimento
Sustentavel com atividades praticas e

com a aplicacao do conhecimento
O cdédigo “formagéao de professores”
usufrui da suspenséo do professor como

profissional detentor do saber e clama a
nogao do profissional na qualidade de

mediador

A auséncia de uma ligacdo direta entre
os conteudos — de Ciéncias ou de
Desenvolvimento Sustentavel — e a

aplicacao em situacfes préticas, também
presente em Chuchu, é resolvido por
Sequoia suscitando uma maior
integracdo entre a escola e outras
instituicbes da sociedade ou entre
componentes curriculares
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A Ultima etapa, tratamento dos resultados, se da pelos procedimentos de
categorizacdo e inferéncias. A categorizacdo é a classificagdo, por agrupamento
continuo, da decomposicdo em codigos da etapa anterior, e ocorre a partir da
distincdo das unidades constituidas. As categorias terminais sdo provenientes,
consequentemente, de categorias inicialmente formuladas e cuja abrangéncia é
menor. O critério para reagrupamento foi semantico: os temas de maior proximidade
foram agrupados sob a mesma categoria. Assim, condensam-se os dados e se abre
espaco para a concretizacdo de inferéncias, favorecendo a interpretacdo do material
coletado a luz da fundamentacédo desenvolvida e irrompendo relagBes diversificadas
entre os dados. A categorizacéo iniciou pela exclusdo mutua, ou seja, cada categoria
s6 registrou elementos exclusivos e ndo aplicaveis a outras categorias; e, devido a
fidedignidade aos dados coletados, aglutinou uma das categorias iniciais em dois
eixos tematicos distintos (Bardin, 2011; Franco, 2021).

As inferéncias da AC, operacdes logicas de admissdo de proposicbes e
extracdo de consequéncias, pressupfem a comparacdo dos relatos obtidos pela
descricao dos significados das mensagens emitidas. Para as inferéncias, destacam-
se: as caracteristicas do texto; antecedentes que justifiquem a mensagem; e 0s
efeitos da mensagem em seus multiplos aspectos e publicos. As inferéncias se dao
em funcdo de elementos basicos da comunicacdo — fonte ou emissor; processo
codificador e o canal de transmissao; receptor e seu processo de decodificacao.
Pelo fato dos elementos constitutivos da inferéncia serem os coédigos, sua
significacdo contextual e o seu suporte material, sintetizam-se as condi¢cdes de
producdo das mensagens dos entrevistados e 0s antecedentes relacionados com a
sua apreensao teorica (Bardin, 2011; Franco, 2021).

As inferéncias sdo partes indispensaveis da relevancia teodrica da andlise de
conteudo. A descricdo do conteudo das mensagens, por meio de procedimentos
objetivos e sisteméaticos, ndo unicamente define a suficiéncia da andlise de
conteudo, quanto menos € exclusivamente relevante para a interpretagdo do
material. E nessa esteira que a producéo de inferéncias, pressupde a comparacao, a
certo nivel, dos dados obtidos e € a chave para se passar do processo de descricao

das mensagens para uma significacdo mais ampla de suas caracteristicas e
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reflexdes. No caso deste trabalho, em vista da polissemia evidenciada tanto na
revisdo de literatura como também nos quadros que seguem abaixo nesta
explicacdo da analise de conteudo, optou-se pela composicédo de eixos tematicos —
gue seriam os semelhantes tedricos para as categorias finais (Bardin, 2011) — que
congregassem interseccOes tedricas entre si a partir da presenca de perguntas do
guestiondrio em mais de um eixo tematico. Ainda mais, as respostas dos
professores sdo utilizadas juntos as respostas dos estudantes para a triangulacdo de
dados. Entretanto, seguem-se estritamente as regras de homogeneidade e
pertinéncia tedrica de cada eixo, dado que seus titulos concentram palavras-chave
desenvolvidas por este trabalho.

As categorias iniciais foram progressivamente agrupadas de acordo com
temas cotejados a partir da teorizacdo realizada em torno do referencial teorico
desta pesquisa e focalizando os nucleos que balizaram as argumentacbes e

proposicdes dos professores, estabelecendo-se os eixos teméaticos (Quadro 5).

Quadro 5. Explicacdo das categorias para formulacdo dos eixos teméticos

Categoria Explanac&o da Categoria Eixos Tematicos
Fundamentacéo Debate a perspectiva educacional correlata ao
Educacional Desenvolvimento Sustentavel
Desenvolvimento EDS: discursos e indicios

Investiga aspectos epistemoldgicos relativos ao

Sustentavel e sua . .
Desenvolvimento Sustentavel

Epistemologia

Relaciona-se a agéncia humana desenvolvida e as

Agéncia Humana . - A A .
respectivas influéncias sobre tal agéncia Mundanidade e

reflexividade saidianas
Enfatiza a participacdo da comunidade escolar e a

Ciéncias e . ,
. rede de interesses mutuos entre escola e
Comunidade . . .
comunidade, relacionando ambas ao Ensino de ) )
Escolar Escola e identidade do

Ciéncias
professor

Trabalho Docente  Avaliam-se aspectos relativos ao trabalho docente

Fonte: quadro elaborado pelo autor deste trabalho.

Assim sendo, o eixo EDS: discursos e indicios corresponde ao corpo do
material empirico que estd relacionado as reflexdes e inferéncias sobre a
fundamentacdo da EDS; o eixo Mundanidade e reflexividade saidianas tem por
intencdo trabalhar fundamentos relativos as dinamicas que concernem a

mundanidade e a reflexividade secular-cosmopolita e, portanto, possuem relagdes
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diretas com o referencial tedrico oportunamente tecido entre a Politica Educacional e
o humanismo saidiano; o terceiro eixo Escola e identidade do professor, finalmente,
desenvolve argumentacfes relativas as questdes, mais particularmente, dos
professores de Ciéncias e da politica educacional correlata, e sobre o trabalho
docente, mais abrangentemente. A relacéo abaixo (Figura 3) traz, portanto, 0s eixos
tematicos com as respectivas perguntas do questiondrio realizado pelos estudantes
para andlise. Vale salientar que as intersec¢fes entre os circulos sdo preenchidas
por perguntas que trazem, oportunamente no capitulo cinco, reflexdes para ambos

0S €eix0s que constituem a interseccao.

Figura 3. Perguntas do questionario realizadas pelos estudantes distribuidas por eixo tematico
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Fonte: figura elaborada pelo autor deste trabalho.

A terceira e Ultima fase efetuada por esta pesquisa compreende propriamente
o tratamento dos conteddos contidos no material de andlise a partir de interpretacéo
e de inferéncia, ambas respaldadas de acordo com o referencial teérico. Um dos
aspectos nessa fase esta relacionado com sua caracteristica comparativa e se trata

da triangulacdo das respostas de ambos os instrumentos. Ainda, a comparacao
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também foi perseguida por meio da justaposicdo dos eixos tematicos existentes,
ressaltando os aspectos ponderados convergentes e divergentes.

Em consideracdo a metodologia fundamentada neste capitulo, o proximo
capitulo traca balizas para o entendimento da fundamentacdo da Politica
Educacional como campo de investigacdo. Também € oferecida uma interpretacao
sobre seu objeto de pesquisa e sua relagcdo com a realidade concreta. Finalmente, o
capitulo busca tecer uma plausivel fundamentacdo humanista que estabeleca linhas

relacionaveis com a Politica Educacional.
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3. Politica Educacional: parametros para uma fundamentacao teérica e uma

resposta humanista saidiana

3.1. Que percurso para a fundamentacdao teérica?

A Politica Educacional € pervasiva a um legado que tende a incorporar uma
heterogeneidade interpretativa emergente ao mesclar o seu funcionamento
académico com a imperatividade investigativa de componentes politicos e
educacionais relativos a realidade abrangida. Tal é, provavelmente, a condicao
histérica comum de tangéncia entre os campos de investigagdo da Politica
Educacional e da Politica Publica. Torna-se incomum, consequentemente, demarcar
marcos temporais definitivos com respeito ao surgimento de estudos em Politica
Educacional. Mesmo a despeito das dificuldades, Stremel (2016) aponta que desde
a década de 1820 ja € possivel identificar, na bibliografia pedagégica brasileira,
escritos de carater subjetivo, prescritivo, normativo ou legalista que versam sobre
Politica Educacional.

E diversos fatores estédo incluidos na historicidade da formacédo da Politica
Educacional como campo®. O problema comumente relacionado a esses fatores é a
proliferacdo de termos, conceitos, categorias ou correntes tedricas indefinidamente.
Por vezes, ndo séo feitos vinculos substanciais entre desenvolvimento conceitual e
metodoldgico ou sdo aglutinados fundamentos opostos ou de pouca compatibilidade
na conducdo de andlises. Nao suficiente, alerta-se para a pluralidade tedrica e
metodologica recorrente na Politica Educacional justificada por uma suposta
heterogeneidade multidisciplinar e transpassada pela dificuldade de acesso a
referenciais originais e suas respectivas sofisticacbes e criticas (Stremel, 2016;
Mainardes, 2018a; Melo, 2020). E mesmo que correspondente a uma firmagéo
histérica e cientifica da Politica Educacional, tal pluralidade ou auxilia no carater

% Tais como: a institucionalizacdo da pos-graduacgdo na década de 1960 no Brasil e o fomento as
linhas de pesquisa e disciplinas de ou sobre politicas educacionais; o surgimento de periodicos,
outros veiculos de difusdo de informacdes e de centros de pesquisa, tais como 0s Centros Regionais
de Pesquisas Educacionais e o Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais, ambos centros da
década de 1950; a fundacgdo de associa¢cdes — como a Associacao Brasileira de Educacdo (ABE) e a
Associacdo Nacional de Po6s-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd) — e a promocao de
eventos diversos; a ancoragem de criticas de diferentes nlcleos investigativos e as pesquisas
relacionadas a acao do Estado e a participacdo politica dos atores sociais; a ampliagao de politicas
publicas na década de 2000 e a disposicao de programas em diferentes modalidades de ensino; entre
outros fatores (Stremel, 2016; Mainardes, 2018a; Melo, 2020).
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difuso do objeto de estudo, ou reflete a escolha do discernimento pragmético®® como
principio orientador da pesquisa realizada.

Essa preocupacdo advém de que o comprometimento com 0s respectivos
critérios, validacbes e nocgdes proprias da ciéncia esteja descompassado da ordem
do que é social e historicamente transformado pelo ser humano, ai incluida a
vocacao da realidade engendrada provocar transformacées no ser humano
(Mainardes, 2017; 2018a; 2018b; Melo, 2020). Trata-se de um problema comumente
associado a reflexdo sobre a prética cientifica®’: a Politica Educacional enxerga suas
proposicdes tedricas como normativas, desenvolvidas como padrdes técnicos ou
como maneiras instrumentais, tendo uma finalidade prescritiva, ou havera alguma
dialética constitutiva entre teoria e pratica?

Os trabalhos desenvolvidos na América Latina podem oferecer uma
exemplificacdo correspondente a diversidade do objeto pretendido pela Politica
Educacional. Uma gama de temas é analisada: financiamento, planejamento e
avaliacdo da educacéao; reformas; producao, efetivacdo e avaliagdo de programas e
politicas; gestdo e legislacdo educacionais; profissdo e formacédo docentes, suas
mudancas e discursos, incluso o movimento sindical; globalizacdo, teoria de Estado,
democracia e relacdes entre os ambitos publico e privado; sistemas educativos e
niveis de ensino; curriculo; direito e demandas educacionais, tais como oferta,
acesso e qualidade (Souza, 2015; Mainardes; Tello, 2015a; Mainardes, 2018a). Tal
diversidade tem bases calcadas nas concepcbes de andlise (Rosa; Trojan, 2019;
Tello, 2015a; Tello, 2019) desenvolvidas pelo campo, que divergem em interesses,
significados, objetivos e interpretagcbes com respeito ao que sera tomado como
factivel para cada realidade: aquelas de abordagem legalista ou juridico-

institucionalista, com énfase na sistematizacdo de documentos legais; aquelas cujo

26 0 discernimento pragmatico € usufruido na avaliacdo e se orienta por fundamentacdo pragmatista
(Fernandes, 2010; 2011; 2013). Ele é colocado aqui a partir do seu germe de inquietacao:
ponderando as divergentes fundamentacdes existentes entre os nlcleos investigativos, € possivel
afirmar que existe um ndcleo presumivelmente correto nas suas analises?

" Nesse contexto, poucos sdo os estudos ou sobre as correntes que acompanham as producfes
cientificas ou sobre os referenciais tedricos utilizados. Recomenda-se, nesse sentido, leituras sobre
trés propostas interpretativas como exemplo: pluralismo (Mainardes; Tello, 2012; 2015b; Tello, 2015b;
Mainardes, 2017; 2018b; Bastos; Ferreira, 2023), estruturalismo (Ball; Bowe; Gold, 1992; Ball, 1994;
2007; 2011; 2017; Ball; Gerwitz, 2011; Ball; Maguire; Braun, 2012; Avelar, 2016; Rojas, 2019; Rosa,
2019; Sousa, 2019) e materialismo histdrico-dialético (Harnecker, 2000; 2014; Therborn, 2018;
Camargo, 2018; Masson; Flach, 2018).
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enfoque dispde da politica educacional enquanto planificacdo desenvolvimentista ou
planejamento educativo; e aquelas de foco politico-ideolégico ou histérico-critica,
gque comungam a historicidade dos periodos delimitados, proposicbes de cunho
critico sobre as interacdes entre escola, educacédo e Estado e correlacbes de forcas
entre atores e mecanismos de poder.

Ou seja, parte da representatividade desses trabalhos, quando condizentes
com uma planificagdo da atividade estatal, reside no magnetismo causado pela
intencdo empirica de generalizar hipéteses explicativas e pela intencdo dos métodos
comparativos para controlar as generalizacdes realizadas e 0 seu uso prescritivo.
Outra porcao significativa da representatividade desses trabalhos prevé cadeias de
interagcOes interdependentes, simultdneas e multiplicativas, talvez sem um equilibrio
fixo, estavel ou pré-determinado de tensdes, mas que almejam a tentativa
participativa da populacdo (Tello, 2019). E a politica como fundamento da matriz
social que introduz a agéncia humana na dependéncia e na materializacdo do que é
publico, pelo menos constitucionalmente. Consequentemente, esta dissertacdo
encontra trés pontos de inflexdo sobre o processo investigativo em Politica
Educacional: se havera maior ou menor abstracdo empregada para a compreensao
do que se pretende por objeto em determinado estudo; se e, em caso afirmativo,
como as questdes empiricas conjugadas propdem avancos e restricdes a abstracéo
tomada; se o processo de implementacdo das politicas oferece a oportunidade para
0s sujeitos se apropriarem do arcabouco tedrico e legal de modo a propor uma
conjuntura pratica para materializd-lo ou modifich-lo em meio as redes de
colaboracéo e resisténcia existentes e as especificidades de recursos, concepcdes e
problemas (Mainardes, 2015; 2018a).

Interessa-se perseguir, entdo, as seguintes no¢des para o delineamento desta
subsecéo: (i) a base evidente de atuacdo de uma politica sera propositiva na medida
em que fornece condi¢des materiais especificas a partir das quais se ira trabalhar e
retrabalhar o real e o abstrato; (ii) € sobre essas condi¢cbes materiais que, exercidas
em funcdo dos objetivos pressupostos no artigo terceiro da Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil, que é possivel se promover direitos, mesmo que
essa relacado acabe ocorrendo de modo indireto e que a promoc¢éao de direitos nao
seja o objetivo primario da politica publica. Mais que isso, esse trabalho compreende
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gue é plausivel que a relacdo evidenciada em Mastrodi Neto e Ifanger (2019) e
Mastrodi Neto (2024) é indispensavel por convocar 0 minimo que se espera por
condi¢des que, proporcionadas pelas politicas, exercem atividade indispensavel no
processo de humanizacdo dos individuos atingidos. Por conseguinte, torna-se
necessario perpetrar aspectos basicos sobre a constituicdo. Portanto, nessa primeira
subsecao sdo comentados parametros basicos para a sustentacdo de uma Politica
Educacional enquanto campo de investigacdo (Stremel, 2016). Uma resposta
humanista centrada na articulacao entre humanizacéo e a desumanizacao relativas
as principais disposicdes das politicas sera perseguida na segunda subsecao.

A constituicdo brasileira impinge que sejam concluidos objetivos
fundamentais. Portanto, resta para as politicas que prestam seus dizeres para a
promocdo de condicbes possiveis na educacdo — financiamento, conformacao
curricular etc. — que, somente entdo, sirvam para a promocdo e consolidacado de
direitos. Historicamente, Mastrodi Neto e Ifanger (2019) apontam para uma
necessidade de definicdo, precisdo ou contextualizacdo sobre as politicas publicas,
o que faz este trabalho questionar pelas mesmas premissas relativas ao
desenvolvimento de conceitos usufruidos em Politica Educacional. A primeira
caracterizacdo que 0s autores trazem é o surgimento, nos Estados Unidos da
América (EUA) pdés New Deal, da Politica Publica tanto enquanto campo
interdisciplinar de conhecimento como também o nome de um tipo de acao
governamental especifico que seja objeto dessa ciéncia interdisciplinar. Essa
particularidade € indispensavel de ser relatada dado que ha dessemelhancas entre
0s EUA e o Brasil no que diz respeito a sustentacao de a¢cdes no ambito publico e a
promogéao de direitos.

Primeiro, a marca historica liberal dos EUA ou ndo autoriza que as acfes do
Estado por meio de politicas publicas tenham bases que permitam a promocao de
direitos, ou 0 modelo constitucional desse Estado ndo considera ou ndo reconhece a
garantia de direitos. No pos New Deal, a intervencdo provocada pelo Estado
objetivava recuperar a economia ou condi¢des sociais do pais, com foco especial em
situagbes oriundas de crises. Restabelecidas as condi¢cdes originais e superadas
significativamente as consequéncias da crise, encerra-se a atividade governamental

prevista pela politica em questdo. Segundo: ndo é objeto de discussédo saber se
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direitos serdo restituidos ao estado original e anterior a politica publica. E possivel
compreender que, sejam quais forem os direitos direcionados a populagéo, sociais,
individuais, politicos etc., eles serdo atendidos de forma adjacente, ndo sendo
caracterizados nas dimensdes tomadas pelos objetivos explicitos da politica tracada
(Mastrodi Neto; Ifanger, 2019; Mastrodi Neto, 2024). Esse panorama € indispensavel
para o Brasil porque a Constituicdo Federal de 1988 guarda suas peculiaridades
guanto a proposta primordial estadunidense.

Com a perspectiva constitucional estadunidense, se direitos ndo sao objeto de
garantia, uma das opcdes é seguir uma estrutura normativa para as politicas
publicas. H& uma situacdo problema a ser resolvida; sdo estabelecidos critérios
avaliativos e um exercicio financeiro; ha de certo uma finalizacdo da politica ao se
atingirem objetivos previstos. O contraste: no Brasil, primeiro, o Estado deve
promover direitos sociais, dentre eles a educacédo. Essencialmente, a argumentacao
muda: o planejamento e a diretividade das politicas publicas brasileiras caminham
para a necessidade e a urgéncia dessa promoc¢do. Segundo, h4 de se pensar na
otimizacdo da profundidade e do alcance possiveis com que essa promocao
ocorrerd — em Ultima instancia a palavra de ordem € o dever constitucional de
universalizacdo dos direitos sociais de modo ininterrupto e indisponivel (Mastrodi
Neto; Ifanger, 2019; Mastrodi Neto, 2024). O Estado ndo pode se abdicar da
responsabilidade de garantir direitos sociais®, e, de maneira complementar, esse
dever constitucional ndo deve nem pode ser interrompido ou suspenso -—
complementaridade essa que denota uma caracteristica substancial e propositiva o
suficiente para dimensionar o exercicio herculeo que ao Estado, a sua atividade
administrativa e a seus fundamentos é incumbido. A mudanca? A capacidade de
definicdo e de organizacdo do que se espera que venha a ser a contextualizacéo
democratica brasileira ndo permite, por exemplo, uma relacdo entre Executivo e
Legislativo de modo que o primeiro defina o que serd ou n&o realizado nessa
contextualizacdo; ou, conforme Mastrodi Neto e Ifanger (2019), que o0s proprios

direitos sociais sejam removidos da Constituicdo por processo de emenda.

% Assim como a nogdo de que as politicas publicas promovem direitos de maneira universal,
ininterrupta e indisponivel, essa afirmacado é contingente pois amarra a concepgdo de Estado deste
trabalho naturalmente a ndo abdicagao da promocao de direitos.
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Em outras palavras, o modo argumentativo brasileiro sobre as politicas
publicas balizado na Constituicdo denota uma outra relagdo entre Estado e
sociedade civil. Outro ponto vital para as politicas publicas brasileiras: a
universalizacdo, pelo menos enquanto atrelada as perspectivas de promocao
ininterrupta e indisponivel, engessa a possibilidade de finalizacdo das acfes estatais
na medida em que tais a¢Oes estdo coligadas com a sustentacdo fundamental e
material de direitos sociais. Avaliacdo ndo significa interrupcdo de acbes ou de
prestacdo de servigos, ponderacdo comum nos EUA, mas sim transparéncia de
finalidades e resultados por principio de publicidade. Nesse sentido € que se propde
gue direitos ndo sao nem a finalidade, nem quaisquer garantias diretas e imediatas
das politicas publicas, dado que elas atuam em consideracdo aos objetivos
delineados constitucionalmente para o Estado, presentes no artigo terceiro, e em
demais objetivos estipulados nos tratados e convencfes dos quais esse Estado é
signatario®, consequentemente atingindo determinados direitos a partir do proposto
(Mastrodi Neto; Ifanger, 2019; Mastrodi Neto, 2024).

Este capitulo também entende que as politicas publicas foram sustentadas,
em parte, pelos conflitos de manutencéo do sistema vigente, de um lado, e de outras
preocupacdes figurativas, tal qual a difusdo de fundamentos ocidentais relativos ao
desenvolvimento. Melo (2020) aponta que autores como Charles Lindblom (1917-
2018), David Easton (1917-2014), Herbert Simon (1916-2001) e Harold Lasswell
(1902-1978), entre outros, marcaram o reconhecimento da Politica Publica enquanto
campo de investigacdo. A leitura de textos destes autores (Lasswell, 1936; Simon,
1957; Lindblom, 1959; 1979; 1991; Easton, 1965) demonstra diferentes tentativas,
das quais podem se destacar: fomentar dialogos entre as acdes governamentais e 0
conhecimento cientifico veiculado no ambito académico; incluir variaveis pelas quais
o estudo de politicas publicas perfaz seu sentido; sistematizar as politicas publicas a
partir de aspectos interventivos, dos resultados e da interagdo com ambientes,
recebendo influéncias de grupos de interesse, da atividade politica e da propria
midia. Lindblom (1959; 1979; 1991) ira se destacar ao introduzir elementos outros

que influenciam o processo de constituicdo das politicas publicas relativas a

29 Esse adendo é essencial em vista do objeto de estudo desta dissertacdo.
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determinado crivo racional®, além de advogar pela incerteza e a complexidade
como partes inerentes de processos decisorios.

O foco quase exclusivo no funcionamento das politicas publicas, como
criticado por Mastrodi Neto e Ifanger (2019), parece ter sido repetido em certas
investigacbes em Politica Educacional. Consequentemente, deslocar o foco
argumentativo para a universalizagdo de direitos de maneira ininterrupta e
indisponivel faz parte do interesse deste trabalho de provocar um nexo dialético: em
termos reais, 0 contato com a materialidade e com a cotidianidade dispora, em
determinado momento, exatamente quais politicas ndo podem ser atingidas ou
devem ser resistidas pelos seres humanos. Esse contexto deveria, pelo menos em
teoria, chamar a atencéo do Estado para mudancas nas politicas, ou pelo menos ao
problema nevralgico que o Estado Contemporaneo ndo consegue resolver, um
problema ja evidenciado por Santos (1979) ha quase um século que é indiretamente
retomado por outros autores, como Frigotto (2010; 2015): o acesso a direitos nao é
compativel com a especificidade estrutural do capitalismo, nem com rasgos
ideologico-tedricos tais quais a Teoria do Capital Humano (TCH) e o neoliberalismo,
nem com 0s processos de valorizacdo e autonomizacdo do capital, estes ultimos
guiados pela acumulacdo, concentracao e centralizacdo. O Estado brasileiro optou
em diferentes momentos histéricos em postergar o0 enfrentamento dessa
especificidade, concedendo direitos no processo, ou tomando ademais a¢des, que
nao necessariamente salientam intencdes revolucionarias.

De forma convergente, da leitura de Frigotto (2010; 2015), Laval (2019) e
Dardot e Laval (2016) interessa destacar brevemente os seguintes pressupostos
com respeito ao debate sobre Politica Educacional e promocao de direitos: (i) uma

baliza formativa que legitima o exercicio dos direitos na medida em que, na esteira

30 Contudo, no entendimento deste trabalho, diferentemente de Melo (2020), que ird comentar que
Charles Lindblom buscar tragar um embate contra os modelos de sua época embasados na
racionalidade, questiona-se tal énfase justamente pela simplificacéo, nos outros autores, entre o que
se pretende analisar e a restricdo imposta pela orientacdo epistemolégica que advogam. Mesmo
ponderando a contextura segundo a qual Lasswell (1936) tece suas andlises e o recorte de seu
objeto, € de se suspeitar que circunscrever o autor a uma matriz cientificista ndo da conta da profuséo
de temas elencados no seu estudo. Este Gltimo autor ja procura introduzir ou sedimentar elementos
para a Ciéncia Politica — préaticas politicas, simbolos etc. — cuja volatilidade ultrapassa o seu
testemunho de que “A Ciéncia Politica afirma condi¢des; a filosofia politica justifica preferéncias. Este
livro, restrito a analise politica, ndo declara preferéncias. Ele afirma condi¢cdes” (Lasswell, 1936, p.
295).
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de formacao de um Estado nacional, a educacéo formaliza certa nocdo de liberdade
ao mesclar autonomia da raz&o, responsabilidade direcionada a condutas ou
maximizagdes legais e institucionais e estabelecimento de contratos entre pessoas
juridicamente iguais; (ii) a educacao, direito social a partir de Brasil (1988), como
referéncia simbdlica de unificacdo e garantia da organizacédo da soberania nacional
com base na comunhdo de experiéncias calcadas na individualidade e na disposicao
racional de desejos, necessidades e outros aspectos; (iii) a educagdo, ou um
suposto investimento em educacdo, como fator explicativo do potencial de
desenvolvimento econdémico, da equalizacéo social e da distribuicdo de renda; (iv) a
agéncia humana como nexo explicativo de dUltima instancia a partir do que €
empiricamente verificavel; (v) a educacdo como causa e consequéncia, ou seja,
determinada e explicada por fatores socioeconémicos que, por sua vez, tem relacao
expressa com o desenvolvimento econémico e, por conseguinte, com as supostas
implicac@es trazidas pela educacéo para o desenvolvimento; (vi) individuo autbnomo
e autorreferenciado cuja volicdo pode ser apontada como uma das maximas
oriundas que determina a constituicdo e origem de suas acdes em sociedade; (vii) a
competicdo como técnica de controle intrapessoal e interpessoal.

Por que Dardot e Laval (2016) se preocupam em enfatizar uma nova razao
para o mundo, base do titulo do escrito elaborado? Raz&o mundial significa
sociedade outra, individuos outros a partir de formas politico-econdmicas testadas e
apreciadas. Ou seja, integracdo das diversas dimensdes humanas para a producao
dessa nova razdo. N&o parece que o atestado da educacdo como promotora de
garantia de empregabilidade tenha nexo se retiradas certas historicidades relativas
ao capitalismo, exemplo que torna a crise da educacdo e de suas respectivas
solucdes mais condicionadas do que aparentam ser e que desvela uma tentativa ao
avesso, ou seja, desconhecedora de seu proprio condicionamento ou com
intencionalidades mais ideoldgicas do que empirica e historicamente embasadas, de
argumentar acerca da plausibilidade da existéncia de uma crise e de coloca¢cbes
tedricas pertinentes.

Em consideracdo aos pressupostos colocados, ao que parece, o século XXI
repete a alegacdo em nivel tedrico da impossibilidade material de concomitancia

entre capitalismo e acesso a direitos. Por qué? A concomitancia da universalizacéo
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ao atingimento de objetivos constitucionais fundamentais esta explicita: tal principio
requisita renovadas e revisadas acOes estatais em prol de sua conclusdo. Se
realmente 0 que resta para as politicas publicas, de maneira geral, e para as
politicas educacionais € uma mera questdo de interpretacdo legal, entdo este
trabalho entende que o potencial tedrico-pratico denotado por ambos os campos de
investigacdo esti desajeitado, sendo é questionavel no seguinte sentido: como é
precisamente possivel que a promoc¢ao e universalizacao de direitos seja compativel
ou conviva com a privatizacao, por exemplo?

Nos conjuntos de fundamentos que serdo apresentados € importante carregar
a ideia que a selecdo do que sera exposto ndo possui nenhuma pretenséao histérica.
Ainda, a ordem apresentada — primeiro e segundo conjuntos — compreende que 0
conjunto seguinte subsume o anterior — isto €, 0s principios e pressupostos do
conjunto anterior ndo deixam de existir abruptamente, sendo que ou séo utilizados
para se relacionar com as criticas estabelecidas pelo proximo conjunto e formalizar
novos principios e pressupostos, ou continuam presentes justapostos, de certa
forma, aos principios e pressupostos do novo conjunto.

Um primeiro conjunto de fundamentos tera o comeco de sua explicacao neste
paragrafo. Como esta inerentemente implicito que existe determinada historicidade
acerca de ambos os conjuntos, uma utilidade para essa primeira secdo sera dispor
de autores relativos ao contexto de formalizacdo desses fundamentos, notadamente
aqueles relacionados ao contexto educacional. Nos séculos XX e XXI, a légica
empiricista de ciéncia®* é um dos principais cernes das tentativas de legitimacéo de
diferentes pressupostos analiticos para as politicas publicas. A prioridade sendo um
desenvolvimento progressivo a partir de finalidades praticas econbmica e
socialmente equitativas junto com um acumulo exponencial de conhecimento, as
politicas publicas se apresentavam ora como assistentes estatais no planejamento
de prioridades e delineamento de programas, de modo a assegurar a maxima
eficiéncia de ambito publico, ora como um conjunto mais ou menos delimitado de
procedimentos que habilitavam o curso técnico de agbes mais eficientes em vista de

materializar decisdes e atingir metas, ativamente manejando o ambiente publico e

3 ou seja, capturar a realidade mediante a elaboracdo tedrica e a selecédo de fatores ou variaveis
determinantes. A realidade esta posta, e os dados empiricos sustentam ou déo provas de politicas
gue explicam a realidade — caso contrario, a politica € descartada.
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seus problemas com base em informacfes cientificamente comprovaveis (Mastrodi
Neto, 2019; Melo, 2020).

Se se priorizassem uma série de conceitos e métodos bem estabelecidos e
replicaveis, e se 0 curso de acfes tomadas respaldasse a racionalidade da
administracdo do espaco publico de modo a focalizar aspectos que transcendessem
0s aparatos politicos e as relagdes intersubjetivas, o sonho de um saber
especializado com propor¢des diretamente instrumentais e que legitime as decisdes
do ambito publico, resultantes ou ndo em politicas publicas efetivamente galgadas
por um Estado nacional, € o panorama plastico que ira direcionar as tentativas de
autores como Lasswell (1936), Simon (1957), Lindblom (1959; 1979; 1991) e Easton
(1965)*2. Qual o otimismo? A suspeita de que, superadas as deficiéncias de
informacdo e ajustados 0s conceitos para uma andlise, o caminho para e a
continuidade da boa politica ndo ficariam mais ofuscados®. Com o registro das
causalidades e das consequéncias completo, o que falta para que a desordem nao
se instale é, em Ultima instancia, registrar as variagdes do sistema (Melo, 2020).

Dessa forma, ndo ha valor e validade para teorias sem que haja direto
alcance de objetivos avaliados a partir de variaveis e resultados prestativos — a
guantidade, a eficiéncia e a eficacia como génese, ou suprassumo, da objetividade;
ndo ha perspectiva metodolégica quantitativista sem que alguma prioridade possa
variar entre comparacao, classificacdo, generalizacdo ou regularizacdo — a
padronizacdo e a simplificacdo como consensos de qualquer ciéncia que objetiva ir
além de uma descricdo e incluir a explicacdo; ndo ha dados que precisem ser
alinhados sem que a precisdo das decisdbes ndo aumente — a previsdéo como
ineréncia para uma democracia; ndo h& politica, ou fundamentos filosoéficos da

politica, sem um saber especializado — ou, hd uma sugestao evidente da palavra de

20 comeco e parte da continuidade da pesquisa educacional no Brasil sdo marcados por

fundamentos semelhantes. E importante destacar que os modelos tedricos que influenciam as
pesquisas em Ciéncias Sociais — como as sociologias compreensiva e reflexiva, positivismo,
materialismo histérico-dialético, entre outros — ndo apenas respaldam as politicas publicas como
igualmente trazem contribuicbes para a compreensdo do fenémeno educativo. Ora, em Ultima
instancia, a concepc¢ao monolitica de Ciéncias Sociais a partir de caracteres objetivamente manifestos
nos fatos é uma fundamentacéo de analise do objeto de estudo. E, nesse sentido, uma ressalva deve
ser feita com respeito a quantificacdo, processo essencial para contextualizar, compreender e
aprofundar o conhecimento acerca de dados de pesquisas.

% Nao obstante, s&0 necessarias revisdes nos sistemas de geracao de informacédo atualmente, tanto
para as politicas que séo avaliadas deficitariamente ou extraordinariamente (Ipea, 2020).
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ordem com respeito aos atos propositivos de diversas esferas. Outro encantamento,
gue ndo por essa gana empirista inicial das politicas publicas, negaria a propria
natureza de todo o movimento. Pelo menos para esse texto, este trabalho entende
gue seria interessante propor que esse primeiro conjunto de fundamentos, em
conjunto com toda uma comunidade académica proficua, solidifica a eficiéncia e a
eficacia®® enquanto argumentos pertinentes para as politicas publicas, em
conformidade com o uso dos termos j& presente na administracao.

Resquicios tedricos da razdo moderna podem ter auxiliado na concepc¢ao
desses pressupostos como inerentes ao modo como o Estado deveria se portar
diante de politicas publicas, ou ao modo como um individuo deveria compreender
sua condicao diante de e inserido em uma democracia, favorecendo uma suposta
funcionalidade vertical para as analises em Ciéncia Politica. O apelo, até o século
XIX, para a constru¢cdo de uma sociedade racional e que superasse 0 teologismo
como forma de explicacdo da realidade e de organizag&o social introduz a expansao
de um modelo civilizatério consubstanciado, ulteriormente, na universalidade dos
parametros de cientificidade e no carater contratual do acordo social. Inerentemente
a esse contexto se arraigam o principio de dominio da natureza por certos ramos
cientificos, a empregabilidade da raz&o a base técnica de funcionamento industrial, a
linearidade e 0 avangco como normas para 0 comportamento e 0 pensamento e a
conquista de continentes e popula¢gbes, os quais convocavam a participacdo de
autoridade politica e das obrigacGes cidadds em vista da justica e da ética (Boneti,
2015). Dai o foco na taxonomia de praticas institucionais e suas transformacdes

historicas, no processo de institucionalizacdo, nos fundamentos institucionais de

3 para este texto, seguiremos a classificacdo de Sander (2007a) que apontara que eficiéncia é o
critério econdmico ligado com uma forma especifica de custo-beneficio, ou seja, refere-se a
maximizacao de resultados a partir do usufruto da menor quantidade possivel de recursos, tempo e
energia e a revelacdo das condicdes em que essa maximizagao ocorre. Seus valores versam sobre a
economia e a produtividade operacional, sob os quais subjaz desempenho técnico-administrativo. J&
eficicia significa atingir os objetivos ou metas previamente estabelecidos, conduzindo a mediagéo
administrativa para a integracdo funcional de seus elementos constitutivos. Ambos os critérios séo
essenciais para compreender o inicio e a consolidacdo das politicas publicas, pois denotam um
carater engastado na racionalidade administrativa de que as partes devem se conjugar para o todo
caminhar.
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matriz juridica ou em perspectivas comportamentais nos estudos politicos ao se
consultar a literatura administrativa, da Ciéncia Politica® e outros exemplos.

No caso da Politica Publica, o panorama se traduz em uma centralidade
estatal ou da figura do administrador-burocrata racionalmente preparado, a partir da
gual irradiam decisbes comprovadamente estaveis com base em dados verificaveis
e da sua capacidade de intervenc&o técnica como parametro de verdade® (Boneti,
2015; Melo, 2020; Nascimento, 2023). Tal era o enfoque, por exemplo, durante o
Estado Novo no Brasil, peculiarmente influenciado por movimentos teoricos da
escola classica de administracdo: a administracdo burocratica de Weber; a
administracdo cientifica de Taylor; e a administracdo geral-industrial de Fayol —
contudo, mesmo Sander (2007a) reconhece a falta de atencdo da administracao
pelas questdes da identidade, da dimensdo subjetiva da conduta e da experiéncia
intersubjetiva do ser humano e pelas singularidades da sociedade brasileira como
um todo.

S&o privilegiados modelos e orientacdes que, por via de regra, nao

guestionam os valores nem a ordem social vigente, que por vezes supervalorizam

% Sobre um registro de seu tempo, Lasswell (1936) indica uma mudanca na perspectiva dos
cientistas politicos, que passam a se preocupar com 0 passado recente e disposi¢cdes sobre o futuro
ao invés de focalizar o passado remoto. Parte disso se deve ao relacionamento com a administra¢éo
publica bem como com novas técnicas de investigacdo — entrevistas, observacdo controlada, andlise
de documentos etc. — proporcionadas pelo contato com especialistas oriundos de campos como a
estatistica, a psicologia e a antropologia. Consequentemente, 0s cientistas politicos passam a
enfrentar mudangas no vocabulario tradicional e um aumento do interesse com respeito a forma e a
miriade de variagbes em que o objeto em questdo se manifesta, além do uso de indicadores, de
modo a enfrentar 0 maniqueismo presente nas analises — centralizado ou descentralizado, soberano
ou néo soberano etc.

% Ver como Lindblom (1959; 1979) procura resolver essa racionalizagdo supervalorizada
incongruente com e que estagna a politica. A principal critica do autor reside no fato de que a
superlotacdo de individuos com informacdes, dados e analises mais prejudica e impossibilita os
processos politicos relacionados do que os torna factiveis e passiveis de entendimento por parte da
populacdo em geral. O autor pensa que: (i) os meios e os fins sdo escolhidos quase simultaneamente
no processo politico; (i) na pratica diaria, administradores escolhem alternativas politicas que
oferecem diferentes combinacdes marginais de valores e variagbes marginais de consequéncias,
especialmente com respeito aos aspectos ou ditames em que essas politicas divergem; (iii) os
acertos de uma politica caem sobre o pragmatismo dos acordos, testemunhas e aspectos empiricos
em torno da verossimilhanca de seus valores, objetivos e fins; (iv) as andlises devem ser
simplificadas para que as politicas em vigor sejam comparadas apenas com aquelas ja existentes e
das quais variem em pequenas proporc¢des, o que concentra a utilizacdo de conhecimento relevante e
a producdo de novas analises. A outra parte do método de simplificacdo versa sobre a ignorancia de
consequéncias e fatores possiveis relativos a politica em questéo e seus respectivos valores — 0 que
s6 se justifica conforme se considera a defesa e a jurisdigdo buscada por minorias e maiorias de seus
direitos e interesses; (v) as andlises podem ser comparativas em alternativa a teoria, que pode ndo
cobrir a realidade, e devem ser feitas a partir de descobertas e mudangas que diferem no status quo.
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guestdes técnicas e que admitem a fragmentacado das politicas publicas em etapas —
€ dai que surgem a elaboracdo, a implementacdo e a avaliagdo das politicas
enquanto fases com flexibilidade de uso e com adaptabilidade a teorias para fins de
analise (Boneti, 2015; Nascimento, 2023). Por exemplo, a fase de implementacéo
ganharéa seus préprios modelos, como o bottom up e o top down. Ou ainda pode se
pensar na teoria da public choice, que plasma a ideia de atores sociais racionais
com o guia que instituicdes adequadas oferecem para o comportamento dos atores
coletivos e individuais a fim de que a eficiéncia das politicas publicas seja garantida.
Entretanto, este trabalho concorda parcialmente com Lindblom (1991, p. 13) ao
afirmar que uma “[...] uma rede complexa de forgas produz conjuntamente um efeito

»37 ndo no sentido de que as politicas publicas s&o

chamado ‘politicas publicas
consequéncias para causas ou problemas especificos, mas no entendimento que
uma politica publica condiz com a sua producéo historica que desvela um contato
com a sociedade perante uma dialética constante entre teoria e pratica.

O assentamento de criticas a esse primeiro panorama tracado abre espaco
para um segundo conjunto de fundamentos e demarca uma alocacdo heterogénea
dos estudos sobre politicas publicas. Precisamente, as criticas se justapdem a
obrigatoriedade de andlises mais contundentes sobre o objeto estudado ao
pretender a recaracterizacdo do debate académico em torno das nocdes de poder,
diferenca, regulacdo do cotidiano e transformacéo social. Em suma, precisam ser
levantados fatores institucionais ou estruturais, e ndo apenas focalizar em tipos tais
quais os estudos correlacionais. Contra predominancias deterministicas ou
universalidades, o ponto de inflexado faz com que os estudos passem a considerar 0s
individuos para além de regulamentacdes legais ou como provedores de solucgéo,
constituindo parte integral da interpretacdo e democratizacdo dos processos
relativos as politicas publicas (Stremel, 2016; Melo, 2020).

E aqui que ha uma adesdo, a partir de nogcbes de critica, a busca pela
demonstracdo empirica de como sdo mantidos e reproduzidos os significados,
crengas e consentimentos concernentes ao seu objeto de estudo. Parte das

respostas nesse novo contexto virdo da interpretacdo arraigada no humanismo ou

37 Le-se no original, “[...] una red compleja de fuerzas produce conjuntamente un efecto llamado

‘politicas publicas™.
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até mesmo no humanismo radical, fator que encoraja o debate académico em torno
da emancipacdo e sobre as implicagdes do capitalismo para o conhecimento. Tais
reorientagbes das analises iluminaram um maior uso de teorias concernentes a
micropolitica e um foco mais abertamente compartiihado entre aspectos
guantitativos e qualitativos — mesmo que certos estudos apenas deixassem
implicitas as alternativas defendidas em relacdo ao primeiro conjunto de
fundamentos (Stremel, 2016; Nascimento, 2023). Para Gulson e Webb (2014), os
estudos tedricos de Foucault tiveram papel essencial nessa trajetoria, e fator
semelhante pode ser observado no Brasil com o inicio de leituras do materialismo
histérico-dialético — Marx, Engels e Gramsci, por exemplo — e de Pierre Bourdieu.
Em tal situagdo, os vinculos entre teorias académicas e transformacgéo social ou da
realidade precisam ser reconfigurados, com especial atencdo no que diz respeito a
politica que impacta o ambito educacional e entre a atividade propositiva de agentes
politicos e a modificagdo de efetivada na concretude.

Avanca-se para a multiplicidade epistemoldgica, para a aproximacao
pretensamente interdisciplinar entre campos de investigacdo e para a coadunacao
com principios éticos como forma de demonstrar aproximacdes transversais dos
pontos de vista tedricos e metodologicos. E como se, nos termos de proposicdo de
estudos e da respectiva avaliagdo de politicas publicas existentes, observa-se que
as divergéncias — ou entre propostas, ou entre grupos de pesquisa, ou entre
conceitos analiticos — tendem a ser agravadas na medida em que cada componente
reconhece a existéncia da parte divergente de si. A viabilidade do que se entendera
por politica publica dependera: (i) do aprofundamento dos pressupostos, de
principios e dos problemas levantados pela corrente tedrica seguida; (i) da
superacao das barreiras encontradas por esse aprofundamento; (iii) da proposicao
de solucbes plausiveis e factiveis em consideracdo as representacdes indutivas e
materialidades espacialmente contextualizadas; (iv) do entendimento da realidade

|38

como construcao historica e social® e da respectiva descricdo e comparacéo dessa

% Uma preocupacdo aqui € ndo salientar a perspectiva alargada de relativismo do discurso pos-
modernismo, que desajeita niveis, espacos e limites relativos a realidade. Isso dificuldade a
capacidade do ser humano de se posicionar perante o coletivo ou perante um conceito de individuo,
por consequéncia interferindo na capacidade de agir e de teorizar.
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realidades; (v) de se e como 0s atores sociais se conscientizam sobre a realidade
existente e legitimam as politicas publicas (Pena, 2017).

Na esteira que se cria sobre a critica da dicotomia inserida no debate, por
vezes desvinculado de dados empiricos®, sobre politicas publicas, o segundo
conjunto de fundamentos consolida a efetividade politica e a relevancia cultural
como critérios para as politicas pablicas®. E importante ressaltar que trés dos quatro
critérios apresentados — eficiéncia econbmica, eficacia pedagodgica, efetividade
politica — sdo subsumidos pela relevancia cultural, isto é, a triade apenas faz sentido
em vista da relevancia cultural e o critério que se julga de pertinéncia para este
trabalho é o de relevancia cultural de acordo com a sua articulacdo ordenadora em
torno dos outros critérios. Isso ocorre dado que a tese de cada critério ndo é
apagada diante da relevancia cultural, sendo que os fundamentos histéricos da
triade e sua conceituacdo continuam presentes na sociedade com base em
adaptaces™. A relevancia cultural aponta que ha um quadro teérico alicercado na
concepcao historica e social do ser humano. O critério tem crescido, ndo s6 no
Brasil, mas mundialmente ao participar de forma avaliativa de politicas, praticas de

pesquisa, planejamento e gestdo. A vantagem que a relevancia cultural traz sdo os

¥ 0s exemplos de Barbara Freitag e Dermeval Saviani nas paginas 46 a 53 de Azanha (2011) podem
ser pertinentes. Para este Ultimo autor (Azanha, 2011), Freitag ndo sedimenta suas descricbes em
uma sociedade especificamente delimitada, quase como que em uma metodologia transempirica, e
Saviani repousa em um mecanicismo ingénuo, sem que mudancas quantitativas sejam utilizadas
como pano de fundo para mudancas qualitativas, levando-o0 a uma confuséo disposta entre um pano
de fundo ideoldgico e uma estratégia retérica. Essa nota de rodapé também demonstra a auséncia de
uma pretenséo historica pela separacdo em dois momentos que vem sendo empreendida, cuja
tentativa € meramente ilustrativa.

0 Novamente se embasando em Sander (2007a), a efetividade politica prevé a articulagdo entre o
previsto e o alcan¢ado, sendo norteadora da proposta avaliativa mais bésica: o que foi elencado pela
politica foi ordinariamente cumprido? Na satisfacdo das demandas da comunidade, avalia-se a
capacidade de atendimento as exigéncias e se busca accountability — a administragdo responde por
seus atos — em vista de ser uma pretenséo a neutralidade da teoria organizacional e administrativa.
Também se intenciona que, qudo maior a participagdo dos membros da comunidade na politica e na
gestdo, maiores as chances de atingir as aspira¢des sociais pois maior serd a acentuacédo dos atos e
fatos administrativos. Finalmente, a relevancia cultural trata de como uma determinada populacéo
legitima uma politica publica e é impactada por ela. Preocupa-se ou com uma perspectiva deliberativa
ou representativa de democracia, e a multiculturalidade e a participacdo cidadd devem estar
presentes. O critério é pautado na experiéncia real: € ante as considerag6es culturais e a condicdo
humana, enquanto norteadores da acgdo politica, que devem ser moldados ou ndo os conceitos e
fundamentos das propostas. Finalmente, a politica pode ser medida pela sua significacdo, valores e
pertinéncia, 0 que ndo garante que todos e quaisquer interesses sejam representados politicamente
ou tomem formas politicas. Ambos os critérios sdo eminentemente de enfoque sociocultural e
demarcam as modificacBes do pensamento administrativo e politico brasileiro.

*1 Ver as dificuldades para a utilizagéo dos critérios de eficiéncia, eficacia, efetividade e relevancia em
Sander (2007a) nas paginas 74-75 e 84-85.
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seus parametros de operacionalizacdo do que esta politicamente posto e de
condicionamento a localidade atingida em uma perspectiva descentralizadora,
emancipatéria e com retorica anti-fundacional.

Como referido, ambos os conjuntos de fundamentos foram dispostos por
certos motivos. Primeiro, Politica Educacional e Politica Publica mais devem
estabelecer relacdes de cooperacéo intelectual. A retomada do primeiro conjunto,
por exemplo, reivindica uma orientacdo que parte significativa dos estudos em
Politica Educacional advoga por: criticas as no¢cfes de racionalidade administrativa,
pragmatismo instrumental e gerencialismo — a tese de Christian Laval (2019) de que
a escola e a educacao ndo possuem a mesma funcionalidade ou a mesma ldgica
gue o ambiente empresarial pode ser entendida tentativa de revisitar os lacos
materiais e ideoldgicas que tém sido desfeitos entre educacao e produtividade.

Outrossim, um segundo ponto de proveito aqui € a reconfiguracdo tanto da
Administracdo da Educacédo como da Gestao da Educacao (Sander, 2007a; Stremel,
2016; Ruela Filho; Barbosa, 2024) e a respectiva historicidade que a Politica
Educacional compartilha com ambos os campos. Conforme Stremel (2016), observa-
se que antes de sua formalizacdo enquanto campo académico, o debate sobre a
Politica Educacional estava fragmentado em diferentes documentos, discursos ou
trabalhos dos quais jazia uma multiplicidade de fundamentacdes pedagdgicas, e
parte significativa desse conteddo se organizava em torno da Administracdo da
Educacdo®. Um exemplo significativo pode ser encontrado em José Querino Ribeiro
(1938; 1988), que delimita plausiveis inter-relacdes entre Politica Educacional e
Administracdo da Educac¢do. Mesmo assim, na histéria do pais, as publicacdes
acerca de politicas educacionais e praticas que concernem a organizacdo e a
administracdo do ensino e da educacédo permaneceram, por séculos, em inGmeros

formatos, sem uma padronizagdo aparente.

2 E uma das justificativas para o aceite do panorama desenvolvido por Benno Sander. Entre outros
paises, nos Estados Unidos da América, assim como no Brasil, o desenvolvimento da Politica
Educacional enquanto campo perpassou forte coligacdo com a Administracdo da Educacado, por
vezes sendo entendido como uma subespecialidade desse campo. Com uma tendéncia na literatura
angléfona em centralizar suas discussGes quase que exclusivamente em preocupacdes locais,
metamorfoses nessa coligacdo geraram &reas como Educational Management and Leadership
(Stremel, 2016).
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O JdUltimo ponto de valia é a trajetoria da aceitacdo do termo gestdo
especificamente no debate educacional. Isso pois, por um lado, podem ser
identificadas as raizes da gestdo com bases nos aspectos relativos ao
desenvolvimento, pensamento liberal de organismos multilaterais e cooperacao
técnica. Tal acepcao econdémica da administracao e da gestdo ocasiona, a depender
das politicas efetivadas, na atrofia do papel do Estado, na privatizacdo ou no
redirecionando daquilo que tem natureza social e utilidade publica — este Ultimo
aspecto pode ser representado pelas terceirizacdes de servicos realizadas pelo
Estado. No caso da gestdo produtiva, portanto, o foco € o mercado e o0 viés
econdmico. Ainda devem ser colocados os modelos comportamental e burocratico
de gestéo, perspectivas que impactaram a administracdo publica e para os sistemas
de ensino a partir dos requisitos de se formalizarem praticas normativas e dedutivas
embasadas no controle centralizador e na uniformizacdo de principios. A gestao
democrética, por sua vez, orientada para a cidadania e pela politica e cultura, e
defendendo que a gestdo da educacao constitui funcao publica, focaliza a tendéncia
democratica na educacdo brasileira, solidificada tanto na legislacdo como em
praticas dos grupos que formam as comunidades escolares e nas instituicbes de
ensino, sejam publicas ou privadas. Essa nocdo de gestao é debitaria dos modelos
gue enfrentaram as ortodoxias e promoveram desde concepg¢des deterministas e
concretas até reflexivas e intersubjetivas (Sander, 2007b; 2009; Ruela Filho;
Barbosa, 2024).

Com os fundamentos e exemplificacbes até aqui estabelecidos, nao é
possivel afirmar que as politicas educacionais sdo concebidas como tudo o que o
Estado faz ou deixa de fazer a partir de ou com finalidades educacionais, dado que
isso tanto prejudica a espinha dorsal da ConstituicAo como deturpa os objetivos
fundamentais da Republica Federativa do Brasil ao se afirmar que o planejamento
do Executivo pode deliberar inadvertidamente sobre que objetivos serdo perseguidos
ou ndo no seu planejamento. O comprometimento ou nao do Estado com

determinadas pautas s&o duas faces expressivas do que se pensa como politica®®.

3 Entre outras referéncias, e apesar desses aspectos se fazerem presente em reflexdes atuais, tais
formulagGes foram sumarizadas por Thomas Dye originalmente em 1984. A leitura da décima quinta
edicdo (Dye, 2016) demonstra a preocupacdo do autor com a garantia de direitos que formalizem o
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Mas é imprescindivel ir além da burocracia publica referente ao planejamento,
aplicacdo e execucdo de politicas, advogando pelos critérios que elucidam a
fundamentacéo, escolha e organicidade de razdes e significados de uma dada
politica. H& uma diretividade sistematizada: as politicas publicas surgem e séo
modificadas no interior das relacdes entre Estado e sociedade civil, dependendo
também do grau interventivo posto a questdes sociais atreladas as politicas e
programas, das conjugacfes da agéncia humana na efetivacdo das politicas, das
transformacdes decorrentes na conjuntura social como um todo e dos
tensionamentos provocados pelo dissenso ou consenso quanto as pautas
levantadas (Schneider, 2014; Tello, 2015b; Mainardes; Tello, 2015a; 2016; Melo,
2020).

Agora, se € possivel dizer que o objeto de estudo da Politica Educacional
perpassa a continuidade entre a forma de concesséo de direitos e as possibilidades
de atuacdo e educagdo da agéncia humana, sua especificidade requer a
compreensdo da humanizacdo e da desumanizacdo enquanto categorias
irrevogaveis da finalidade politica correspondente a uma determinada
universalizacdo de direitos sociais, particularmente a educacdo. Como sera
apontado na proxima subsecao, ha uma dialética constante entre a as dinamicas de
humanizacéo e desumanizacao que imprime uma forma politica especifica para que
seres humanos aprofundem a sua atuacdo enquanto seres politicos e entendam a
consolidacdo que deve ser exigida constantemente das interacbes humanas de
modo que 0s seres humanos sejam continuamente introduzidos ao legado da
humanidade e humanizados no processo. A maneira universal, ininterrupta e
indisponivel na promocao de direitos se trata de uma dessas consolidacdes pois
permite: (i) os brasileiros que acessam e exercem direitos estenderem estes ultimos
agueles que ndo os acessam e ndo os exercem; (i) uma humanizacao de si como
consequéncia.

Nesse sentido, este estudo entende que a Politica Educacional enquanto
campo de investigacdo se prestara a estudar tanto o estatuto de principios e

pressupostos que delimita e legitima as politicas educacionais bem como estas

desenvolvimento econdmico nacional e garantam, em termos avaliativos e tecnolégicos,
competitividade no cenério internacional e seguridade no cenario nacional.
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tltimas, entendidas como toda ac&o ou pratica que enquadre, materialize, constitua
ou mude o contexto educacional de uma unidade administrativa em vista de uma
forma particular de satisfazer o0s objetivos fundamentais especificados
constitucionalmente ou perpetrados por convencdes de que o Brasil é signatario.
Entende-se que as politicas educacionais sdo uma expressao das politicas publicas
enquanto forma especifica de regulacdo burocratica e interveng¢do na sociedade na
medida em que o0 nexo entre Estado e sociedade civil tragca um quadro normativo de
acOoes e de formas de pensar, desde a ordem local até a nacional, que
necessariamente precisam ser apropriadas, reorganizadas ou reconfiguradas. Assim
sendo, os seres humanos, na dindmica continua entre a humanizacdo e a
desumanizacdo, além de intervir nas politicas, possuem capacidade e
disponibilidade para entender, trabalhar com e divergir do que esta acordado e dos
fundamentos. Isso se deve ao fato de que o fenébmeno politico-educacional depende
notoriamente da agéncia humana no sentido de interpretar os fundamentos de um
tema em questdo e de traduzir esse tema em praticas, documentos e demais
orientacdes plausiveis aos contextos produzidos por essa mesma agéncia em
contraste e aderéncia constantes a uma estrutural social.

Esse contexto determinado, com uma base expressa humanista, é pertinente
tanto para se enxergar a EDS dentro de uma perspectiva politica como para adiantar
a expressividade da agéncia humana no que diz respeito as dinAmicas envolvidas
nessa politica. Se as politicas educacionais e publicas versam sobre um tema que
sera correlato ao contexto educacional, a satisfacdo dos objetivos fundamentais da
Republica Federativa do Brasil e a promoc¢do de direitos, por consequéncia, as
comunidades afetadas por tais politicas devem suscitar contestacbes ao que esta
estabelecido porque este é um dos pilares para a continuidade de quaisquer
producdes atreladas ao legado da humanidade. Tal € o caso da apropriacdo de
conceitos ou propostas, que pressupfe a reorganizacdo ou o trabalho dos
fundamentos empregados, como da resisténcia que este trabalho entende que deve
ser perseguida quando se trata de uma proposta politica. Sustenta-se, entdo, a
intencdo de uma dialética constante entre teoria e pratica que permita o estudo do
politico enquanto fenébmeno, processo ou estrutura que deriva de uma dada

s

realidade em consideracdo ao que € especificamente educativo de uma época
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(Amado, 2017) e ao estabelecimento de condicdes humanamente dignas de
existéncia (Said, 2004).

Assim sendo, este trabalho explicita que uma determinada politica possui uma
dimensdo pedagogica, ou seja, a fim de que essa politica se materialize, seu
processo de implementacédo deve ser rigoroso ao ponto de que, perfazendo parte do
legado da humanidade, seus contetudos e temas desenvolvidos precisam sofrer
apropriacdes e, caso necessario, modificagdes dos seres humanos e comunidades
com os quais interagem. Complementarmente, a dimensdo politica daquilo que é
pedagogico fomenta o entendimento da resisténcia como forma politica que
expressa a existéncia e de quais direitos e necessidades humanos devem ser
acessados e universalizados, oportunizando uma mais ampla compreensao do ser
humano sobre si e sobre as comunidades - humanas e ndo humanas - com que
interage como parte do processo. A dialética entre a humanizacdo e a
desumanizacao esta no entremeio das permutas tedricas e praticas que ocorrem
entre ambas as dimensoes.

O desenvolvimento de praticas propriamente politicas pode pavimentar
caminhos para o desenvolvimento de praticas propriamente educativas, e vice-versa.
O mote de que todo ato educativo é um ato politico degenera a tentativa de
transformar a educacdo em um quefazer puramente técnico ou independente de
outras dimensdes que a afetam de maneira direta e indireta. Ainda, a identificacédo
gue todo ato educativo é um ato politico esta de acordo com a mocéo critica e
subversiva que a educacdo engendra, sobretudo quando sdo notados os atos de
interpretacdo e traducdo cabiveis a agéncia humana. Ou seja, a dimensao politica
daquilo que é propriamente educativo, enxerga-se, terd relacdo direta com a
existéncia e com as definicbes decorrentes de um sistema social de producéo
material. Por consequéncia, a explicitacdo da dimensdo politica significa, entre
outros aspectos, partir da educacéo correlata ao carater publico e politizado atrelado
a formacdo humana, passando da superficialidade técnica a disputa por
consciéncias na delimitacdo da relacdo potencial entre conhecimento, poder e
dominacéo.

Entretanto, o proprio Frigotto (2010; 2015) avalia que é preciso ser cauteloso

com respeito a como se da a mediacdo entre educacao e a estrutura especifica do
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capitalismo, particularmente quanto a producédo e realizacdo de mais-valia e as
relacdes de producdo. Ainda assim, em consideracdo a0 mesmo autor, € possivel
também denotar que o carater flexivel com que essa mediagdo se da nao somente
requisitaria uma reavaliacdo nos dias atuais, sendo que igualmente as implicacbes
dessa reavaliacdo guardariam prospeccfes pertinentes sobre as politicas
educacionais, mesmo que escape a esse trabalho especular sobre elas ou
aprofunda-las.

Nesse sentido, em Masschelein e Simons (2019) percebe-se o carater
revolucionario que a escola representa na antiguidade e continua potencialmente a
expressar na contemporaneidade. Entre outros fatores, parte desse carater se deve
a capacidade da escola de buscar democratizar o acesso ao tempo livre, que aqui
sera delimitado com base em duas categorias utilizadas pelos autores, quais sejam,
suspensdao e profanacdo. A democratizacdo do acesso ao tempo livre € um exemplo
representante de como politica e educacdo séo interdependentes, particularmente,
por demonstrar o potencial de se expandir, em teoria, o direito & educagéo a todos
0s seres humanos, e de maneira mais abrangente, por exigir um comportamento
semelhante de universalizacdo de direitos de outros setores da sociedade — afinal, a
democratizacdo nao se refere somente a educacdo ou a politica, sendo que a outros
campos igual e consequentemente. Antes, porém, de fornecer essa delimitacdo, é
circunstancial elencar dois dos fatores que estdo na esséncia da democratizacdo do
tempo livre. Primeiro, tempo livre se refere aquele tempo em que a ordem produtiva
€ inoperante, ou pelo menos inexistente — dai que apenas aparentemente a utilidade
de algo possa se mostrar desnorteada. Tal tempo livre € indispenséavel, pois a escola
estende esse tempo para aqueles que, por questao de nascimento ou de estrutura
social, ndo poderiam reivindica-lo. Em segundo lugar, tal democratizacdo somente &
possivel se a escola torna inoperante a conexao que aproxima e coliga marcadores
pessoais, tais como género e classe social, com ocupacfes aceitaveis e
correspondentes a determinada época.

Por suspenséao entende-se a capacidade da escola de tornar temporariamente
inoperante o0s requisitos, tarefas, produgdes e outros aspectos que fazem parte do
contexto usual em que determinado tema ou objeto é encontrado. Ou seja, 0

conhecimento e as habilidades que estardo presentes na escola e que la séo
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reconhecidos e desenvolvidos derivam do mundo mas, nessa mesma instituicao,
nao necessariamente coincidem com ele no momento em que 0s temas e 0s objetos
estdo sendo trabalhados ou ressignificados (Masschelein; Simons, 2019). Caso
contrario, o que é desenvolvido em uma escola teria uma relacéo direta e linear com
o resto do mundo, impossibilitando, pelo menos em teoria, até a acao critica mais
vulgar. O que também n&o significa dizer que a escola estaréd isenta da aplicacdo do
conhecimento; € apenas apontar que o que é convencional e socialmente
estabelecido é suspenso de seu passado, presente e futuro, implicando que ao tema
ou ao objeto em questdo seja dirigida uma dimenséo outra de relacionamento ou
entendimento a partir daqueles que o estudam.

Agora, se a suspensdo auxilia na saida temporéaria da esfera produtiva, isso
coloca um impasse direto para as politicas publicas. Em primeiro lugar, diversas
politicas publicas e educacionais trabalham com a nocéo direta de utilidade para
temas ou objetos sobre os quais versam. Segundo, um carater particular das
politicas publicas, mas ndo das politicas educacionais, € conferir utilidade produtiva
para algo. Tomem-se as patentes, que irdo trabalhar em torno da propriedade
intelectual, buscando agregar valor ao produto patenteado: se é possivel que érgaos
estaduais ou federais busquem, no processo avaliativo durante a concessao de
bolsas, avaliar a producédo de patentes como resultado de pesquisas, entdo ha uma
aproximacéao entre a producao de conhecimento e a utilidade original conferida. Nao
absolutamente a utilidade precisa assegurar produtividade, mas se ha uma
dependéncia entre ambos esses termos, a auséncia da segunda torna a primeira
ilégica ou irresponsavel — este ultimo, no sentido de depredacdo do conceito de
accountability. E nesse segundo ponto que é importante focalizar o voto de
argumentacdo deste trabalho: as politicas educacionais ndo devem auferir, sob
nenhuma hipoétese ou sob nenhuma causalidade, utilidade produtiva acerca daquilo
gue versam. Somente assim é possivel planificar o seu trabalho com uma dimenséao
pedagogica e com a humanizagdo em um processo que aponta para a hipotese
préatica sobre o potencial que todos tém de participar, ser e se tornar.

Se, ulteriormente, a argumentacéo de base de uma politica educacional recai
sobre o quanto se obedece a certa instancia que busca a eficiéncia e a eficacia, e

ndo sobre o atendimento as necessidades e aos direitos humanos, ha uma
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sobreposicdo de valores em discussdo. Por mais que a politica educacional preste
contas de uma maneira ou de outra, isso nado significa a interiorizacédo de principios e
pressupostos que confiram argumentagao significativamente, ou
preponderantemente, embasada em l6gicas monoliticas. E uma tens&o insustentavel
nos sentidos politico e social do termo. Ou, tal parece ser o caso dos vouchers na
educacdo analisado por Laval (2019). A educacao, de uma maneira geral, nao
possui um carater a priori que especifique uma posicdo independente da
historicidade e da intersubjetividade, e sim € decorrente da producdo -cultural
humana a partir de acdes que possuem, em maior ou menor grau, uma finalidade
em si mesma.

A nocao de suspensao liga-se com a de profanacdo, segundo a qual um
determinado tema ou objeto se torna acessivel a todos. Em outras palavras, o tema
ou 0 objeto passa para escrutinio publico e se torna sujeito a ressignificacdo de seu
conceito ou de seus fundamentos. A profanagcdo, desse modo, torna-se 0 processo
em que determinada geragcdo, em conjunto com seus professores, tem a
oportunidade de, suspenso aquilo que se estuda, apropriar-se e se reapropriar
constantemente deste dltimo de modo a entendé-lo ou até mesmo recria-lo. A
profanacdo aproxima-se, assim, fundamentalmente da nocao de histéria como um
ato constante de se tornar e de estar sendo, seja de uma geracao, seja de um
contetdo, seja da educacdo ou da politica. Assim, uma geracdo consegue se
experimentar enquanto seres humanos e enquanto uma geragdo nova,
reconhecendo os limites e continuidades dessas acdes e do que se é estudado. Ou
seja, é o confronto entre o mundo ja formado anteriormente e aquele ainda passivel
de surgimento, prestando-se os devidos cuidados da interdependéncia que se
estabelece entre seres humanos e possibilidades**. Outro aspecto importante é que
nao ha exatiddo ou propdsito com respeito ao que se pretende ser alcancado na
conurbacao entre suspensao e profanacéo, haja vista o que a segunda implica para
a primeira (Masschelein; Simons, 2019). Isso é inteiramente contingente pois a
escola, ou a educacdo de maneira geral, ndo se destina a um saber especifico

desenvolvido na ou para uma profissao.

* Das paginas 48 a 51, Masschelein e Simons (2019) explicam a sua ideia de formacao.
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Esse sentido geral é inerente a participacdo cidada e ao fato de que os
propositos e delimitagdes conferidos por uma politica educacional ao seu tema néo
significa a sua Unica e exclusiva manifestacdo em uma sociedade. E dizer: seja qual
for o tema sobre que uma politica publica ou educacional versa, mais se presta
entender que a politica funciona como uma forma dialética propositiva. Em ultima
instancia, participando ativamente das circunstancias sobre que versa, a politica
permite expor precisamente as inconsisténcias existentes. Voltemos ao exemplo de
Santos (1979), em que a forma como o acesso a cidadania se constroi no Brasil no
século XX expressa o papel dubio do Estado no que concerne a impossibilidade de
garantia de direitos em concomitancia a existéncia de uma estrutura capitalista.
Esses e outros exemplos devem ser usados para entender o potencial fomento —
énfase no adjetivo potencial — que as politicas causam a compreensdo dos
fundamentos e da historicidade correlata ao seu tema, portanto oportunizando a
ampliacao ou a contracdo de rasgos tedricos e praticos para a continuidade de uma
parte especifica do legado humano.

Tendo em vista o que apontam Masschelein e Simons (2019), e ainda que
estd evidente que as politicas educacionais estdo condicionadas ao que é
especificamente educativo, parece ser pertinente memorar que Saviani (2008, p. 68),
na década passada, aponta que a existéncia de uma

[...] dimenséo pedagdgica da politica envolve, pois, a articulagdo, a alianca
entre os ndo-antagénicos visando a derrota dos antagdnicos. E a dimenséo

politica da educacgdo envolve, por sua vez, a apropriacdo dos instrumentos
culturais que ser&o acionados na luta contra os antagonicos.

O que se quer dizer, sendo complementar ao fato de que as politicas
participam dos temas e objetos nos quais presumem intervir, € que a dimensao
pedagdgica da politica deveria ser pelo menos mais alargada em comparacao a uma
alianca e uma luta simultaneas. Reconhece-se a orientagcdo marxista de Saviani
(2008), e assim se procede com a énfase no antagonismo da pratica social.
Entretanto, e ainda ponderando que o embate de ideias persistira independente de
guaisquer estabilidades — ndo parece sensivel dizer que ja houve ou que, acima de
tudo, haverd& um momento de unanimidade para a diversidade enquanto
caracteristica presente da humanidade —, mais seria util se o antagonismo do qual

fala Saviani (2008) prestasse nos termos de Masschelein e Simons (2019) — o que
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exigiria uma transfiguracdo da propria forma de funcionamento politico-partidario
brasileiro e, de acordo com Saviani (2008), da devocéo a politica na qual a educacgéo
precisa se enveredar, dado que o capitalismo torna excruciantes as praticas relativas
a condicdo humana.

Isto €, que efetivamente a identificacdo de um antagonismo despontasse em
uma participacdo democrética para além do voto, da eleicdo representativa, do
plebiscito ou da observacdo de debates daqueles que foram eleitos. E que tal
participacédo envolvesse o0 minimo de, sendo nenhuma, intervengdes provenientes do
livre mercado. E dai que se poderia falar em qualquer dimensdo pedagdgica da
politica, mas tal dimenséo requisitaria por exceléncia algum nivel de suspenséo,
profanacéo e de contato genuino entre diferentes geracdes, o que leva a pensar que
os impactos de tal concepcédo seriam, grosso modo, tanto horizontais como verticais.
A reflexdo parece ainda nos levar para a seguinte linha: para além da formalizacéo
de uma politica educacional, a sua pratica efetiva no cotidiano deveria expressar
condicionantes, fatores e diretrizes a fim de que os seres humanos e as
comunidades atendidas tivessem a oportunidade de refutar seus fundamentos,
mudar seus principios e debater as causas e consequéncias dali depreendidas de
modo a materializar novas possibilidades de existéncia para tal politica, de
preferéncia aquelas que dispusessem de condi¢bes propicias & humanizacdo. E
concretizar o que € educativo na politica ndo apenas por meios democraticos
representativos, mas pela concretizacdo da maneira dialética com a qual dialogam
seres humanos com a realidade. E sintomatico observar que ja existam experiéncias
mais ou menos parecidas com essa concepcao geral, tal como exemplificado pelos
estudos de gestdo democratica, mas a ideia aqui perpetrada seria mais condizente
se fosse contra o Estado-nacéo e conduzisse a alguma forma de vontade geral em
gue o sentido e o0 éxito das acdes humanas estao dispostos social e historicamente e
estdo acima da individualidade. Vale perpassar o trecho abaixo para se colocar o
proximo ponto:

Se bem que a administracdo seja uma pratica milenar de organizagao
social, 0 seu estudo sistematico € um fendémeno recente, imposto pela
exploséo organizacional resultante da consolidacdo da Revolucéo Industrial

da era moderna. A partir de entdo, a preocupacdo com a busca do
conhecimento na administracdo publica e de neg6cios e na gestdo da
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educacdo vem sendo uma constante das instituicdes sociais e educacionais
em todo mundo (Benno, 2009, p. 70).

Sendo o ponto: se sO se conhece a dimenséo politica da educacao a partir do
momento em que se especifica 0 que se quer por educacdo, entdo o ponto de
inflexdo € que um campo qualquer ndo pode tomar decisdes solitdrias sem a
partitura compartilhada pelos demais. Se se entende a humanizagdo como uma
dindmica ndo fixa na qual participam duas ou mais pessoas de modo que ambas
acessem necessidades e direitos humanos, tal dinadmica esta pautada na
consciéncia da finitude humana e na constancia do acesso a materialidade do
cotidiano, ponto irrevogavel na medida em que essa dita materialidade perpassara o
acesso a direitos - educacdo, saude e moradia etc. Ndo ha humanizacdo se
diferentes esferas da sociedade lidam com perspectivas e objetivos sem nenhum
ponto de tangéncia: ou, € imprescindivel que haja uma concordancia do que se
entende por necessidades e direitos humanos e de quais fundamentos sao
subsequentemente perpetrados por diferentes dimensdes. Em suma, um individuo
nao pode se humanizar se outros seres humanos sdo desumanizados como
resultado. A relagéo dialética entre humanizacdo e desumanizacdo parece ser uma
resposta inerente do humanismo em Said (2004) que quebra a nog&o de construcao
individual de sentido enquanto criacdo ocidental, que denota a reflexdo de que
escolhas individuais ndo se configuram como exercicios necessarios de resisténcia
politica e de pleito de uma alternativa social e que oferece para dada contextura a
materialidade concreta que oportuniza a explicacdo da historicidade que involucra
uma politica publica e seus respectivos fundamentos, mesmo que essa historicidade
nao explane totalmente um individuo ou grupo de individuos.

N&o a toa, pensando em certa medida na unificagcdo de fundamentos entre
diferentes dimensdes, em Lindblom (1991), problemas coletivos, programas e
politicas publicas tém na aprendizagem um nudcleo duro a partir do qual atuar. O
ponto também é observado por Ribeiro (1938) quando o autor propde a
racionalizacdo da escola como processo factivel do qual dependem outras
conjunturas, como a economia. Curiosamente no caso de Ribeiro (1938), as
justificativas organizadas do porqué a escola e o campo de investigacdo da

educacdo devem se racionalizar s&o majoritariamente, ou todas, de ordem externa
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em relacdo a educacéao: progresso da sociedade em geral, aplicacdo dos principios
da teoria administrativa classica na escola, fins outros estabelecidos por atores de
baixa ou nenhuma origem no campo educacional, necessidade de rendimento,
urgéncia e economia no modo como os trabalhos dispostos e realizados, e assim se
seguem.

O que se quer colocar é que, como pressuposto, a sociedade deveria
funcionar de maneira holistica e integrada, mas ndo o faz, e o exagero com que
certos principios ou pressupostos tém sido tomados nas Ultimas décadas tem
agravado o cenario. Diga-se do seguinte inconveniente imaginario: tém-se, no Brasil,
a politica e a educacao orientadas por no¢fes socialistas, mas a economia e as
formas de gestao estdo tomadas e advogam por nocgdes liberais. O resultado final: a
forca da defesa de um dos lados tentara sobrepujar o lado divergente de modo a
atender a seus proprios fins. Parece ingénuo e hipotético, mas na realidade outros
exemplos poderiam ser dados: tem-se que a descarbonizacdo da economia é um
principio para o século XXI, mas a Petrobras planeja a abertura da Margem
Equatorial em atencdo ao aumento da exportacdo diaria de barris de petréleo — a
disparidade entre o planejamento de R$ 288 bilhdes de reais em investimentos em
petréleo e gas comparativamente aos R$ 87 bilhdes direcionados para a energia
renovavel parece se agravar quando se constata que, no primeiro caso, a origem do
dinheiro é majoritariamente de ordem publica, enquanto que no segundo caso, de
ordem privada (HRW, 2025). A auséncia de comunhdo minima entre diferentes
setores, em paralelo com a competicdo capitalista que tende ao monopdlio e a
exacerbacédo da individualidade, debilitam a ideia de Saviani (2008) de que toda
pratica politica tenha uma dimenséo educativa, ou porque é previsivelmente dificil
gue quaisquer aspectos apontados por Masschelein e Simons (2019) se manifestem
no cendrio atual, ou porque a extincdo de parte significativa da vida na Terra,
possivelmente incluindo a humana, ndo permitiria a continuidade da educacao e da
politica enquanto fendmenos — sendo que outros fendmenos ou aspectos, mais ou
menos abrangentes em natureza ou concepg¢ao, tomariam seus lugares.

A EDS como politica publica compreende, portanto, uma forma explicita: sua
dimensédo pedagdgica deve oportunizar a expressao, entre outros aspectos, de que

guestdo ambiental se fala e de como ocorre seu processo de apropriacdo pelos
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seres humanos, dado que essa questdo € parte significativa do substrato histérico
que sustenta a emergéncia do Desenvolvimento Sustentavel; j& sua dimensédo
politica precisa concatenar de que seres humanos se fala quando se trabalha o
Desenvolvimento Sustentavel, de como é argumentado o acesso a direitos e
necessidades a partir de seus fundamentos e se existem possibilidades de
apropriacao e resisténcia pelos seres humanos e pelas comunidades atendidos pela
EDS em relagdo aos fundamentos estabelecidos. Particularmente, essa dimensé&o
politica esta coligada com a perspectiva sisttmica que o0 Desenvolvimento
Sustentavel tece para o entendimento da questdo ambiental. Contudo, antes de se
aprofundar na EDS, vale trazer a discussdo a urgéncia do humanismo para se
debater o tema de modo a explicitar de que humanizacao e desumanizagéao se fala,
além de especificar fundamentalmente o autor mobilizado por este trabalho. Os
escritos trazidos a discussdo na proxima subsecdo concernentes a obra saidiana
remetem aqueles estudos que se consideraram pertinentes para levantar principios
da critica de Said para entdo se construir conceitos relevantes para a analise de

resultados.

3.2. Humanismo saidiano e politicas publicas: que relacdo e a urgéncia do
tema

Retomando a primeira subsecdo: em certas tradicbes ou condi¢des, as
politicas publicas sédo envisionadas como procuradoras e solucionadoras de
problemas (Mastrodi Neto; Ifanger, 2019). Essa constatagcdo pode parecer um
exercicio desmedido se o problema em questdo nao for devidamente trabalhado, ou
uma limitacao pratica, até mesmo teodrica, se o problema n&o for solucionado; mas
mesmo ai ja ha coligacdo com o carater propositivo que esse trabalho enxerga para
as politicas publicas e educacionais. Quando determinados problemas sao
desmantelados, novos problemas podem surgir tanto a partir de necessidades ou
direitos ainda ndo atendidos como a partir das novas condicbes existentes,
decorrentes das politicas publicas. No caso comentado por Mastrodi Neto e Ifanger
(2019), a atuagdo constitucional de uma politica publica versa se existem ou nao
direitos garantidos a populacdo e como essa populacdo acessa — ou exerce, ou

deixa de acessar e exercer — esses direitos. Ha evidente oportunidade que uma
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dada sociedade recorra a uma interacdo particular com o mundo ante a significacao
de um recorte da realidade sobre o qual se quer intervir e a partir do qual se ir4
refletir. Ora, em um caso em que a conclusdo de uma politica publica garante
minimamente um reparo ao problema identificado, ndo é mais interessante que o
problema seja rearticulado fundamentalmente?

Publicamente, a participacdo das politicas em determinada realidade concreta
se da em prerrogativa interventiva e na ressignificacdo de sua natureza, e nao
simplesmente conduzindo para a sua solucdo ou eliminacdo de seus problemas. As
politicas fazem com que a populacéo precise interagir com o tema ou objeto sobre o
qual versa particularmente. S6 assim a populacao tem a oportunidade de trabalhar e
retrabalhar o tema em questdo, fundamentalmente restituindo-o ou modificando-o,
ou ainda transformando a propria politica em si. Tal descricdo forca uma democracia
idealmente participativa, em que o ponto de partida para a intencionalidade paralela
a politica publica ou avancara, ou retardard ou destituirA 0s pressupostos ou
principios daquilo que € reconhecido contextual e historicamente — o0s
redimensionamentos dados a realidade podem, inclusive, complexifica-la e agravar
questdes relativas ao tema trabalhado pela politica proposta®. Naturalmente,
existindo algo pelo menos tdo humano quanto e tao histérico comparativamente que
predetermine a existéncia das politicas enquanto composi¢cdes humanas - ou seja,
desde gue um individuo acessa necessidades e direitos humanos, outros devem
acessa-los (Mastrodi Neto; Ifanger, 2019; Mastrodi, 2024) -, a questéo reside, entéo,
na perspectiva com que se operam necessidades e direitos que, neste trabalho, tera
seu escopo e nexo ho exercicio das dinamicas de humanizacéo e desumanizacgéo®.
Portanto, essa subsecao sera um primeiro contato com a preméncia do humanismo
deste escrito e, para tanto, a argumentacdo concatenada tera apoio em Edward W.
Said, critico literario palestino-estadunidense.

Ha de se convencionar que, em uma perspectiva humanista, procura-se

argumentar por um certo valor ou direito inalienavel para os seres humanos, ou

* Tal quadro pode se resumir na seguinte constatagdo de Freire (2011, p. 90): “E impossivel viver a
disponibilidade a realidade sem seguranca, mas é impossivel também criar a seguranca fora do risco
da disponibilidade”.

% Ambas as dinamicas foram conceitualmente construidas com base na leitura dos quatro livros de
Edward Said (1993; 2000; 2003; 2004) aqui indicados.
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ainda que ao humanismo se ligam ideias ou ideais nobres, tais quais dignidade e
igualdade humanas. Uma vez posta essa intencdo radical do histérico do
humanismo, reconhece-se as necessidades e os direitos como constituintes da
condicdo humana. Nao obstante, tal testamento vai de encontro com a resposta
desse trabalho para o grande tema das politicas publicas e educacionais - e ndo se
trata de um acordo histérico geral para qualquer perspectiva humanista, mesmo que
tenha o animo de tensionar de que condicdo humana se fala. Em suma e
historicamente, as sociedades parecem produzir exclusdes ou marginalizacdes
daquilo que se considera humanidade comum ou humanidade porvir, debate sobre o
qual Said ira se questionar em Orientalismo: O Oriente como inven¢do do Ocidente

(2003) e Cultura e Imperialismo (1993): e “os orientais™*’

e 0s povos colonizados?
Em outros termos, escrever com a categoria “humano” langa a discussado para o
modo como a modernidade colonial a produz e a enxerga, um tema caro tanto para
autores decoloniais como para pos-coloniais: 0 humanismo é fundamentalmente
eurocéntrico? Com que repertorio pode o humanismo, no século XXI, conceituar o
que antes era motivo de estreita visdo imperial e sentenca de colonizacdo? E
possivel serem demonstradas ligacdes tedricas que escolas ou autores dispuseram
em nome de uma estrutura de dominacdo? Essas ligagbes possuem de fato
evidéncias empiricas ou se tratam de uma visdo essencialista sobre o Outro
subjugado?

No final do ultimo capitulo, ambas as palavras “necessidade” e “direito” sao
colocadas como participes da dindmica de humanizacdo, e aqui gostariam de ser
tecidos trés comentérios acerca do assunto, com maior ou menor ligagcdo com o0s
escritos de Said (1993; 2000; 2003; 2004). A celebragcdo do ser humano sobre si
mesmo por diversos motivos e meios, a politica e a cultura sendo dois exemplos,
nao faria sentido caso essa celebracdo ndo fosse duplamente transformadora e
emancipadora e o ser humano néo refletisse sobre essa transformagéo e essa
emancipacdo em consideracdo ao reconhecimento da condicdo de outros seres
humanos no lastro histérico particular ao qual se liga. Isso acaba sendo radical para
guestbes como o tradicionalismo — em que ha uma saturacdo do potencial do

contetdo passado sem a forma da mudanca — e o reacionarismo — que é deletério

4 Aqui, o termo é usado ilustrativa e efusivamente apesar da critica severa de Said (2003).
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por exceléncia —, dado que a compartimentalizacdo que causam encapsula ou
difama a tentativa de transformacg&o. Esse primeiro comentério j4 parece pertinente
para relatar breves aspectos biograficos do inicio da vida de Edward Said que
possuem certa elasticidade com a tomada posterior que o autor faz da dialética
humanizacédo-desumanizacdo como substrato historico sobre o qual se assentar
academicamente. Ora, se tal é o substrato historico, da realidade concreta se exige
elaboracado outra que conclua da experiéncia social a parte indispensavel da agéncia
humana que se recusa ser constrangida por uma estrutura de dominacéo®®.

Edward Said nasce em Jerusalém, em 1935, em um momento em que a
regido ainda se encontrava sob mandato britanico. Dois aspectos sao passiveis de
citacdo sobre sua infancia até sua chegada nos estados unidos, com 15 anos de
idade: primeiro, sua familia tinha condicdo abastada, em parte por causa da
prosperidade dos negécios do pai, que era empresario*; justamente por causa
desse primeiro fato, Said interpreta, no seu livro Out of place: a memoir, que essa
especificidade o colocou em uma posicao de privilégio em relacdo a maior parte da
populacdo do espaco geografico no qual transitava (Said, 2000). Em cidades como
Cairo e Jerusalém, por exemplo, Said foi educado em escolas que exigiam certo
limiar financeiro para serem frequentadas, como € o caso, respectivamente, da
Victoria College e da St. George’s. Um aspecto que Siracusa (2024) destaca,
estudando a vida inicial de Said, era que um objetivo implicito das instituicoes
frequentadas pelo jovem Said era preparar criancas e estudantes “arabes”*° para se
tornarem ingleses ou emularem o modo de vida de outro povo. O préprio Said revista

sua historia de vida:

8 Elaboragbes encontradas em Said (1993; 2003) levam em conta o conceito de discurso, que pode
ser definido como um conjunto de condi¢des e fundamentos de acordo com o qual se exerce a pratica
cotidiana e a partir do qual o préprio discurso pode ser moldado (Carvalho, 2013). Isso significa que
fatos e objetos ndo s&o realidades inertes, dadas, mas sim datam de um vocabulério qgue ganham
materialidade e presenca nas suas disputas por e representacdo pela hegemonia. As sociedades,
assim, disputam discursos imperialistas e orientalistas. Uma das respostas de Said (2004), no
entanto, € se questionar sobre a agéncia humana nesse emaranhado estrutural determinista, com
quais fundamentos econdmicos e politicos o discurso se liga ou é anunciado e como o discurso em
um cenario histdrico projeta sua hegemonia, debate que sera aproximado ao longo do capitulo.

YA condigcdo econdmica foi, inclusive, importante do ponto de vista profissional, dado que a familia
apoia Said até ele ter capacidade de, sozinho, sustentar-se ja como professor do Teachers College
da Columbia University.

%0 O retorno do termo nessa passagem é acompanhado de aspas em concordancia com as criticas de
Said, especialmente aquelas dispostas em Said (2003). Nao obstante, o termo € prestativo para certa
situagédo histodrica da perspectiva das escolas onde Said estudou.



103

Havia uma grande distor¢cao subjacente a vida no Victoria College, da qual
ndo me dava conta na época. Os alunos eram vistos como membros
pagantes de uma suposta elite colonial que estava sendo educada nos
moldes de um imperialismo britdnico que ja havia expirado, embora néo
tivéssemos plena consciéncia disso. Aprendemos sobre a vida e as letras
inglesas, a monarquia e o Parlamento, a india e a Africa, habitos e
expressfes que nunca poderiamos adotar no Egito ou, alids, em parte
alguma. Ser e falar arabe eram atividades delituosas no VC [Victoria
College], e consequentemente nunca recebiamos instrucao adequada sobre
nossa propria lingua, histéria, cultura e geografia. Eramos examinados
como se féssemos rapazes ingleses, rastejando em busca de uma meta mal
definida e sempre inalcancavel, aula apés aula, ano apds ano, com nossos
pais preocupando-se junto conosco (Said, 2000, p. 216)°".

O trecho e os dados até entdo oferecidos sao cirargicos por deflagrar quatro
reflexdes a partir do titulo do livro, Out of place. Memorando que a tradugdo é uma
atividade necessaria e impossivel, tal titulo pode ser entendido como “fora do lugar”,
“deslocado”. E precisamente isso. Um, Said (2000, p. 45) esta deslocado porque “...]
dos nove aos quinze anos estive constantemente envolvido em terapias particulares
de apoio depois da escola e durante os finais de semana”?, no caso, ginastica,
piano, aulas de equitacdo etc. Um inicio de vida, sim, ligado a producdes
inequivocamente culturais. Ou seja, tanto o autor tem acesso a uma variedade de
atividades que estimulam o desenvolvimento de um ser humano, como igual e
efetivamente ndo passa por preocupacoées relativas a falta de dinheiro que, em maior
ou menor grau, foram produzidas necessariamente nas cidades nos quais viveu sua
infancia. Dois, € em meio a sua existéncia com certa independéncia da realidade
material em que vivia que Said é abordado por um inglés que enfaticamente o
chama de “arabe”. No seu relato, o autor (Said, 2000, p. 63), entao, estipula que “[...]

se nunca antes havia pensado em mim como Arabe, eu agora apreendia

°1 Le-se no original, “There was a great distortion underlying the Victoria College life, which | was
unaware of at the time. The students were seen as paying members of some putative colonial elite
that was being schooled in the ways of a British imperialism that had already expired, though we did
not fully know it. We learned about English life and letters, the monarchy and Parliament, India and
Africa, habits and idioms that we could never use in Egypt or, for that matter, anywhere else. Being
and speaking Arabic were delinquent activities at VC, and accordingly we were never given proper
instruction in our own language, history, culture, and geography. We were tested as if we were English
boys, trailing behind an ill de ned and always out-of-reach goal from class to class, year to year, with
our parents worrying along with us”.

%2 L&-se no original, “[...] by the age of nine and right through my fifteenth birthday | was constantly
engaged in private remedial therapies after school and on weekends”.
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diretamente o significado da designacdo como uma verdadeira mutilagdo”3. Relato
esse fatidico pois 0 encontro com a pessoa mistura o retorno a certo recorte da
realidade a partir de uma novidade: a produgéo de uma vida material com o nexo de
desumanizacao focalizado na subjetivacéo pelo preconceito. Mesmo que o autor nao
enfrentasse algumas consequéncias dessa producdo, comuns a outras pessoas —
miséria, falta de acesso a saude etc. —, na sua existéncia como ser humano
implicava alguma determinacdo, ao que parece, de certa forma incompreensivel ao
jovem na época.

Trés, é possivel depreender o carater reducionista que o trecho e os dados
inferem. Tal reflexdo é premente pois as andlises de Said enquanto intelectual irdo,
ao longo de sua vida académica, relacionar o ato da reducgéo da figura do Outro a
uma esséncia fixa e elaborada a partir de categorias a priori dentro de uma
constelacdo muito maior de fatos e interpretacdes historicas, exponencialmente
criticando as tradicdes ou escolas americanas e europeias de pensamento que
partem dessas fundamentacfes acerca da condicdo humana. A juncdo dessas trés
primeiras reflexdes denota uma quarta (Said, 2004), que se trata de um passo
importante que Said tenta levantar nos espacos académicos dado que: ou as
tradicoes ou escolas de pensamento ndo modificam suas assercdes mediante fatos
qgue provem o0 seu erro analitico; ou as tradicbes e escolas de pensamento
factualmente levam as Ultimas consequéncias suas nocfes essencialistas, até o
ponto que a mera citacdo de um dito intelectual por outro € premissa suficiente para
producao de assungdes, por vezes tidas como fatos, no que diz respeito ao “arabe”,
ao “Oriente” e a outros termos utilizados.

Em suma, Said esté tentando entender, com uma postura critica a interacdo
subjacente entre o papel estruturante de dimensfes de poder e a agéncia humana
em producdes ditas intelectuais e caracteristicamente deslocadas de uma realidade
longe de ser apreendida como factivel. Assim, é de se entender, junto com Said
(2004), que parte significativa da reproducdo de figuras ou tradigdes que tratam a
realidade na perspectiva de uma esséncia imutavel se da pela colonizacdo do

pensamento de um ser humano na rede dupla de constrangimentos estruturais e

3 Lé-se no original, “If | hadn’t thought of myself as an Arab before, | now directly grasped the
significance of the designation as truly disabling”.
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agéncia humana. Dai que o inglés ter dito a Said “N&o seja insolente, menino.
Simplesmente dé o foro, e seja rapido. Arabes ndo s&o permitidos aqui, e vocé é um

arabe!”™*

(Said, 2000, p. 63) funciona tanto do ponto de vista da revivéncia
reacionaria como daquilo que era preciso para a imposicado das dimensdes de poder
europeias para que um povo, ou determinadas geracbfes desse povo, se
subjetivasse na experiéncia colonial. Soma-se a essa experiéncia o fato de seus pais
tentarem suprimir a Palestina da vida cotidiana do Said, tanto pela posicéo
inquietante, religiosa e dubia que a politica ocupou na sua infancia como pela
protecdo que os pais tentavam estender aos filhos em relacdo ao que consideravam
enquanto inseguro ou moralmente questionavel®”.

A chegada aos Estados Unidos aos 15 anos demarcara a vida de Said ja que
€ nesse pais onde o autor constrdi sua carreira em meio as lacunas de davidas que
vao sendo deixadas ao longo de sua formacéo, que contard com um curso de
Humanidades oferecido & época exclusivamente em Princeton (1953-1957) e com
uma pos-graduagdo em literatura em Harvard (1958-1963). Tal formacdo sera
pertinente do ponto de vista de oferecer contato com obras de envergadura teorica —
como as de Lukéacs e Vico —, aspecto que da continuidade a postura que ja tinha
marcado sua infancia — um apreco por atividades fisicas e intelectuais. Pessoal e
profissionalmente, o periodo nos Estados Unidos sera também revelador de
oportunidades, tal como a possibilidade de herdar os negdécios do pai ou de se tornar
pianista. Mesmo assim, a paixdo conturbada e desperta pela questdo palestina
torna-se um dos fios condutores contrastantes em comparagdo aos meios
intelectuais, culturais e politicos dos quais participativa, que sdo entendidos por Said,
pelo menos em algum grau, como participes de uma homogeneizacdo social
perseguida por um patriotismo inadvertidamente esperado de um estadunidense.
Mesmo sendo um atavismo de certo modo incontrolavel, se é viavel uma
generalizagado, seria possivel dizer que o “[...] o meio universitario estadunidense

durante seu periodo formativo esteve marcado pela paranoia repressiva do

> Lé-se no original, “Don’t answer back, boy. Just get out, and do it quickly. Arabs aren’t allowed here,
and you’re an Arab!”.

%5 Enfatiza-se que tais reflexdes e dados da vida de Said ndo sdo os Unicos que acompanham sua
infancia, ndo obstante terem sido escolhidos para os objetivos da exposicdo aqui perfeita.
Recomenda-se a leitura de Said (2000) e Siracusa (2024) para a obtencdo de outros dados acerca do
autor.
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macarthismo e, portanto, era essencialmente apolitico — quando nao antipolitico”
(Siracusa, 2024, p. 36, énfase do autor).

Em um ambiente recalcitrante por reacfes contrarrevoluciondrias e anti-
emancipatoérias, como Said poderia advogar pela causa palestina geograficamente
distante, jornalisticamente desesperancada e intelectualmente deslocada? Teria
Said, lido como n&o-branco — “arabe” — nos Estados Unidos, a chance de
argumentar que a experiéncia colonial do povo palestino é uma potencial
demonstracdo mundial da irrevogavel historicidade de colonos, onde quer que um
império toca, a que estao sujeitos varios outros povos? Eventos como a invaséo do
Canal de Suez, em outubro de 1956, e a Guerra dos Sete Dias, em 1967, vao
mostrar para 0 autor que o cotejamento politico-cultural de suas ideias e o
fortalecimento de suas redes de contatos podem ter propulsédo inesperada em um
pais — e em um mundo — avido pela producédo radical da diferenca a partir de
perspectivas tedricas inexploradas, pouco exploradas ou censuradas. A despeito
desse panorama, o entendimento de Said sobre si mesmo como um intelectual
politizado e publico capaz de disputar a consciéncia das pessoas nao é uma linha
em ascendéncia desmedida (Siracusa, 2024). O seu primeiro livro, em 1966, Joseph
Conrad and the Fiction of Autobiography, expressa os conflitos politicos e historicos
europeus como pano de fundo para interpelagdes que refletem um conflito interno de
Conrad, uma projecao fenomenoldgica cujo fervor descritivo, quando se compara
com outros escritos (Said, 1993; 2003), esta no minimo transmutado.

O que vigora com esse primeiro comentario é que, se ha uma condigcédo
humana a ser procurada, ela serd histérica e social, até porque sdo esses 0S
espacos que proporcionam éxito e sentido para as acdes humanas. Além disso, 0
gue vigora com a biografia de Said descrita € a assuncdo da desumanizacdo —
delecédo da alteridade como principio da producéo e reproducéao radical da diferenca
na realidade concreta. J& a humanizacao parte da conscientizacdo do ser humano
sobre o préprio condicionamento, que € historico — 0 ser humano se percebe capaz
de agir sobre a histéria e em determinada condicdo estrutural se subjetiva — e
temporal — 0 ser humano se entende como finito e inacabado. Sendo a alteridade a
proposicdo de exterioridades heterogéneas negadas, a humanizagcdo é a

conscientizagdo sobre o condicionamento historico-temporal do ser humano na
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mediacdo eu-tu. E tendo esse ponto no horizonte que se desponta o segundo
comentario, com relacdo mais direta com a EDS e o DS: em nenhum momento o ser
humano parece ter estado alheio ao meio ambiente como participe do seu processo
de humanizacdo; a humanizacdo existe exclusivamente onde € possivel fazer
contato com o0 meio ambiente e outros seres humanos; e, para que a dinamica esteja
vinculada ao presente e disponivel as gerac¢des futuras, outros seres humanos
devem ser humanizados no processo, 0 que torna pertinente dizer que toda
humanizacédo se baseia em obrigacfes reciprocas e na perseguicao da alteridade.
Em ultima instancia, € uma dinamica tdo duradoura quanto a vida da pessoa permitir
e que torna desgostoso os efeitos degeneradores de concepcdes tidas como fixas —
como dogmas e dicotomias. Em outras palavras, o ser humano se torna ser humano
porque a humanizacdo nunca denota que o0 ser humano é permanentemente — néo
h& sentido exclusivo, ou estatico, ou permanente para a experiéncia humana ou para
as suas tentativas de descricoes.

Os seres humanos dependem do ambiente para exercer trabalho conjunto,
como fonte de eventos e de meios comuns de producdo e para estabelecer valor
gue, pelo menos em primeira instancia, relaciona-se diretamente com a satisfacéo
de necessidades humanas e com a reproducédo daquilo que é propriamente humano.
Uma vez que se manifesta uma subjetividade produtora capaz de objetivar o seu
trabalho naquilo que é material, o trabalho desloca aquilo que constitui 0 meio
ambiente de condicBes estritamente naturais de existéncia, aderecando outros
aspectos nesses constituintes e os tornando mais Uteis para quaisquer que sejam as
necessidades definidas contingencialmente. Retomar o meio ambiente no panorama
da humanizacéo impinge: (i) que atos como alimentacao e hidratacdo nunca tenham
deixado de compartilhar a constituicdo de experiéncias que o ser humano; (ii) que a
relacdo ser humano e meio ambiente é uma relacdo de sustentacdo mutua calcada
na distribuicdo territorial do e na capacidade de transformacdo aquilo que dele
provém; (iii) que a poténcia de determinadas categorias — como propriedade e
recurso — n&o é universal®®, mesmo que propalada hegemonicamente.

Esses trés pontos sdo centrais pois eles partem da no¢ao de cultura que Said

(1993) delimita, ou seja, uma dimensdo de poder estruturado que envolve a

%% Krenak (2020; 2022) poderia ser aqui consultado.
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possibilidade de acdo social ao incorporar conflitos de significacdo e suas
respectivas préaticas por meio dos quais a ordem social é entendida como pléstica,
reproduz-se e é experimentada tendo em conta mecanismos de representacao. Tais
mecanismos hegemaonicos, no que lhe concernem, precisam se fundamentar em
relacdes definidas-indefinidas entre conhecimento e poder. A imprescindibilidade da
alteridade e das obrigacdes reciprocas em direcdo ao meio ambiente esta
justamente no fato da sua ndo reducdo a experiéncia e histéria humanas, fato que
coloca em perspectiva toda pratica antropocéntrica. Ora, ndo esta a disputa de
consciéncias, em Said (2004), relacionada aos atos de tornar publica e politizada a
sua figura como intelectual? E, sendo tais atos correlatos a uma disputa sobre que
imagem do arabe e do palestino seria veiculada nas dimensfes de poder, € de se
concordar que a conscientizacdo de Said sobre si mesmo enquanto intelectual,
portanto parte do seu processo de humanizacao, sustenta um modelo de sociedade
minimamente diferente do establishment estadunidense e ou do capitalismo dito
ocidental?

Ambas as perguntas ecoam a ideia de que, na radicalizacdo, é imprescindivel
fazer titubear os modos de producao da vida material. Isto €, é possivel demonstrar
qgue a valorizacdo de uma imagem essencialista do arabe e do palestino € tanto
parte de uma luta hegemdnica como de um modus operandi internacional de
intermediacdes econdmicas e politicas multilaterais ou bilaterais?>’ Conhecimento
tem implicacdes nas dimensdes de poder — ou seja, ha economia, na politica etc. Em
Ultima insténcia, mesmo reiterando a dependéncia mdtua entre meio ambiente e ser
humano em um processo holistico de humanizacdo — detencdo que pressupde a
apreensao de um valor intrinseco ao meio ambiente evidenciado no reconhecimento,
pela propria praxis cotidiana humana, da incapacidade de ser totalmente
compreendido pelo ser humano —, hd um posicionamento secundario do meio
ambiente como um agente de humanizacao. Isso porque o conhecimento que se tem
do meio ambiente e a pretensédo de uso que dele se faz se voltam para catacreses

reunidas em torno do conceito de “recurso natural” e suas variantes®®. Desde que

> Tal é uma pergunta cara para escritos como The Arab Portrayed (Said, 1968), U.S. Policy and the
Conflict of Powers in the Middle East (Said, 1973) e Shattered Myths (Said, 1975).
%8 Tal aspecto sera retomado no capitulo 5.
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seja um recurso, ou desde que componentes Seus sejam recursos, e uma vez
atestado o conceito de DS em ONU (1987), de uma forma ou de outra 0 meio
ambiente esta atrelado ao que o ser humano define para si mesmo como benéfico. A
totalizacdo de uma das partes — ser humano — em detrimento do todo — ser humano
e meio ambiente — precipita-se em uma instrumentalizacdo generalizada de uma das
partes, cuja serventia sera somente funcional se subsumida as criacdes histéricas —
politica, economia etc. — da outra parte.

E um ocaso de reducdo de uma parte a partir da funcdo que desempenha
para a outra. Esse é um argumento patente em Said (2003), que demonstra que as
preocupacdes, investigacdes e concepcdes orientalistas sao validadas em si mesmo
e comparativamente a estrutura interna do que o autor propde como Orientalismo.
Isto €, categorias e praticas sdo mobilizadas no Orientalismo de modo a ancorar
uma materialidade e uma representacdo do que € considerado como oriental
deslocadas de qualquer concretude real, sequer em condicdo de dialogo com as
concepcoes dos povos representados. A distingdo vai além do binbmio humano e
ndao humano, recaindo em uma preocupacdo tautolégica que justifica a
superioridade, a inferioridade e a utilidade como premissas primordiais.

Contrariamente, mais vale a busca por encontros e desencontros entre seres
— humanos ou ndo — que reivindiguem a mobilizacdo critica e humanizagdo de
ambas as partes. Nessa esteira argumentativa, uma aclamacdo mais generalizada
sobre o meio ambiente parece ser alarmante o suficiente para entendé-lo como
participe da humanizacao: no cotidiano curso do processo destrutivo no planeta, o
potencial especulativo é que qualquer ser humano, mais cedo ou mais tarde, torne-
se um refugiado — climatico, politico etc. A mensagem é bem especifica quanto a
seu nucleo: a destruicdo do planeta é a destruicdo do ser humano. Ha uma
compatibilidade entre o expurgo do que supostamente se considera externo e nao
pertencente ao ser humano e a internalizacdo do processo de maneira derradeira,
seja psicologica ou socialmente. Essa questdo retorna uma intrinseca relacado de
interdependéncia entre o sentido e éxito sociais e 0 meio ambiente. Se em nenhum
momento da histéria no planeta pode ser razoavel separar tdo bruscamente as
praticas humanas da sua dependéncia do meio ambiente, tampouco uma alternativa

exclusiva e artificialmente sintética € a solucao para o curso destrutivo.



110

Mas mais do que isso. Como Moody-Adams (2024) atesta, € necessario que
uma nova relacdo seja estabelecida entre as instancias — seres humanos e meio
ambiente — e 0s entornos inorganicos que as circundam. Seja uma escolha individual
ou estrutural, se escritos e documentos oficiais defendem que o meio ambiente € um
recurso a ser usufruido, ha uma deturpacdo da condicdo humana e de sua
emancipacao. Isso porque, & imagem e semelhanca, toda préatica de desumanizacao
€ uma antitese, ulteriormente, contra si mesmo. Em outras palavras, e sendo a ideia
contida na destruicdo do meio ambiente a retirada do ser humano de sua condi¢ao
humana, ha impossibilidade da continuidade de uma verticalizagédo relacional entre
as instancias de que se fala.

Aqui, nimeros e dados podem ser assertivos para corroborar a situagdo do
planeta e para perfazer o argumento. O Copernicus € um programa de observacgao
por satélite e por dados in situ — ndo espaciais — de setores de interesse ndo so6 para
a Unido Europeia, dado que ele é coordenado e gerido pela Comissdo Europeia e
executado em parceria com os Estados-Membros e outras agéncias e organizagoes,
mas também para todos os paises. Os servicos ofertados pelo programa registram e
acompanham o desenvolvimento de anomalias e distarbios, a saude dos meios
marinhos e terrestres, emergéncias e outras questdes. E de se comunicar aqui que,
em uma matéria de julho do ano de 2024, por 12 meses consecutivos, a temperatura
da superficie global atingiu ou excedeu 1.5°C acima dos niveis pré-industriais. Os
meses medidos para tanto foram de julho de 2023 a junho de 2024, e anomalias
ainda mais incomuns, em comparacdo a periodos de medicdo anterior, néo
deixaram de ocorrer, como o caso da temperatura de dezembro de 2023, que atingiu
1.78°C acima dos niveis pré-industriais. Uma situacdo semelhante a essa ja havia
ocorrido em 2016, quando, por trés meses consecutivos, a temperatura ficou acima
dos niveis esperados. O comunicado do Copernicus continua ao anunciar que, em
caso de ndo tomadas medidas contra o ritmo do aguecimento, € possivel chegar ao
limiar estabelecido pelo Acordo de Paris no inicio da década de 2030,

aproximadamente® (Copernicus, 2024).

%9 0 Acordo de Paris se trata de perseguir esfor¢cos para limitar o aumento da temperatura média
global a niveis abaixo de 2°C acima da era pré-industrial, tentando preferencialmente atingir o
méaximo de 1.5°C em relagdo a mesma era. A diferenca entre as duas temperaturas € devido aos
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Ironicamente, o alerta do Copernicus, em conjunto com varios outros de
diferentes origens, parece ter se tornado tdo protocolar quanto discricionario — ao
alerta basta ser isto, um alarme; o alerta € um exame de um relatério ou um
cumprimento jornalistico, e sua utilidade €, no maximo de sua extensédo, um recurso
académico de analise. E justamente essa assepsia que se repugna quando se fala
sobre politicas publicas dado que o alerta € tido como um fatalismo - utilizacdo
inadvertida da tragédia enquanto predestinagéo -, ou seja, um elemento alienante da
desumanizacdo que valida a aceitacdo de uma anormalidade como normal. Em
estudo publicado pela Science (Balch, 2024), que analisa dados provenientes de
satélites para compreender a taxa de crescimento didrio de incéndios rapidos, que
sdo incéndios florestais caracteristicos pelo seu crescimento rapido e diario, aponta
gue os niveis de aquecimento do planeta podem ser um fator de risco direto para
aumentar a frequéncia com que esses incéndios vém ocorrendo. No periodo
analisado pelo estudo, 2001 a 2020, a taxa média do pico diario desses eventos
mais que dobrou no Oeste dos Estados Unidos, aumentando em cerca de 249%.
Adicionalmente, outro estudo também traz dados sumarizados com base em
estatisticas acumuladas para o ano de 2023: os governos, de maneira geral, ndo
estao alinhados com a finalizacéo e reversdo do desmatamento; trés gases do efeito
estufa — metano, diéxido de carbono e 6xido nitroso — batiam niveis recordes junto
com o aumento do nivel do mar e do contetdo térmico do oceano®; entre outras
guestdes. As recomendacdes deste ultimo trabalho, que se dirigem para a utilizagédo
e substituicdo de combustiveis fosseis, eliminacdo do consumo de carvao, justica e
outros tépicos, sdo finalizadas inclusive contestando a nogdo de crescimento
desregulado e irrevogavel com que determinados paises tém se movido (Ripple et
al., 2023).

N&do obstante, é possivel encontrar acles frutiferas e que tém gerado
resultados relevantes para a saude do planeta e dos seres humanos. No Brasil, a
entrada do governo de Lula, em 2023, provocou mudancas salutares no que diz

pY

respeito ao controle e fiscalizagcdo ambientais, a representatividade de povos e

impactos causados pelos seres humanos a biodiversidade e a outros sistemas do planeta que séo,
naturalmente, mais danosos se atingidos 2°C.

% La-se no original, “ocean heat content”, que se refere ao total de energia térmica armazenada por
uma substancia ou sistema.
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direitos indigenas, ao fortalecimento de instituicbes democraticas aos seus
parametros constitucionais — e inclusive a revogacdo de decretos que facilitavam
atividades extrativistas ilegais e dificultavam a operacionalizacdo de servigos de
fiscalizacdo ambiental (Vilani; Ferrante; Fearnside, 2023). O governo brasileiro
também tem formalizado iniciativas, como é o caso da Naturezas Quilombolas,
projeto que visa lancar chamadas publicas a fim de selecionar organizactes
quilombolas que ser&o financiadas para desenvolverem atividades relacionadas ao
territorio e preservacdo ambiental, producdo sustentavel e geracdo de renda,
patrimdnio cultural e de cunho educativo. J4 o Relatério de Gestdo do Ministério do
Meio Ambiente e Mudanca do Clima (MMA, 2024) compila dados relativos a
protecdo e recuperacdo de biodiversidade, criacdo de Unidades de Conservacao, a
taxa de recuperacdo de reciclaveis, a destinacdo adequada de substancias
guimicas, e assim por diante.

Nesse sentido, o terceiro comentario tomara a exposi¢cao de uma das teses —
gue caminha concomitante, embora seja contraditéria, a no¢do de condicdo humana
neste trabalho pensada — que podem ser depreendidas de Said (1993; 2003; 2004),
gual seja, a incursdo sobre natureza humana como um engodo histérico que
pressupfe a desumanizacdo, para finalizar o tratamento de suas questdes
biograficas (Said, 2000) e trabalhar a critica de sua obra. O que a substancia dessa
tese pode dizer sobre uma das repeticbes fundacionalistas arraigada na historia da
elaboracao das ideias de um suposto Ocidente?

O movimento nacional palestino surge em 1964, com a fundacédo da
Organizagao para a Libertacdo da Palestina (OLP), e se torna uma outra camada de
catalisacéo para a luta anti-imperialista do povo palestino. Mesmo assim, a Guerra
dos Setes Dias de junho de 1967 contrapds esse movimento, levando a ocupacao
israelense de todo o territorio da Palestina histérica a oeste do Rio Jordao, das
Colinas do Gola e da Peninsula do Sinai. Aléem de terminar com uma derrota arabe,
o conflito acaba provocando uma derrocada ou a direita estadunidense ou ao
sionismo de figuras, movimentos, grupos, entre outras entidades das quais Said
vinha tentando se aproximar, sem contar o refor¢co de estere6tipos que impulsionou
nos Estados Unidos sobre o “arabe”. Simultaneamente, a Guerra também serviu

para catapultar a Palestina para a consciéncia coletiva. Somando-se tal evento a
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outros de proporcbes das mais diversas - como a Guerra do Vietnd, a crise racial
nos Estados Unidos - Said passa a presenciar, tanto no globo como em Columbia,
universidade na qual lecionava desde 1966, protestos e manifestacdes que retratam
nao apenas as contradicdes internas a um modelo de sociedade insustentavel, mas
salientam a preméncia da redacao de respostas que ultrapassem 0s niveis morais e
individuais da critica, avancando em propostas concretas de mudanca em alguma
dimensdo — econdmica, politica etc. E nesse panorama, subjacente aos
deslocamentos que perfizeram parte da histéria pessoal de Said, que o autor
comeca a escrever um de seus escritos mais conhecidos, Orientalismo: O Oriente
como invencgdo do Ocidente, em meio a estudos que inicia na Columbia acerca da
imagem do &rabe veiculada na imprensa e na academia (Siracusa, 2024).

Portanto, os anos de 1967 e 1968 sdo o estopim no qual Said passa a
intercalar e interpor projecées das dimensdes® de poder nas anélises literarias e em
outros temas que investiga. A literatura de um suposto Ocidente sera entendida
provida de uma materialidade e de um conteudo, portanto, participe de um contexto
histérico de producdo e de recepcdo. Essa articulacdo saidiana se desregra do
entendimento de uma obra — literaria, de arte, de um autor — autocentrada e limitada
dentro dos proéprios cédigos ou normas dos quais participa ou 0s quais € capaz de

criar ou criticar®®. Um exemplo indispensavel®

dessa época € o The Arab Portrayed
(Said, 1968) cuja finalizacdo se da junto com sentimentos de fracasso e de
inseguridade despertados, em maior grau, pelos atritos arabes-israelenses, e em
menor grau, por outras vivéncias despertadas durante a Guerra Fria (Siracusa,
2024). Para além de ser um notdério exemplo, o capitulo de livro também se prostra

como um retrato arquetipicamente saidiano ao centralizar a reflexdo em torno da

61 Apesar de se falar no plural, o destaque de Said sera para a importancia das dimensdes da cultura
e da politica na conformacgdo histérica de hegemonias e de ideias. Para tanto, Siracusa (2024)
concorda que Said se envereda, metodologicamente, pelas andlises filolégicas e de genealogia
historica.

%2 Nota-se gue nao necessariamente essa € uma novidade de andlise literaria proposta por Said,
senado que é uma perspectiva com a qual o palestino se coaduna inclusive metodologicamente. O que
se atine da analise saidiana, como ficara evidente em Said (1993; 2003), sdo os intercambios da
economia e da politica para uma andlise literaria que desvele certos pilares da fundamentacéo de um
“Eu ocidental” — mais particularmente, europeu ou estadunidense — comparativamente a um Outro —
oriental, arabe etc. Vale constar que aquilo que h& de estético na literatura ndo é reduzido ao politico
e ao econdmico, e que a literatura proporciona um contato significativo com aspira¢cdes humanistas.

63 Aqui, os estudos publicados de Said sdo tomados também como fatores participantes de sua
biografia, haja vista a conexdo entre eles e sua projecdo como académico e intelectual.
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producéo sistematica de um Outro — o heterogéneo, o diferente — oriental distorcido
como forma-conteldo do cerne de uma nocdo de Ocidente, ou até de
ocidentalizacdo. Afinal, o Oriente € uma invencao do Ocidente, e 0 que muda nessa
criacdo pode ser o agente criativo ou a formula com que a elaboracéo é fabulada. O
uso da dominacdo como fato constitutivo do ato de conhecer s6 passa a ter sentido
heuristico com a desumanizacdo de algum agrupamento humano ou de algum
individuo.

A desumanizacéo transladada para o eixo cultura-politica, a experiéncia de
ser palestino se torna um epicentro de colonizacdo — com muitos argumentos,
pensamentos e atitudes descritos em The Arab Portrayed (Said, 1968) — a partir de
fatos que séo reificados — ou porque sao entendidos como naturais, ou porque o
argumentador parte da premissa de que a autoridade do fato ou sua € inquestionavel
—, mas dos quais a experiéncia social e os processos historicos sdo extirpados.
Siracusa (2024, p. 70), exemplifica esse tdpico: “Israel & apresentado como um fato
com o qual os arabes sdo incapazes de lidar - e este € um fato sobre os arabes”.
Metalinguisticamente, o exemplo captura um dos panos de fundo sobre os quais se
funda a dialética entre desumanizacdo-humanizacao: a provisdo de um povo como
vazio. Isto é, um povo — no caso, os arabes —, ao ndo conseguir lidar com o novo,
com o inusitado, com o repentino, precisa de um guia, de um tutor, de um
governador. Isso porque as definicbes sobre o que se é, ou sobre quais sdo 0s
interesses ou perspectivas de um povo sobre si mesmo, sao definidas por outro pais
ou outro povo. Tudo o que acontece para o “arabe”, ou tudo o que o “arabe” faz, é
resultado de um fator externo ou de uma repeticdo involuntaria de sua experiéncia
enquanto ser humano. Além disso, aquilo que € novo € o que fecunda e o que nutre
o povo vazio. O modo de ser fatalista — os arabes séo vazios — faz parte do que se é
e do que se faz. O érabe, finalmente, esta |14 para ser fecundado, para ser
engravidado. E é na fecundagcdo que o Outro se subsume — ou, se reduz — ao
fertilizador. A visibilidade do “arabe” s6 ganha vida em contato com o “ocidental” e
em face ao conhecimento que um suposto Ocidente presume ter sobre o “arabe”. O
ponto inexoravel de todo esse processo € que, se ndo descortinado o véu alienante

do processo, parte significativa de uma populacdo pode o entender como um ato de
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humanizacdo — levar a civilizacdo, ou a democracia, para uma populacdo cujo
governo pode ser teocratico, por exemplo®,

E também com The Arab Portrayed (Said, 1968) que o Edward Said questiona
a si mesmo, a colegas de trabalho e a todo um contexto de producao intelectual
estadunidense: examinam-se as informacfGes disponiveis ao ponto de se ter
garantia, com bases factuais, de que o objeto de que se fala ndo se trata de uma
produgéo deslocada ou mesmo existe? A ideia de deslocamento, tratada
anteriormente com Said (2000), atinge um patamar politico — e politizado, porque
consciente — de producéo ao se ter em conta que os palestinos passam a se definir
como um grupo nacional proprio®, fato que o Ocidente reluta em reconhecer®®. De
maneira mais aprofundada, a ideia desse deslocamento, mesmo que nao seja uma
ideia naturalmente operada por toda e qualquer pessoa que se coloca a seu favor, é
gue ha uma disputa discursiva sobre determinado consenso acerca de quem € o
palestino e sobre a descricdo de qual é a sua experiéncia enquanto ser humano. Tal
aspecto, sobretudo, é prestativo do ponto de vista de que a constru¢cdo de uma
Palestina secular e democratica pode representar uma afronta ao establishment das
estruturas politico-econdmicas dos Estados Unidos ou a presenca estadunidense na
Asia Ocidental — logo, a Palestina e seus movimentos sd0 necessariamente
entendidos como um perigo subversivo na sua instabilidade. A capacidade operativa
deste ultimo, por sua vez, de acordo com o proprio Said (1973; 1975), precisa
financiar estudos ndo somente capazes de sedimentar as bases de atuacdo da
politica externa estadunidense, mas igualmente interessados em delinear um fio
condutor epistemoldgico que diz respeito sobre a natureza humana com que se lida
guando se dialoga com ou batalha contra os palestinos, os arabes etc.

H& uma inversdo: a informacédo sobre a realidade concreta existe, mas as
conclusbes quantitativas ou qualitativas desenvolvidas sdo diretamente

proporcionais a interferéncia econémico-politica desejada, aspecto que néo dispensa

 Em The Question of Palestine, Said (1979) ira expor como tais descricbes estdo, com maior ou
menor intensidade, ligado com o sionismo na qualidade de um colonialismo sui generis.

% Uma mudanca de autoconsciéncia analisada por Said e que teria ocorrido apds 1967.

% Mesmo assim, como Said (1973) destaca em U.S. Policy and the Conflict of Powers in the Middle
East, as relacBes entre poténcias estrangeiras e a Asia Ocidental tém plausibilidade de envolver
casos de compatibilidade ideolégica, de objetivos ou de interesses. Nao sendo esse um texto de
Relag8es Internacionais, o foco reside em afunilar o debate acerca da tese do terceiro comentério
tecido.
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vultosos financiamentos como um dos motores da existéncia desses estudos. Isso
nao isenta escritores e jornalistas, por exemplo, de produzirem os maiores absurdos
sobre massas de populacdes “arabes”, contudo, colore uma outra frente da atuacao
do intelectual publico e politizado: a disputa discursiva, mais especificamente,
direcionada para que base tedrica mobilizar para compreender a realidade. Said
(1973; 1975) — assim como serd reiterado em outros de seus escritos, como Said
(2003) — desponta o entendimento de que a desumanizacdo perseguida por esse
jogo entre real-imaginario-interessado, em geral, calca-se radicalmente na
simplificacdo da profissdo de pesquisador e de professor universitario, assim como
da posicéo de intelectual, qual seja: tais profissionais meramente escolhem que
recurso teorico usar para apreender a realidade. Em outros termos, nesse processo
de desumanizacéo, escolher uma teoria como ferramenta descritiva-operativa sobre
a realidade é como ir a um supermercado em que ha, a disposicdo de um cliente,
varias marcas para as mercadorias dispostas. E as consequéncias praticas de tal ou
qual teoria? S&o tratadas como infelizes. E o fato de populagbes inteiras serem
colocadas em um status de permanente exilio? E uma tragédia qualquer. E os
impulsos econdmicos e politicos que favorecem unilateralmente uma poténcia
estrangeira a par da desestabilizagdo de um pais, ou populagdo, “arabe”™? Sao a
cimeira naturalizada, ou essencial, de um processo civilizatério. Nenhum intelectual
estd independente ou autbnomo das disputas na sociedade. Os paralelos dessa
condicdo com o meio ambiente sdo irrevogaveis, tanto em um caso como em outro,
do papel da critica que deve estar atrelado & anélise da estrutura de conhecimento®’
gue acompanha os testamentos sobre a realidade.

Os julgamentos até aqui ponderados por Said (1968; 1973; 1975) seréo
detidamente retrabalhados em Orientalismo: O Oriente como invencédo do Ocidente
(Said, 2003) e Cultura e Imperialismo (Said, 1993), escritos que possuem suas
primeiras edicdes em 1978 e 1993, respectivamente. Ambos s&o publicados,
portanto, em um periodo de recrudescimento do neoliberalismo como consenso
politico-econdmico e da entrada de tematicas até entdo pouco presentes na
academia — como € o caso do feminismo e dos estudos de raca; e, individualmente,

o Orientalismo chega como escrito em uma época em que 0s estudos literarios

%" Aquela que prové e omite possibilidades de conhecimento.
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estavam protagonizando uma abertura para as coligacdes com a realidade politico-
econbmica subjacente as obras (Siracusa, 2024). Além disso, sabe-se que o0s
termos Orientalismo e Imperialismo trazem relagbes com dimensdes de poder e
ideologia, e tais relacbes buscam ser explicitadas por Said tendo como panorama o
papel desempenhado por termos como “Oriente”, “arabe” e “oriental” e pelo exercicio
de estruturacdo de uma contemporaneidade, dentre outras dimensées, usufruido
pela cultura — que, por vezes, esta associada a no¢do de nacgdo ou Estado por meio
de um eterno retorno a determinado fundacionalismo ou essencialismo. Ora, a forca
de um discurso esta na dominacdo — no alastramento de sua hegemonia —
subjacente a disposicdo da fundamentacdo de uma dimensdo de poder. Como
consequéncia, é imprescindivel desnaturalizar um discurso, oferecendo-lhe contexto
e conteudo. Isso faz com que os trabalhos iniciais do autor que envolviam a questéo
da experiéncia da Palestina e de outros paises da Asia Ocidental passam a ser
envoltos, com ambos os escritos (Said, 1993; 2003), de uma Otica mais ampla dos
constrangimentos perpetrados pelo imperialismo e pela colonizagéo e da realidade
contemporanea.

Além disso, as publicacbes de Orientalismo e de Cultura e Imperialismo
acompanham um periodo de Guerra Fria em que a politica internacional
estadunidense levava em consideragdo os perigos levantados por um “Leste” —
designacdo generalizada para uma conurbacdo geografica extensa que incluia a
Unido das Republicas Socialistas Soviéticas (URSS). A forma instrumental como o
Imperialismo e a cultura vao se entrelagcando no periodo da Guerra Fria trabalha na
producéo, reproducdo e ampliagdo das expectativas essencialistas tanto em obras
de cultura como em universidades e associa¢des da sociedade civil. Na Guerra Fria,
ha erudicdo nas dimensdes de poder para esquadrinhar um “Leste”. E a sociedade
racional? E a cultura literaria neutra, ou, com valores analitico e estético intrinsecos
a si mesma? Complementarmente, ha conveniéncia e a conivéncia entre 0
intelectual e o Estado e, para tanto, € preciso saber de que emanacao de poder se
fala e quais dimensbdes a sustentam principalmente, para que o erudito tenha sentido
dentro de um todo emaranhado da estrutura de conhecimento.

Ademais, Said leva as ultimas tribulagbes as linhas ténues, mas flexiveis,

decantadas de se produzir orientagdes — textos, normas, leis, até mesmo programas
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televisivos, entre outros exemplos — que dizem respeito desumanizacdo de uma
outridade, cuja figura é ora convocada como subalternizada e desprovida de
humanidade, ora provida de humanidade degenerada, ora cumprimentada como
estando além da condicdo humana, e que dizem respeito a apropriacdo indevida
dessa estrutura. Para elucidar, Said (1993; 2003) esta propondo que nos
questionemos enquanto “ocidentais™. até que limites somos orientalistas? Melhor
ainda: até que ponto respaldamos e reproduzimos as estruturas de desumanizacao?
Said se apropria de representacdes que ele designa pelo termo Orientalismo para
compreender certas configuracbes de poder existentes dentro de um recorte
temporal. A autocritica faz parte do deslocamento vivido pela sua pessoa e tem
resultados preciosos no seu processo de conscientizacdo. N&ao obstante, o autor nao
esta apressado — ou, ingénuo — em concluir que atacou todas — ou, as principais —
bases que engendram a producdo de uma realidade com base em preceitos
orientalistas, pois inclusive continuam a haver casos em que o sonho dos oprimidos
€ se tornar o opressor.

Isso porgue, sendo o principio tedrico-metodologico que da coeréncia a
argumentacdo de Said (1993; 2003) a vinculacdo entre conhecimento, poder e
dominacéo, recorrer a estes trés ultimos conceitos € retomar as dimensdes
subjacentes as disputas e pressfes, aos sensos de urgéncia conferidos sobre a
sociedade civil, as lutas pelo consenso e as friccbes criadas nos e por interesses.
Ora, pelo principio, é plausivel deduzir que a vinculacdo tem uma funcdo a ser
efetivada na conformacéo de ideias e subjetividades. Consequentemente, é preciso
uma interacdo entre dimensodes para se definir de que correlacéo de forcas se trata,
gue hegemonia estd em construcdo — por conseguinte, sobre quem e de que
maneira tal hegemonia se direciona — e que estrutura de conhecimento vira a tona.

Cai-se muito pertinente utilizar dos dois escritos postos (Said, 1993; 2003)
para definir parte substancial da critica saidiana como estando circunscrita ao
paradigma filoséfico humanista (Higgins, 2014). Mais singularmente, Said esta se
dirigindo a relatos, fatos e evidéncias acerca de um recorte do desenvolvimento
histérico que prezou pelo fomento da ideia de uma natureza humana, que fustigou
0s nao civilizados — os brutos, os selvagens etc. — e que incluiu 0 mundo como um

espaco a ser moldado por faculdades nobres humanas — como a vontade e a razéo
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— em conjunto com a defesa de leis gerais ou naturais. No enredar da producéo de
certas tradicdes de pensamento, cristaliza-se uma noc¢édo de esséncia — ou crenga
autoevidente® — sobre aqueles que s&o considerados como diferentes, de modo a
tentar compreender a sua existéncia. Tal esséncia — ou crenca — faz parte do tramite
epistemologico que controla, em um cenario historico, que, como e porqué
informacdes sdo recebidas, quais representacdes sao passiveis de elaboracdo e
quais tarefas sdo servidas pelas representacdes. O tramite cria uma coercao
produtiva atrelada a estrutura de conhecimento. Tudo iSso ocorre a partir de certa
soberania do sujeito — patentemente, europeu ou estadunidense — que, no conflito
de significacbes de uma cultura, ainda mais em momentos que as criticas
efervescem, disputa o tramite epistemoldgico. Nessa linha de raciocinio, seja qual for
o ser humano engastado no conceito de Outro, tal ser é incrustado de
desumanizacdo pois o cerne do tratamento a ele direcionado é deletério por
exceléncia, sem quaisquer obrigacdes reciprocas entre as partes relacionais. A
producdo e reproducdo de um conceito — o Outro — aproxima-se da
transhistoricidade como que subitamente substituido pela reiteracdo veridica da
natureza ou pela predestinacdo normativa do fatalismo.

Aqui, a caracterizacdo como deletéria é oportuna para a desumanizacéo, pois,
enquanto uma dinamica direcionada a uma figura, toda desumanizagcdo procura
enraizar uma ordem sobre a qual operar. Uma vez determinista, ndo h& historia
como um devir humano: a desumanizacdo precisa que o0 principio de causalidade
seja o intermediario entre concepcdes e adaptacdo da, ou a, realidade. No bojo
dessa desumanizacdo, o Orientalismo, entendido como um sistema de
conhecimento de carater cumulativo e corporativo e composto por orientalistas
(intelectuais)®, instituicdes politicas, cientificas e sociais e tradicdes fundamentais

gue Ihe dédo materialidade e sentido, ndo guarda pretensdes modestas: existe um

%8 Baseada em experiéncia propria ou premissas ldgicas.

%9 Mais estritamente, “orientalista” & aquele que ensina, escreve ou pesquisa sobre o Oriente, o que
necessariamente inclui figuras como historiadores, por exemplo. Tal ponto de partida é indispenséavel
pois da indicios de uma subjetivacdo desses profissionais em fundamentos orientalistas. E como
evadir a pergunta pela busca, numa perspectiva individual, de que ou quem € mais ou menos
orientalista, infrutifera por si sé, e focar no desacobertamento das correlagées de forca, da hegemonia
discursiva e das implicagdes concretas do Orientalismo. E interessante também ver que s&o tais
intelectuais se especializam em determinada area de conhecimento concernente ao Orientalismo,
fator que paradoxalmente ndo garante que eles cometam, pela especificidade do objeto que estudam,
generalizacoes.
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espaco geografico, cultural, linguistico e étnico, potencialmente unitario, chamado
Oriente; nesse espaco habita um ser humano oriental, com modos de agir e pensar,
tracos de carater e caracteristicas préprias. Mesmo assim, o principal escopo do
Orientalismo tem sido se tornar mais abrangente ao longo do tempo na
compreensao do recorte analitico de Said (2003) — inevitavelmente conduzindo a
generalizagdes ou condensacdes exageradas no que diz respeito a uma miriade de
populacbes —, e ndo mais seletivo. Resultado disso € a lenta mas eficaz
instrumentalizacdo de um discurso orientalista para que ele seja consumido no
senso comum.

Um dos motivos para essa gana expansionista € o reconhecimento entre
pares — procedimentos de citacdo reciproca sdo generosos entre orientalistas, sem
contar que o Orientalismo afeta uma ampla gama de areas de conhecimento — e
toda uma sorte de fundos financeiros e posicoes de destaque que, em diferentes
proporcdes, lidam com um aparato tedrico que pode escalar formas de agir para a
politica externa de paises. Outro motivo € o foco do proprio Orientalismo se dar
exclusivamente a partir de sua prerrogativa estrutural interna, desconsiderando
demandas da realidade concreta — e, por consequéncia, dos seus objetos que
pretende estudar. Um ultimo e plausivel motivo é a utilizacdo do repertério
foucaultiano para consolidar o termo Orientalismo: a nogéo teorica de discurso
pressupfe regras bem estabelecidas que configuram o escopo no qual teorias e
praticas serdo criadas e estardo passiveis para disputa da hegemonia com outras
teorias e praticas.

Sem um corpo de teorias e praticas que tornem material certa experiéncia
com o Oriente, ndo é suportavel operar coldnias ou engendrar extracdes de
riguezas. Impérios devem ser sébios e precisam de um aparato ideoldgico para a
resolucdo de tensBes sem uso direto de violéncia e com foco na firmacdo de
consensos. Em Said (2003), argumenta-se que a Europa, durante um periodo
consideravel de tempo, n&o foi o centro econdmico, politico, cultural e intelectual do
mundo. Esse fator ndo impediu que 0s povos europeus realizassem intercambios
dos mais diversos com o Oriente, que se torna parte integrante dos materiais
civilizacional e historico europeus e que, no decorrer dos séculos, também sera a

fonte de contestacdo para a Europa — todo um contexto histérico recheado de
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cruzadas, presenca arabe-muculmana na Peninsula Ibérica, batalha pelo controle da
Bacia do Mediterraneo etc., fez com que bem lentamente um inimigo religioso fosse
transformado em “oriental”. De maneira geral, esse e outros processos evidenciam
gue o0 que € propriamente europeu ganha identidade, propoésito e legitimagcdo ao
implicar quais povos ou espacos geograficos devem ser pastoreados e ao elencar os
motivos — especialmente morais e religiosos — pelos quais realizard& o amparo
civilizacional. O principio de oposicdo binaria garante que a Europa seja
representada gradativamente como superior, e o Oriente, como inferior. Isso significa
gue, a partir de um acumulo de intencbes, acdes e recursos empiricos e
imaginativos, o Oriente e o oriental foram consubstanciados em naturalizacées
culturais e comportamentais, e que a Europa usufruiu cultural e materialmente das
colénias que estabeleceu nesse territdrio. Assim sendo, a despeito de teses e
sistematizacdes, € igualmente valido para o Orientalismo debater sua complexidade
hegemonica correlata a escritos canonizados e a erudi¢do tradicional, a autoridade
que oferece aos processos de colonizacdo e a duvida se um orientalista faz
referéncia de maneira consciente ou inconsciente a uma variegada lista de obras
deixada por inimeros autores (Said, 2003).

Sendo um processo autodeletério pelas vias da ndo reciprocidade e nao
alteridade, o “Ocidente” barra a humanizacdo do ou a confluéncia com — deixar-se
afetar pelo diferente e por um vinculo relacional ser modificado — o Outro. Primeiro, 0
Orientalismo sustenta uma condicdo especifica sobre a difusdo e producédo de
informacdes ou analises: o valor, a veracidade e a legitimacdo de estatutos,
passagens, escritos e testamentos sobre um Outro abjeto tém maior potencial para
trazerem uma representacdo inverossimil dessa figura que, portanto, depende
instrumental e processualmente muito pouco no que realmente se pode saber sobre
o Oriente. Segundo, as informacBes e analises produzidas em atencdo ao
Orientalismo tém seu viés curvado para uma assuncdo da dominacdo como
pressuposto basico nos processos relacionais que se delimitam entre dois povos ou
duas culturas. Isto €, € a negacdo da coexisténcia dada a negacdo da
heterogeneidade. Terceiro, a desumanizacéo galga na ideia de que o ser humano sé
existe e, portanto, s prospera nas localidades em que floresgcam algo idéntico aquilo

ja conhecido e onde seja possivel encontrar sua imagem e semelhanca. E a
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identidade néo critica e estatica que elimina a probabilidade de confluéncia em uma
coordenacdo separatista. Por uma via ou outra, ao tramitar a tese de que a
desumanizacdo do Outro é a desumanizacdo de si, esse trabalho faz questdo de
apontar o levantamento de que os danos em multiplas dimensdes da sociedade
parecem ser muito mais irresolutos que uma elevacéao histérica. Isso significa que,
por mais que o “ocidental” — ou a Europa — tenha se promulgado como tal ante a
desumanizagcdo de um outro povo, vale lembrar que as condi¢cdes e fundamentos
esperados do Orientalismo sobre a realidade trabalham n&do apenas pela
estruturacdo desta Ultima, sendo que também pela omissdo — de fatos,
consequéncias, outras formas de pensamento etc. Nao é preciso ir longe para
observar que se trata de um desastre educacional; mas, mais ainda, trata-se de
subjetivar pessoas a partir de condicionamentos sobre um néo-ser - 0 oriental - ou
sobre um ndo-lugar — o Oriente. A forca deletéria de tal empreendimento, entao,
retroalimentativo de acordo com o ponto de vista que se toma, torna-se fatigante.
Alias, o periodo do avanco das instituicbes e dos conteudos relativos ao
Orientalismo coincide com a expansdo europeia: entre 0s anos de 1815 e 1914, a
dominacéo colonial europeia mais do que dobra, passando de 35% da superficie da
Terra para aproximadamente 85% do planeta. Essa € uma acusacao forte que reside
na distribuicdo da estrutura formal-ideolégica de impérios por meio de uma dupla
tentativa: estancar as bases de imersédo ideoldgica interna e externamente ao
império; facilitar os processos formais de sujeicdo de um povo em termos
reducionistas, ou seja, sobre povos sdo produzidos conhecimentos - estatisticos,
histéricos, entre outros - que se ligam aos padrdes de opressao e que reproduzem
os paradigmas ecléticos e axioméaticos consolidados sobre o Outro. Lord Cromer, um
dos agentes administradores ingleses, em um testamento que diz respeito a
dominacéo britanica no Egito:
[...] O Europeu é um raciocinador rigoroso; suas declaragdes de fatos sédo
desprovidas de qualquer ambiguidade; ele € um légico natural, embora ele
possa nao ter estudado légica; ele é por natureza cético e requer provas
antes de que possa aceitar a verdade de qualquer proposi¢do; sua
inteligéncia treinada trabalha como a peca de um mecanismo. A mente do
Oriental, por outro lado, como suas ruas pitorescas, € eminentemente
carente de simetria. Seu raciocinio € da descricdo mais desleixada. Mesmo

gue os arabes ancestrais tenham adquirido a ciéncia da dialética em um
grau um pouco mais elevado, seus descendentes sao singularmente
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deficientes na faculdade da Idgica. Eles sdo geralmente incapazes de tracar
as conclus@es mais 6ébvias de premissas simples a partir das quais admitem
a verdade. Esforce-se para obter uma declaracdo clara dos fatos de
gualquer egipcio comum. Sua explanacao sera, de maneira geral, longa, e
carente de lucidez. Ele provavelmente se contradira meia duzia de vezes
antes de finalizar a sua histéria. Ele costumeiramente se desconcerta diante
do 7|;nais brando processo de interrogatério (Cromer apud Said, 2003, p.
38)".

Tal é uma descricdo do escrito Modern Egypt, publicado no inicio do século
XX. Conclamar conhecimento sobre o Egito ndo era uma preocupacado somente de
Cromer, e teses sobre o Egito e outras colbnias prevaleciam também em outros
espacos, como na palestra de 13 de junho de 1910 oferecida por Arthur James
Balfour na Camara dos Comuns. Agora, a passagem de Cromer serve para ilustrar a
precisdo de conhecimentos que ele acredita que tenham sido efetivos e Uteis para
governar o Egito. As nuances de ambos os casos, Cromer e Balfour tangenciam-se
ao esperar que uma autoridade disserte sobre quais comuns argumentos se devem
engajar de modo a melhor descrever algo que existe, que pode ser aferido por
diferentes ciéncias e com que se deseja interagir. Consciente ou inconscientemente,
esse legado particular de conhecimento sobre o Egito para ambos os intelectuais
perfaz e € de fato o Egito que pode — e deve — ser vivido e enxergado a despeito do
gue os egipcios tivessem para dizer sobre si mesmos - interlocucao potencialmente
improvavel para a época dado os fatos que Cromer apresenta na passagem
supracitada.

Considerando que Lord Cromer teve conhecimentos e experiéncias com 0s
“orientais” vivendo no Egito e na india, Cromer acreditava que livrar os egipcios de
qualquer nacionalismo e que colocar o futuro do pais em um emaranhado
cosmopolita seriam opcdes viaveis para os egipcios. Esse cosmopolitismo, por sua

vez, tem uma conotacao singular, dado que a publicacdo do livro se da no pleno

0 Lé-se no original, “[...] The European is a close reasoner; his statements of fact are devoid of any
ambiguity; he is a natural logician, albeit he may not have studied logic; he is by nature sceptical and
requires proof before he can accept the truth of any proposition; his trained intelligence works like a
piece of mechanism. The mind of the Oriental, on the other hand, like his picturesque streets, is
eminently wanting in symmetry. His reasoning is of the most slipshod description. Although the ancient
Arabs acquired in a somewhat higher degree the science of dialectics, their descendants are
singularly deficient in the logical faculty. They are often incapable of drawing the most obvious
conclusions from any simple premises of which they may admit the truth. Endeavor to elicit a plain
statement of facts from any ordinary Egyptian. His explanation will generally be lengthy, and wanting
in lucidity. He will probably contradict himself half-a-dozen times before he has finished his story. He
will often break down under the mildest process of cross-examination”.
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vigor do imperialismo inglés (Said, 2003). O escrutinio do império vem na medida em
gue do Outro sédo expurgadas certas chances — néo todas — de elaborar narrativas
de si; o Outro precisa, entdo, subjetivar-se na emancipacdo que a luta pela
independéncia e pela alteridade oferta fundamentalmente. Ndo é a ideia de que
conhecimento e poder do homem coincidem e que, dadas as circunstancias,
requisitam-se mutuamente? A realidade subjacente tem suas possibilidades de
autodeterminacdo estranguladas, por consequéncia sendo condizente com um
espaco explicativo rarefeito e autodeclaratério. Completemos com Balfour:
Primeiro de tudo, olhemos para os fatos do caso. Na¢gdes Ocidentais, assim
gue despontam na histéria demonstram os preladios daquelas capacidades
de autogoverno [...]. Vocé pode consultar toda a histéria dos Orientais no
gue é chamado amplamente de Leste e vocé ndo encontra tracos de
autogoverno. Todos os seus séculos — e eles foram muito grandes — foram
caminhados com despotismos, sob governo absoluto. Todas as suas
grandes contribuicdes para a civilizacdo — e elas foram grandes — foram
feitas sob aquela forma de governo. Conquistador sucedeu conquistador;
uma dominacdo seguiu a outra; mas nunca em todas as revolugdes do
destino e da fortuna vocé viu uma destas nagdes, por iniciativa prépria,
estabelecer o que nés, de um ponto de vista Ocidental, chamamos de
autogoverno. Esse é o fato. Ndo é uma questdo de superioridade ou
inferioridade. Suponho que um verdadeiro sabio Oriental diria que o governo
gue assumimos no Egito e em outras localidades ndo € um trabalho digno

de um filésofo — esse é o trabalho sujo, o trabalho inferior, de levar a cabo o
trabalho necessario (Balfour apud Said, 2003, p. 32-33)".

Observacdes quanto as expedi¢cdes napolebnicas para o Egito, iniciadas em
1798, alargam o entendimento de que intelectuais e instituicbes alastraram o modo
imperialista de apreender o mundo. Essas expedicdes, junto com o0s vinte e trés
volumes publicados entre 1809 e 1828 de um monumento coletivo, o trabalho
Description de [I'Egypte, providenciam o0s preparativos do time de quimicos,
historiadores, arquedlogos, bidlogos e outras areas para que o0 Egito se
disponibilizasse ao escrutinio europeu. As primeiras paginas do preface historique

" L&-se no original, “First of all, look at the facts of the case. Western nations as soon as they emerge
into history show the beginnings of those capacities for self-government [...]. You may look through
the whole history of the Orientals in what is called, broadly speaking, the East, and you never find
traces of self-government. All their great centuries—and they have been very great—have been
passed under despotisms, under absolute government. All their great contributions to civilisation—and
they have been great—have been made under that form of government. Conqueror has succeeded
conqueror; one domination has followed another; but never in all the revolutions of fate and fortune
have you seen one of those nations of its own motion establish what we, from a Western point of view,
call self-government. That is the fact. It is not a question of superiority and inferiority. | suppose a true
Eastern sage would say that the working government which we have taken upon ourselves in Egypt
and elsewhere is not a work worthy of a philosopher — that it is the dirty work, the inferior work, of
carrying on the necessary labour”.
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do Description sdo escritas pelo secretario do Institut d’Egypte, Jean Fourier,

declarando o acesso que os funcionarios teriam, durante seu trabalho com a Franca,

a uma cultura de singular sentido e ndo maculada:
Disposto entre a Africa e a Asia, e de comunicacéo facil com a Europa, o
Egito ocupa o centro do continente antigo. Esse pais apresenta somente
grandes memoarias; ele € a terra natal das artes e conserva inumeraveis
monumentos; seus templos principais e palacios habitados por seus reis
ainda existem, mesmo que os seus edificios menos antigos tenham sido
construidos nos tempos da Guerra de Troia. Homero, Licurgo, Solon,
Pitagoras e Platéo todos foram ao Egito para estudar as ciéncias, a religido,
e as leis. Alexandre fundou uma opulenta cidade 14, que por um bom tempo
se regozijou de supremacia comercial e que presenciou Pompeu, César,
Marco Antdnio, e Augusto decidindo entre eles o futuro de Roma e do
mundo inteiro. Portanto é proprio a esse pais que atraia a atencédo de

principes ilustres que governam o destino das nagbes (Jean-Baptiste-
Joseph Fourier apud Said, 2003, p. 84)".

Napoledo vai ao Egito com um projeto em mente, do qual participam 0s
seguintes motivos: conquistas militares do final do século XVIII; a rivalidade historica
entre franceses e ingleses nas disputas por posses; e 0 proprio interesse de
juventude do imperador pelo pais — que o atrai para uma sorte de questbes
estratégicas e historicas pertinentes para a empreitada. Os impulsos de orientalistas
de resgatar uma porcdo do passado para saber lidar com seu objeto no presente é
indiscutivelmente compativel com a utilizacédo, por parte da invasdo napolebnica, de
orientalistas como expertise especial colocada diretamente ao uso da funcionalidade
colonial, cuja divisdo intelectual tinha por tarefa a construcdo de um arquivo da
expedicdo, conectando os estudos conduzidos pelos membros de diferentes tépicos
do Institut d’Egypte. Nao a toa Napoledo toma por assertivos os registros de um
vigjante francés, Comte de Volney, que tanto mira o Oriente como um candidato
para a realizacdo das ambic¢des coloniais francesas como igualmente enumera, em
ordem ascendente de dificuldade, os obstaculos que seriam enfrentados por

gualquer missao expedicionaria (Said, 2003).

2 Le-se no original, “Placed between Africa and Asia, and communicating easily with Europe, Egypt
occupies the center of the ancient continent. This country presents only great memories; it is the
homeland of the arts and conserves innumerable monuments; its principal temples and the palaces
inhabited by its kings still exist, even though its least ancient edifices had already been built by the
time of the Trojan War. Homer, Lycurgus, Solon, Pythagoras, and Plato all went to Egypt to study the
sciences, religion, and the laws. Alexander founded an opulent city there, which for a long time
enjoyed commercial supremacy and which witnessed Pompey, Caesar, Mark Antony, and Augustus
deciding between them the fate of Rome and that of the entire world. It is therefore proper for this
country to attract the attention of illustrious princes who rule the destiny of nations”.
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A dindmica da fala de Fourier também denota o mecanismo representacional
pelo qual o Orientalismo se manifesta (Said, 2003). Quando o secretario fala, quem
se torna responsavel pela expresséo, pela legitimidade e pelas andlises conclusivas
ali propostas? Quem conta a histéria e quem é apagado das memoarias ou dos
registros nela feitos? O que a finalidade do empreendimento orientalista-imperialista
diz sobre o esfor¢co consciente humano, e vice-versa? A expansdo sobre o Egito
seria a forma natural com que uma nacdo moderna reencenaria sua forcga,
comentaria a histéria e comunicaria suas necessidades. Antigamente, Homero,
Platdo e outros europeus agraciaram o Oriente com sua presencga; com a invasao
napolednica, o pais anexado se juntaria ao legado dessas figuras — restaurando o
seu papel de apéndice europeu. Nessa dignificacdo do Outro apenas na e para a
presenga do “Eu”, a natureza humana faz parte da civilizacdo ou da barbarie? O que
€ naturalmente aceitdvel para o ser humano: estar nos acervos europeus ou
egipcios? Ser humano € sinbnimo de autogoverno ou de ser governado?

O Imperialismo se caracteriza por uma dinamica de atualidade e de
atualizacdo da supressdo da autodeterminacdo e da autossuficiéncia de um
determinado povo. O colonialismo, ou seja, a disposicdo de assentamentos em
territérios além-mar, usufrui dos territérios considerados vazios — ou, férteis — para a
Europa. E interessante apontar que 0os novos meios técnicos midiaticos comentados
em Covering Islam (Said, 1997) principiam, em uma escalada tecnolégica, uma
familiarizacdo mais imediata a respeito de acontecimentos mundiais — como guerras
— ao passo que usufruem de intelectuais especializados para movimentar a mentira
como método de governo; um dos sintomas dessa nova face midiatica € que o
consumo de noticias acerca de um Oriente deslocado e tornado uma caricatura
censura a populacédo da capacidade de apreender as causas e efeitos reais relativo
aquilo que é noticiado. Said (1993), assim, amplia o termo Imperialismo ao o utilizar
para expressar o conjunto mais ou menos delimitado de uma filosofia politica que
fomenta a compatibilizacdo entre: (i) o sentimento de posse e a posse efetiva de
povos ou territdrios que aguardam a inculcacdo estrangeira; (i) a aproximagdo com
conhecimentos — filolégico, filosoéfico, bioldégico etc. — e seus efeitos e riscos
concretos para que a pratica imperial se valha de uma disputa por hegemonia que,

dentre outros aspectos, convenca as pessoas que de elas de fato conhecem e
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possuem o0 ponto de vista correto acerca do Oriente e do oriental; (iii) as cadeias
globais de valores consolidadas ou em processo de formacao; (iv) a dominagao
metropolitana com respectiva instrumentalizagdo de um povo. No panorama da
estrutura de conhecimento do império, sua suposta presenca irreversivel (Said,
1993) caminha entre praticas e teorias que recorrem ndo s6 a forca fisica, mas a
artificios intelectuais e morais responséaveis por tornar a experiéncia humana imperial
aceitavel ou verossimil.

Contudo, no que pese a descompensacéo de forca e poder existentes entre
conquistados e conquistadores, o Imperialismo opera uma contextura conflitual no
recebimento e compartilhamento de experiéncias entre colonizados e colonizadores.
Isso porque ha uma interdependéncia forcada que aparta individuos e os aglutina
simultaneamente, abismo ndo solucionado gerado pela desumanizacdo entre 0s
participes, ofertando memorias e registros desproporcionais — 0 aparato institucional
e juridico israelense € um O6timo exemplo quando se comenta sobre essa
interdependéncia for¢cada (Said, 1979) semelhante a um patriotismo involuntario.
Participemos da frase abaixo calcada por John Stuart Mill em seu Principios de
Economia Politica, segundo Said (1993, p. 59):

Essas (possessdes periféricas nossas) sdo dificilmente vistas como paises,

. mas mais propriamente como propriedades agricolas e manufatureiras
periféricas pertencentes a uma comunidade maior. Nossas colénias nas
Indias Ocidentais, por exemplo, ndo podem ser consideradas como paises
com um capital produtivo préprio ... [mas séo, antes disso,] o local onde a

Inglaterra acredita ser conveniente continuar a produgdo de agucar, café e
outras commodities tropicais’.

Quando o autor comenta sobre Heart of Darkness, percebem-se as
elucubracbes em torno da forca redentora europeia e seus respectivos horrores
conurbados com a maestria dos atos imperiais performados sobre a Africa. O autor
deste primeiro escrito, Joseph Conrad, um polonés expatriado, comunga a sua
experiéncia de exilado como forma propositiva de se manter distante o suficiente do

Imperialismo de modo que a experiéncia com Heart of Darkness encarna uma

3 Le-se no original, “These (outlying possessions of ours] are hardly to he looked upon as countries,
... but more properly as outlying agricultural or manufacturing estates belonging to a larger community.
Our West Indian colonies, for example, cannot he regarded as countries with a productive capital of
their own- ... [but are rather] the place where England finds it convenient to carry on the production of
sugar, coffee and a few other tropical commodities”.
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narrativa qualificada com a transitoriedade que tange simultaneamente entre o
mundo imperial e outro mundo ainda nao palpével: o Imperialismo comecou e, como
todo esforco e empreendimento humanos, haveria de acabar. Mesmo que o
Imperialismo tenha monopolizado aspectos territoriais e fundamentais do planeta,
sua dindmica ndo se trata de uma predestinacdo quanto menos de uma
naturalizacéo de algum aspecto do ser humano — ambas séo visées incompativeis
com a histéria como devir humano pois ndo correspondem a uma materialidade
factivel. Contudo, o Imperialismo extrai uma identidade fixa suficientemente
satisfatéria, sedutora e auto-evidente. Em complementaridade ao trecho anterior:
E uma boa coisa para essas grandes nacdes — admito a sua grandeza —
gue esse governo absoluto seja exercido por nés [ingleses]? Creio que é
uma boa coisa. Penso que a experiéncia demonstra que eles tiveram um
governo ainda muito melhor do que em qualquer outro momento da histéria
do mundo, e o qual ndo é somente um beneficio para eles, mas
indubitavelmente um beneficio para todo o Ocidente civilizado. ... Estamos
no Egito ndo meramente pelo bem dos egipcios, apesar de que estamos l&

por eles; estamos la também pelo bem de toda a Europa (Balfour apud Said,
2003, p. 33)".

Ja Rudyard Kipling, uma figura ativa em situacfes anglo-indianas, assume o
império como incontestavel. Seu escrito Kim denota um sistema colonial cuja
economia, funcionamento e histéria adquiriram o status de um fato virtual da
natureza. Nao obstante, Kim € um escrito que perpassa as relacdes anglo-indianas
especialmente no momento em que elas transitam por grandes mudancas, tal qual a
independéncia da india. O romance, envolvendo jornadas e também acbes do
servico secreto britanico, tera concretizacdes indicando que aquilo que diz respeito a
experiéncia humana da figura do Outro — a estética, a politica e outras possibilidades
— somente se faz possivel pela existéncia imperialista britanica (Said, 1993).

Os movimentos em Said (1993; 2003; 2004) s&o impreteriveis para
compreender sobre que humanismo o autor esta falando. E s6 tendo a humanizacéo
e a desumanizacdo como tropos nharrativos de uma dindmica dialética que, na

histéria enquanto devir humano, o humanismo é mediado com, revisado e

" L&-se no original, “Is it a good thing for these great nations — | admit their greatness — that this
absolute government should be exercised by us? | think it is a good thing. | think that experience
shows that they have got under it far better government than in the whole history of the world they
ever had before, and which not only is a benefit to them, but is undoubtedly a benefit to the whole of
the civilised West. ... We are in Egypt not merely for the sake of the Egyptians, though we are there
for their sake; we are there also for the sake of Europe at large”.
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transformado por — novos — interlocutores que entendam a tradicdo humanista como
passivel — e necessaria — de modificacbes ou explanacdes mais detalhadas e de
deter capacidade de analisar fatos e questdes trabalhados por forgcas sociais
concretas (Higgins, 2014). Em ponderacao as passagens Kim e Heart of Darkness, o
temor posto estd na continuidade de argumentos infrutiferos, excludentes e
detentores de proposicdes acriticas. Isto é, é possivel ter consciéncia, na dindmica
dialética humanizacdo-desumanizacdo, que Kim e Heart of Darkness expressam,
hoje em dia, fundamentos incompativeis com a continuidade da vida humana no
planeta que precisam ser explicitados e discutidos’. E dizer (Said, 2004): de que
adianta a contemplacdo e o compartilhamento de tudo que é considerado humano,
um dos fundamentos do humanismo, se uma das aspiracdes historicas do ser
humano foi o relato de atributos ou caracteristicas que o separavam da natureza ou
gue o separavam do diferente? Abaixo, Moody-Adams (2024) retoma um dos pilares
da desumanizacéo da figura do Outro, qual seja, a ideia de sobre-humano.

O caso de George Floyd, estadunidense morto em 2020, teve repercussao
midiatica significativa, com especial atencdo ao protocolo de abordagem adotado
pelos policiais envolvidos no homicidio. Ainda mais: o caso teve avolumadas suas
contradicbes com base na tentativa da defesa dos policiais em apresentar Floyd nao
como menos humano do que qualquer outra pessoa, mas como uma figura cuja
principal caracteristica € estar para além das condi¢cdes de um ser humano. Floyd
estava para uma condicdo além da humana assim como o0s policiais envolvidos
estavam para a condicao de ser humano. Floyd deveria ter algo a mais no seu fisico,
algo a mais na sua presenca ou algo a mais na sua inteligéncia que contemplasse a
ordem de subjuga-lo com uma conduta para além da esperada para outro ser
humano tipico. A amargura de um caso como esses no século XXI leva Moody-
Adams (2024) a se questionar sobre a extensdo da reciprocidade e do
reconhecimento da alteridade como principios norteadores para o humanismo que
nao minguassem diante de dualismos indefensaveis e de inverossimilhangcas com

gue seres ndo humanos — e o planeta de maneira geral — tém sido tratados.

o) préprio Said (1993) se incomoda com o fato de que autores os quais ele admira ndo tomaram
como probleméticas as nogdes de “racgas inferiores” ou “ragas subjugadas”.
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O unissono da evocacdo de um momento humanista para o século XXI
enfrenta, entdo: a repeticdo e atualizacdo de préaticas que ndo tém como objetivo
final a extensdo seja de direitos, seja de necessidades, a potencialmente todos os
seres humanos; e 0 ceticismo com respeito as argumentacdes que envolvem
universalidades ou normatividades. A histéria na posicdo de devir humano é
estipulada na seguinte passagem de Said (1993, p. 244-245): “A historia ndo corre
mais unilateralmente, como Hegel acreditava, do Leste para o Oeste, ou do Sul ao
Norte, tornando-se mais sofisticada e desenvolvida, menos primitiva e atrasada
conforme avanga”. A contestacdo desse trecho: repugna, no minimo, o sentido da
histéria como mais avancada ou mais sofisticada na medida em que, no plano maior
de entendimento de Said (2004), a existéncia de um humanismo para o século XXI
precisa acolher a critica como uma forma de entender o que significara a
positividade da diferenca enquanto nucleo propositivo de estranhamento, e ndo de
exclusdo, nos processos relacionais entre seres humanos; materializa a
independéncia de colbnias, a despeito de consequéncias posteriores, no exercicio
de uma dialética fundamental que diz respeito a incompatibilidade de um império
com a existéncia humana plena; e da indicios de uma histéria néo linear que,
portanto, ndo tem um critério universal e univoco para progresso. Em que
circunstancias € possivel falar de progresso e como seu condicionamento esta
datado na vanguarda orientalista, por exemplo?

As palavras “estranhamento” e “positividade da diferenca” mais foram
cunhadas pelo autor deste trabalho do que por Said (2004), e elas concordam com a
posicéo de que quaisquer pessoas ou culturas tém potencial para ser contraponto ao
modo de vida e aos fundamentos do interlocutor. Mais vale a assuncdo de uma
diferenca do que sua exclusdo, e mais vale essa diferenca como uma forma de
convergéncia ou contestacdo do que de delecdo. A subversdo do modo como o
Outro foi retratado na histéria € a melhor forma de entendimento do “Eu”. A
consciéncia do condicionamento histérico anteriormente comentado dispde que a
existéncia de algo s6 assim se presuma se em estado de permanente transformacao
e, consequentemente, em constante mediacdo entre um “Eu” e um “Tu” ao
considerar seus potenciais de variagdo historica e extensdo fundamental. Essa é

uma proposta de entendimento do humanismo concordante com a ressignificagéo de
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momentos historicos especificos — se preferir, uma metalinguagem para o termo
‘momento humanista” — que se da dialeticamente pela emersédo de contradi¢ces da
realidade (Said, 2004; Higgins, 2014)® — sejam contradicdes no sentido propositivo
de contestacdes nas mediacdes eu-tu; sejam contradicdes no seu sentido material.
Isso adiciona outra camada para a dinamica dialética entre humanizacao-
desumanizacdo. Faz parte, entdo, do momento humanista ponderar que nem 0s
designios da racionalidade técnica nem a cimeira do debate sobre o dominio da
natureza conseguem, aparentemente, conduzir a um abandono da relagéo
predatoria entre ser humano e meio ambiente e a uma satisfacdo plena do que se
considera como direitos e necessidades que deveriam ser acessiveis pelos e estar a
disposi¢éo dos seres humanos.

Said é fatidico ao apontar que os cédigos intelectuais, materiais e morais que
se achavam pertinentes para o entendimento do mundo no que se circunscreve ao
Orientalismo e ao Imperialismo sejam postos em uma nova seara interpretativa.
Desse modo, o autor (Said, 1993; 2003; 2004) paulatinamente retira o Orientalismo e
o Imperialismo de seu véu inquestionavel e encapsulado em que foram guardados,
dialeticamente contrastando os termos com a dinamica global que auxiliaram a
produzir. Esse discernimento deve ser o principio de a¢cdo do humanismo enquanto
momento que orienta o intelectual na qualidade de ser publico e politizado. Como tal,
o principio € um desafio secularista em ultima instancia (Said, 2004): como incultir,
em analises atuais, a multiplicidade de fundamentacGes acerca de uma tematica,
mormente as perspectivas excluidas pelos discursos imperialistas e orientalistas, de
maneira rigorosa e argumentando a falibilidade inerente ao conhecimento? Ao se
desejar abarcar a diversidade de experiéncias humanas no processo analitico, e ao
tentar incidir em novos nexos de interpretacdo do presente com foco na nao-
hegemonia, retoma-se: a resposta precisa para a questdo precisa se consolidar
tendo os principios do estranhamento com e da positividade da diferenca da figura
do Outro como basilares, o que nao significa escapar totalmente de estruturas

condicionantes.

® Alias, o humanismo esta aqui sendo disposto como um momento e ndo como movimento ou
periodo historico por causa das limitagGes relativas ao processo da periodizacdo e porque, em
consequéncia, acredita-se que tal periodizacéo escapa a proposta analitica do objeto de estudo deste
trabalho.
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Também parte da resposta ira repousar no argumento de Said (2004) que
salienta a historia da experiéncia social individual de um ser humano como
entrelacada ou sobreposta a outras experiéncias subjetivadas em uma estrutura.
Isso faz com que uma comunidade humana secular-cosmopolita seja reconhecida
como tal ante o compartilhamento de formas — e ndo de esséncias ou leis gerais —
de palavras e de estéticas. No compartilhamento, todos se embrenham na e
contribuem para a historia da experiéncia e de sua respectiva interpretacdo — mesmo
gue sem contato direto explicito. Caso obras de cultura e outras producdes nao
pudessem ser reunidas sob uma baliza comunitaria — Imperialismo —, os esfor¢os
feitos em Said (1993) seriam em vao. Em outras palavras, se a forma — a comum
unidade — Imperialismo € a égide relacional e inclusiva que for¢a a imbricacédo entre
culturas, a interpretacdo do e a critica ao conteudo do vasto conjunto de producdes
humanas ai encetadas pressupde uma universalidade a ser construida de caréater
mais amplo — uma universalidade porvir. Com mais participes na construcdo do
legado da humanidade, pelo menos 0 que se espera: é que mais representacdes
culturais sejam angariadas para a analise; é que seja desajeitada a posicao de elites
privilegiadas nos tramites epistémicos de conducdo hegembnica — uma posicdo
afrontosa uma vez que delega a cultura a ideia de refinar, ou elevar, algo ou alguém.
Dai a preocupacdo de Said (1993) e de outros tedricos que a resposta ao
Imperialismo dos povos colonizados seja retroceder ao nacionalismo exclusivista.

Por que? Para comecar, porque uma identidade fixa e separatista é uma das
facetas iniciais que causa a forma investigada. A interculturalidade da resposta
cosmopolita pressupde identidades néo rigidas, transigentes e uma condicao social
permanentemente de combate as desigualdades. Por que? Porque a reducdo do
Outro ao Eu, ou o inadvertido apagamento do primeiro, tem sido o principio mais
proeminente e mais constante do aspecto narrativo da desumanizacdo. O eterno
retorno a que a identidade se lanca na histdria como devir humano é a comum
unidade “confluéncia’, e nédo “simbologias nacionalistas”. Parafraseando o
argumento de Said (1993), o engodo da subjetivacdo em uma suposta nacao
brasileira faz com que se pense que s6 ao brasileiro esta reservado falar sobre a
experiéncia de ser brasileiro; continuando, s6 o paulista pode comentar sobre ser

paulista, e s6 o manauara, de ser de Manaus. E uma busca por uma purificagéo que,



133

na melhor das hipoteses historicas, esta a servico de delimitagcdes geograficas e
legais para o0 sustento do capitalismo e de demarcagbes de fronteiras
epistemologicas de maior ou menos coincidéncia ao tema em questéao.

Nessa esteira, em que conhecimento ndo implica necessariamente na
dominacéo, como € que ficam os intercambios entre as dimensdes de poder? Tém
utilidade, a politica e a cultura? A luta contra-hegemonica saidiana se da de modo
proeminente nas esferas legitimadas — a critica de sua resposta secular se dirige
para as formas justificadas de apagar o Outro. Porém, tal luta também abre espaco
para que, nas dimensdes de poder, o vinculo mundano cosmopolita entre seres
humanos seja realcado como imanente da condicdo humana na hipotese de se
considerar a universalizacdo — a universalidade porvir — das crises — ou seja, das
representacées hegemonicas —, dos conflitos de significacdo — ou seja, da agéncia
humana — e da humanizacdo. Nao-hegemonia € a constante perturbacdo de
determinacdes, o que horizontaliza o debate antes centrado sobre a correlacéo de
forcas, sobre unidades identitarias nacionais e sobre coeséo e totalidade social com
a coexisténcia confluente.

A resposta também precisa deslocar a posicdo da e o processo pelo qual se
da a critica. Quais sao as formas de colonialismo permitidas atualmente e como,
tendo tais formas como alicerce balizador, se estuda a histéria? O que se apreende
dos conceitos de Imperialismo e Orientalismo e como, com eles, depurar
fundamentos de nocdes de critica — marxista, kantiana, pés-estruturalista etc.? Qual
a perspectiva dos desumanizados na elaboragéo da critica e da historia? Para além
da desumanizacdo, levanta-se a hip6tese sobre em qual experiéncia social a nog¢ao
de critica suscitada foi erigida — experiéncia essa diversificada de modo exponencial
com novidades como a indastria cultural e a inteligéncia artificial. Tanto é assim que,
em The Question of Palestine (Said, 1979), o imperativo do pesquisador é se deter
sobre a organizacao da narrativa palestina dos fatos, oposicao evidente e prestativa
contra 0 avango da perspectiva sionista por variados motivos, sendo trés deles a
predominéncia, o alcance e a criagdo de mitos acerca do povo palestino. O destaque
de Said (1979) que incha e deixa atordoado o desafio secularista-cosmopolita é a
experiéncia palestina por se tratar da organizacdo de comunidades que

problematizam a formacdo de um Estado democratico multiétnico no seu processo
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de autodeterminacéo, o que eleva a ultima poténcia a compreensdo mutua situada
na mediacdo eu-tu e, na solucdo de Said para tal Estado, a difusédo de plenos
direitos em um espaco plurinacional.

O presente pode reencenar e reconfigurar o passado. Canones sao
reapropriados proporcionalmente a estilos ou fundamentos que classicamente a eles
nao se ligavam e que propiciam uma releitura da atual condigdo humana: “Ler [Jane]
Austen sem também ler Fanon ou Cabral — e assim por diante — é dissociar a cultura
moderna de seus compromissos e apegos” (Said, 1993, p. 60)"’. Isso evita
intercambios que envolvam dominacdo, supressdao ou apropriacdo forcada? A
transcricdo de Said é oportuna pois ela perfaz o ato de pensar a partir do ou em
conjunto com o ndo-ser, incorporando-o como participe dialdgico e horizontal do
legado atribuido a humanidade e da reimaginacdo do terreno comum outrora
ocupado pela distincdo entre europeus e ndo-europeus. Tal requisicdo da realidade
concreta se da como maneira primordial para a reconstituicdo, em coexisténcia,
desse legado, o que impinge que este Ultimo seja universalizado para a categoria de
escrutinio publico.

O humanismo enquanto momento é expansivamente autocritico, ofertando a
mesma oportunidade aos seres humanos. Dado que é impossivel ao ser humano
escapar as prescri¢cdes valorativas e normativas de uma hegemonia, a consciéncia
critica secularista tem alicerce em uma epistemologia descentralizadora que
presume a coexisténcia, e assim a comparacédo, de diversas perspectivas a partir
das quais a formacéao estratégica de contradiscursos coincide com o atravessamento
das fronteiras de identidades. Tal consciéncia € mundana em todos 0s seus
sentidos: € local e global; é condicionada historicamente — e, por consequéncia,
trabalha pela nocdo de interconectividade entre todas as formas de cultura na
mediacao eu-tu, base solida de suas proposicdes. A instabilidade das identidades
provém de serem instadas a participarem dos conflitos por significacdo nas
dimensbes de poder. Assim, no humanismo saidiano, a comparacdo de formas
sincretizadas de imaginacao fundamentadas em significados relacionais e abertos a

novas combinagdes entre si é etapa integral do método de andlise contrapontistico —

" Lé-se no original, “To read Austen without also reading Fanon and Cabral — and so on and on — is
to disaffiliate modern culture from its engagements and attachments".
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de qualquer canone, de qualquer situacdo etc. — voltado para o alargamento de
horizontes interpretativos. Tal método cria uma sociabilidade transversal
intencionalmente néo definida a um publico a priori.

Além de se questionar sobre que bases fundamentais se inscreve a resposta
saidiana, € inevitavel se proteger de um cosmopolitismo, ou um secularismo,
normativo-filoséfico — até porque, se em hipotese atingido um ou outro, tal se torna
uma especificacdo anti-saidiana. A desconexao da integracdo social proporcionada
pela nacdo nao fortalece uma identidade em pleno exilio, sobressaltando riscos e
problemas compulsorios de dimensdes outras, como as globais ou de organismos
internacionais? E em quais circunstancias o contato permanente com culturas outras
pode dar indicios de consequéncias no esperadas da interdependéncia? E possivel
gue os modelos de imaginacdo nacional aos quais a critica saidiana nao faz
referéncia possuam teses ou relacfes de tradicéo, territorialidade, entre outras, ndo
limitadoras a fim de serem realgcadas e avaliadas pelo humanismo? Em certa
medida, a assun¢do da continuidade das dimensdes de poder ndo desvincula
totalmente o ser humano das implicacdes sobre sua acédo delas provenientes, o que
somente significa reconhecer limites com elementos de risco, residuais e
emergentes. Sobretudo, ndo da para despolitizar a cultura, e vice-versa. Isto posto, e
pressupondo a autocompreensdo equitativa da sociedade brasileira na
universalizacdo de direitos e necessidades, estipula-se que a experiéncia humanista
brasileira parta da compreensdo da sua condi¢do colonial como alma-mater para a
articulacdo cosmopolita entre povos brasileiros, territorializando politicas publicas e
educacionais na valia da mundanidade e da reflexividade secular-cosmopolita como
tropos narrativos de um giro rizoméatico para a producéo de outra humanidade.

Parte da insisténcia em um momento humanista respondido pelo secularismo
cosmopolita por Said (2004) também se da por meio de aprendizagens retiradas de
Giambattista Vico. Uma das questbes para Vico era indicar que o ser humano
apenas consegue entender algo que foi criado ou pela maneira que esse algo foi
criado, e portanto ha intento de proporcionar as produgfes humanas o escrutinio da
racionalidade. Criticando a auséncia de historia no pensamento cartesiano, Vico
busca elucidar que, mesmo que producdes humanas aparentem ser irreais ou

fantasticas, o papel do pensador é melhor compreendé-la ao correlacionar tal
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producdo e teorias subjacentes com o contexto historico apropriado. A0 mesmo
tempo que esse autor da a Said ferramentas para trabalhar com evidéncias de
maneira complementar, levando-o a uma demarcacgao importante entre as categorias
comeco e origem, Vico também dispara uma suspeita em Said de que o
antagonismo ao e a desconstrucdo do humanismo como um momento — pratica, por
exemplo, de tedricos franceses — sdo instancias refinadas de um ceticismo que, ao
fim e ao cabo, na perspectiva viconiana, levam a decadéncia da humanidade®. Uma
guestdo em aberto parece ser, entdo, o que fazer desde que ou muito produtos, ou
praticas, da imaginacdo humana sao irracionais, ou que muitos produtos sao
constrangidos por regras e praticas irracionais?

Desde que os Uultimos dois séculos produzem efeitos em dimensdes
socioculturais atuais, a pergunta do paragrafo anterior reitera a dificuldade em que a
mudanca e a respectiva percepcdo da sociedade perpassam ao tentar se apropria e
estender certas criticas. HA sempre uma relacao dialética ndo resolvida com o
legado da humanidade; a condicdo humana é um laborioso processo de contradi¢éo,
complementacao, sobreposicdo e de articulacdo com a realidade tendo a finitude
como uma de suas caracteristicas permanentes que garantem a aceitacdo da
agéncia humana para renunciar a subjetivacdo em uma estrutura, e vice-versa. E
considerando esses aspectos que Said (2004) aponta uma nocéao indispenséavel para
o humanismo, a de mundanidade’®, que é a dinamica dialética entre humanizacéo e
a desumanizacéao cuja operacao permite o reconhecimento da condicdo humana nos
seus limites finitos e na sua indefinigdo ilimitada histoérica.

Este trabalho entende que a mundanidade se veicula como um conceito
articulador para o entendimento de seu objeto de estudo, qual seja, a EDS como
politica publica. Portanto, tem-se como substrato orientador desse conceito 0s
seguintes principios conurbados com a proposta de orientacédo de politicas publicas:
(i) alteridade para a producao e reproducéo radical da diferenca e da realidade; (i)
existéncia de um interesse comum para a humanidade, qual seja, o ambiental; (iii)
autodeterminacdo e autossuficiéncia de povos e comunidades; (iv) elevacdo do

concreto ao abstrato, e vice-versa; (v) a histéria, enquanto devir, se sustenta na

"8 Ver Mitchell (2005) e Hussein (2007).
g possivel ler no original worldliness.
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radicalidade transformativa anexada as condicbes de existéncia, encontradas e
produzidas, e & agéncia humana. E patente reconhecer que, no destes principios, a
orientacdo com base nas demandas da realidade concreta — e ndo somente
condizente a estrutura teédrica interna de um campo — faz com que ambas as
dimensbes pedagogica e politica oportunizem a expressdo de identidades nos
processos de afirmacdo de interesses comuns, de promoc¢ao de direitos e de
mocoOes que elaborem a radicalidade do presente.

Além do debate até aqui tecido, existem extensdes do humanismo para se
pensar o DS? E que EDS se pensa se se pretende o0 seu respectivo encontro com a
Politica Educacional? O proximo capitulo tenta delinear respostas para essas
perguntas, incutindo em substratos historicos que levaram a preparagcdo da EDS e
do DS e trazendo uma compreensao particular quando se fala de DS e da sua
relacdo com as areas e setores destacados pelos documentos pesquisados por este
trabalho (ONU, 1987; 1992a; 2005; 2012; 2019).
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4. Educacéo para o Desenvolvimento Sustentavel

Ao discutir as bases fundamentais do EDS e DS, este capitulo trara, a partir
da subsecéo 4.2, a analise do material empirico previamente descrito articulado com
o aprofundamento tedrico que balizou a pesquisa. Notoriamente, como se observa
ao longo do capitulo, a especificidade da politica educacional paulista ndo é evidente
ou ndo esta relatada de maneira precisa. Isso pode ter motivos. Primeiro, assim
como ocorre em nivel nacional, a aposta do Estado € pela Educacdo Ambiental,
cujas legislacdes e orientacdes estdo tratadas de maneira apropriada, e ndo por
definir uma politica estadual de EDS. Néo obstante, este estudo ndo se embrenhou
nas raizes das diferenciacfes entre Educacdo Ambiental e EDS, até porque isso ndo
era um de seus objetivos iniciais. Ainda, sdo encontrados escassos exemplos de
estudos que tratam da EDS perante uma analise estadual, como € o caso de Bastos
e Lemes (2017) que, inclusive, criticam a baixa correlacdo entre propostas politico-
educacionais do Estado de S&o Paulo e a EDS. Ainda, é de se observar estudos
como os de Moreira e Loureiro (2023), mas cujo tratamento de alguma tematica
ligada a EDS ou ao DS se da no nivel administrativo municipal.

N&o obstante, especialmente no que concerne as analises dos resultados
presentes neste capitulo, este estudo se esforcou em expressar reflexdes quanto a
guestdes atinentes ao trabalho docente e as praticas pedagdgicas. Acredita-se que,
dessa maneira, a pesquisa possa fazer avancar as discussdes, em escolas
estaduais, da EDS e do DS.

4.1. Balizas tedricas para a Educacéo para o Desenvolvimento Sustentavel

Para se teorizar sobre a EDS enquanto politica publica, € preciso fazer
emergir 0s contextos que permeiam a sua relacdo mais basal com a regulacédo da
educacédo. Isso porque termos como sustentavel e sustentabilidade carregam
polissemias e distingdes, seja em documentos, em estudos ou em propostas
governamentais. Para tanto, esse capitulo foca tanto em distingdes conceituais bem
como nas implicagdes que elas passam a ter internacionalmente.

Assim, retomemos brevemente o capitulo sobre politicas publicas, o que faz
emergir dois apontamentos. Primeiro, um dos mecanismos estatais para a

promogéao, ampliagdo ou garantia de direitos séo as politicas publicas. Agora, esse
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primeiro apontamento sugere um segundo: € preciso ser estabelecida uma relacao
entre um determinado direito — no ambito internacional, a educagdo é entendida
como um direito humano fundamental — e o desenvolvimento, mais particularmente o
DS. E uma questdo presente também em Mastrodi e Ifanger (2019) que refazemos
aqui: os direitos sdo o objetivo fundamental do DS ou sdo 0os meios para atingir o
DS? Como serd observado na explicacdo dessa subsecdo, este trabalho oferece
uma resposta particular para essa questdo ao evocar a perspectiva sistémica e
subsumir a educacéo, direito fundamental, como um meio para se atingir o DS.

O que se constata no quinteto de documentos internacionais consultado
(ONU, 1987; 1992a; 2005; 2012; 2019): a EDS - e, portanto, sua manifestacao
enquanto politica publica — € um programa de diretrizes educacionais cuja relevancia
se da no interior da perspectiva sistémica do DS. Assim sendo, é preciso entender o
desenvolvimento sustentavel como uma forma com nidificacdes tedrico-praticas para
se referir e se relacionar as relagbes estabelecidas entre o mundo social e o
ambiental e que proporciona determinado acesso as condigbes materiais e nao
materiais relativas a existéncia humana. Nesse sentido, este trabalho defende que,
para se pensar sobre a educacdo envolvida no debate sobre DS, é preciso tracar
guais recortes e quais demandas da realidade esse conceito de desenvolvimento
prioriza, critica ou estipula. Além disso, dada a polissemia relacionada a EDS
(Araujo, 2023), este trabalho igualmente defende que é necessario entender a EDS
como uma proposta: difundida internacionalmente na medida em que proporciona,
de maneira instrucional, um conjunto de principios, valores e objetivos para se atingir
o DS; tem parte significativa de seus fundamentos sustentados em documentos
internacionais na medida em que € entendida como um programa internacional e em
gue os documentos funcionam como parametros gerais de referéncia politico-
conceituais (ONU, 1987; 1992; 2005; 2012; 2019).

Em um primeiro momento, vale destacar que a introducdo de termos como
sustentavel, sustentabilidade e semelhantes no debate, seja politico, académico,
entre outros espacos, ndo € exclusividade do século XX. Purvis, Mao e Robinson

(2019) reunem autores que datam dos séculos XVII e XVIII as primeiras apari¢cdoes
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desses termos que tiveram relevancia em questdes relativas & silvicultura®;
também, historicamente, economistas politicos se propdem a questionar os limites
dos crescimentos demogréafico e econdmico e reconhecem que as compensacoes e
o equilibrio entre certos setores da sociedade e a economia sancionam motivos para
aprofundamentos teoricos. Essa breve contextualizacdo € indispensavel pois é
possivel entender que a galgada internacional daquilo que se convencionou chamar
de DS corresponde ao estabelecimento de bases de regulagdo normativas para
Estados e politicas publicas em comum entre os paises (Mendoncga; Piovesana;
Pissolito, 2025a).

Contudo, no caso do DS, para articular sua regulacdo, uma questéo primordial
€ apontar os fundamentos antiquados, as teorias desajustadas ou, em suma, quais
perspectivas sao incompativeis com a vida humana no planeta Terra. Tais questdes
sdo patentes e ganham forca no século XX. Reitera-se: ganham forca, o que néo
significa a auséncia de ac¢des anteriores a esse periodo; mas, sobretudo, o periodo é
de interesse por causa dos documentos que serdo cotejados (ONU, 1987; 1992a;
2005; 2012; 2019). Aqui, busquemos alguns exemplos: a Segunda Guerra Mundial,
em particular a utilizacdo de bombas nucleares, lanca questfes acerca da paz e da
capacidade autodestrutiva dos seres humanos®; fortalecem-se movimentos ou
acOes ambientalistas que terdo, a depender do caso analisado, proposi¢des politicas
irrevogaveis na contestacdo de fundamentos capitalistas®®; intensificam-se as
publicacdes e os eventos relativos a denominada questdo ambiental — nocédo que
engloba as dimensdes social, ambiental e econdmica; Rachel Carson publica
Primavera Silenciosa®® em 1962, denunciando impactos ambientais causados por
pesticidas. Entre outras citacBes plausiveis, esses exemplos ilustram certa
insatisfacdo acumulada e acumulativa decorrente de descontinuidades na relacao

entre meio ambiente e seres humanos, ou entre 0s proprios seres humanos.

8 silvicultura é o estudo, manejo e cultivo de florestas.

8 como ja apontado no capitulo anterior, tanto a destruicdo do meio ambiente como a
desumanizagdo de outros seres humanos sao formas historicas do individuo provocar uma
desumanizacgéo de si mesmo.

8 vale a mencao, aqui arbitraria, do legado de Wangari Muta Maathai. Ativista politica e professora
universitaria queniana, Maathai luta contra 0 movimento monopartidario do Quénia e parte do seu
legado se demonstra pelo Cinturdo Verde na Africa, também conhecido como Green Belt Movement.
8 Titulo original: Silent Spring.
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As porcdes de criticas radicais visam a producdo de nova racionalidade
produtiva, preferencialmente fundada na diversidade humana e em certa
reapropriacdo do meio ambiente — ou seja, da capacidade, ou potencialidade,
ecoldgica — compativel com uma nova forma politica, calcada na consciéncia de
classe, que a critica toma (Barreto, 2017; Purvis; Mao; Robinson, 2019; Biagi, 2023;
Mendonca; Piovesana; Pissolito, 2025a). Por outro lado, os caminhos conciliatérios
procuram especialmente focalizar o progresso e a economia capitalistas enquanto
desvirtuados: se ambos incidem somente em fatores econdmicos, em
desconsideracdo a componentes sociais e ambientais, de nada adianta desenvolver
as nacdes e relegar condi¢cBes ecoldgico-sociais aceitdveis de reproducdo do
sistema social de producao material.

Ha, além dessas e de outras vias, a consolidacdo de publicacbes que
igualmente auxiliam para abalar as certezas quanto a um suposto desenvolvimento,
tais como os escritos Os Limites do Crescimento®®, publicado pelo Clube de Roma
em 1972, e World Conservation Strategy: Living Resource Conservation for
Sustainable Development®®, publicado pela Uni&o Internacional para a Conservacéo
da Natureza (JUCN) em 1980. J4 em Os Limites do Crescimento, a propria
orientacdo dos capitulos dirige os leitores para uma articulacdo integrativa entre
diferentes componentes, ou partes, da sociedade. O documento auxilia a popularizar
a questdo ambiental em conjunto com outros escritos e a caracterizar 0s recursos
providos pelo meio ambiente como um dos componentes significativos quando se
discute desenvolvimento. A aproximacao internacional entre o desenvolvimento e o
meio ambiente é o que formaliza o inicio da aglutinacdo semantica entre o social, 0
ambiental e o econdmico que caracteriza a questdo ambiental; mas, mais ainda, as
publicacdes internacionais concentram representacdes significativas das disputas
simbdlicas e politicas em torno da questdo ambiental, cuja propulsdo permitira,
entdo, que sejam perseguidas tentativas de sua institucionalizacdo na agenda

politica nacional e internacional. Nesse processo de legitimac¢do, do qual participam

8 0 Clube de Roma foi uma associagdo de intelectuais cujo escrito diz respeito sobre a contradi¢éo
da expectativa de um crescimento ilimitado e irrestrito em um mundo com recursos finitos.

8 Essa, segundo Purvis, Mao e Robinson (2019), parece ter sido a primeira ocorréncia mais
proeminente do termo DS, dado que outras publicagBes ja haviam formalizado o termo em outros
contextos de estudo.
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ativamente os documentos internacionais, € de suma importancia para se enxergar a
EDS enquanto politica publica.

O limiar que esses debates iniciais pavimentam ao desenvolvimento e ao
progresso, enquanto jargbes profusamente utilizados, pode ser resumido nas
seguintes perguntas: o crescimento econdmico falhou como uma solucdo para as
dificuldades e desigualdades sociais? Quais sdo, por que e como escolher
indicadores ou varidveis que demonstrem, com maior precisdo, a real situacdo de
um pais? Que tipo de modelo de desenvolvimento se deseja se a mudanca é
concebida enquanto imanente ao ser humano, possuindo carater direcional? Acima
de tudo, uma das concepcgdes cerne contida na contradicdo que essas perguntas
suscitam é a progresséo linear e obrigatéria da histéria da humanidade em direcéo a
um destino cujo rompimento com 0 passado se expressa na antitese de um espaco
de experiéncia; outra concepcdo € a justificativa e a legitimacdo de um arquétipo
politico-econémico determinado, com pouca possibilidade de contestacdo e que
estrangula a possibilidade de autodeterminagédo e autossuficiéncia que cada cultura
e que cada povo mantém com seu territério e com sua ancestralidade (Barreto,
2017). Esses argumentos vinculam um carater positivo para a agéncia, as
potencialidades ou as faculdades humanas — exatamente o oposto que se encontra
nas analises de Said (1993; 2003; 2004) em vista de que sao os individuos e suas
condicBes materiais de existéncia, tanto aquelas encontradas como aquelas
produzidas, capazes de engendrar a historia.

Said (1993; 2003; 2004) consubstancia a seguinte régua tedrica: a invasao do
Egito pelos franceses é um fato; o racismo é um fato; o que essas constatacdes
dizem respeito sobre o ser humano que se esta sendo e se quer ser? O que a
continuidade de atos racistas, por exemplo, revigora das tradicbes que o0s
engendraram? De nada adianta um olhar passivo para tais questdes, e as politicas
publicas e educacionais tém um papel central ao incutir a emancipagéo na agéncia
humana pela disputa da consciéncia e das concepcbes em voga. Nao se trata
portanto de ter carater positivo, mas de retrabalhar os fundamentos teérico-praticos
na sincretizagao de contrapontos.

Assim, que conceitos fizeram parte da trajetéria de consolidacdo do DS? O

eco nas politicas publicas é sentido ao se tentar tornar interdependentes fatores
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ponderados como atinentes ao desenvolvimento e antes representados com
conexdes mais espacadas. Ignacy Sachs (Biagi, 2023) e a publicacdo de 1980 da
IUCN (Purvis; Mao; Robinson, 2019) tem a contribuir com a pavimentagdo de uma
transicdo conceitual para o DS: tanto o primeiro como o0 segundo trazem
fundamentacfes partindo do pressuposto de que o desenvolvimento econdmico é o
gue motiva a existéncia de integridades ecossistémica e social que precisam ser
respeitadas. O debate recai sobre o direcionamento de um equilibrio sistémico, ou
um ajuste fino, passivel de ser alcancado entre seres humanos e meio ambiente
como pressuposto para a continuidade da vida humana no planeta.

A Conferéncia das Nacdes Unidas de 1972 em Estocolmo marca uma
convergéncia mundial em torno da reconciliagdo entre integridade ambiental e
desenvolvimento econdmico com finalidade de superar problemas, precisdo que, em
1973, tem a alcunha de ecodesenvolvimento. Ignacy Sachs®® é um dos propulsores
tedricos desse conceito a partir da harmonizacdo do desenvolvimento com objetivos
e valores sociais e com o manejo ambiental adequado, ou saudavel, rejeitando a
degradacdo ambiental. A ndo exclusividade da economia ja € ponderada, e 0s
objetivos de desenvolvimento sao entendidos por Sachs como explicitamente sociais
desde que o avanco envisionado respeite condicionalidades ambientais e seja
economicamente vidvel. [Ecodesenvolvimento também aponta para um
desenvolvimento que considera 0s niveis mais basais de planejamento local e
participativo (Oliveira; Monteiro, 2015; Biagi, 2023).

No ecodesenvolvimento, a solidariedade com futuras geracdes € seu principio
gerador: ha solidariedade sincrénica com a geracdo atual, deslocando o exercicio
econObmico para a provisdo social comunitaria; e ha solidariedade diacrénica com a
geracao futura, garantindo sua existéncia a partir da integracao e do respeito mutuo
entre meio ambiente e seres humanos (Oliveira; Monteiro, 2015; Biagi, 2023). De
pronto, encontra-se um primeiro problema com a provisdo: os seres humanos tém
necessidades e essas necessidades mudam. Entdo, é mais impreciso advogar pela
garantia do desconhecido no futuro ou nao ter parametros exatos para, a0 menos

qualitativamente, ser assertivo com respeito as mudancas que irdo transformar, a

8 Ignacy Sachs é considerado um economista ecoldgico e foi consultor Programa das Nagdes Unidas
para o Meio Ambiente (PNUMA).



144

partir de multiplos fatores, as necessidades humanas do presente? Se convergir o
desenvolvimento em um Unico conceito pode entravar medidas nas politicas
publicas, é possivel que o embate entre as geracbes atual e futura sujeite o
desenvolvimento a uma dinadmica diacronica?

De qualquer forma, a provisdo toma cena porque ha uma intencdo de se
redefinir a Ciéncia Economia enquanto estudo da provisao social, isto é, da provisdo
de bens e servicos para sustento do ser humano, de suas necessidades materiais e
nao materiais e de suas respectivas singularidades comunitarias. Ai implicito esta a
nocdo de que a Economia se trata, na sua constatacdo mais basal, do
reconhecimento das maneiras especificas com que os seres humanos coletivamente
se organizam para produzir, reproduzir e distribuir toda sorte de meios para sua
sobrevivéncia. Ou seja, a Economia ndo se formaliza pela somatéria de escolhas
individuais independentes ou pela aplicacdo de leis em contextos sociais ou
ambientais com foco em maximizar a utilidade; a Economia se volta para objetivos
integrados entre diferentes dimensdes e diretamente amparados pelo horizonte de
manutencdo da vida humana. Em outras palavras, se os problemas ambientais
geram custos sociais adicionais para uma entidade — um pais, diga-se —, 0 exercicio
da Economia é corrigir as falhas do desenvolvimento por meio de uma adequacédo
da preferéncia subjetiva dos seres humanos em conformidade com a internalizacao
dos bens e recursos disponiveis. Calca-se em uma remediacdo dado que se
concebe que os problemas ambientais sdo inevitaveis ante as tentativas de
desenvolvimento humanas (Oliveira; Monteiro, 2015; Biagi, 2023).

E nesse sentido que parte significativa das relacdes de valores — equidade,
respeito etc. — previstas pelo ecodesenvolvimento ndo podem dar como resposta
estrita 0 sentido antropocéntrico e utilitarista. Tais relacdes se voltam para algo
prévio aos seres humanos, ndo obstante alterado por eles: principios ecolégicos
fundamentais que garantem manutencdo ecossistémica global. Essas ponderacdes
abrem espago para que o social, o ambiental e o econémico sejam al¢cados de
maneira interdependente e deliberada; para que sejam discutidos e reconhecidos, de
modo pormenorizado, os efeitos e as condi¢des ideoldgicas, politicas e institucionais
da Economia sobre as dindmicas dos ecossistemas; e para que o desenvolvimento

coincida com a melhora da qualidade de vida dos seres humanos. Em detrimento da
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deterioracdo 0 ecossistema ndo € relegado desde que seus potenciais sejam
eficientemente considerados. Por sua vez, a escala global com que os principios
ecoldgicos se projetam auxilia na compreensao do tratamento de valores humanos,
cuja alcada global busca superar gradativamente assimetrias sociais. No bojo do
ecodesenvolvimento, a mudanca na integracdo entre o social, o ambiental e
econOmico ultrapassa a idealizagdo de que qualquer acréscimo no produto nacional
bruto gera como consequéncia légica bem-estar populacional, dado que essa
relacdo de causa-consequéncia é denotada em um periodo histérico em que parte
majoritaria da populacdo vivia em condi¢cdes abaixo ou iguais aos niveis exigidos
para sobrevivéncia (Oliveira; Monteiro, 2015; Biagi, 2023).

Agora, com respeito ao World Conservation Strategy: Living Resource
Conservation for Sustainable Development (IUCN, 1980), o DS aparece na medida
em que é capaz de integrar o desenvolvimento econémico com objetivos e fatores
sociais e ecologicos em consideracdo a limitacdo de recursos e a capacidades
ecossistémicas de existéncia e de suporte a vida humana. Desenvolvimento e
conservacao, mutuamente dependentes, tratam dos usos particulares dos recursos
disponibilizados pelo planeta, servindo para atingir necessidades basicas humanas e
para aprimorar a qualidade da vida. A publicacdo tem forte aderéncia aos recursos
vivos, focalizando a manutencédo da diversidade genética e 0os processos ecoldgicos
e evitando assuntos controversos a época.

A Conferéncia da IUCN em 1986 em Ottawa volta a confirmar essa
perspectiva ao denotar cinco requerimentos amplos para o DS: satisfagcdo das
necessidades basicas humanas; provisdo para autodeterminacdo social e
diversidade cultural; manutencdo da integridade ecoldgica; integracdo de
conservacgao e desenvolvimento; perseguir e alcancar a equidade e justica social. O
modelo politico do desenvolvimento adotada pelo documento IUCN (1980), entéo, é
relativo & adog&o de lacunas no processo de conservacdo®’, da racionalidade como

principio para as atividades humanas e do reconhecimento das capacidades e das

8" Tais como legislacao inadequada ou que paralisa 0o desenvolvimento; baixa organizacao, inclusive
de agéncias governamentais; falta de profissionais treinados; auséncia de uma consciéncia sobre 0s
beneficios da conservacao; falha em elaborar estratégias de desenvolvimento baseadas na
conservacgdo dos locais mais necessitados; dentre outros
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limitacdes produtivas dos ecossistemas como cernes conceituais dos requisitos para
0 desenvolvimento.

Vale apontar que o foco de IUCN (1980) j4 se concentra nas mudangas
atitudinais dos seres humanos e na adaptacédo de setores humanos. Nesse cenario,
a prospeccdo da educacdo — e a constatacdo de que existe “[...] insuficiente
educacao ambiental”®® (IUCN, 1980, p. 46) — tem a finalidade de analisar e cotejar os
multiplos aspectos da formacgao, das atitudes e do comportamento humanos: “A
necessidade da educacdo ambiental € continua porque cada nova geracao precisa
aprender por si mesma a importancia da conservagdo”® (IUCN, 1980, P. 47). Os
debates e escritos sucessores aqueles prestados pela IUCN (1980) também
retomardo esse foco de uma formagdo humana que mitigue impactos negativos
causados nos ecossistemas (Purvis; Mao; Robinson, 2019). Nesse sentido, a
passagem abaixo € um preludio aos requerimentos de como o ser humano deve
utilizar do ou se relacionar com o meio ambiente e talvez exemplifique uma das
manifestacdes politicas do DS, qual seja, a aproximagdo dos sistemas humano e
ambiental por meio de deducbes que usufruem de constatacfes biologicas. Tal
incursao politica pode acordar com duas premissas, sendo elas: a integracdo entre
seres humanos e meio ambiente; e a sugestdo de uma das doutrinas principais que
deve guiar o desenvolvimento, qual seja, a ecoldgica, cujos principios tomam uma
analogia de generalizacdo conceitual — se desenvolver é alterar o meio ambiente e
se direcionar por necessidades humanas — e universalizacdo conceitual:

As atividades de todo organismo modificam o seu ambiente, e aquelas dos
seres humanos ndo sdo excecdo. Embora a modificacdo ambiental seja
tanto natural como uma parte necessaria do desenvolvimento, isso nao
significa que toda modificacdo leva ao desenvolvimento (nem que a
preservacgdo o impede). Ainda que seja inevitdvel que a maior parte do
planeta sera modificada pelas pessoas e que muito sera transformado, ndo
€ de modo algum inevitavel que essas alteracdes atinjam os objetivos
sociais e econdmicos do desenvolvimento. A ndo ser que seja guiado por
consideragfes ecoldgicas, além de ambientais, sociais, culturais e éticas,
parte significativa do desenvolvimento continuard a ter efeitos indesejados,

a providenciar beneficios reduzidos ou até mesmo a fracassar totalmente®
(IUCN, 1980, p. 19).

8 | eia-se no original, “[...] insufficient environmental education”.

8 Leia-se no original, “The need for environmental education is continuous because each new
generation needs to learn for itself the importance of conservation”.

% | eia-se no original, “The activities of every organism modify its environment, and those of human
beings are no exception. Although environmental modification is both natural and a necessary part of
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No caso, uma das convergéncias entre o ecodesenvolvimento e a IUCN
(1980) estd na definicdo de modos de acdo e suas respectivas expectativas no
decurso do desenvolvimento — e esse € um dos 6nus carregado pelos documentos
da ONU (1987; 1992a; 2012). Aléem das duas orientacdes tedricas aqui
compreendidas, Purvis, Mao e Robinson (2019) revisam um conjunto de autores
académicos apontando que, a despeito da publicacdo de 1980 pela IUCN, o termo
DS recebeu pouca atencédo e, somente depois da publicacdo do Relatério Nosso
Futuro Comum (ONU, 1987) — ou, Relatério Brundtland — o conceito comeca a
ganhar félego nas universidades. Mesmo assim, o DS se alcou como um dos
instrumentos mais adequados para se enfrentar as problematicas da questédo
ambiental — mesmo que a relacdo direta contida nos componentes da questao
ambiental, por vezes, esteja diluida em questbes ndo captadas pelo DS. Também é
de valia identificar que parte significativa da orientacdo da ONU estd no
estabelecimento de lagos mais solidarios entre os paises do Norte e Sul globais. Isso
inclui o compartilhamento de recursos ambientais, o fomento ao desenvolvimento
mutuamente benéfico e o oferecimento de financiamentos com participacdo de
Organismos Internacionais (Ol). E dizer: sdo necessarias solucbes de carater
transnacional e cooperativo que ojerizem a degradacdo ambiental, que oportunizem
0S paises continuarem o seu percurso de desenvolvimento e que provoquem O
minimo possivel de distorcdes no mercado. Abaixo, este trabalho entende que a
perspectiva sistémica oferece irrevogavelmente uma formulacéo teorica para o DS
presente nos documentos aqui estudados (ONU, 1987; 1992; 2005; 2012; 2019),
fazendo parte da trajetéria de entendimento da EDS enquanto politica publica.

A perspectiva sistémica® é a fundamentacdo incrustada no DS que parte da
separacdo da realidade concreta em sistemas relacionais, a saber, humano e

ambiental, que sdo constituidos por partes ou componentes — que podem ser

development, this does not mean that all modification leads to development (nor that preservation
impedes it). While it is inevitable that most of the planet will be modified by people and that much of it
will be transformed, it is not at all inevitable that such alterations will achieve the social and economic
objectives of development. Unless it is guided by ecological, as well as by other environmental, and by
social, cultural and ethical considerations, much development will continue to have undesired effects,
to provide reduced benefits or even to fail altogether”.

1 E essa perspectiva que orienta a escolha dos termos, além de outras questdes, citados no Quadro
2, referente ao questionario dos estudantes, do capitulo metodoldgico.
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representadas por setores, seres vivos, entre outros exemplos. Essas partes atuam
de maneira conjunta pelo principio da interdependéncia, fator que tem por
consequéncia: (i) uma parte potencialmente tem influéncia sobre si e sobre outras
partes; (i) a funcdo, o sentido e o0 éxito de uma parte somente sdo considerados
guanto pertencentes ao todo sistémico; (iii) retiradas do sistema, tanto a parte perde
a sua capacidade ou proposito de funcionamento como também seus resultados séo
dispensaveis, isso sem contar que o sistema se torna disfuncional e desequilibrado.

Resumindo: cada parte é condi¢do sine qua non para o DS. E patente aqui a
guestdo da causalidade funcional e o resgate que ela proporciona da nocdo de
causa final. Quando se trata de DS, essas sdo caracteristicas basicas presentes no
Nosso Futuro Comum (ONU, 1987) e que seguem para a Agenda 21 (ONU, 1992a)
e para o The Future We Want (ONU, 2012). Educacéo, saude, tecnologia e outros
setores podem ser entendidos como as partes cujo funcionamento no sistema
humano somente tem sentido em funcéo da, ou na funcao aplicada a, problemética
central levantada, que é ambiental e que continuamente sera coligada com o0s
aspectos sociais e econémicos. Aqui, se qualquer aspecto, seja ele social, ambiental
ou econdmico, ndo for atendido, agrava-se a situacdo humana no planeta®. Assim,
a interdependéncia entre educacdo e demais partes busca garantir, como artificio
tedrico, que os principios, valores e objetivos do DS sejam partilhados pelos seus
componentes. Desse modo, as saidas de um sistema — por exemplo, o descarte de
residuos — devem ser equilibradas com as entradas no outro sistema — diga-se, a
acepc¢ao ou decomposicdo dos residuos —, e vice-versa.

Ha, aqui, uma racionalidade instrumental das partes constituintes dos
sistemas cuja orientacdo tedrica predestina quais relagdes e quais funcdes essas
partes prestardo. Qual a base dessa racionalidade? Qualquer exercicio teérico ou
pratico de um ser humano, assim como de outros componentes dos sistemas
existentes, deve ser devidamente embasado a partir de critérios regulatorios
primordiais. E dizer, a existéncia dos seres humanos ocorre posteriormente aos
processos de regulagdo estabelecidos pelo planeta; as questdes e situagoes

humanas ndo podem desprezar a regulagcéo primordial do sistema ambiental. Esses

92 A titulo de exemplo, esse é o motivo pelo qual o Relatério Brundtland e a Agenda 21 (ONU, 1987;
1992) desejam inadvertidamente a erradicacdo da pobreza.
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processos regulatérios ndo ignorados, imprimem-se ajustes finos, ou adaptacoes, as
atividades humanas a fim de que elas alcancem um equilibrio dindmico entre si e
com os componentes do meio ambiente com os quais fatidicamente interagem. O
meio ambiente é anterior a existéncia humana, mas é a acédo consciente do homem
gue transforma a natureza: € dessa subjetividade produtora que se calca, na agéncia
humana, a perspectiva sisttmica. Em decorréncia, a educagéo direciona 0s seres
humanos a promocéo do DS.

Sejam observadas as passagens abaixo, é possivel balizar os principais
desempenhos — entende-se, observagédo e cumprimento de padrées — do DS, sendo
eles: no primeiro trecho, endossar a flexibilidade de qualquer componente a
perspectiva sisttmica no oferecimento de respostas as necessidades e direitos
humanos; no segundo e terceiro trechos, a distribuicdo proporcional dos danos e
prejuizos ambientais nos processos produtivos; no quarto excerto, alinhamento do
crescimento econdmico como propositor de ganhos sociais e ambientais; e, na
tltima citacdo, distribuicdo de tarefas para se atingir o DS proporcionalmente a
degradacéao provocada ao meio ambiente. O principio de proporcionalidade com que
se trata a agéncia humana traz como pressuposto a capacidade de tornar
intergeracional e individual a responsabilizacéo pelo DS:

Contudo, no final, o desenvolvimento sustentavel ndo é um estado fixo de
harmonia, mas um processo de mudanca no qual a exploracdo de recursos,
a direcdo dos investimentos, a orientacdo do desenvolvimento tecnolégico e
as mudangas institucionais sédo tornados compativeis com futuras e
presentes necessidades. Nao pretendemos que o0 processo seja facil ou
simples. Escolhas dolorosas devem ser feitas. Assim, em Ultima analise, o
desgeanoIvimento sustentavel deve residir na vontade politica (ONU, 1987, p.
15)™.

Impor o 6nus da prova aqueles que afirmarem que a atividade proposta nao
causara dano significativo e fazer com que o0s grupos sejam
responsabilizados pelo dano ambiental (ONU, 1992b, p. 2).

Incluir totalmente os custos ambientais e sociais de bens e servicos no
preco de venda e habilitar os consumidores a identificar produtos que
satisfagam as mais altas normas sociais e ambientais (ONU, 1992b, p. 2).
Reafirmamos que o comércio internacional é um motor para o

desenvolvimento e o crescimento econdémico sustentavel, e também
reafirmamos o papel fundamental que um sistema multilateral de comércio

% Le-se no original, “Yet in the end, sustainable development is not a fixed state of harmony, but
rather a process of change in which the exploitation of resources, the direction of investments, the
orientation of technological development, and institutional change are made consistent with future as
well as present needs. We do not pretend that the process is easy or straightforward. Painful choices
have to be made. Thus, in the final analysis, sustainable development must rest on political will”. Um
excerto semelhante se encontra na pagina 38 do mesmo documento.
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universal, regulamentado, aberto, ndo discriminatério e equitativo, assim
como uma liberalizacéo significativa do comércio, podem desempenhar ao
estimular o crescimento econdmico e para o desenvolvimento em escala
mundial, consequentemente beneficiando todos os paises em seus
diferentes estagios de desenvolvimento na medida em que avancam em
direcdo ao Desenvolvimento Sustentavel (ONU, 2012, p. 52)%*.

Os Estados deverdo cooperar com o espirito de solidariedade mundial para
conservar, proteger e restabelecer a salde e a integridade do ecossistema
da Terra. Tendo em vista que tenham contribuido notadamente para a
degradacdo do ambiente mundial, os Estados tém responsabilidades
comuns, mas diferenciadas (ONU, 1992c, p. 1).

O trabalho do conceito de meio ambiente como um recurso a ser utilizado

pelos seres humanos participa dos desempenhos esperados pelo DS (ONU, 1987;

1992a; 2012) e é condicional a perspectiva exposta: 0 meio ambiente ndo deve ser

degradado pois é um objeto-meio sujeito ao conhecimento e a intervencdo de seres

humanos de modo que seja organizada uma produtividade condizente ao acesso a

necessidades. A visibilidade do meio ambiente se da na manutencdo do presente e

na projecéo de estabilidade para o futuro. Mesmo que ndo se saibam quais valores,

necessidades e atividades serdo elaboradas ou exercidas por geracdes futuras, o

ato de caracterizar o meio ambiente como recurso presume que é possivel capturar
o fio ténue do devir historico pelo exercicio cotidiano de um conceito em singular:

Mas a esperanca da Comissdo para o futuro € condicionada a uma acao

politica decisiva agora, para comecar a gerir oS recursos ambientais de

modo a assegurar tanto o progresso humano sustentavel quanto a

sobrevivéncia humana. Nao estamos prevendo um futuro; estamos emitindo

um alerta — um alerta urgente, baseado nas melhores e mais recentes

evidéncias cientificas — de que chegou o0 momento de tomar as decisfes

necessdrias para garantir os recursos que sustentardo esta e as proximas
geracdes (ONU, 1987, p. 11)*.

Sendo o sentido politico dos desempenhos aqui discriminados: o porte
relacional entre os dois sistemas em questédo condiciona uma subsuncdo desmedida

do meio ambiente ao sistema humano. E uma mediacdo entre partes em que o

% Le-se no original, “We reaffirm that international trade is an engine for development and sustained
economic growth, and also reaffirm the critical role that a universal, rules-based, open, non-
discriminatory and equitable multilateral trading system, as well as meaningful trade liberalization, can
play in stimulating economic growth and development worldwide, thereby benefiting all countries at all
stages of development, as they advance towards sustainable development”.

% | &-se no original, “But the Commission's hope for the future is conditional on decisive political action
now to begin managing environmental resources to ensure both sustainable human progress and
human survival. We are not forecasting a future; we are serving a notice - an urgent notice based on
the latest and best scientific evidence - that the time has come to take the decisions needed to secure
the resources to sustain this and coming generations”.
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ulterior resultado é a reducado do “eu” ao “tu” que, segundo Barreto (2017), nao
expressa henhuma novidade histérica quando se trata de desenvolvimento — o que €
um rasgo teorico nas bases que justificam a origem do DS. Nesse sentido, 0s
comportamentos abaixo colocados tém a pretensédo de delimitar, antecipar, prevenir
e remediar 0 escopo de atuacdo de cada parte.

Tais reflexdes sobre os principais desempenhos gerados pressupbe o0s
seguintes comportamentos — entende-se, disciplinamento multidimensional da
agéncia humana e da participacdo de agentes publicos e privados — por parte dos
componentes do DS: adaptacdo e equilibrio em ambos os sistemas, englobando a
estabilizacdo do crescimento populacional, a seguranca alimentar, a eficiéncia no
uso, na distribuicdo e nos resultados dos recursos usufruidos, o crescimento
econdmico e a prosperidade no desenvolvimento urbano, industrial e tecnoldgico, a
transicdo para atividades mais sustentaveis e que garantam melhor qualidade de
vida — “Reduzir, reutilizar e reciclar materiais usados nos sistemas de producao e
consumo e garantir que os residuos possam ser assimilados pelos sistemas
ecologicos” (ONU, 1992b, p. 2) e “[...] os Estados devem reduzir e eliminar os
sistemas de producdo e consumo nao-sustentados” (ONU, 1992c, p. 2); fomento a
instituicbes ou arranjos institucionais que exortem efetividade nas suas acgfes, em
contrapartida ao modelos existentes que “[...] tendem a ser independentes,
fragmentados e a atuar com mandatos relativamente estreitos, com processos
decisérios fechados” (ONU, 1987, p. 212)%; corresponsabilidade publico-privada na
garantia de direitos e necessidades humanas, na integracdo entre o social, o
ambiental e o econdmico e na cooperacdo multilateral e supranacional para criar
capacidades exbégenas e enddgenas para o DS - “Reconhecemos que a
implementacédo do desenvolvimento sustentavel dependera do engajamento ativo de
ambos os setores publico e privado” (ONU, 2012, p. 8)°”; mudanca na qualidade do
desenvolvimento e dos recursos em uso, bem como no oferecimento de trabalhos e
na apresentacdo de solucgdes viaveis para os problemas atacados pelo DS; fomento

aos direitos humanos e aos valores de equidade, justica, paz, prosperidade e bem-

% Lé-se no original, “[...] tend to be independent, fragmented, and working to relatively narrow
mandates with closed decision processes”.

% L&-se no original, “We acknowledge that the implementation of sustainable development will depend
on the active engagement of both the public and the private sectors”.



152

estar — “Enfatizamos que o desenvolvimento sustentavel deve ser inclusivo e
centrado nas pessoas, beneficiando e envolvendo a todos” (ONU, 2012, p. 6)%;
planejamento, monitoramento e avaliacdo das acOes tomadas e das metas
concluidas.

Ser um componente do DS significa se adaptar e se explicar em torno do
cumprimento de seus propositos que, de forma direta ou indireta, precisam ser
condizentes com a questdo ambiental. Em suma, a conciliacdo que o DS provoca é
subsumir as partes afirmadas pelos documentos (ONU, 1987; 1992a; 2005; 2012;
2019) a perspectiva sistémica. As partes existentes, mesmo que com Seus
desenvolvimentos histéricos particulares, prestam a sua utilidade e suas
caracteristicas a fim de que o DS se conclua como conceito e atinja 0s objetivos de
cooperacao e de comércio extensivamente tracados pelos documentos. Assim, a
educacdo — e sua expressdao no ODS 4, mais singularmente — posiciona-se
explicitamente para proporcionar, durante a formagdo humana, os principios, 0s
valores e o0s objetivos do DS. Acercar-se da EDS, portanto, significa que os
individuos estardo mais aptos a cumprir aquilo que € discriminado pelo DS, e ensejar
uma educacao de carater sustentavel é uma tarefa indispensavel — inclusive, nas
politicas publicas — para que todos os 17 ODS sejam concluidos no prazo
estipulado. Como se tratam de documentos internacionais, o interesse é fomentar
mecanismos de atuacdo nos paises, dentre eles as politicas publicas, compativeis
com os principios, valores e objetivos difundidos. Do ponto de vista argumentativo,
isso parece favorecer melhor acesso a um potencial de crescimento mais elevado
pelo pais. A avaliacdo e a qualidade da educacao, cumpre dizer, se dao de forma
gue os principios, os valores e 0s objetivos do DS sejam revisitados e aprimorados.
Estabelece-se uma rede de relacionamentos entre praticas e teorias que se
requisitam mutuamente e se validam finalmente. Correspondente a esse sentido, as
conferéncias internacionais funcionam para viabilizar as relacdes e os acordos que
se esperam da semantica de promocéao do DS.

Adaptar-se também significa que as partes destacadas pelos documentos
(ONU, 1987; 1992a; 2005; 2012; 2019) mantém interacdo com suas consequéncias.

% Le-se no original, “We emphasize that sustainable development must be inclusive and people-
centred, benefiting and involving all people”.



153

Isso pode ser exemplificado pela incorporacédo, na definicAo de uma parte, dos
efeitos que desejam produzir. Tais efeitos podem ser expressos por palavras
especificas, como treinamento ou capacitacdo. O proprio DS também € um exemplo,
sendo sua definicdo colocado como o (ONU, 1987, p. 37) “[...] desenvolvimento que
atende as necessidades do presente sem comprometer a habilidade de as futuras

geracdes atenderem as suas’®.

Na vitalidade e na lbégica circular que a
interdependéncia traz, se as partes e as relacdes que estabelecem também exercem
certo nivel de influéncia entre si, suas consequéncias sdo causas de sua causa, e
vice-versa. No caso, se uma parte se adapta, outras partes ndo somente podem
como devem passar por uma adaptacdo, caso contrario o sistema sofre disrupgao.
Ha certo padrao esperado de interacao circunscrito aquilo que € possivel controlar
das funcdes exercidas e aquilo que é Uutil, aplicavel e possivel herdar da trajetoria
histérica particular de cada componente. Nessa relativa estabilidade, admite-se que,
se um sistema varia ao longo da histéria e, sendo as variacdes, de certa maneira,
produzidas a partir de causas factiveis, tanto é possivel prever as variacdes como
apalpar seus possiveis resultados. O comportamento de adaptacdo auxilia que a
produtividade de cada componente esteja acoplada a suas metas e objetivos —
atualmente, traduzidos nos ODS.

Um primeiro problema dessa visdo € que ela aloca o que € concretamente
produzido para dentro de um suposto ajuste fino. O agregado funcional do DS
constroi uma esséncia duplamente comportamental e de desempenho para cada
componente seu. Esse é o ponto nodal de como a subsuncdo da educacdo é
praticada pelo DS, imbricando sugestbes de fontes autdnomas ou néo de variagao
para as atividades no campo educacional. Abaixo, serdo oferecidos exemplos para
tracar as linhas gerais da perspectiva que foi aqui incluida, iniciando com estudos da
revisdo de literatura e depois comentando os documentos em si.

O estudo de Hernandez-Barco et al. (2022) é cirargico, uma vez que a
defasagem que o titulo sugere entre a preocupacdo ambiental e a proficiéncia

emocional se trata do balango entre as emocdes geradas, ou capazes de se gestar,

% Le-se no original, “[...] development that meets the needs of the present without compromising the
ability of future generations to meet their own needs”. Essa é considerada uma definicao classica de
DS que, com o tempo, apenas salientara a pujanca do papel e da importancia dos seres humanos na
dindmica definida.
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na constituicdo de um ser humano. Observa-se uma parte significativa das
discussbes do estudo centradas em passagens da sua quinta secdo, em que a
ocorréncia de emocbes correlata a determinada promocgdo de autoeficacia é
indispensavel para que os professores se “[...] sintam competentes e preparados
para ensinar, uma vez que se tem afirmado que o fortalecimento de caracteristicas

psicolégicas contribui para tornar o ensino mais eficaz”*®

(Hernandez-Barco et al.,
2022, p. 6). Gerar [...] emogOes positivas que revertam as experiéncias ruins e as
emocdes negativas que eles [os licenciandos] sentiram durante o periodo escolar e
que os previne de aprender ciéncias entusiastica e motivacionalmente™®*
(Hernandez-Barco et al., 2022, p. 6) € um desafio encontrado. A resposta para a
pergunta que inicia o titulo do texto — a sustentabilidade é um conceito esgotado*®?
— encontra no contrabalanco de emocdes presentes e passadas o apoio tedérico e
argumentativo enquanto ndcleo de variacao autbnomo e articulador.

Ha uma continuidade dessa argumentacédo, focalizada na individualidade do
processo de ensino-aprendizagem, nos estudos de Aleixo, Leal e Azeiteiro (2021) e
Aye, Win e Maw (2019): para o primeiro, as Instituicdes de Ensino Superior (IES) sédo
importantes agentes quando se trata da sustentabilidade!®®; a integracdo entre
docentes e discentes, no que diz respeito a atitudes e comportamentos, é definitiva
para cumprir os ODS e para sustentar praticas com aderéncia as demandas
provenientes da realidade concreta. Para o segundo, atuando na promocéo do DS,
os professores tém o potencial de trabalhar problemas comunitarios e refletir sobre
mudangas nos componentes curriculares que incutam em habilidades e
competéncias pertinentes a escola. Pelo equilibrio dindmico mantido entre diferentes
geracOes e pelo controle do que se espera da agéncia humana, as margens de
confluéncia e de sincretizacdo de imaginacdo das identidades incluem apenas o
conjunto articulado de normatizacdo do DS, e ndo contradiscursos que suscitem a

producgéo de outra humanidade.

100

Lé-se no original, “[...] feel competent and prepared for teaching, since it has been stated that
improving their psychological features contributes to make their teaching more effective”.
101 | &-se no original, “[...] positive emotions that reverse the bad experiences and negative emotions

that they felt during their time as schoolchildren and which now prevent them from learning science
motivationally and enthusiastically”. A expressdo “emogdes positivas” guarda relagdbes com a
taxonomia de emocdes disposta na fundamentacéo teérica.

102 -se no original, “Is sustainability an exhausted concept?”.

103 systentabilidade e DS s&o usados alternadamente.
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Ora, se se deseja um EDS como politica publica, o que também se quer dizer
€ que as propostas e solu¢des em potencial logradas ndo devem entender questdes
relativas a educagdo como oriundas da, ou exclusivamente associadas com, a
estrutura interna e o funcionamento da escola. Ou seja, em ultima instancia, a EDS
nao é ou ndo deve ser somente uma questao curricular, um ajuste fino de emocdes
concordantes com praticas ou aplica¢cdes comunitérias. O ndo aprofundamento dos
termos e expressfes conceituais utilizados nas alternativas dos questionarios de
Aleixo, Leal e Azeiteiro (2021) e Aye, Win e Maw (2019) pode causar essa reducao
ou, adicionalmente, provocar uma extensao de interpretacdes ndo possivel de ser
capturada pelo instrumento de pesquisa. Mesmo que essa seja uma limitacao
inerente a utilizacdo do questionario, esse fato ndo isenta os estudos de n&o
especificarem conceitos.

Em Silva (2019, p. 62), o ponto de inflexdo que gostaria de se comentar € o
que se segue: “[...] mais uma vez ficou claro que quanto mais se conhece sobre
sustentabilidade mais se entende os limites de exploracéo dos recursos naturais e a
necessidade de ir além da preservagdo ambiental”. Esse € um ponto de percepgao
gue pode ser abstraido de outros autores, como Bastos e Lemes (2017). A questao
gue nao parece respondida, em Silva (2019), é em que medida o trabalho do
licenciando acompanhado, na escola, mobiliza as identidades escolares para além
de mudancas internas da escola como uma das frentes de coloca¢ado educacional do
DS. De fato, vale também se questionar se uma determinada “[...] mudanca
paradigmética [que vem] acontecendo de forma gradativa: primeiro vai sendo
construida pelo licenciando/professor e, aos poucos, sendo trabalhada em sala de
aula, chega aos alunos” (Silva, 2019, p. 71) fica abrupta, dado que essa “mudanca
paradigmatica” tem raizes comportamentais e de desempenho no DS.

Conforme Bastos e Lemes (2017, p. 173), apdés a leitura do documento
Década da educacdo das Nacdes Unidas para um desenvolvimento sustentavel,
2005-2014, “Pelo fato de o processo ser essencialmente revestido pelo manto
democratico, caberia a prépria sociedade decidir se a EDS consistiria em uma
necessidade real do cotidiano”. Esse argumento coloca a EDS enquanto condizente
com a discriminacdo de direitos, necessidades e problemas advindos das

percepcbes e concepcdes oriundas da realidade concreta dos seres humanos.
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Igualmente, os autores déo relevo a agéncia humana como porcédo significativa da
dimensdo autdbnoma da regulacdo da educacdo. E pertinente, nesse sentido,
explicitar mais detidamente outros dois documentos que alinham a fundamentacgao
pedagdgica requerida pelo DS.

Comeca-se com o Década da educacdo das Nacbes Unidas para um
desenvolvimento sustentavel, 2005-2014 (ONU, 2005). O documento é célere em
apontar a consolidacdo, durante as Ultimas décadas do século XX, mais
precisamente a partir de 1970, a concentracdo do debate em torno da questdo
ambiental. Assim, a educacdo € um instrumento para se atingir um determinado fim
e deve ‘[...] alcangar um tipo de desenvolvimento que respeitasse e protegesse o
meio ambiente natural” (ONU, 2005, p. 25). Nao obstante, € interessante que tanto
esse documento (ONU, 2005) como os outros (ONU, 1987; 1992a; 2012) destacam
a educacdo como um direito humano fundamental. Consequentemente, mobilizar
outros direitos faz o ser humano atingir algo progressivo, ou 6bvio, no que diz
respeito a sua prépria condicdo como ser humano — no caso, desenvolver-se.

Afinal, como se denota da prega politica deste trabalho, se o exercicio de
direitos é feito por um ser humano, isso significa que deliberada e necessariamente
outro ser humano também deve estar apto a exercer seus direitos. Direitos sao
extensivos e continuos. No caso do documento de 2005, hd uma coligacdo direta
entre 0 desenvolvimento — que ndo € descrito como direito — e 0 que se entende
como determinado conjunto de direitos que séo, presumivelmente, destinados a toda
a humanidade. Seja visto: “Como pessoas, procuramos mudancas positivas para
nés mesmos, para nossos filhos e netos; devemos fazer isto respeitando o direito de
todos de fazer o mesmo” (ONU, 2005, p. 25), que é um trecho que denota
expressivamente a responsabilidade intergeracional da qual o conceito de DS parte;
e “O programa Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel deve dotar as
pessoas dos conhecimentos necessarios para fazer valer seu direito de viver em um
meio ambiente sustentavel” (ONU, 2005, p. 49).

ONU (2005) esta, entre outros objetivos, consolidando que o DS vai além da
educacéo, afeta todos os aspectos da estrutura social e planeja uma articulacao
abrangente entre teoria e pratica. Essa consolidacdo é importante para se propor
uma primeira definicdo de EDS em didlogo com o documento, qual seja, a de ndo
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periodo. Trata-se de uma definicdo por meio da negacdo daquilo que a EDS é, e
iISso acaba tendo a sua relevancia. Uma periodizagdo denota um espagamento
historico e temporal delimitado, e a finalizacdo de um periodo suscita um vazio que
imputa a delimitacdo de outro periodo que engolfe e retrabalhe o conjunto de
principios do periodo anterior; a periodizacdo, assim, hdo € um processo separativo
neutro. A periodizacdo, com suas limitacdes tedricas, é a primeira impressao que se
tem do titulo do documento: Década da educacdo das Nacbes Unidas para um
desenvolvimento sustentavel, 2005-2014. Entretanto, o periodo ai presente, 2005 a
2014, mais tem relacdo com o cumprimento dos Objetivos de Desenvolvimento do
Milénio (ODM), que servem de base para o estabelecimento dos ODS, do que com a
finalizagdo abrupta da EDS no ano de 2014. O DS néo pode concertar uma coercao
produtiva de comportamentos e desempenhos na realidade sem lancar uma
proposta educacao.

Assim, na condicdo de componente do DS e pela definicdo de ndo periodo, a
educacdo precisa, em primeiro plano, respeitar 0s comportamentos e 0s
desempenhos advindos do DS. Isso somente significa que o documento ONU (2005)
estd interessado na delimitacdo de diretrizes educacionais pervasivas aos valores,
principios e objetivos do DS. A atividade fim da educacdo pode ser significada de
diferentes maneiras, como as que se seguem: “[...] a educagéo é fundamental para
promover o desenvolvimento sustentavel e melhorar a capacidade das pessoas em
entender os problemas do meio ambiente e do desenvolvimento” (ONU, 2005, p. 36);
“fortalecer a capacidade humana em todos os aspectos relativos ao desenvolvimento
sustentavel” (ONU, 2005, p. 40); “A educagao deve inspirar a crenga que cada um
de nds tem o poder e a responsabilidade de introduzir mudancas positivas em escala
global” (ONU, 2005, p. 43) e em outras escalas de pertinéncia nacional; “A educagao
para o desenvolvimento sustentavel € um processo em que se aprende a tomar
decisbes que levem em consideracdo o futuro em longo prazo de igualdade,
economia e ecologia de todas as comunidades” (ONU, 2005, p. 44); e “A educagao
fortalece a capacidade de reflexdo orientada para o futuro” (ONU, 2005, p. 44).

Os aspectos até aqui comentados reverberam em 2019 com o Framework for
the Implementation of Education for Sustainable Development (ESD) Beyond 2019
(ONU, 2019). Haja vista o cumprimento dos ODS até o ano de 2030, o
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direcionamento oferecido pela EDS continua explicitamente propositivo em termos
das metas e objetivos que estdo mundialmente delimitados. Ha uma triade para a
aproximacgao que se deseja para a EDS, consolidada em trés “[...] nogdes centrais”
(ONU, 2019, p. 5)**. Cada nocédo, tomada como um desempenho da educacéo,
elencara os principais comportamentos previstos nos documentos até entédo
visitados.

A primeira dessas nogdes € a acdo transformativa e tem por escopo “[...]
prestar mais atencdo nos processos de transformacéo de cada individuo e em como
eles acontecem’®” (ONU, 2019, p. 5). As principais diretrizes & educacéo sdo: os
individuos adquirem conhecimento e passam a ficar mais cientes das complexidades
da realidade; a partir de uma analise critica, a realidade € discriminada e
potencialmente debatida entre pares; entrar em contato com experiéncias humanas
faz com que sejam desenvolvidos valores e habilidades e faz o estudante conectar-
se de maneira empética com o contexto de que faz parte. Fatores contextuais e
instituicdes sdo baluartes para as contribui¢cbes individuais. E somente na conex&o
com a realidade e na percepcdo de seus desafios intrinsecos que ha relevancia no
processo de ensino-aprendizagem, premissas centrais para

[...] sair da seguran¢a do status quo ou do jeito “usual” de pensar, agir ou
viver. ISso requer coragem, persisténcia e determinacao, as quais podem se
mostrar presentes em diferentes graus e as quais sdo sustentadas por

convic%éo pessoal, discernimento ou o simples sentimento daquilo que é
certo'® (ONU, 2005, p. 45).

Para essa nogédo, a tomada de deciséo e a instrucao sao fatores-chave. Aqui,
encontra-se que os “[...] Os sistemas de tomada de decisdo vigentes em muitos
paises tendem a separar os fatores econdmicos, sociais e ambientais nos planos
politico, de planejamento e de manejo” (ONU, 1992a, p. 77). Quando se trata dos
componentes do DS, a mera apuracdo da fragmentacdo erode o planejamento das

atividades e os resultados almejados, encarcerando a opinido e agao dos agentes

104
105

Leia-se no original: “[...] key notions”.

Lé-se no original, “to pay more attention to each learner’s individual transformation processes and
how they happen”.

106 ) &-se no original, “[...] to step outside the safety of the status quo or the usual way of thinking,
behaving or living. It requires courage, persistence and determination, which can be present at
different degrees, and which are best sourced from personal conviction, insight, or the simple feeling
of what is right”.
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publicos e privados e agravando os efeitos da crise ambiental. Portanto, e
comentando sobre o fator instrugdo, € premente que todos os membros da
sociedade civil estejam ativamente engajados na participacao ativa na sociedade e
no suporte a decisbes uteis, em qualquer nivel administrativo plausivel. Por¢cdes
inevitaveis da capacitacdo dos agentes sdo o0 acesso a informacdo e a
conscientizacdo sobre quais os problemas sao atualmente enfrentados pela
humanidade. O acesso a informacdo e a conscientizacdo estdo, sim, interligados
com a escolarizacdo, mas igualmente envolvem a transparéncia de dados — publicos
e privados —, dos processos decisorios e das atividades, sejam comunitarias, sejam
dos niveis administrativos, sejam de empresas e grupos privados (ONU, 1992a;
2012).

Melhor capacitacdo é uma das bases para melhorar a integracao intersetorial
e para possibilitar a interdependéncia entre o social, 0 ambiental e a economia,
ainda fomentando valores e principios de interesse. Assim, é interessante que os Ol
assegurem que seus “[...] programas encorajem e suportem o desenvolvimento
sustentavel” (ONU, 1987, p. 22). Por sua vez, a nogao de mudancas estruturais
evoca a imprescindibilidade de se “[...] considerar as condi¢des especificas de vida
das pessoas e lhes providenciar habilidades a fim de assegurar seus meios de
subsisténcia” (ONU, 2019, p. 5)%’. Essa nocdo tem clara comunh&o com a anterior,
de modo que é apenas com a conjugacdo de habilidades, competéncias e
conhecimentos que é permitido avaliar os problemas e encaminhar as principais
formas de solucdo, concretizar mudancas atitudinais, de valores e de principios e
articular conceitos com aplicacdes cotidianas que melhorem as condi¢des de vida da
populacao, proporcionem escolhas e decisdes assertivas, protejam o meio ambiente
e consagrem a produtividade de setores da economia sem prejuizos ambientais. Ao
conhecimento sdo engastadas premissas praticas e de manejo daquilo que implica,
direta ou indiretamente, no DS. E nessa conjugac&o que os governos devem propor
alteragcdes em todos os niveis de ensino: “[...] atualizar ou preparar estratégias
destinadas a integrar meio ambiente e desenvolvimento como tema interdisciplinar

ao ensino de todos os niveis (ONU, 1992a, p. 356) a fim de que exista uma “[...]

107 | &-se no original, “[...] should consider people’s specific living conditions and provide them with

skills to ensure their livelihood”.
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revisdo exaustiva dos curriculos para assegurar uma abordagem multidisciplinar,
gue abarque as questdes de meio ambiente e desenvolvimento e seus aspectos e
vinculos sécio-culturais (ONU, 1992a, p. 356); “Destacar a importancia das
interligacdes entre questdes e desafios centrais e a necessidade de uma abordagem
sistematica para eles em todos os niveis relevantes” (ONU, 2012, p. 14)*°8,

Isso é necessério sejam vistos 0s contextos de extrema pobreza e de outras
situagbes que desafiam a sobrevivéncia dos individuos a partir dos quais “[...] o
conceito de desenvolvimento sustentavel ndo imediatamente ressoa com as pessoas
que estdo tentando sobreviver diariamente” (ONU, 2019, p. 5)'%°. Assim, a EDS “[...]
deveria promover o desenvolvimento como um ato de equilibrio, o que implica em
adaptar a mudancas enquanto que se respeita 0s valores de conservacao,
suficiéncia, moderacdo e solidariedade” (ONU, 2019, p. 5)*'°. Essa segunda nocao
reverbera uma explicacdo encontrada aproximadamente trés décadas antes, como
pode ser observado abaixo:

Como persuadir ou levar individuos, no mundo real, a agir em favor do
interesse comum? A resposta estq, em parte, na educacdo, no
desenvolvimento institucional e na aplicacdo da lei. Mas muitos problemas
de esgotamento dos recursos e de estresse ambiental decorrem de
disparidades no poder econémico e politico. Uma industria pode escapar
impune de niveis inaceitaveis de poluicdo do ar e da &gua porque as
pessoas que mais sofrem com isso sdo pobres e incapazes de reclamar de
forma eficaz. Uma floresta pode ser destruida por extracdo excessiva de
madeira porque 0s moradores locais ndo tém alternativas ou porque 0s

madeireiros geralmente tém mais influéncia do que os habitantes da floresta
(ONU, 1987, p. 39)™*".

O trecho e a nogédo de mudancas estruturais arrecadam certa compatibilidade
entre a trajetoria de formacao individual do ser humano e a aptiddo para: agir em

sociedade e participar da coletividade; acessar e exercer direitos; aprender ao longo

198 ) a-se no original, “Underscore the importance of interlinkages among key issues and challenges

and the need for a systematic approach to them at all relevant levels”.

199 | &-se no original, “[...] the concept of sustainable development does not immediately resonate with
people trying to survive on a daily basis”.

10 a-se no original, “[...] should promote development as a balancing act, which implies adapting to
changes while respecting the values of conservation, sufficiency, moderation and solidarity”.

11 &-se no original, “How are individuals in the real world to be persuaded or made to act in the
common interest? The answer lies partly in education, institutional development, and law enforcement.
But many problems of resource depletion and environmental stress arise from disparities in economic
and political power. An industry may get away with unacceptable levels or air and water pollution
because the people who bear the brunt of it are poor and unable to complain effectively. A forest may
be destroyed by excessive felling because the people living there have no alternatives or because
timber contractors generally have more influence then forest dwellers”.
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da vida e ter ser flexivel a mudancas trabalhistas, ambientais e de outras ordens a
fim de manter um grau de humanidade. O teto tedrico da agéncia humana esta
disposto, portanto, a partir do quanto a proposicdo das heterogeneidades
historicamente negadas — os “pobres”, por exemplo, conforme os documentos — &
simultanea a determinada mobilizacdo tedrico-pratica que, por sua vez, deve ter
utilidade para e deve ser aplicavel em algum contexto. A viabilidade da conduta da
agéncia humana, mais do que prevista nos documentos originais, deve partir do
autocontrole e também da vigilia sobre a agéncia de outros seres humanos. O alvo?
As anomalias relativas ao DS, que perdem o conflito diametral de interesses entre os
agentes envolvidos e que, para serem alvejadas, s&o, do ponto de vista
argumentativo, construidas como desafios ou contradicdes que se originam do
carater natural da existéncia humana no planeta e que, para sua resolucédo, deve
haver maior consciéncia dos seres humanos sobre o caminho correto na tomada de
decisbes. Nesse aspecto, a utilizacdo de palavras e expressdes que generalizam, ou
tornam polissémicas, as ideias nelas contidas € recorrente nos documentos
visitados.

Seja a partir de transformacdes intrasubjetivas, seja a partir do equilibrio que
um individuo vigia no outro, a funcionalidade da agéncia da prerrogativa a uma
padronizacdo das partes humanas. A confluéncia entre identidades acaba sendo
sinbnimo de vigilia radicada nos comportamentos e desempenhos atrelados ao DS,
gue no seu turno passa a ser o conceito central da producao radical da diferenca.
N&o obstante, é no horizonte de uma melhor capacitacdo e de uma mais ativa
participacdo dos individuos que os documentos investigados endossam agfes como
reducdo da taxa de analfabetismo, maior equidade de género em termos holisticos,
universalizacdo do acesso ao ensino basico, qualidade da educacédo, entre outros
exemplos. Desse modo, a formacdo de professores, inicial e continuada, deve ser
condizente com a atividade interventiva e propositiva esperada das geracdes
formadas sob os auspicios do DS a partir de métodos pedagdgicos inovadores e
deve estimular os professores a terem experiéncias de reconhecida relevancia local.
Ainda, diversos agentes ou setores podem elaborar programas e atividades de
cunho educacional que auxiliem na formacdo humana. Por fim, a EDS reflete uma

preocupac¢ao com uma
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[...] educacéo de qualidade, que em parte se define a partir dos resultados
da aprendizagem — o que a educacéao habilita os aprendizes a ser e a fazer,
incluindo a importancia das habilidades praticas. O EDS promove o0s
mesmos saberes, bem como o desejo de continuar aprendendo, de cultivar
o espirito critico, de trabalhar em grupo e de procurar e aplicar os
conhecimentos (ONU, 2005, p. 45)"*2.

A Ultima nocdo de ONU (2019) € a de futuro tecnoldgico e providencia
solugdes para se atingir o DS. A EDS tange essa nogao ao propiciar o pensamento
critico e maior consciéncia sobre a questdo ambiental — “Por exemplo, com
construcdes equipadas com sensores, 0 comportamento de desligar as luzes para
economizar energia pode se tornar extinto, mas o valor de se economizar energia

deve permanecer relevante” (ONU, 2019, p. 5)**3

— € ao oportunizar a aproximagao
da comunidade com as partes interessadas na promocdo de tecnologias verdes.
Notadamente, essa nocdo discorre sobre o uso mais efetivo das tecnologias, da
comunicacdo e daquilo que é produzido por setores da sociedade, reorientando 0s
padrbes de producdo e de consumo e a investigacdo cientifica de modo que a
difusdo de informacdes e praticas sustentaveis esteja imbricada com a reutilizacao
de residuos, a mitigacdo dos impactos antropicos no meio ambiente e a formulacdo
de politicas que ensejem estratégias sustentaveis e criem oportunidades de
emprego e de pesquisa cientifica. Um dos alvos principais da nocdo é o
fortalecimento de um pais no que diz respeito a técnicas, recursos humanos e redes
de politicas e programas, incorporando consideracfes ambientais e sociais nas
propostas de desenvolvimento e entendendo, nacionalmente, as respostas da
populacdo as mudancas exdgenas e endogenas. Segue uma citagdo, tangente com
a nocao, que aproxima a educacédo dos ODS:

A melhoria da saude, a reducdo da fertilidade e uma melhor nutricao

dependerao de maior alfabetizacdo e de responsabilidade social e civica. A

educacdo pode induzir tudo isso e pode ampliar a capacidade de uma

sociedade de superar a pobreza, aumentar a renda, melhorar a saldde e a
nutricdo e reduzir o tamanho das familias (ONU, 1987, p. 81)***.

112 «
113

O EDS’ refere-se ao trecho anterior que dispée da EDS como “programa”.

Lé-se no original, “For example, with sensor-equipped buildings, the behaviour of switching off
lights to save energy may become extinct, but the value of saving energy should remain relevant”.

14 | &-se no original, “Improved health, lower fertility, and better nutriton will depend on greater
literacy and social and civic responsibility. Education can induce all these, and can enhance a
society's ability to overcome poverty, increase incomes, improve health and nutrition, and reduce
family size”.
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A finalizacdo do documento de 2019 evidentemente trava a permeabilidade
que a EDS deve ter em termos de politicas publicas e comenta que os educadores —
prostrados como facilitadores da aprendizagem — devem estimular os estudantes na
caminhada para o DS (ONU, 2019). E assim que os panoramas congregados por
ambos os documentos (ONU, 2005; 2019) promovem uma segunda concepcéo de
EDS, associada diretamente com a de ndo periodo: a de programa. A EDS € um
programa de diretrizes que fundamenta de forma holistica o processo de formacéo
integral do ser humano. Por que integral? Primeiro, porque a EDS ndo é uma
disciplina curricular, mas constituida de comportamentos e desempenhos para a
escola, para seus profissionais e para 0s componentes curriculares. Segundo,
porgue os principios delimitados para a EDS devem ser pervasivos a outros setores
em maior ou menor grau e, sobretudo, orientam uma transformacédo na forma de
estar e agir em sociedade. E uma fundamentacdo que versa sobre que seres
humanos se quer formar, qual a correlacdo dessa formagdo com a sociedade do
presente e do futuro e sobre as balizas em que se calca tal transformacéao.

Em suma, a EDS fundamenta que: (i) a educacao é um direito humano; (ii) a
formacdo do individuo é para exercer influéncia na realidade concreta mediante a
discriminagdo de comportamentos e desempenhos; (i) a adaptacdo e o
reconhecimento da diversidade da experiéncia social humana se dao ao serem
ambas concernentes ao DS; (iv) conhecimento, habilidades e competéncias sao
aplicaveis, obedecem metas e objetivos prévios e atuam na solucédo de problemas
“[...] no cotidiano tanto pessoal quanto profissional” (ONU, 2005, p. 47) e académico;
(v) a educagédo precisa ser localmente relevante; (vi) o DS se integra de maneira
holistica no trabalho docente, seja em aspectos trabalhistas, seja em aspectos
formativos, seja na préatica pedagogica.

Essa segunda definicdo da EDS tem relacdo direta com a pretensao inicial
dos documentos aqui analisados, que nao é difundir um carater normativo e sim “[...]
preparar o mundo para os desafios do proximo século. Reflete um consenso mundial
e um compromisso politico no nivel mais alto” (ONU, 1992a, p. 5). Esse objetivo
fortalece o carater prescritivo que se encontra para a educacao, torna mais oportuna
a avaliagado sobre o que tem sido cumprido ou ndo no firmamento mundial do &mbito

educacional, e possibilita comparacbes entre o0s paises. Perguntas que
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permanecem, aqui, na finalizacdo desta subsecdo: € realmente plausivel que
diferentes grupos humanos compartilhem um Unico conceito de desenvolvimento e
produzam experiéncias sociais compativeis e ulteriormente comparaveis? As
identidades subjetivadas no DS procuram formas de resisténcia aos desempenhos e
comportamentos elencados pela subse¢do? Destaca-se um nivel que funciona como
melhor ndcleo analitico para os principios propostos pela EDS: individual ou
internamente a uma profissao ou instituicao?

Said (1993; 2003; 2004) aposta na seguinte direcdo: um escrito, ou uma obra
literaria, decanta parte de uma cultura e a rasga, se possivel. A preservacédo do que
€ literario indica uma maneira secular de, supostamente, sujeitar um autor e sua
producdo ao escrutinio publico. E uma dindmica histérica de assuncdo, de
subsunc¢éo ou de rejeicdo do que esta escrito e de como o que esta escrito dialoga
com a realidade. O periodo pode néo funcionar ad infinitum, efusivamente, mas as
disposicdes relacionais entre seres humanos recebem e precisam operacionalizar,
mediante interpretacéo e traducdo, os aspectos fundamentais contidos em textos e
em politicas publicas.

Ao permitir entender que a preservacdo do legado da humanidade expande,
concentra ou diminui 0 que se entende por condicdo humana a partir da
mundanidade e da reflexividade secular-cosmopolita, o humanismo saidiano se
justificar como um aporte tedrico para a EDS. O DS, ao patentear a EDS como
programa que delimita diretrizes, distorce e inverte o nucleo de uma politica publica
gue este trabalho veio reiterando: que necessidades e direitos humanos serao
satisfeitos no cumprimento da perspectiva sistémica? A restricAo reside na
subsuncao. A proxima subsecéo ira se enveredar na analise dos questionarios e das
entrevistas, elencando elementos discursivos e de regulacdo para a compreensao
da EDS penetrados por aspectos contextuais e caracteristicas relativos a

materializacdo da politica educacional paulista.

4.2. Eixo temético: EDS: discursos e indicios
Nesta subsecédo, serdo expostas em ordem crescente as perguntas 5, 6, 8,

11, 15 e 16 desenvolvidas pelos estudantes. Concomitante as inferéncias, serao
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resumidas e analisadas excertos das entrevistas trabalhadas com os professores*®
pertinentes ao debate. Memora-se: para cada pergunta do questionario, sdo 14

respondentes. Seguem-se as perguntas 5 e 6'° (Figura 4).

Figura 4. Perguntas 5 e 6, respectivamente, de cima para baixo

Pergunta 5 - Para mim, o termo Educacéio para o
Desenvolvimento Sustentavel envolve os seguintes fatores:

De saide ®™WEcondmico = Cultural = Politico Social = Ambiental

Pergunta 6 - Para mim, o termo Educacdo para o
Desenvolvimento Sustentavel envolve as concepcfes emtomo de:

Responsabilidade ® Cidadania © Participacdo ®Consciéncia  Justica ®Aplicacfo M Técnica © Capacitacdo B Treinamento

Fonte: figura elaborada pelo autor deste trabalho com base no questionario.

15 vale salientar gue todas as respostas aqui analisadas, sejam dos professores, sejam dos

estudantes, contemplam perguntas sobre EDS e ndo sobre Educacao Ambiental.

118 Os nameros das guestdes ndo estdo escritos conforme a normatizacao prevista pela universidade
(PUC-Campinas, 2023) justamente por se tratar da identificacdo das perguntas dos questionarios e
ndo confundir os leitores. Além disso, as perguntas 5 e 6 sdo perguntas de multipla escolha, e como
estdo dispostas em graficos de pizza (ou de setores), dai a op¢cdo em deixar o resultado em
porcentagem.
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Aqui, o primeiro comentario € sobre a escolha do tipo de gréafico para
representar as respostas. Uma recomendacao quando se trata de graficos de pizza
€ ndo os utilizar para apresentar resultados de perguntas com muitas alternativas.
Como é possivel ver, a questao 6, por exemplo, possui nove alternativas. Entretanto,
a boa pratica de utilizagdo dos graficos de pizza foi usufruida de maneira reversa,
dado que: (i) quase todas as alternativas, de ambas as questdes, sdo assinaladas,
causando uma difuséo visual de informacdes no grafico; (ii) mesmo quase toda as
alternativas sendo assinaladas, existem predominancias em ambas as questdes. No
caso da pergunta 5, a alternativa mais selecionada é a “Ambiental’, o que é
compativel com uma distingdo preliminar de que se trata tanto a EDS como o DS.
Por sua vez, na pergunta 6 a op¢ado mais selecionada € a “Responsabilidade”, o que
poderia ser um indicativo de, pelo menos, da esfera individual de atuacdo. H& um
caso em que um participante assinala todas as alternativas na pergunta 6.

Ademais, a disposicdo dos resultados de ambas as questbes tende a
identificar uma falta de precisédo com respeito ao que se quer sobre a EDS: ela trata
de fatores e concepcdes especificos ou € transversal a varios termos? Se sao
selecionadas diferentes alternativas de um questionario para outro — o que foi o caso
—, isso significa que ha uma orientacdo precisa sobre o que os professores devem
trabalhar como EDS? Como foi apontado, as alternativas de ambas as perguntas
foram escolhidas conforme a consulta a trés documentos principais deste trabalho
(ONU, 1987; 1992; 2012). Ora, o relatorio Nosso Futuro Comum tem quase quarenta
anos completos: 0s conceitos continuam 0S mesmos ou, imperativamente, as
instancias e entes nacionais devem retrabalhar os fatores e as concepgdes
dispostos nas perguntas? E o conceito de DS? As considera¢des dos documentos e
seus conceitos parecem encontrar barreiras praticas, ainda mais quando as
orientacdes nacionais que consideram as especificidades da EDS s&o transversais
ao Programa Nacional de Educacdo Ambiental (2023). Ao que parece, a incidéncia
comunitaria da EDS deve seguir uma orientacdo adequada dos profissionais que
irdo desenvolver seus fundamentos. A resposta de Aguapé € patente nessa

situacdo. Quando perguntado sobre a caracterizacdo da EDS, Aguapé responde que
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EDS ¢é “na realidade tudo ta” e, em seguida, volta-se a responsabilidade
intergeracional:
Bom ai, eu acho que na realidade tudo ta, né? Porque assim: eles ja tém

essa noc¢ao, t4? Eu dou aula para os mais velhos, ndo é, e eles tém essa
nocao ja de que se ndo tomar cuidado, vai acabar, entendeu?

Quando questionado sobre a mesma pergunta, Lirio comenta sobre as ODS,
ja indicando uma formulacéo politica mais direcionada para a EDS, qual seja, sua
discriminagdo das praticas concernentes aos 17 Objetivos perpetrados pelo DS e
com a producéo de resultados:

Eu acho que o governo tem feito algumas acdes e com tentativa de
melhorar. E, por exemplo, nés temos aqui na escola uma sala que tem as
ODS. E, foi feito um quadro como esse [Lirio demonstra um mural da
escola, apontando-o com a mao]. Ai la na sala tem as ODS. E a gente tem
trabalhado bastante porque os sétimos anos agora estdo falando sobre os
mecanismos ou a agua como um autotransmissor de doencas. Ai entra no

cuidado com os cOrregos, com 0s rios; como nao poluir, como cuidar dos
leitos, como ter um cuidado com as nascentes.

Vale também apontar que a pergunta 5 traz um dado interessante, qual seja:
nenhum dos 14 participantes, escolhe o fator “Politico”. Foram inclusive identificados
guatro casos em que 0s estudantes assinalam todas as opc¢des dispostas, menos a
alternativa “Politico”. Nao existe nenhum fator politico concernente a EDS? Pelo
menos a formulagdo do DS ndo recorre ao impacto na formulacdo de politicas
publicas nacionais e na formacédo de parcerias bilaterais ou multilaterais entre os
paises? Araujo e Pedrosa (2014a, p. 77) constatam que, dos 121 estudantes do
curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, as dimensdes ‘[...] ecoldgica e
ambiental foram quase unanimes”, ao passo que “[...] cerca de 30% nao considerou
que as dimensdes cultural e politica estejam ligadas a desenvolvimento sustentavel”.
No mesmo ano, Araljo e Pedrosa (2014b, p. 313) identificam que 63% do total de
121 estudantes em formacdo relatam ser dificil trabalhar o DS, dentre outros
motivos, seja porque “E dificil mudar cultura, costumes e valores de uma sociedade”
(15 estudantes descrevem esse motivo), seja porque “Exige conhecimentos sobre
varias areas (ecologia, politica, economia, educacéo) e o professor ndo € qualificado
pra isso” (13 estudantes escrevem esse outro motivo). Mas a auséncia do fator
“Politico” € um ponto mais nevralgico do que apenas questdes formativas e pode
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ressaltar um aspecto que ja tem se concretizado como uma camada mais solida,
ainda que sutil, da EDS.

Por mais que pesquisas destaquem questdes que permeiam aspectos
concernentes aquilo que é politico (Silva, 2019; Mendonca; Piovesana; Pissolito,
2025a), outros textos tratam o politico superficialmente ou como um pressuposto a
partir do qual suas pesquisas partem e, sobretudo, sobre o qual suas pesquisas
retornam inadvertidamente ao se tratar da discusséo dos resultados (Aye; Win; Maw,
2019; Leal; Azeiteiro, 2021; Hernandez-Barco et al., 2022). Reincide-se sobre o
estudo de Silva (2019), que pode ser um bom exemplificador desta questdo. O
trabalho desenvolvido com o licenciando, acompanhado durante a aula descrita na
tltima secdo do capitulo trés, tem potencial indiscutivel para se relacionar com
temas pertinentes a comunidade escolar que, por extenséo, transpassam questdes
politicas — como financiamento da educacédo, curriculo e outros temas. Como
apontado — e talvez por se tratar de uma dissertacédo de mestrado — a mobilizac&o
das identidades ali contidas ndo esté explicita ou se apresenta incipiente na andlise
deste estudo.

Em meio as observacdes deste trabalho, ressalta-se particularmente uma fala
da Seriguela, da escola Verdo, que evidencia certas condicdes que estao
circunscritas a comunidade escolar e que impactam, direta ou indiretamente, no
trabalho desempenhado pelos professores, na vida dos estudantes e de suas
familias e até mesmo em questdes curriculares:

E que, assim, eu ndo sei se vocé conhece a comunidade aqui, né? A gente
esta numa regido bem vulneravel. Entdo, para eles esse assunto é um
assunto muito fora da realidade deles... Entdo, assim, eu tenho alguns
contetidos dentro da disciplina que trabalha sustentabilidade, que trabalha,
€, esses temas ai, né? S6 que para eles, aqui, isso... € uma coisa, parece,
gue nao existe, é? [...]. Assim, € uma comunidade muito vulneravel. A gente
tem a favela aqui do [nome oculto da comunidade], entdo eles moram em
uma comunidade assim, com uma renda muito baixa. A gente tem aluno
aqui que nunca nem saiu desse bairro, entendeu? Entdo, assim, a visdo
deles de mundo é muito diferente da nossa.. mas a questdo da

sustentabilidade, proteger o meio ambiente, que isso é importante, para eles
néo existe.

Aguapé, da escola Inverno, complementa Seriguela:

Entdo, mas € assim, a parte pratica eu ja acho que é mais complicado
pelo... Eu sempre dei aula em escola publica, entdo sempre tem dificuldade
de espaco, dificuldade de espaco fisico mesmo, de locais, entendeu?



169

Ambos os testemunhos sdo cruciais em destacar certos contingentes
associados com a EDS que dificilmente encontram espaco de citacao, articulagao ou
interpretacdo nos estudos consultados pela revisdo, como se observa em Boccia
(2018). Retomando Araujo e Pedrosa (2014b, p. 310), as autoras argumentam que
“[...] os curriculos criam dificuldades, por impedirem a interdisciplinaridade,
mantendo professores presos as suas areas especificas” e que “As razbes dadas
para justificar as dificuldades em se ensinar muitos dos temas citados sao ligadas a
aspectos educacionais como a falta de qualificacdo do professor ou a complexidade
conceitual propria do tema” (Araujo; Pedrosa, 2014b, p. 315). A analise do
questionério apresentado no artigo (Araujo; Pedrosa, 2014b) ndo aprofunda as
guestdes sociais ou culturais relacionadas ao ensino de biologia — ou, quando
destacadas, as analises remetem que “O maior obstaculo, segundo os dados, deve-
se a dificuldade de serem mudados os costumes e valores das pessoas” (Araujo;
Pedrosa, 2014b, p. 314).

N&o obstante, as diferencas entre estudos parecem se originar de seus focos
ou objetivos. Trabalhos como os de Nicolas-Castellano et al. (2021) e JOnsdottir e
Byhring (2023) aprofundam questdes culturais e sociais relativas as salas de aula
urbanas, a disponibilidade de recursos da escola, mudancas institucionais com foco
nos estudantes e na sua motivacdo e o0s resultados de aprendizagem dos
estudantes. Mesmo assim, indicam que a nocédo de que a atuacdo de professores
em exercicio deve ser mudada é um consenso mesmo nao explicando as
contradicbes ai envolvidas (Nicolas-Castellano et al., 2021; Jbénsdattir; Byhring,
2023). Retornando a exposicdo de Seriguela, € possivel delinear que: (i) questdes
culturais e sociais tém interferéncia, direta ou indireta, sobre um curriculo; (ii) a parte
gue se presume ser relativa a EDS, mais relacionada a conservacao e alocacao de
residuos e recursos, aparenta nao gerar efeitos porque “esse assunto € um assunto

”

muito fora da realidade deles...” ou porque “a visdo deles de mundo é muito
diferente da nossa...”; (iii) as identidades dessa comunidade escolar sdo téo
importantes quanto questdes técnicas.

As entrevistas dos professores ndo dispensam o fator politico. Aquilo que é

politico: permeia a aplicagdo de conhecimentos; esta presente na formacao
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individual e na responsabilizacdo comunitaria respectiva; consagra a funcéao social
da escola; e implica em que infraestrutura e em que trabalho docente serao
parametrizados na instituicdo escolar. Singularmente, o DS constrange quais normas
entre teoria e pratica se desejam na realidade local da escola e imprime quais
identidades podem ser subjetivadas no processo — isto €, qual o direcionamento
para a cidadania e para a formagdo de estudantes e professores. A EDS, na
qualidade de diretriz educacional, discrimina o atendimento da agéncia humana
aquilo que é parametrizado pelo DS. Esse entendimento da relacdo entre DS e EDS
sinaliza uma dimensdo mais estrutural da regulacdo da educacao (Reis, 2013). Os
trechos abaixo destacam, sobre EDS: (i) a correlacdo que a formacdo deve
estabelecer com a realidade concreta do ser humano; (i) a difusdo de
conhecimentos, saberes e praticas a serem desempenhados a partir de dada

formacdo; (iii) a auséncia, por vezes, de condicdes materiais para que as situacoes

“” e “ii” se concretizem:

instadas pelos itens “i" e

Bambu: Ai, quer ser arquiteto. Vou pensar em COmo eu PossSo ser um
arquiteto sustentavel. Engenheiro, trabalhar numa fabrica, com descarte de
lixo. Entdo eu acho que a ciéncia, a gente tendo a base, conhecendo o
processo de como tudo, de onde veio, para onde vai, que ndo existe fora,
né? N&o existe jogar fora o lixo, o lixo ndo desaparece. Ai ele vai
entendendo a importancia dele aplicar isso e discutir, saber colocar a
opinido dele, ndo é?

Seriguela: Entdo, é pacote de salgadinho, pacote de bolacha, caixinha de
suco que eles jogam no lixo que ndo é pra jogar. E a questdo, assim, ja...
eu ja falei, eu ja expliquei, eu ja trabalhei la aquele... ODS, né?

Aguapé: Hum, entdo, na parte tedrica eu acho que até sim, mas a parte
pratica eu acho que ja fica um pouco mais... Porque na realidade, assim...
A parte pratica, eu acho que € um pouco mais dificil, né?

Lirio: Eu tenho sétimos, oitavos e nonos: a gente tem falado bastante sobre,
é... as ODS, que sado as metas. E outra coisa que eu acho de grande
importéancia é falar bastante também com preocupac¢éo do carbono, ndo €?
Da emisséo. Entdo eu acho que... estamos sim fazendo um trabalho e o
mecanismo tem sido esse. [...]. E eu fiz com 0s meus alunos um processo
de filtrag&o, né? Como a terra ou como a natureza é importante e como o
solo € importante nesse processo de termos agua potavel. Entdo eles
fizeram |4, pega uma garrafa PET [Polietileno Tereftalato], corta a garrafa,
coloca sedimentos diferentes, areia e tal; e esses sedimentos séo colocados
na garrafa, eles tém que pegar um litro de agua, um pouco de barro e ai,
numa garrafa, coloca sé um paninho na ponta da garrafa, e na outra com
sedimentos. E ai eles conseguiam ver nitidamente a importancia da
filtracdo. E ai vai também... eles vado construir uma maquete do DAE
[Departamento de Aguas e Esgotos] como a importancia do DAE no
tratamento do esgoto e na agua que chega na nossa torneira.

Chuchu: E néo é simulador, ndo é nada. E 0 mio na massa que precisa ser
trabalhado. E a escola ter materiais disponiveis, ter recursos financeiros
para que isso aconteca de forma efetiva. Nao é s6 por no papel. Entendeu?
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[...] Eu ndo consegui sair para fazer o relégio do Sol. Como que eu vou tirar
guarenta alunos da sala de aula para fazer uma atividade 14 fora? Trinta eu
perco no caminho? E vinte vai bater na sala do outro ? [...] E ndo é falar:
professor, vocé tem que procurar. Nao & s6 isso. Porque vocé trabalha
guarenta horas aqui, sdo duzentas horas mensais. Vocé tem vida, né, fora
da escola?

Sequoia: E, e na industria eu atuava diretamente com temas relacionados a
isso e me envolvia muito com esses assuntos. [...].

Ndo menos saliente € o estranhamento que a fala de Seriguela oferta ao
interlocutor: o DS nao trata, também, de vulnerabilidades sociais? A agéncia
humana, mesmo que, até certo ponto, limitada pela normatizacdo do DS, tem
também o seu carater politico associado a dimensao autbnoma da regulacéo, isto €,
aquilo que seres humanos elaboram no cotidiano a partir de delimitagcbes mais
macrossociais (Reis, 2013). Para Said (1993; 2003; 2004), esse € um argumento
indispensavel, dado que uma das etapas prementes para a critica secular é a
autocritica da subjetivacdo individual em uma estrutura social. Tal pode ser o
caminho seguido por Seriguela quando se comenta o formato prescritivo do
curriculo, no caso, correspondente a objetivos bem delimitados, sem grande
flexibilidade e cujo envolvimento da figura do Estado € notavel. O embasamento em
Said (1993; 2003; 2004) faz catapultar a agéncia de Seriguela, a saber,
enquadrando-a em formas mais participativas de producdo e de efetivacdo de
politicas publicas:

E, porque eu fico presa a cumprir um curriculo que vai me ser cobrado,
depois... da prova, da meta que eles tém que cumprir, dessa nota dessa
prova. [...] Eu gosto de trabalhar fora da sala de aula, s6 que eu fico presa
aqui, por qué? Porque eu tenho que cumprir meu contetdo. Eu tenho tantas
aulas pra cumprir tudo aquilo de contetdo. Para cumprir todo aquele
contelido. Se eu paro para fazer outra coisa, meu conteldo fica atrasado.

Se meu conteddo ta atrasado, eles ndo conseguem fazer a prova. Eles véo
mal na prova, a culpa é minha, porque eu ndo cumpri 0 meu contetdo.

Inadvertidamente, essa reflexao congela a suposta auséncia do fator “Politico”
observada nas respostas da pergunta 5, seja porque se fala de regulacéo (Reis,
2013) ou dos mecanismos subjacentes as acdes de Ol (Shiroma, 2020); seja porque
o DS nao é neutro nas suas atividades (Morosini, 2022). Nesse cenario, a critica
saidiana, que parte de uma reflexividade secular-cosmopolita, auxilia a evadir o
debate puramente setorial e técnico relativo ao DS e a discussao exclusivamente

instrucional concernente a EDS. Isso engendra a identificacdo de elementos de
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risco, residuais e emergentes quando ha necessidade de se falar a projecdo de uma
hegemonia discursiva no que diz respeito ao relacionamento entre DS e EDS. O
risco: a crise ambiental emergente exige uma resposta coordenada entre paises de
ordem mundial, sejam eles membros ou ndo de OIl. Residuais: 0 DS insta normas de
comportamento e de desempenho para setores, e a operacionalizacdo de tal
conjuntura se da na educacdo pela EDS. Emergentes: o desafio de imbricar a
formacao e a agéncia humanas na perspectiva sistémica, uma vez que a relevancia
do local estd ndo somente contrastada entre as dimensdes autbnoma e estrutural da
regulacdo mas também referenciada em fatores praticos que interferem no alcance
das acoOes escolares e de seus profissionais. Nesse contexto em que a autonomia da
escola é uma ficcdo necesséria, o debate é, antes de técnico, primordial e
ulteriormente politico.

Para além das questfes até entdo tratadas, o politico se estende de igual

maneira para as perguntas 8 e 11, que seguem abaixo (Figura 5).

Figura 5. Perguntas 8 e 11, respectivamente, de cima para baixo

8 —m—

Concordo totalmente

F+—m Concordo

Neutro
Discordo

®Discordo plenamente

Pergunta & - Para mim, as acfes de reduzir, reciclar e reutilizar participam do debate sobre Educacio para o
Desenvolvimento Sustentavel
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n=14

Concordo totalmente

Concordo

Neutro

Discordo

®Discordo plenamente

Pergunta 11 - Para mim, o debate sobre Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel ndo precisa exigir
mudancas sociais. Esse debate deve se concentrar na forma e na finalidade em como recursos sdo extraidos e
sdo empregados e em questdes relacionadas a preservacdo ambiental

Fonte: figura elaborada pelo autor deste trabalho com base no questionario.

A pergunta 8, que se encontra preenchida apenas com as alternativas
“Concordo” e “Concordo totalmente” expressa um ponto de ancoragem com o que se
espera conceitualmente da normatizacdo comportamental explicita no DS. O
resultado geral da pergunta 8 também converge com os achados de Araudjo e
Pedrosa (2014a) sobre as acdes, as dimensdes e as concepc¢des que estudantes de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas — futuros professores das redes publicas e
privadas — quando questionados sobre DS. Na perspectiva sistémica entendida pelo
DS, o equilibrio entre as entradas e saidas dos sistemas humano e ambiental evita
desajustes e sobrecargas sistémicas. Nesse sentido, a perspectiva sistémica gera
uma reacdo em cadeia de absorcdo de valores e conceitos. Isso ja € apurado tanto
em produgdes textuais a nivel federal (Barreto; Mansano; Piga, 2016; Medeiros,
2018) como em outros entes federados do Brasil (Sdo Paulo, 2009; 2021; 2022). Um
paréntese quanto a esse assunto que deve ser feito concentra-se nos mecanismos
de regulacdo de que os Ol desfrutam — a estandardizagcdo, a imposicao e a
instalacdo de interdependéncia sdo exemplos praticos e com diferentes utilidades e
efeitos sobre os entes regulados e sobre os organismos reguladores.

Dale (1999), j& no século passado, fez uma apuragdo pertinente a esses

mecanismos. Nao obstante, autores brasileiros recentes (Shiroma, 2020, Oliveira;
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Junior; Neto, 2025) retomam o assunto a partir de exemplos praticos ou conceitos de
suas pesquisas, pondo em relevo: a viabilidade de mudancas na agenda de politicas
educacionais em atengcdo ao modo como a solucao de problemas proporcionada faz
desposar os vieses administrativos correntes e interesses politicos dominantes; a
entrada como membro de um OlI, cuja aderéncia se assume perante a paridade do
pais com o recorte de estratégias, problemas, normas, recursos e principios
requisitados pelo Ol para a respectiva participagdo; a aceitagdo de problemas
comuns para toda a humanidade amplamente dependentes de bases discursivas e
operacionais que institucionalizam praticas em setores. Tais rubricas difundem,
acima de tudo, pressoes, custos de violacdo de regras para membros e diretrizes
gue atingem a Educacéo Bésica e o Ensino Superior.

A descricdo é atinente a maior sistematicidade com que determinados
desempenhos e comportamentos ficam em evidéncia ante a EDS. Sera que,
originalmente, os documentos nao deixam claro que mudancas sociais sao
requeridas? Tal ponderacdo € relevante as respostas da pergunta 11, da qual se
retiram 3 respostas na opg¢ao “Concordo” e uma resposta na opgao “Neutro”. Mesmo
gue a dimensdo estrutural da regulacdo ndo seja a ulterior explicacdo para a
realidade, € de se questionar a concordancia com a assertiva de que “o debate
sobre Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel ndo precisa exigir mudancas
sociais”.

Uma explicacdo plausivel pode advir do proprio instrumento utilizado. O
guestionario destinado aos estudantes € do tipo fechado, contendo perguntas
objetivas. Questionarios sdo um conjunto de questdes sequenciais e predefinidas
gue, articuladas entre si, podem ser apresentadas por meio de via direta pelo
pesquisador — este Ultimo instrui sobre o instrumento — ou por meio de via indireta —
0 contato entre pesquisador e participante se dara por correspondéncia fisica ou
eletrbnica. Evidentemente, existem criticas aos questionarios, e uma se destaca
guanto a pergunta 11: o aprofundamento tedrico de determinados termos € breve e
sucinto, caracteristica que é uma contrapartida a economia de tempo e amplitude
abrangida pelo instrumento (Ludke; André, 2018). Em outras palavras, e tal é uma

consideracdo também para outras perguntas: ndo houve oportunidade para a
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retomada da pesquisa com 0s estudantes, grupo com que 0 pesquisador teve menor
tempo de contato durante a coleta de dados.

No entanto, outras especulacbes podem ser feitas sobre que termos o DS
escolhe para pautar a sua projecdo internacional. Exploremos, entdo, as dez
respostas, ao todo, nas alternativas “Discordo” e “Discordo plenamente” da pergunta
11. E de se encontrar uma predominancia, inclusive intergeracional, de que debater
meio ambiente significa circunscrever uma maior equidade entre géneros em
diversos aspectos, garantir justica socioambiental e trazer bem-estar humano
(Herndndez-Barco et al., 2022). Tal parece ser o sentido que Bambu buscou
oferecer para as préticas relativas a EDS no trecho abaixo:

[...] se ninguém em casa recicla, mas se vocé reciclar a sua mae vai achar
legal que vocé esta reciclando, que vocé esta reutilizando alguma coisa,
entdo ela pode falar assim, “O, o fulano ali gosta de reciclar a nata, entdo eu

vou ajudar ele a recolher”, avisa a familia, avisa o bairro, entdo todo mundo,
através de uma pessoa, pode influenciar essa acao e ter consequéncia.

No que concerne a perspectiva sistémica, a passagem destacada de Bambu
indica a coesdo entre as partes presentes em uma comunidade, a respectiva
autopreservacao dessas partes a partir da interdependéncia de fungdes e o enfoque
no equilibrio a ser gerado entre o sistema humano e o sistema ambiental. Outro
trecho de Bambu volta a destacar a interdependéncia entre geracfes disposta a
partir da conscientizacao individual: “Eu falei, os netos, como vai ser? E 0s bisnetos?
Vocé esta fazendo agora, vai influenciar, ndo €? Nao é hoje que vai mudar o clima,
gue vai mudar o ambiente, € la na frente”. Em maior ou menor grau, as acdes e 0s
modos de intervencao que podem ser depreendidos das perguntas 8 e 11 denotam a
falibilidade de estruturas sociais que causam degradacdo ambiental, corroendo as
condicdes necessarias para a vida humana. A destruicdo do planeta é uma forma de
desumanizacdo. Ora, compreende-se que 0 inverso tem validade: acdes que
recuperem ou protejam o meio ambiente produzem humanidade na medida em que
destacam uma forma de resisténcia a impulsos tecnocraticos ou as ordens de lucro
existentes. Nesse sentido, a comunidade escolar € um dos contextos apropriados
para o desenvolvimento de giros rizomaticos que ultrapassam aspectos

determinantes que impingem modos de ser e modos de viver.
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As falas de Bambu solicitam a responsabilidade intergeracional e a
interdependéncia entre seres humanos de uma comunidade que partilham, em
tltima instancia, do cuidado intrinseco que desenvolvem uns para com 0S Outros.
Recortar formas para entender a realidade faz parte do processo de elaboracao
intrasubjetiva da condicdo humana: o DS esta embrenhado em diversas acdes
presentes na escola e deve ser universalmente compartiihado — Bambu: Desde
faxineiro entender o que ta sendo feito, outros professores também aplicar isso na
aula deles [...]. Tipo, todo mundo que se conversar para saber: “a nossa escola é
uma escola sustentavel’.

Entéo, as praticas de que Bambu fala irrevogavelmente serdo adaptadas pela
comunidade que delas se apropriam? Ou elas serdo desajeitadas e esquecidas
conforme a passagem do tempo? A preocupacdo que tinge a experiéncia social e
cotidiana humana parte de averiguacdes prévias que impingem algum nivel de
mobilizacdo face a contradicbes apreciadas. A gangorra entre continuidade e
descontinuidade, entre ampliagdo ou rearticulacdo de propostas iniciais, no entanto,
parece sO ganhar éxito e sentido quando capaz de surtir efeitos para além da ordem
individual de concertacdo, algo também observado por Praxedes (2019).
Ordinariamente, a reflexividade secular-cosmopolita aponta aquilo que outros
professores também comentam:

Aguapé: Entdo eles tém essa nocdo de que o sustentavel tem que, tipo
assim, usar, s6 que tem gue pensar naquele que esta por vir ainda, né? Que
ele tem que usar o que a natureza oferece, porém, ele sabe que tem outras
geracdes que estdo por vir.

Lirio: Uma escola sim tem trabalhado e aqui, particularmente, a nossa
escola tem feito um trabalho bem legal preocupado justamente com o meio
ambiente, com os ecossistemas proprios do local — a gente fala bastante da
Serra do Japi. Entdo temos sim, e eu acho que é... a caminhada é longa,
mas 0 processo esti acontecendo.

Chuchu: [..] mas ndo € um barulho desorganizado, € um barulho
organizado. E um barulho de criatividade. E muitos ndo entendem isso. [...]

A pratica, ela tem que ser trabalhada e muito bem trabalhada. Pra vocé
desenvolver o interesse no aluno, pra vocé desenvolver a criatividade.

Sendo o sentido: (i) faz parte das novas geracfes entender e ter contato com
conceitos, como o DS e a EDS, a fim de que eles explorem suas respectivas
propensoes e limitagdes; (ii) especula-se que, no reconhecimento das propensoes e
limitacBes, as acdes humanas levariam a préticas sociais mais eficientes e eficazes.

Porém, este uUltimo argumento tem validade abstrata, depende inerentemente de
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multiplos fatores e endossa uma autocritica constante de si como 0 aspecto mais
elementar do cotidiano. A confluéncia entre heterogeneidades insta que a critica
secular se concretize no material; 0 novo s6 pode surgir quando a disputa publica e
politizada de uma determinada concepcdo de mundo tem ramificacbes e
progressdes suficientemente convincentes. Isso faz saltar as conotacdes das
respostas “Concordo” para a pergunta 11: que DS tem sido disputado
ostensivamente que nao abarca o ramo social? E, por consequéncia, que narrativas
circundam a funcdo da educacao enquanto componente urgente do DS?

Vale lembrar que parte significativa da disputa em torno do conceito de DS —
o0 que tem efeitos diretos nas perspectivas educacionais que serdo construidas —
esta centrada em torno da catacrese “recursos naturais”. Fala-se em catacrese pela
propensdo com que o termo e suas variacdes aparecem em documentos
internacionais. Este trabalho expde abaixo, a titulo de problematizacdo, excertos da
subsuncao do meio ambiente a uma nocao de utilidade. As vezes que a catacrese

ou variantes aparecem estarao grifadas:

O objetivo a longo prazo — de capacitar todas as pessoas a atingir meios
sustentéveis de subsisténcia — deve ser um fator de integracdo que permita
as politicas abordar simultaneamente questbes de desenvolvimento, de
manejo sustentavel dos recursos e de erradicagdo da pobreza (ONU,
1992a, p. 19, grifos nossos).

A mudancga dos padrBes de consumo exigird uma estratégia multifacetada
centrada na demanda, no atendimento das necessidades basicas dos
pobres e na reducdo do desperdicio e do uso de recursos finitos no
processo de producdo (ONU, 1992a, p. 24, grifos nossos).

Malgrado o reconhecimento crescente da importancia dos problemas
relativos ao consumo, ainda ndo houve uma compreensao plena de suas
implicagbes. Alguns economistas vém questionando 0s conceitos
tradicionais do crescimento econdmico e sublinhando a importancia de que
se persigam objetivos econbmicos que levem plenamente em conta o valor
dos recursos naturais (ONU, 1992a, p. 24, grifos nossos).

A Década da Educacao para o Desenvolvimento Sustentavel possui em sua
esséncia uma idéia simples com implicagBes complexas. Apds vivermos
durante séculos sem nos preocupar com 0 esgotamento dos recursos
naturais do planeta, temos que aprender, agora, a viver de forma
sustentavel. E a maior parte deste desafio é estimular mudancas de atitude
e comportamento na sociedade mundial (ONU, 2005, p. 9, grifos nossos).
Meio ambiente: consciéncia em relacdo aos recursos e a fragilidade do
meio ambiente fisico e aos efeitos das atividades e decisdes humanas
relativas ao meio ambiente, com o compromisso de se incluir as questdes
ambientais como elemento primordial no desenvolvimento de politicas
sociais e econdmicas (ONU, 2005, p. 18, grifos nossos).

O programa Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel trata
fundamentalmente de valores tendo como tema central o respeito: respeito
ao proximo, incluindo as geracbes presentes e futuras, a diferenca e a
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diversidade, ao meio ambiente e aos recursos existentes no planeta que
habitamos (ONU, 2005, p. 18, grifos nossos).

O movimento para o desenvolvimento sustentavel comecou e cresceu a
partir das preocupacdes expressas nas décadas de 1970 e 1980. De acordo
com o movimento, os padrdes de producdo e consumo como evidenciados
nas sociedades industrializadas ndo poderiam ser mantidos, levando-se em
consideracédo os recursos do planeta (ONU, 2005, p. 28, grifos nossos).
Processos de desenvolvimento ndo-sustentaveis pressionam 0s recursos
naturais enquanto padrdes nado-sustentaveis de producdo e consumo,
especialmente nos paises desenvolvidos, ameacam a fragilidade do meio
ambiente natural, intensificando a pobreza em outros lugares (ONU, 2005,
p. 28, grifos nossos).

A pobreza esta ligada a degradacdo ambiental, ja que os pobres ndo tém
outra escolha a ndo ser procurar e se beneficiar de recursos naturais
escassos, como, por exemplo, usar madeira, como combustivel, e agua.
Problemas de superconsumo e superdesenvolvimento sdo fatores-chave
para a conservagdo e protecdo ambiental e para a producdo e o consumo
sustentaveis (ONU, 2005, p. 29, grifos nossos).

Reafirmamos a necessidade de se alcancar um desenvolvimento
sustentdvel por meio da promocao de um crescimento econdémico equitativo,
inclusivo e sustentavel, criacdo de mais oportunidades para todos, reducéo
de desigualdades, da elevagcdo dos padrbes basicos de vida, fomento ao
desenvolvimento social e a inclusdo equitativos e promocao de gestdo
integrada e sustentavel de recursos naturais e ecossistemas que apoie,
inter alia, desenvolvimento humano, social e econdmico ao mesmo tempo
que facilte a resiliéncia, restauracdo, regeneracdo e conservacgao
ecossistémica diante do enfrentamento de novos e emergentes desafios
(ONU, 2012, p. 1, grifos nossos)*"".

Respeitar a soberania nacional de cada pais sobre seus recursos naturais
levando em consideracdo suas circunstancias, objetivos, responsabilidades,
prioridades e o espaco de politicas nacionais no que diz respeito as trés
dimensdes do desenvolvimento sustentavel (ONU, 2012, p. 10)™%.
Reafirmamos a necessidade de promover, aprimorar e apoiar uma
agricultura mais sustentavel, incluindo cultivos, criacdo de animais,
silvicultura, pesca e aquicultura, que aumente a seguranca alimentar,
erradique a fome e seja economicamente viavel, enquanto conserva a terra,
a agua, recursos genéticos de plantas e animais, 0s ecossistemas, € a
biodiversidade e fortalece a resiliéncia as mudan%as climaticas e aos
desastres naturais (ONU, 2012, p. 22, grifos nossos)™.

17 La-se no original, “We also reaffirm the need to achieve sustainable development by promoting

sustained, inclusive and equitable economic growth, creating greater opportunities for all, reducing
inequalities, raising basic standards of living, fostering equitable social development and inclusion, and
promoting integrated and sustainable management of natural resources and ecosystems that
supports, inter alia, economic, social and human development while facilitating ecosystem
conservation, regeneration and restoration and resilience in the face of new and emerging
challenges”.

118 | a-se no original, “Respect each country’s national sovereignty over their natural resources taking
into account its national circumstances, objectives, responsibilities, priorities and policy space with
regard to the three dimensions of sustainable development’. E um trecho que corresponde & uma
passagem, no texto original, acerca de politicas de economia verde.

119 ) 8-se no original, “We reaffirm the necessity to promote, enhance and support more sustainable
agriculture, including crops, livestock, forestry, fisheries and aquaculture, that improves food security,
eradicates hunger and is economically viable, while conserving land, water, plant and animal genetic
resources, biodiversity and ecosystems and enhancing resilience to climate change and natural
disasters”.
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Salientamos a importancia da conservacdo e do uso sustentavel dos
oceanos e mares e de seus recursos para o desenvolvimento sustentavel,
incluindo, por meio de suas contribuicdes para a erradicacdo da pobreza,
crescimento econdmico sustentavel, seguranca alimentar e a criacdo de
meios de subsisténcia sustentaveis e trabalhos decentes, ao mesmo tempo
em que protege a biodiversidade e o ambiente marinho e enfrenta os
impactos das mudancas climaticas (ONU, 2012, p. 30, grifos nossos)™%°.

N&o obstante o termo meio ambiente possa vir ao lado do termo recurso,
estes e outros trechos denunciam a introjecdo, no meio ambiente, de algo que
representa ou alguma utilidade — direta ou indireta — para o ser humano, ou de algo
gue possui valor — ndo necessariamente monetario. Quando se toma o DS como
tema para discussado — o0 que nao significa que os documentos consultados sao os
Unicos em gue a introjecao se realiza — 0s textos se tornam um tipo de instrumento
gue disputa a hegemonia em torno de que nocédo de meio ambiente sera perpetrada
internacionalmente a fim de que sejam atingidas certas metas. Ao abordar esse lado
ndo neutro do desenvolvimento, Ferreira (2024) expde algumas correntes tedricas
gue permitem enxergar o entrelagamento entre saber e poder em um estudo de
caso. Outro caso acompanhado nesta dissertacdo foi o termo Orientalismo, de Said
(2003).

Dispbem-se, entdo, as perguntas 15 e 16 (Figura 6).

120 a-se no original, “We stress the importance of the conservation and sustainable use of the oceans

and seas and of their resources for sustainable development, including through their contributions to
poverty eradication, sustained economic growth, food security and creation of sustainable livelihoods
and decent work, while at the same time protecting biodiversity and the marine environment and
addressing the impacts of climate change”.
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Figura 6. Perguntas 15 e 16, respectivamente, de cima para baixo. Destaca-se que a legenda para
cada alternativa esta disposta logo acima do titulo da pergunta

9
8
7
6
5 L n=14
4 o EE—
3 o EE—
9 44—
1 44—
0
Resposta 1- O componente Ciéncias Resposta 2 - O componente Ciéncias | Resposta 3 - O componente Ciéncias nio
desenvolve somente praticas que tenham desenvolve somente contelidos que desenvolve nem contelidos nem praticas
relagdo com a Educacgdo para o tenham relacdo coma Educacdo para o |quetenham relacdo com a Educacdo para
Desenvolvimento Sustentavel. Entendo Desenvolvimento Sustentavel. Entendo o Desenvolvimento Sustentavel
que ndo ha desenvolvimento de conteddos| que ndo ha desenvolvimento de praticas
que expressem essa relacdo que expressem essa relacio
Pergunta 15 - Para mim, o componente curricular Ciéncias da minha escola desenvolve conteddos e praticas que tenham relacio
com a Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel

10
9
8
7
6
5
n=14
4
3
2
'1 I
0
Resposta 1- Outros componentes | Resposta 2 - Outros componentes | Resposta 3 - Outros componentes
desenvolvem somente praticas que | desenvolvem somente contelidos | ndo desenvolvem nem conteddos
tenham relagdo com a Educacdo que tenham relacdo coma nem praticas que tenham relacdo
para o Desenvolvimento Educacdo para o Desenvolvimento com a Educacdo para o
Sustentavel. Entendo que ndo ha | Sustentavel. Entendo que ndo ha Desenvolvimento Sustentavel
desenvolvimento de conteddos que| desenvolvimento de praticas que
expressem essa relagdo expressem essa relagdo
Pergunta 16 - Para mim, outros componentes curriculares da minha escola (exemplos: Matematica, Geografia
ou Histaria) desenvolvem conteldos e praticas que tenham relacdo com a Educacio para o Desenvolvimento
Sustentavel

Fonte: figura elaborada pelo autor deste trabalho com base no questionario.

Em ambas as perguntas, ha uma predominéncia da alternativa 2 em relagéo

as outras duas alternativas. Isso significa que ha uma propensédo, no contexto das
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trés escolas consultadas para essa pesquisa, para que o componente Ciéncias e
outros componentes curriculares desenvolvam contetdos que tenham relagdo com a
EDS, mas sem que esses conteudos necessariamente disponham de praticas
correspondentes.

Ainda, podem ser nomeadas diretamente certas dificuldades enfrentadas
provocam a auséncia da pratica, e se entende que essa nomeacdo contempla
também aqueles estudantes que assinalaram a Resposta 1. Assim, neste trabalho,
foram encontradas as seguintes dificuldades: disponibilidade de tempo e de
financiamento; prazo para o cumprimento de exigéncias curriculares e presenca de
avaliacbes externas; indisponibilidade para atividades praticas; e quantidade de
estudantes por sala. Seguem-se trechos que os professores comentam, indicando

para cada professor as dificuldades levantadas:

Bambu (disponibilidade de tempo e de financiamento): A gente ndo tem
verbas extras nem tempo. A gente tem o tempo para aplicar o conteudo.
Tempo para prepara-lo pra Prova Paulista, Saresp, entdo tem muita coisa
pra fazer e ndo sobra tempo nem dinheiro para fazer projetos. Eu gostaria
muito, mas nao tem muito projeto aqui.

Seriguela (diretividade do contetdo sobre Desenvolvimento Sustentavel):
E, eu acho que, por exemplo, eles poderiam ter uma coisa, assim, mais
especifica, porque toda vez que a gente fala de Desenvolvimento
Sustentavel, ele aparece em algum momento dentro de algum contelido, de
uma maneira bem pincelada, entendeu? Ele n&o é aprofundado. Eu néo sei
o contetido do Ensino Médio, porque eu ndo nunca dei aula para o Ensino
Médio. Eu ndo, ndo conheco. Eu sei que no Fundamental, dentro da Ciéncia
[refere-se ao componente curricular], eles tém muito pouco essa parte ai
desse Desenvolvimento Sustentavel.

Aguapé (indisponibilidade para atividades praticas): [...] Conteddo sim,
porque faz parte do contelido. Mas eu confesso pra vocé que, assim, como
a gente tem aquela coisa muito regradinha, né, entdo a gente trabalha o
conteudo que realmente esta ali... ndo da para fugir muito daquilo, né? Em
termos de. A gente até gostaria de poder trabalhar, mas é complicado para
vocé pedir, por exemplo, um material... para vocé pedir para fazer um... pra
sair pra campo...

Chuchu (prazo para o cumprimento de exigéncias curriculares; presenca de
avaliacBes externas; e disponibilidade de financiamento): [...]. O conteudo ta
engessado, tA amarrado e € ali que vocé tem que dar conta. Vocé é cobrado
desse contelido pra prova, que vem a prova externa [...]. Entdo eu fiz esse
projeto dentro da eletiva por conta prépria, ndo por [...] incentivo. Pelo
contrario: eu tive muito problema la na escola para fazer esse projeto. Nao
tive recurso financeiro nenhum da escola. A escola ndo tem recurso. Tudo o
gue a gente faz é do proprio bolso... 0 que eu nédo acho justo.

E sdo preocupacdes encontradas ndo unicamente neste trabalho (Corréa;
Ashley, 2018; Melo, 2019; Ramineli, 2021; Nicolas-Castellano et al., 2021) que faz

esse estudo se questionar sobre a verossimilnanca e a factibilidade da EDS. Afinal,
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guando os professores comentam sobre projetos nas entrevistas, eles ndo falam
exclusivamente da EDS. Ou seja, 0s entraves encontrados se tornam cumulativos e
exponenciais haja vista que o DS é tratado transversalmente no curriculo, ndo
dispondo de um componente curricular exclusivo (S&o Paulo, 2019). E plausivel que
também haja uma auséncia de conexao entre os conteudos e as praticas exercidas
pelos componentes curriculares? O aprofundamento da EDS ndo é evidente, ou
ainda, a transversalidade do DS torna seu estudo difuso, com muitas proje¢cdes que
nao encontram foco preciso justamente por causa das dificuldades que atravessam
a escola e ndo séo pelo DS diretamente tratadas? Tal aspecto pode ser reforcado
pelo Unico estudante que assinalou a alternativa 3 na pergunta 16 (Melo, 2019;
Ramineli, 2021). Nesse sentido, Sequoia tenta oferecer uma proposta que se
encaixe na realidade profissional vivenciada e que corresponda a
interdisciplinaridade:
Mas eu acho que deveria ter alguns momentos, sei la, de bime...
encerramento de bimestre ou de semestre é... no qual tivesse uma aula
multidisciplinar que o contexto de todas as disciplinas fosse trabalhado
numa aula s6. E... talvez uma aula mais longa, de trés, quatro horas, mas
gue tivesse juntos, na mesma sala, sei |14, o professor de Ciéncias, o de
Geografia, o de Historia, é... e eles fizessem um resumo do que foi
ensinado  naquele  bimestre, ou semestre, é... fazendo a

interdisciplinaridade. A juncdo dos temas, para eles verem que, na verdade,
todos os temas que foram trabalhados téo relacionados.

Mesmo assim, trata-se de uma permitida solugdo em termos locais relativos a
equipe pedagdgica da EE Primavera, o que é contrastante com estudos como os de
Barbosa et al. (2022), Jacomini, Nascimento e Stoco (2023) e Maldonado e Jacomini
(2025). Esses e outros estudos aprofundam condicdes relativas ao trabalho docente
gue néao foram diretamente consubstanciadas neste estudo, mas que transpassam,
em maior ou menor grau, as falas dos professores — e sao raramente apuradas em
estudos que falam sobre EDS. Isso teria motivo no fato de o DS néo se aprontar
como componente curricular?

Na reviséo de literatura, sdo notorias as tentativas de contextualizar teorias e
praticas ambientalmente sustentaveis, seja por parte dos professores (Aye; Win;
Maw, 2019), seja por parte dos licenciandos (Silva, 2019). A gama de praticas
observadas — atividades interativas com propulsdo para gerar solu¢des aplicaveis a

problemas da sociedade; exemplificacbes e experimentos detidos nos conteudos
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relativos ao Ensino de Ciéncias; a utilizacdo de tecnologias digitais como patentes
para a formacédo cidada do ser humano; entre outras — no entanto, varia nas
nuances e nas exposicdes que fazem quanto a questdes sociais e politicas (Boccia,
2018; Lazarim, 2023). O sintoma de auséncia dessas questdes — ora nas respostas
da pergunta 11, ora nas respostas da pergunta cinco — ndo expressa que funcéo
vem sendo construida pela escola e pelas pessoas que a frequentam? E se
guestionar sobre as possibilidades de atuagdo de uma escola, sobre 0s espagos que
um estudante e que professores deveriam ocupar enquanto cidadédos e sobre as
limitacdes fisicas e abstratas da sala de aula e do contedudo programatico. Se
Ciéncias e outros componentes curriculares devem se dedicar aos objetivos,
principios e valores do DS — a base fundamental da EDS enquanto diretriz — o
carater desse aprofundamento deve ser instrucional? E se questionar sobre o mundo
gue é formulado na medida em que o DS € lido. Tais questionamentos ensejam a
possibilidade de a instituicdo escolar tornar as suas particularidades (Masschelein;
Simons, 2019) parte do escrutinio publico e politizado da sociedade. E a escola,
mais especificamente, e a educacdo, de maneira geral, tém sido conceitos em
disputa justamente no que concerne aos agentes que sdo capazes de influenciar
sobre ambas.

E dizer: historicamente, por exemplo, pesquisas regidas pela atividade de Ol
tém demonstrado a influéncia de agentes publicos e privados e de novos arranjos
interinstitucionais na reconfiguracdo ndo s6 a funcdo do Estado, que passa a se
corresponsabilizar junto a outros agentes na promocdo de politicas publicas, mas
também nas prioridades que se tem na educacdo. No bojo dessa discussao,
Shiroma (2020, p. 6) define que as “Redes de governanga reunem representantes de
agéncias multilaterais, governos nacionais, organizagfes sociais, think tanks,
empreendedores sociais e corporagdes multinacionais”. Shiroma (2020) busca
constar se e como especialistas influem diretamente sobre a organizacao
educacional de um pais, aspecto que possui efeitos diretos sobre que funcdo social
da escola é compartilhada pela populacdo. Charlot (2021), por sua vez, investiga
raizes plausiveis para o conceito de qualidade da educacao, levando em conta a sua
ambiguidade e critérios utilizados para apoiar o referido conceito em processos

avaliativos. Esses e outros casos ilustram como a definicdo do que se tem para a
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educacéo, internacionalmente discutindo e nacionalmente traduzindo, possui franjas
econOmicas, escolhas politicas e orientagdes para o mercado de trabalho.

Além disso, é dificil atestar uma relacdo de causalidade existente entre uma
formacdo e uma conscientizacdo mais sustentavel da sociedade e toadas mais
cientificas e éticas no que diz respeito a crise climética. A andlise ética, proativa ou
formativa da crise climética parece ser apenas uma parte do problema como um
todo. E justamente um dilema enfrentado nas andlises de obras literarias de Said
(1993): em que momento a substancia e a entonacéao critica de uma obra, ou de um
escrito, provocam mudancas concretas e efetivas na estrutura social na medida em
que demonstram consciéncia histérica de seus autores? E também perguntar: uma
diretriz educacional pautada internacionalmente deixaria de ter influéncia de agentes
com interesses privados? Esses e outros levantamentos atendem ao DS como um
discurso, ou seja, um conjunto de condicdes e fundamentos de acordo com o qual se
pode exercer a pratica, a partir do qual o préprio discurso pode ser moldado e cuja
concertacdo de coergcédo-consenso produz hegemonia.

Lazarim (2023, p. 39) traz um resumo para a presente subsecado ao falar que
o Ensino de Ciéncias e a formacéo de profissionais correlatos a esse componente
curricular ndo pode se “[...] limitar apenas ao dominio dos conteudos cientificos, mas
sim, englobar estratégias inovadoras, metodologias alternativas de ensino e uso de
recursos didaticos e tecnologicos nas praticas pedagodgicas”. Nessa esteira
argumentativa, h4 uma aproximacdo com o0 que Bambu comenta sobre as
contribui¢cdes do Ensino de Ciéncias:

[...] Eu gosto muito da ciéncia, acredito muito na ciéncia. Eu acho que em
todos os sentidos, todas as areas, a ciéncia te da uma base para saber
como tudo funciona, para saber, tipo, é... de onde vem o material? Porque
ele é reciclado, porque ele ndo é [reciclado]? Como ele é reciclado? Como
ele vai voltar a ser utilizado? Se ele voltar a ser utilizado, ele vai deixar de
ser tirado da natureza? [...] Eu acho ele ter a base de entender o que que é
a ciéncia. Ele entendendo todo o conceito, como tudo funciona no planeta,

na natureza, é, ele vai saber aplicar isso, aplicar em discusséo, aplicar em
projetos, aplicar na propria familia, na propria casa, que seja. Entendeu?

Nesse sentido, tanto Lazarim (2023) como Bambu e Melo (2019) parecem
concordar com um argumento patente com repercussfées no arcabouco
epistemologico da formacdo para o Ensino de Ciéncias, sendo ele: o dominio

tecnoldgico-cientifico ndo € garantia de maior conscientizacéo, de melhor formacéo
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académica ou de tomadas de decisdo mais bem apuradas por parte da populacao
em geral. Reitera-se a questdo da causalidade porque, caso contrario, o dominio
tecnoldgico-cientifico acerca de uma tematica consagra-se como Unico imperativo
transversal ao modelo escolar brasileiro. Além disso, toda ciéncia possui interesses.
Caso contrario, ndo seria possivel refletir sobre o fato de que o historico da disciplina
de Ciéncias por entre diferentes legislacdes educacionais pretendia ora a formacéo
de uma elite cientifica, ora a preparacéo de cidaddos e de mao de obra, entre outros
casos. Especialmente quando Lazarim (2023) discute alfabetizacdo cientifica, a
deficiéncia que parece vigorar, na realidade, € até que ponto é possivel disputar e
guestionar as cadeias epistemoldgicas e a orquestracao didatica da intencionalidade
docente.

Haja vista um interesse comum compartilhado pela humanidade — a questao
ambiental —, a aposta nessa deficiéncia remete a imbricacdes emancipatorias que,
por natureza, precisam partir da producdo e reproducdo radical da diferenca na
realidade. Para tanto, ndo € possivel haver negacédo da horizontalidade de dialogos
entre heterogeneidades. A instituicdo escolar e o professor sdo componentes

irrevogaveis quando se trata de concertacdes de coercdo-consenso.

4.3. Eixo temético: Escola e identidade do professor

Nesta subsecao, seréo expostas as perguntas 4, 7, 12, 13 e 17 desenvolvidas
pelos 14 estudantes, também em ordem crescente. A entonacdo final da dltima
subsecao, feita a partir das perguntas 15 e 16, da pistas sobre que autonomia esta
engastada na agéncia dos professores e suas respectivas préaticas escolares. Vale
lembrar que as perguntas 15 e 16 fazem parte da intersec¢éo entre o eixo tematico
EDS: discursos e indicios e o presente eixo, qual seja, Escola e identidade do
professor, e, portanto, suas reflexdes sao ininterruptas necessariamente ao eixo

desta subsecdo. Segue abaixo a pergunta 4'** (Figura 7).

12t A pergunta quatro aparece em porcentagem, mesmo nao sendo de multipla escolha, para seguir a

regra reservada aos graficos de pizza (ou de setores).
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Figura 7. Pergunta 4

Pergunta 4 - Tive contato com o termo "Educacéo para o Desenvolvimento Sustentavel” pela
primeira vez na escola:

Concordo Discordo

14%

86%

Fonte: figura elaborada pelo autor deste trabalho com base no questionario.

A maior parte (12) dos estudantes teve o primeiro contato com o termo EDS
na escola. Esse dado aponta, a principio, para a escola na qualidade de instituicdo
gue pauta uma formacdo contextual e atualizada dos estudantes e dos seus
profissionais que ai exercem seus cargos. E pertinente que o dado também revigora
o debate de como a instituicdo propicia a articulagdo de novos conhecimentos, de
maneira intersubjetiva, entre professores e estudantes e de como tais
conhecimentos estdo conectados com diretrizes que exigem comportamentos e
desempenhos esperados da e na escola. Chuchu e Bambu identificam que o DS
deveria estar mais préoximo do cotidiano dos estudantes como também poderia ser
mais divulgado para a comunidade como um todo. N&o obstante, os seus
comentarios veiculam posicfes divergentes quando se trata da presenca ou
auséncia da EDS na formacgé&o inicial:

Chuchu: Isso precisa estar mais focado. E ndo sé vim no curriculo, né?
Porque como é um assunto novo, como é um assunto que, pra gente que
até, que é mais velho do estado, nés nao tivemos essa formacgdo. Talvez
hoje, na faculdade, esteja ai, ou na universidade os novos tenham esse
assunto. A gente que é mais antigo, nds nao vimos. Entdo a gente ta

sempre estudando, sempre procurando. Entdo a gente também precisaria
ter uma reciclagem, vamos dizer assim. Uma formagao.
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Bambu: Na minha formagéo eu tive, eu lembro. Me formei em 2004. Eu
lembro disso, mas lembro de poucos projetos. Eu fui para a area de
Genética...

O que é interessante debater é a promocéo que a escola faz da continuidade
da formacdo de professores em atencdo a camadas de exigéncias que incutem
novidades na préatica pedagogica. Nesse sentindo de que a escola implica em que
professor se formard juntamente com um quadro mais ou menos arranjado de
prerrogativas, Chuchu tanto identifica que € urgente discutir qual progressividade da
socializacdo profissional tem se dado no Estado de S&o Paulo como é patente que a
escola e que a universidade oferecam bases substanciais para a consolidacdo dos
processos formativos dos professores. Assim, a identidade docente é confluente ao
reger o contato com todos aqueles componentes da comunidade escolar mediante
0os quais ha possibilidade de criacdo de condi¢cdes para a sua producdo, sua
desconstrucdo e sua reorganizacdo. Isso significa que, minimamente, alguma
dimenséo da critica e da pesquisa estd no inventario de ferramentas arranjadas na
formacédo de professores por meio do seu processo constitutivo e do seu trabalho
cotidiano. A continuidade da identidade do professor se da proporcionalmente, este
trabalho aposta, aquilo que Névoa (2023, p. 4) aponta como “[...] modo como se
renova a prépria profissdo docente”, ou seja: ao modo como a universidade propde
conexfes com a formacado inicial e continuada de docentes; a constituicdo de
politicas publicas propositivas e que engastem, intertextualmente, requisitos e
direitos relativos ao acesso, a permanéncia e a saida da profissdo; e a receptividade
da escola e dos professores em exercicio de colegas recém-licenciados.

Dentro da revisédo de literatura, ressalvam-se alguns exemplos que dialogam
com a formacéo de professores. Melo (2019) e Ramineli (2021) analisam cursos de
licenciatura da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN). Ambos os
autores revelam tensdes e tentativas diferentes da Universidade ao tomar a EDS e
os ODS na sistematizacéo e na operacionalizacéo do seu Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI), o que por consequéncia revela diferentes tonalidades dos
compromissos programaticos da instituicdo em atencdo a acordos de relevancia
internacional. A atualizacdo do PDI supostamente induz mudancas nas acfes
respectivas aos pilares de ensino, pesquisa e extensédo. Melo (2019), analisando os

projetos pedagdgicos para os cursos de Licenciatura em Quimica, Fisica e Ciéncias
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Biologicas em acordo com o PDI 2010-2019, observa que, por exemplo: (i) o perfil do
egresso do curso de Fisica ndo faz alusdo “[...] aos principios da EDS” (p. 72); o
curso de Quimica ndo especifica componentes curriculares de natureza humanistica,
inseridos na matriz curricular dos cursos*??; (iii) falta, aos estudantes dos trés cursos,
“[...] uma melhor compreensao dos impactos das a¢gdes humanas na vida do planeta”
(p. 58).

Esses e outros motivos levam a autora a concluir que “[...] embora a UFRN
atue nas dimensdes da sustentabilidade, sugeridas na literatura, ainda esta em fase
inicial no que se refere ao encadeamento institucional” de propostas mais densas no
que se refere a EDS e aos ODS e a interligacdo destes dois ultimos com 0s cursos
de Licenciatura analisados. Por outro lado, Ramineli (2021), comparativamente a
Melo (2019), teve a oportunidade de comparar a versdo do PDI 2010-2019 com
aquela proposta para a proxima década, ou seja, a versdo do PDI 2020-2029.
Algumas mudancas realizadas: (i) a versdo mais recente incorpora em seu texto
palavras-chave — como Direitos Humanos, ODS, EDS, e igualdade de género — bem
como demonstra um maior foco nos ODS e e na Agenda 2030; (ii) ha, na leitura do
autor, falhas, como é o caso da perda da tematica “Respeito a diversidade de
género” (Ramineli, 2021, p. 124) na versdo mais recente. Tais aspectos, ao passo
gue exemplificam um dinamismo intrinseco ao PDI da Universidade, exploram a
volatilidade com que a EDS é delineada em uma instituicdo, impactando finalmente
as turmas de Licenciatura formadas sob diferentes formatos de adesdo aos
principios, objetivos e valores do DS.

Ja& Praxedes (2019) e Bastos e Lemes (2017) sao exemplos, respectivamente,
de situacbes em entes federados do pais. A tese de Praxedes (2019) investiga
referenciais dos componentes curriculares para o Ensino Fundamental do municipio
de Natal, tanto dos Anos Iniciais como dos Anos Finais. No caso do componente
Ciéncias dos Anos Finais, a sugestao da interdisciplinaridade vem acompanhada da
circunscricdo da EDS a “[...] consideragao e o zelo com a biodiversidade, tanto em
relacdo ao seu resguardo como a atengdo para a recuperagdo de areas degradadas
ou nao, nas quais sédo encontradas diferentes espécies de seres vivos” (Praxedes, p.

76, 2019), assumindo a postura investigativa, critica e participativa como parte da

122 v/erificar pagina 77 de Melo (2019).
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exploracdo transversal dos conteudos legalmente previstos. Bastos e Lemes (2017)
analisam a base curricular adotada para a rede estadual paulista definida no ano de
2011. Entendem, em suma, um baixo comprometimento dos curriculos com a EDS —
com base em escassas e dispersas mencdes feitas nos textos oficiais.

Medeiros (2018), ao fazer andlise de conteudo de documentos provenientes
do MEC de pertinéncia para o Ensino de Ciéncias, relata: (i) que, além das
diferengcas respectivas as areas ou niveis da educagdo de que dissertam, o0s
documentos apresentam nuances nas orientacdes quanto ao DS; (ii) a énfase das
discussdes sobre DS no Ensino de Ciéncias destacada nos Parametros Curriculares
Nacionais ocorre em areas ligadas a biodiversidade e a biologia; (iii) que o texto da
BNCC é um dos documentos analisados com melhor discriminacdo do DS entre os
componentes curriculares. Com Melo (2019) e Ramineli (2021), sdo acolhidas as
alteracdes de detalhes institucionais cujos resultados influem no percurso e nas
iniciativas de professores em formacédo; naturalmente, a luz de Praxedes (2019),
Medeiros (2018) e Bastos e Lemes (2017) e da construgcdo que vem sendo tecida
neste estudo, sedimenta-se que a complexidade com que a EDS e o DS se portam
no momento em que precisam ser traduzidos em especificacbes educacionais: (i) €
uma das condi¢des primordiais para que o DS, como discurso, seja moldado — a
complexidade de manter uma diretividade aparente para o discurso cria situacoes-
problema para os quais o discurso nao dispora de respostas prévias, brecha util para
a qual a criatividade da agéncia humana precisa se atentar; (i) acaba por
salvaguardar contradicdes impraticaveis — o caso relatado por Ramineli (2021)
referente a perda da tematica “Respeito a diversidade de género” na versao do PDI
para 2020-2029 acende um debate j& urdido em outras circunstancias educacionais
sobre a incapacidade de se manter uma linha diretiva entre a proposta original e a
materialidade com gque essa proposta se concretiza.

Os professores Lirio e Aguapé fazem exposicOes nesse sentido e sao
oportunos por estarem na mesma escola. Na sua entrevista, Aguapé considera que
trabalhar a teoria com os estudantes é relativamente mais facil do que desenvolver
praticas — em parte, por causa de condigbes estruturais escolares; em parte, por
causa das limitacbes de se avaliar os estudantes naquilo que se refere ao

entendimento dos conceitos que foram trabalhados pela teoria. Por outro lado, a
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entrevista com Lirio gravita em torno de contrapontos, no caso, de erros e acertos
quanto a EDS que Lirio julga quando comenta sobre acdes da escola ou do governo
do Estado de Séo Paulo — por exemplo, quando Lirio nota que as luzes da escola
estdo ligadas durante o momento da entrevista, realizada em periodo diurno, o(a)
professor(a) fala: A nossa energia... vocé pode chegar em qualquer escola publica
de dia estda assim. Lirio ainda chama, durante sua exposicdo, a atividade que
desenvolveu com Aguapé, reiterando um ponto de vista colaborativo para a pratica
pedagdgica. Dentro da mesma instituicdo, conglomerados, Lirio e Aguapé mostram
como ramificacbes tedricas ou praticas da EDS causam assuncdes e decisdes
diferentes:
Lirio: No curriculo, de S&o Paulo, vem tratando com bastante énfase isso [a
EDS]. A gente tem feito um trabalho legal. Inclusive, nés temos agora,
sdbado, a Feira Cultural, e uma das atividades que vai ser exposta, eu e
o(a) Aguapé nés criamos, nés vamos trabalhar com a sala sensorial.
Aguapé: Escola publica é muito complicada. Ndo é assim: vocé da a listinha

de material e eles trazem, sabe? Vocé pede, chega no dia uma pessoa traz
material, o restante néo.

Abaixo, passa-se as perguntas 7, 12 e 13, tratadas em conjunto (Figura 8).
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Figura 8. Perguntas 7, 12 e 13, respectivamente, de cima para baixo
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Pergunta 12 - Para mim, os debates sobre o termo Educagdo para o Desenvolvimento Sustentavel:
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?

Concordo totalmente

Concordo
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3 ® Discordo plenamente

Pergunta 13 - Para mim, a figura do professor desenvolve um trabalho importante no que se refere 4 Educacio
para o Desenvolvimento Sustentavel

Fonte: figura elaborada pelo autor deste trabalho com base no questionario.

As trés perguntas sdo tratadas simultaneamente pois denotam interpretacées
contrastantes entre si. Anteriormente, na pergunta 4, um total de 12 estudantes
relatava que conheceu o termo EDS pela primeira vez na escola. Na pergunta 12
todos os estudantes atestam que, pelo menos, a escola continua a trabalhar,
atualmente, com o termo. Do total, apenas dois estudantes entendem que a
abordagem do tema é feita de maneira descontinua. Apesar de nenhum estudante
assinalar que discorda que o(a) professor(a) € importante para trabalhar a EDS,
como aponta as respostas a pergunta 13, a pergunta 7 tem uma quantidade curiosa
de respostas “Neutro” (nove) e, ainda, “Discordo” (uma). Entre as perguntas 7 e 13
h& também mudanca de perspectiva, demonstrando descontinuidade: (i) todos os
nove estudantes que selecionam “Neutro” para a 7 respondem “Concordo” na
pergunta 13; um(a) estudante seleciona “Discordo” para a 7 e “Neutro” para a 13;
dois estudantes selecionam “Concordo” para a 7 e “Neutro” para a 13; apenas outros
dois estudantes selecionam a mesma alternativa, no caso, “Concordo”, para ambas
as perguntas 7 e 13.

As discordancias entre as respostas as perguntas 7 e 13 indicam
descompassos internos a escola. Isso devido a razao de que a pergunta 7 remete a

duas perguntas anteriores — tratadas no Eixo EDS: discursos e indicios —, quais
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sejam, 5 e 6. Desviando do fato de que se espera certa harmonia entre as
perspectivas e agdes da escola e aquelas do professor: (i) assinalar “Neutro” para a
7 e “Concordo” para a 13 pode ser um indicio de que os professores desenham uma
linha diretiva para a EDS na escola, aspecto que ndo necessariamente é perseguido
por outros cargos, pela comunidade escolar ou até pelas regras e formas de atuacao
gue estao implicadas no cotidiano escolar; (i) ainda, assinalar “Concordo” ou
“Discordo” para a 7 e “Neutro” para a 13 pode estar atrelado ao fato de que o cargo
de professor(a) ndo é o unico em torno do qual gravitam as teorias e praticas
relativas a EDS. Ademais, essas consideracdes se chocam com a situacdo da
pergunta 12, em que 12 respondentes entendem que h& estimulo continuo ao
debate sobre EDS pela escola, mesmo que os nove estudantes que assinalaram
“‘Neutro” para a pergunta 7 optem por assinalar que os estimulos caracterizam-se
como continuos na pergunta 12. A percepcdo dos estudantes, conurbada com
aquela dos professores entrevistados, pode mostrar fragilidades quando se discutem
fatores de regulacao do processo de ensino-aprendizagem relativo a EDS.

Fatores podem ser: (i) exdgenos e enddgenos a cada individuo ou instituicao;
(i) fisicos ou socialmente construidos. Além disso, fatores conjugados criam
sistemas relacionais que, inadvertidamente, deduzem aquilo que esta sendo
disputado em determinado periodo histérico (Reis, 2013). No caso do DS, parte do
gue esta em litigio sdo os desempenhos e comportamentos esperados. Ora,
comportamentos e desempenhos evocam implicacdes éticas, econdmicas, politicas,
dentre outras, e buscam caracterizar regularidades cotidianas sem as quais néo se
encontram fluxos normativos ou ativagdes situacionais da agéncia humana. Em um
primeiro momento, a ponderacdo abaixo de fatores demanda a interpenetracéo de
diferentes possibilidades de se consumar a EDS que, na pratica, ddao cabo de
argumentar a favor da inclusdo de novos arranjos interinstitucionais e de agentes
privados na ideia de corresponsabilizacdo pela promoc¢éo de politicas publicas. De
uma forma ou de outra, a assuncéo do DS € a parte argumentativa para solucionar
problemas organizacionais, individuais, psicolégicas, dentre outros, de diferentes
setores da sociedade — e ndo exclusivamente da educacédo. Por isso que se difunde,

entre diferentes estudos, que € preciso “[...] explorar os métodos e objetivos da
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educacdo e assumir compromissos de valor, para dar inicio a mudancas
sustentaveis” (Oliveira, 2021, p. 44).

Praxedes (2019, p. 89), ainda que sua pesquisa trate da rede municipal de
ensino, aponta que 68% dos professores atestam que ndo possuem conhecimento
para a realizacédo de atividades quando o assunto é se eles possuem “[...] formacao
suficiente e adequada para trabalhar a sustentabilidade”. Ramos (2022) identifica
algo semelhante, quando, com uma Unica excecao, todos 0s outros entrevistados'?
nao sabem detalhar aspectos envolvidos na tematica ODS, tais como o0s temas
abordados pelos Objetivos e os desdobramentos de suas metas. Esses fatores de
carater enddgeno estdo envolvidos diretamente com o julgamento dos professores e
de outros profissionais pedagoégicos quanto a pertinéncia ou ndo de inserir o DS e a
repercussao de sua perspectiva sistémica na pratica pedagogica e em outras acoes
e estratégias institucionais.

As concepcgdes e os fundamentos pervasivos as orientacdes curriculares e
pedagdgicas podem funcionar tanto como fatores endégenos — quando se elabora,
por exemplo, o projeto politico-pedagdgico — ou como exdgenos — no caso da
formalizacdo de uma Base Nacional Curricular (Krebsbach, 2019; Ramos, 2022).
Tais orientagcdes sdo indispensaveis: para se conhecer de que perspectiva a
instituicdo e seus profissionais partem quando se trata das nocgOes de
transdisciplinaridade e de interdisciplinaridade; para implicar em articulacbes que
professores e demais profissionais pedagoégicos precisam fazer com termos
comumente veiculados no Brasil, tal como ocorre com o0s conceitos de
‘competéncias” e “habilidades”; e até para discorrer se documentos oficiais e
didaticos revisam seus fundamentos em face a novos acordos internacionais
(Medeiros, 2018). Adicionalmente, Zhang e Bourassa (2021) evidenciam como a
infraestrutura e as redes de programas e politicas publicas preexistentes fazem parte
de estruturas publicas e privadas de acdo nas quais o DS pode se enredar,
solidificando um carater sustentavel para os resultados consubstanciados. Na
mesma toada das estruturas publicas e privadas existentes, Dlouha e PospiSilova
(2018) endossam a necesséria adesdo da por¢cdo majoritaria da populagdo no que

concerne as estratégias previstas para atingir o DS, fator cuja garantia pode ser

123 350 entrevistados os cargos de professor, coordenador e diretor.
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alcada pelos debates publicos enquanto nexos aglutinadores de agentes em torno
de interesses comuns da humanidade.

Esses e outros exemplos tém comum acordo na cadeia processual e
interconectada de familiarizacdo dos entes federados com o encadeamento publico-
privado das matrizes de principios, valores e objetivos do DS. Por consequéncia, em
guaisquer espacos em que a agéncia humana esteja situada, a elevacdo do
concreto ao abstrato — e vice-versa — ter& significado na interpretacdo do DS e na
correspondente traducdo de praticas que agentes realizam em seus contextos
profissionais. Em ultima instancia, trata-se de como receber perspectivas e normas a
partir das quais seja possivel tracar um conjunto mais ou menos aceitavel de
problemas cujas solugcdes deduzam o cumprimento de metas que, em maior ou
menor escala, estejam costuradas com uma nocao sustentavel para as teorias e

124

praticas humanas. No que concerne ao conceito de DS, ONU (1987, p. 37)" afirma

que:
Assim os objetivos econdmicos e sociais de desenvolvimento devem ser
definidos em termos de sustentabilidade em todos os paises -
desenvolvidos e em desenvolvimento, orientados pelo mercado ou
centralmente planejados. As interpretagbes irdo variar, mas precisam
compartilhar certas caracteristicas gerais e precisam fluir a partir de um

consenso acerca do conceito basico de desenvolvimento sustentavel e de
uma diretriz estratégica geral para atingi-lo.

Por sua vez, (ONU, 1992a, p. 307) orquestra a inter-relacdo entre as
populacdes indigenas e suas comunidades com o meio ambiente na medida em que
considera que “Sua capacidade de participar plenamente das praticas de
desenvolvimento sustentavel em suas terras tendeu a ser limitada, em consequéncia
de fatores de natureza econdmica, social e histérica”. Assim sendo, os esforcos
duplamente nacionais e internacionais devem garantir um “[...] desenvolvimento
ambientalmente saudavel e sustentavel” (ONU, 1992a, p. 307) a fim de fortalecer as
funcdes desempenhadas por essas populacbes. Em outras palavras, como é
possivel ver abaixo (ONU, 1992a, p. 308), a multiplicidade ancestralmente rica

dessas populagdes é absorvida pelo DS:

124 eia-se no original, “Thus the goals of economic and social development must be defined in terms

of sustainability in all countries - developed or developing, market-oriented or centrally planned.
Interpretations will vary, but must share certain general features and must flow from a consensus on
the basic concept of sustainable development and on a broad strategic framework for achieving it”.
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Talvez algumas popula¢@es indigenas e suas comunidades precisem, em
conformidade com a legislacdo nacional, de um maior controle sobre suas
terras, manejo de seus préprios recursos e participacdo nas decisdes
relativas ao desenvolvimento que os afetem, inclusive, quando apropriado,
participagdo no estabelecimento ou manejo de zonas protegidas.

Assim, ao longo das décadas, consensualmente se reafirma o protagonismo
do DS (ONU, 2012, p. 7)**:
Reafirmamos o papel central de todos os niveis de governo e 06rgaos
legislativos na promocdo do desenvolvimento sustentavel. Ademais,
assinalamos os esforcos e o progresso realizados nos niveis locais e
subnacionais, e reconhecemos o papel importante que tais autoridades e
comunidades podem desempenham na implementacdo do desenvolvimento
sustentével, inclusive ao engajar cidaddos e partes interessadas e ao lhes
providenciar informacdes relevantes, quando pertinente, sobre as trés
dimensbes do desenvolvimento sustentavel. Também assinalamos a
importancia de envolver todos os responséaveis pelas decisdes relevantes no

planejamento e na implementacdo de politicas de desenvolvimento
sustentavel.

Em outras palavras, quando se falam de dificuldades ou de ajustes que
devem ser enfrentados — pela EA (Pérez; Llorente, 2006; Mendonca,; Barreto, 2015;
Mendonca; Piovesana; Pissolito, 2025a); pela educacao ou pela politica educacional
(Barreto, 2015; Pimentel, 2019; Kadel Jr. et al., 2024); entre outros exemplos —,
resumem-se as performances estruturais e individuais que sdo advogadas entre
pares e entre arranjos institucionais. A agenda educacional disposta pode ser
usufruida, entdo, para uma variedade de finalidades: (i) as instituicdes de Ensino
Superior podem gozar de comunidades de aprendizagem pautadas na equidade, na
inclusdo e na educacdo para toda a vida, da internacionalizacdo de solucdes e
conhecimentos considerados sustentaveis e da governanca (Morosini, 2022), ou
ainda de rankings e premiacdes condizentes a sua postura em relagdo ao DS; (ii) a
teoria educacional ganha franjas ambientais — cujas repercussdes politicas,
econdbmicas e epistemoldgicas ndo necessariamente sdo consultadas, trabalhadas

ou conhecidas pelos profissionais da educagao (Layrargues; Lima, 2014; Loureiro,

1% a-se no original, “We reaffirm the key role of all levels of government and legislative bodies in

promoting sustainable development. We further acknowledge efforts and progress made at the local
and subnational levels, and recognize the important role that such authorities and communities can
play in implementing sustainable development, including by engaging citizens and stakeholders and
providing them with relevant information, as appropriate, on the three dimensions of sustainable
development. We further acknowledge the importance of involving all relevant decision makers in the
planning and implementation of sustainable development policies”.
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2015) — e enseja duvidas sobre qual o fio condutor mais plausivel para as mudancas
sociais — tal mudanca € por uma analise materialista da realidade (Moreira; Loureiro,
2023; Costa; Zucchini, 2023)? Ou a ética € o cerne da teorizacdo se se deseja uma
maior conscientizacdo dos seres humanos em direcdo a uma cidadania ativa e
propositiva (Mendoncga; Pissolito; Piovesana, 2025b)? Ademais, € o foco da teoria
educacional a operacionalizacado da solucao de problemas (Boccia, 2018; Oliveira,
2021)?; (iii) as divergéncias diametrais entre paises ou por¢des geogréficas sédo
tratadas a partir de principios requeridos pelo DS — equidade, inclusdo etc. — e a
partir de desafios intrinsecos a formalizacao politica da EDS (Wals; Kieft, 2010).
Essas reflexdes podem trazer a tona que, se a escola e seus professores
estdo em descompasso com o DS, ha algum nivel de autodeterminacdo ou
autossuficiéncia nas escolhas politicas e pedagogicas da instituicdo e de seus
profissionais. Até porque a adesdo ao DS ndo é causa definitiva para uma maior
competitividade ou financiamento para a escola. Em compensacédo, sendo as
escolas investigadas participes da rede publica estadual, € de se observar um
comprometimento do Estado de Sdo Paulo com as campanhas Race to Zero e Race
to Resilience, voltadas para a neutralizacdo de emissoes e para o fortalecimento da
resiliéncia climatica ante o Acordo de Paris (Sdo Paulo, 2021). Além do decreto que
rege tal comprometimento, outras ac¢des oficiais do Estado (Sao Paulo, 2009; 2022)
acrescem a regulamentacéo intertextual de respostas as exigéncias supranacionais
e multilaterais, criando consensos acerca das iniciativas de gestdo publica e
parametrizando que critérios de desempenho e comportamento aludem a posicao
das respostas do Estado a crise ambiental. Ndo obstante, todas e quaisquer
preocupacdes com o meio ambiente sdo também formas politicas de reflexdo-agéo-
reflexdo acerca de qual legado esta sendo construido para novas geracoes de seres
humanos. Um participante de cada escola comenta sobre a crise ambiental:
Seriguela: E eu acho que as questdes ambientais hoje, elas precisam ser
trabalhadas. Eles precisam entender desde pequeno, desde o sexto ano,
gue o meio ambiente faz parte da vida da gente. Se a gente ndo tem o meio
ambiente, a gente tem vida, ndo tem nada. S6 que ndo é uma coisa que se
fala muito em sala de aula.
Lirio: A, como eu visualizo? E que eu acho que poderia ser mais divulgado.
Pra ter um alcance maior... e pra que esse desenvolvimento sustentavel,

guando vocé fala nas escolas publicas, é, eu acho que, por exemplo: a
gente fala em uso da agua; a escola ndo trata uma gota de agua. N6és temos
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aqui, s6 no Fundamental Il, mais de setecentos alunos. Todos lavam as
maos, todos usam o banheiro; essa agua, ela vai embora. Ndo existe uma
preocupagdo com essa agua.

Chuchu: WALL-E, né? Que a Terra ta la acabando, e eles vivem numa
nave espacial onde ndo tem nem uma planta. A gente esta partindo pra
isso. E vai esperar chegar nisso pra limpar a Terra, vamos dizer assim?

N&o precisa, né? D& pra fazer, da pra fazer a prevencao nisso antes. Ja
este... jA tem uma... uma previsdo de que isso vai acontecer. Vamos
trabalhar isso antes pra que isso nao aconteca.

Na pergunta 17*?°, a conjugacdo entre diferentes componentes curriculares

no bojo da EDS pode ser aprofundada de forma mais detida (Figura 9).
Figura 9. Pergunta 17
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Pergunta 17 - Se fosse possivel escolher um componente curicular (ou mais de um) para desenvolver contelidos e praticas que
tenham relacdo com a Educacéo para o Desenvolvimento Sustentavel, eu escolheria:

Fonte: figura elaborada pelo autor deste trabalho com base no questionario.

Primeiro, é de se notar que parte significativa das respostas dos estudantes
concentra-se nos componentes curriculares de Ciéncias e de Geografia. Por um
lado, a questdo também pode ser vista como um retrato dos componentes que ja
abordam a EDS dentro da escola em que os estudantes estdo. Assim coloca
Sequoia sobre alguns componentes que trazem intersec¢cdes com a EDS:

Pra mim, a educacdo, ela jA contempla em muitas das partes, a que do
Desenvolvimento Sustentavel, principalmente algumas disciplinas mais

126 Pergunta que permite multipla escolha.



199

especificas que tratam temas bem relacionados com isso, como Ciéncias,
gue é principalmente a matéria que eu dou. Mas também acho que Histéria,
Geografia ... acho que todas tenham tém um pouco de envolvimento.

Seriguela complementa Sequoia, indicando componentes da Escola Verao, a
saber, Ciéncias e Robdtica, que trabalham a EDS:

Sim, dentro de algumas disciplinas a gente tem. Entdo, por exemplo, de

Roboética, vai ter agora esse projeto que vai trabalhar as questfes da

mudanca climatica, de clima e tal. Dentro de Ciéncias do sexto ano, do

sétimo ano, do oitavo ano, eles tém alguns temas que falam desse assunto.

E a questdo da escola mesmo, sabe? De falar, de explicar e orientar eles

gue 6 o lixo organico, vocé vai jogar nesse cesto; o reciclado vocé joga
nesse; por que que ndo pode misturar?

Os relatos e a pergunta 17 sdo uma ampliacdo do que se constata na
pergunta 12, reiterando: todos os participantes que respondem ao questionario
entendem que a EDS é tratada dentro da escola. lgualmente, a pergunta 17 pode
indicar a intencdo dos proprios estudantes ou de expandirem os componentes que
tratam da EDS; ou de estudarem conteldos que partam de uma perspectiva
transversal, isto é, ou que ndo estejam fixados em um componente curricular — que
representa a logica basica de fragmentacdo — ou que ndo estejam circunscritos a
uma secao especifica do componente — que €, em outras palavras, expressao da
separacdo em semestres ou anos letivos. Inclusive, também é de se destacar a
pauta que o0s estudantes trazem, misturando componentes com, atualmente,
arcaboucos epistemoldgicos distintos e, até certo ponto, conflitantes. Ambos os
professores abaixo trazem posicdes pertinentes quanto a pergunta. No seu turno,
Sequoia aprova uma ideia complementar a dos estudantes e a do proprio Chuchu,
gue entende reiteradamente durante a entrevista que o componente Ciéncias esta
focado significativamente no conteddo que precisa ser cumprido:

Sequoia: Mas eu acho que falta muita... pratica. Entdo, eu acho que
deveriam ter momentos, €, estabelecidos no calendario mesmo, pra ver isso
na pratica. Entdo, talvez visitar, é, visitas guiadas, né, por exemplo, a
estacBes de tratamento 4gua, esgoto. Sei 4, visitas €, é, em parceiros que
poderiam ser, talvez, inddstrias mesmo, né? Que fazem um trabalho bacana
de meio ambiente, de sustentabilidade, que talvez os alunos pudessem ir
visitar, ver isso na pratica.

Entdo, as vezes nds estamos estudando poluicdo atmosférica. Talvez criar
vinculos com esses parceiros para, de tempo em tempo, falar, 0, entdo a
gente sabe que a empresa X, ela tem uma pratica que na chaminé da
caldeira tem um filtro que reduz a poluicdo e na, na, nd, na, na. O, nés

aprendemos agora sobre poluicdo. Vamos 14, conhecer 14, o que essa
empresa faz de diferente, porque ela tem um selo de garantia, né?
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Chuchu: A gente tem a Agenda 2030. Eu vou trabalhar com ela hoje no
oitavo ano, ela é a quarta aula que eu comeco com a Agenda 2030, mas s6
gue a gente s esta na teoria. A gente precisa ter isso na pratica, as
criancas precisam, as criancas e adolescentes, precisam viver isso. E ndo é
s6 teoria, eles precisam ter nocédo do que esta acontecendo no mundo.

A perspectiva da Sequoia € justamente expandir 0S espagcos em que a escola
esta presente ou aumentar as chances da instituicdo ter mais conexdes prestativas
ou significativas com determinados ramos da sociedade. Vale ressaltar que tal
perspectiva € ja uma proposta canonizada quando se comenta a distribuicédo
funcional que o DS faz: ha previsdo de multiplos agentes — publicos e privados — no
processo de controle de qualidade das partes de modo que suas metas sejam
concluidas. De modo congruente, cumpre colocar que a integracdo das reflexdes
sobre as respostas dos estudantes com aquelas dos professores € participe de
novas formas de equacionar aspectos relativos a producdo de conhecimento na
escola e a reorganizacdo da capacidade reflexiva das ciéncias ali presentes (Biagi,
2023). Tais sao elementos caros quando se fala da transdisciplinaridade que
perpassa a EDS: uma vez que ndo sera componente curricular, como que a escola
h& de lidar com esse conjunto de diretrizes? O cuidado com o carater, com a funcéo
e com o posicionamento direcionados a escola em relacdo ao DS reverbera
diretamente na autonomia facultada a instituicdo para a producdo daquilo que é
considerado como novo (Masschelein; Simons, 2019).

No entanto, catapultar a escola como a promotora de novas formas de
assumir pontes propositivas entre teorias e praticas antes intocadas, ou como a
propulsora da gestdo democratica, ou como a comprometedora de um mundo
fragmentado, € um trabalho opaco que exige aspectos comentados durante este
trabalho. A escola consegue, na medida que esboca uma nova forma de acepcédo da
realidade e de producao de conhecimento, ser fonte disruptiva? Como expresso, a
autonomia da escola € uma ficcdo necesséaria (Barroso, 2006; 2013) que ira
requisitar uma corresponsabilidade de outras areas congruentes a proposta
almejada. Com outras palavras, Said (1993) aponta que ndo foram as producdes
literarias mais ou menos criticas, mais ou menos conscientes de seu
condicionamento historico que causaram mudancas na configuracdo interna do

Imperialismo. Isso parece até minar o carater transformador da escola, mas é devido
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a complexidade com que estruturas sociais se modificam que é titubeante definir
esse carater como inabalavel ou como a causa direta de um mundo — entenda-se, o
sistema humano — mais sustentavel.

Dai que ancorar a confianca de analisar a experiéncia social na escola
mediante a mundanidade e a reflexividade secular-cosmopolita fazem sentido. Na
carreira de que a proposta de Said (2004) permite formas decoloniais e
contrapontisticas de elaboragcdo de conhecimento, de escolarizacdo e de producéo
da humanidade, a continuidade produtiva entre componentes curriculares pode ser
tomada na constituicdo da escola por variados angulos. No curriculo, a operatividade
de atividades a partir da comum unidade de componentes curriculares oferta novos
contextos pedagogicos em que a utilizacdo de ferramentas e espacos escolares
disponiveis auxilia na conjugacdo de conhecimentos, competéncias e habilidades
previstas e na ambientalizacdo de estratégias e metodologias ativas (Carvalho,
2024). Em termos de préatica pedagdgica, é enfatico o carater propedéutico da
comunhdo de componentes curriculares, com especial atencdo para professores

iniciantes?’

(Silva, 2019; Lazarim, 2023), porquanto que tal comunhdo esteja
embasada na troca de experiéncias formativas e pedagdgicas entre a equipe
docente e que reuna esforcos conjuntos para a sua materializacdo no contexto
escolar em questdo. Salienta-se que professores iniciantes beneficiam-se
decididamente da socializacdo de conhecimentos e de experiéncias profissionais e
de relacdes colaborativas no ambiente escolar (N6voa, 2023).

Eventualmente, o empenho e a persisténcia da comunhdo de componentes
pode também suscitar a participacdo de setores singulares da comunidade escolar,
tais quais o0s responsaveis pelos estudantes. Fatidicamente, a atratividade da
profissdo docente transpassa a concentracdo da escola em objetivos, proposta
pedagdgica e institucionalizacdo de praticas comuns a seus profissionais (Ramineli,
2021). Porém, é delicado fazer emergir o tema da atratividade da profissdo docente,
iISSO porque essa atratividade € multifatorial e atravessa colocagcbes de interesse
explicitamente politico. No caso especifico do trabalho docente paulista, o recorte

temporal de 1995 a 2018 demonstra sucessivas e ininterruptas gestdes do Partido

127 professores de inicio de carreira podem atuar tanto durante a graduagdo como apds sua

finalizacéo.
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da Social Democracia Brasileira cujos resultados sobre o quadro de profissionais
escolares e a carreira, jornada, contratagdo e vencimento de docentes foram
relatados na rede estadual por Barbosa et al. (2022). No bojo dessa discusséo, a
plataformizacdo gesta certa continuidade com a precarizagdo trabalhista
consubstanciada no Estado de S&o Paulo, seja porque a gestéo escolar transita para
um modelo acoplado a capacidade de monitoramento e utilizacdo de informacdes,
seja porque a pratica pedagdgica se vé imbuida da apreciacdo e do uso de
tecnologias antes mais singela ou timidamente usufruidas no ambiente escolar
(Maldonado; Jacomini, 2025). Seriguela acrescenta a essa discussdo o fato de
receber materiais prontos da Secretaria Estadual de Educacéo de S&o Paulo que
atendem a demandas da escola:

Entdo eu tenho um material pronto que vem da Secretaria da Educacéo, e

eu preciso trabalhar aquele conteddo porque esse conteddo cai na
avaliacéo deles do bimestre, que € a Prova Paulista.

Durante sua entrevista, Aguapé, com seu comentario, reitera a perspectiva de
Seriguela:
Entdo a gente tem que seguir aquilo, tem que dar conta; porque depois eles
séo cobrados por provas externas. Entdo a gente tem que trabalhar aquele
contelido e ndo da tempo, né? Entdo a gente ndo pode fugir muito, a gente
tem que... sabe, ir como se fosse mesmo uma linha, uma linha de
producdo, vamos dizer assim, né? Vocé vai falando, vocé vai explicando,
mas vocé ndo tem como fugir daquilo e estender um pouco mais porque

sendo depois, la na frente, vocé ndo vai dar conta de terminar o contetddo
que vocé precisa terminar, né, entéo...

As possibilidades de critica e de confluéncia entre identidades em Said (1993;
2003; 2004) estao diretamente ligadas as condicbes materiais que perfazem a vida
de qualquer ser humano. Primeiro que, do ponto de vista individual, a carreira e a
obra saidianas nao foram solidificadas fora de circunstancias particulares a sua
trajetoria de vida. Os testemunhos e testamentos de Said (2000) em Out of place
contrastam, por vezes, as especificidades de seu cotidiano com as condigbes
ligadas a maioria da populacdo — um fato de especial relevo durante a sua infancia e
adolescéncia. Sem desejar uma relacao de causalidade entre as condicbes materiais
de vida do autor e os resultados perseguidos académica e pessoalmente, Out of
place € um relato singular sobre a conscientizacéo e autocritica de um ser humano

gue, geralmente, tém vantagem a partir do distanciamento historico. Mais ainda,
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oferecendo substratos sobre que processos de desumanizacdo Edward Said passou
durante sua vida, Out of place acaba se tornando um alerta proeminente para o fato
de que a criacao proposital de desigualdade e de miséria entre seres humanos é
uma das premissas gerais para a disputa de suas consciéncias (Said, 2000) — a
fascistizacdo ou a radicalizacdo de pessoas notoriamente ocorre a partir dessa e de
outras premissas. E inconsequente, portanto, ndo atrelar o carater publico e
politizado ao exercicio e formagéao profissionais dos seres humanos.

Por conseguinte, atrelar esse carater a profissdo docente tanto é um
arrefecimento do impulso quase exclusivamente técnico ou instrucional que por
vezes se dé ao se refletir sobre a tangéncia entre EDS, pratica pedagdgica e escola
(Carvalho, 2024) como € academicamente condizente com outras correntes tedricas
existentes — tal qual a freireana. Disputar a consciéncia de seres humanos é ir mais
além, na escola, do meio ambiente na qualidade de recurso natural: é relatar, na
matriz produtiva brasileira, quais sdo o0s setores econémicos mais poluidores; é
trabalhar os interesses politicos e 0s conluios econémicos que impulsionam
propostas legislativas e programas governamentais — seja visto Brasil (2025), cujo
Projeto de Lei (PL) ficou conhecido por “PL da Devastagao”; é discriminar os tramites
epistemologicos que apreendem a realidade brasileira e concertam coercdes
produtivas associadas a uma estrutura de conhecimento. A profissdo do DS
enquanto discurso deturpa a exclusividade funcional, técnica e tecnologica dos
componentes a ele relacionados na direcdo de impingir uma critica secular ao
conceito. Defender a escola na qualidade de coisa publica (Masschelein; Simons,
2019) é um nudcleo rizomatico tanto para que cada escola produza seu
desenvolvimento e sua sustentabilidade como para que tais conceitos s6 tenham
sentido na proposicdo de exterioridades heterogéneas anteriormente negadas. Tais
exterioridades, inevitavelmente, sé podem ser reconhecidas se houver palavras para
apreendé-las — ou seja, se houver propostas epistemolédgicas de descortinamento
das relacdes entre conhecimento, poder e dominacgéo e de confeccao de identidades
confluentes como bases para o fomento de experiéncias sociais.

Finalmente, ainda falta debater de maneira mais detida o eixo tematico mais

detido sobre a obra saidiana.
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4.4. Eixo temético: Mundanidade e reflexividade saidianas

Nesta subsecéo, serdo expostas as perguntas 9, 10, 14 e 18 desenvolvidas
pelos 14 estudantes, novamente em ordem crescente. As perguntas 9 e 10 sao as
primeiras a serem tratadas (Figura 10).

Figura 10. Perguntas 9 e 10, respectivamente, de cima para baixo
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Pergunta 9 - Para mim, o envolvimento com atividades relacionadas ao meio ambiente, a questfes sociaise a
questdes politicas organizadas nos espacos que frequento e no local onde eu moro se insere no debate sobre
Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel
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Pergunta 10 - Para mim, o debate sobre Educacdo para o Desenvolvimento Sustentivel ndo precisa partir de
individuos ou de grupos organizados por individuos. Pelo contrario, esse debate deve ser dirigido por empresas,
sejam elas publicas ou privadas, e por decisfes e acfes governamentais

Fonte: figura elaborada pelo autor deste trabalho com base no questionario.
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Na pergunta 9, metade (sete) dos respondentes concordam com a assertiva.
Dessas sete respostas, um(a) participante assinala a alternativa “Concordo” para a
pergunta 10, o que a principio evidencia uma incongruéncia haja vista a negacéo da
agéncia humana que se presume mediante a resposta. Ainda na pergunta 9, um(a)
respondente assinala “Discordo”, e ha certo padrao em relagdo a esquiva que 0s
participantes tém quando se trata de questdes politicas e sociais, fator que pode ser
observado pela quantidade expressiva de respostas “Neutro” (seis), proxima da
metade do numero total de respondentes. Ja4 na pergunta 10, h4 um total de dez
respostas que discordam da assertiva da pergunta, o que pode ser indicio de que a
EDS precisa partir da comunhdo de acdes em diferentes niveis e de diversos
agentes.

Acdes de impacto comunitario constam na revisao de literatura, circundando a
nocdo de que a escola é vetor proponente da territorializacdo de orientacées e
concepcgles, legais ou nao, procurando superar deficiéncias acumuladas no
processo de ensino-aprendizagem e interagir com contextos de vulnerabilidade
socioambiental (Montenegro, 2018; Silveira, 2018; Kadel Jr., 2024). H&a trés
proposicdes principais aqui: (i) professores e estudantes sdo agentes de
transformacdo cujas acdes locais, combinadas com setores interessados em
partilhar de projetos de envolvimento comunitario, sdo propulsoras de redes de
fomento ao DS; (ii) a pratica pedagdgica, para além da promocdo do contetdo
programatico, agrega valores e participa do processo de inclusdo do educando em
guestdo no convivio social, na cultura e no mundo do trabalho, desenvolvendo
principios de cidadania. Silveira (2018) pontua decididamente como a pratica
pedagdgica no ambiente carcerario proporciona uma reflexdo-acéo reciproca entre
educadores e educandos, dando relevo a superacdo de desafios profissionais, a
gualidade da educacédo e a desconstrucao dos espacos prisionais.

Além disso, a terceira proposicao coloca que professores e estudantes podem
ser agentes que disputam a consciéncia de outros seres humanos em sociedade.
Seja retomada a consciéncia de Said (2000) quanto a um de seus primeiros contatos
com a palavra “arabe”, e seja visto que o DS pleiteia cotidianamente o sustento de
sua hegemonia discursiva, a agéncia humana € subentendida na qualidade de

publica e politizada. Desde que toda producdo humana carregue intencdes e
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interesses, a agéncia transformadora de professores e estudantes s6 assim pode ser
entendida se ela for capaz de disputar e de concertar condicdes abstratas e
materiais que indiquem novos caminhos de produgéo da humanidade. Isso presume
o recrudescimento da universalizacdo ininterrupta e indisponivel de direitos prevista
para uma politica publica, mas mais ainda engaja o principio de ndo retorno a
condic¢des prévias desumanizantes.

O anverso da dialética da mundanidade é a desumanizagdo. Isso significa
gue, de um modo ou de outro, é plausivel notar que o carater relacional da mediacao
eu-tu é, até certo ponto, consumido por uma reducdo da heterogeneidade. O verso
dréstico dessa ideia propde, entdo, que a reflexividade secular-cosmopolita disponha
de condicdes suficientes para que seja encetada, uma vez que a humanizacao nao é
inerente ou naturalmente desenvolvida pelo ser humano. Humanizar-se, portanto,
consolida a identificacdo de que a diferenca € o principio geral para a aceitacao da
condicdo humana. Naturalmente, encarar a EDS como politica publica insta a
aceitacdo de que cada ente federado tem autonomia na elaboracéo de propostas
condizentes com suas condi¢cdes, mas tal colocacédo parece estar quebrada ante as
elucubracbes hegemobnicas que subjetivam dos seres humanos metas e solugcbes
técnicas. Em outras palavras, a radicalidade da agéncia humana deveria ser o fator
intrinseco de transformacéo do sistema social de producdo material ndo fossem as
pautas estruturais que regem uma determinada realidade.

Parte da saida saidiana para esse imbroglio estd em versar sobre que
esséncias sao destinadas ao objeto de que se fala, atitude que leva ao
reconhecimento da estrutura de conhecimento correlata. O ato de humanizagéo, em
uma constelacdo instrumental em que a educacdo reproduz seu carater heuristico
somente perante a observacdo de desempenhos e de comportamentos, vulgariza a
confluéncia entre identidades por meio do arremate de uma nocao essencialista de
causa final. O principio orientador da agéncia humana é a predestinacédo e ndo o
condicionamento humano. O novo, na ndo-hegemonia horizontal, exige uma estética
e uma pratica ndo produtiva, ndo acelerada e ndo comercializavel. Quando Said
(2003) confronta o termo Orientalismo, 0 autor questiona precisamente se, subtraida
toda nocéo essencialista, restaria algum espaco para a relacao entre teoria e pratica

a partir desse termo. A resposta para a pergunta vem ao se ponderar se as bases
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tedricas do que Said (2003) aponta como Orientalismo teriam ligacdo com a
dominac&o de um povo sobre o outro — 0 que, fatidicamente, termina na reducgéao do
“tu” ao “eu’. Isso leva a duvidar se o DS alastra algum nivel de dominagao, seja
entre sujeitos, seja entre nacles, seja entre Ol etc. Problematizar uma suposta
dominacéo sO é possivel, reforca-se, visto que uma das colocacdes centrais deste
trabalho leva em conta a perspectiva sisttmica do DS enquanto parte inerente de
Sua estrutura de conhecimento.

O governo de condutas que o DS consegue oferecer esta incluso na sua
projecdo hegemonica dirigida por uma vigilia de si e dos outros, em que a
preocupacao ulterior da agéncia humana é o respeito que a experiéncia social presta
a perspectiva sistémica. Nas Ultimas consequéncias dessa ideia, apregoa-se que
todos os seres humanos remetem a um propdsito Unico, o de desenvolvimento. A
continuidade desse desenvolvimento, com maiores ou menores fragilidades, com
maiores ou menores escaladas de contradicdes e interrupcdes, é indubitavel e
inquestionavel. Talvez este seja um outro motivo pelo qual a justaposicdo entre as
palavras “desenvolvimento” e “sustentavel” € um oximoro'?: a ideia de um DS prevé
um futuro cujos Ilimites sejam dados pelas mensuracbes ambientais e
socioeconémicas, mas nao combate estruturalmente as contradicbes que
enviesaram em primeiro plano a construgdo de um futuro sem limites. Nao obstante
0 depdsito de confianca que o DS faz na EDS, a atividade substancial de que o
primeiro parte aprofunda a complexidade dos problemas para 0s quais 0S seres
humanos devem prestar solu¢gdes e contas futuramente.

E dizer, desde que o Acordo de Paris e os ODS estejam sendo
desrespeitados por alguns setores ou sejam perseguidos em ritmo desacelerado a
fim de ter seus marcos cumpridos*®® (Copernicus, 2024; ONU, 2025; SEI; 1ISD,
2025), o DS est4 alargando o conjunto de problemas originalmente alvejado de

maneira proporcional as contradicbes que 0s paises criam ao introduzir conceitos e

128
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Um autor que utiliza dessa ideia é Redclift (2005).

O relatério produzido em conjunto pelos institutos SEI e 1ISD (2025, p. 14) tem como uma de suas
principais mensagens que os “Governos ainda planejam produzir muito mais combustiveis fosseis em
comparacao ao que seria consistente para manter o aquecimento global abaixo de 2°C e com os
esforcos para limita-lo a 1.5°C” (Leia-se no original, “Governments still plan to produce far more fossil
fuels than would be consistent with holding warming to well below 2°C and pursuing efforts to limit this
to 1.5°C”").
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praticas no debate de politicas publicas que ndo séo efetivados de fato. Mesmo que
os interesses de corporagdes privadas sejam elencados como um dos motivos que
barra a conclusdo das expectativas do DS (ACT, 2024), a nao efetividade deste
ultimo na realidade concreta muito diz sobre as limitacdes de modelos democraticos
em agirem mesmo diante de situacfes que ameacam as condi¢cdes de vida da
maioria dos seres no planeta.

Tal ponderacao € curiosa porque os efeitos e as préaticas da agéncia humana,
produzidos contextualmente e paralelos a uma autonomia facultada a uma
performance de si, descobrem o Outro e a diferenca como limiares nao radicais na
sobreposicdo entre todas e quaisquer experiéncias sociais e um governo de
condutas. No caso do DS, de que concertacdo de coercdo-consenso e de que
hegemonia esta se falando? A principal baliza da concertacdo de coercéo-conceito
de que se tem noticia é a colocacdo de um controle intersubjetivo como um fator
adicional em todas as esferas de atuacdo do individuo. Ou seja, a dimensao
autbnoma de regulacdo da agéncia humana dispde que a mediagado eu-tu enxergue
a humanizacdo mediante os modos de agir-refletir, 0 que se produz e o que se
cumpre (Morosini, 2022; Hernandez-Barco et al., 2022). O modelo é: desenvolve-se
coletivamente, mas o coletivo acaba sendo a soma das condutas controladas por
uma mediacdo entre humanos que precisa apreender todas e quaisquer
experiéncias sociais mediante regras sem as quais nao € possivel sobreviver a crise
ambiental.

Nessa Optica, antes de tudo, deve haver alguma explicacdo plausivel para a
existéncia de metas e a incongruente demora em atingi-las. Conforme observado, as
consideracdes do DS se depositam no engajamento de cidadados e de partes
interessadas. A escalada de que o DS suscita conceitos generalizados de modo que
0S mecanismos de atuacdo de governos — um deles, as politicas publicas — tenham
margem para exercicio acaba apresentando a contrapartida de abertura, nesses
conceitos, de espacos satisfatorios de introjecdo dos modos de producédo da vida
material e da estrutura de conhecimento dominantes. Tal € o significado da
hegemonia do DS. Aqui, qualquer universalidade porvir — cidadania global;
problemas comuns para a humanidade etc. — estd dependente de elementos

relacionais de poder que incutem em quais propostas e documentos politicos seréo
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aprovados ou poderdo ser contestados. E uma inversio do processo de
universalizagcdo de contradiscursos porque estes Ultimos sao colocados de
escanteio, resultando em um efeito moroso decidido sobre o cosmopolitismo.

O recente caso da Margem Equatorial no atual governo brasileiro sedimenta
algumas perguntas pertinentes (lves et al., 2024). De que transicdo energética se
fala: daquela financiada pela exploracdo de petroleo ou daquela que propde a
progressiva diminuicdo da participacdo de combustiveis fésseis na matriz
energética? Ou nao falamos de uma transicdo e sim de uma diversificacao
energética, ou seja, da permanéncia de combustiveis fésseis quando se discutem
guestdes e politicas de energia? Alias, essa permanéncia de combustiveis fésseis
nao causaria um efeito polémico e conturbado de estagnacdo tal qual aquele
legitimado pelos créditos de carbono, um instrumento de solucao financeira para a
poluicdo atmosférica? Essas e outras perguntas denotam interesses muito
particulares que sdo atendidos quando se discute DS — ainda mais quando nimeros
recordes de lobistas da industria de combustiveis fésseis estdo credenciados na 30°
Conferéncia das Partes das Nacdes Unidas sobre Mudancas Climéaticas (COP30) —
em uma espiral de ndo-horizontalidade caracteristica.

Mesmo que a pergunta 10 reavive a autodeterminacdo e a autossuficiéncia
como principio na definicdo de acdes e perspectivas, ou a autocritica que propicie
uma consciéncia de equidade juridica e de oportunidades, ainda ha uma
desproporcdo estatistica nos nameros concernentes as ac¢fes individuais quando
comparadas a setores econdmicos brasileiros que possuem interesses, em maior ou
menor escala, diametralmente diferentes da maior parte da populacéo brasileira'®.

Assim, sejam exploradas as duas ultimas perguntas, 14 e 18 (Figura 11).

130 A conjuntura do uso dos recursos hidricos no Brasil € um exemplo disso (ANA, 2024).
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Figura 11. Perguntas 14 e 18, respectivamente, de cima para baixo
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Pergunta 14 - Para mim, tanto eu como minha familia desempenhamos um papel importante no que se refere a
Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel. Além disso, outras pessoas, mesmo que ndo participem da
minha familia e do meu circulo de convivéncia, devem se interessar pelo debate sobre Educacdo para o
Desenvolvimento Sustentavel

Concordo, mas me sinto
impotente e acredito que
minhas acdes possuem baixo
impacto quando se trata de
viver de forma sustentavel

Concordo, e acredito que
minhas agfes possuem o
impacto necessario quando se
trata de viver de forma
sustentavel

Discordo, me sinto impotente e
acredito que minhas agBes
possuam baixo impacto
quando se trata de viver de
forma sustentavel

Discordo, e acredito que n=14
seriam necessdrias propostas
que tenham maior impacto na
sociedade e no dmbito piblico
além de mudancas individuais

MN&o concordo nem discordo
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Pergunta 18 - Pensando nas minhas respostas dadas neste questiondrio e refletindo sobre minha vida cotidiana e sobre minha realidade,
acredito que € possivel viver de forma sustentavel:

Fonte: figura elaborada pelo autor deste trabalho com base no questionario.

Apesar de todos os estudantes (14), na pergunta 14, entenderem o papel e o
interesse individuais como proponentes da EDS, a primeira alternativa da pergunta
18, com cinco respostas, ressalta a impoténcia que determinadas pessoas sentem

diante de questdes ambientais. Ainda, das seis pessoas que assinalam “Neutro” na
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pergunta 9, quatro assinalam “Concordo” e duas selecionam “Concordo Plenamente”

na pergunta 14. Os professores comentam:
Lirio: Porque é o que eu falo para os meus alunos, né: a natureza, ela nos
deu tudo. E nés que vamos destruindo, poluindo, degradando. Entdo, nés
temos como recuperar e fazer uma parceria com o ambiente: ele nos da e
em troca nés cuidamos dele. E isso eu acho que esta acontecendo. Entédo
talvez, talvez é preciso que haja é uma... uma... eu néo sei, talvez a palavra
ndo seria uma conexdo maior, mas eu acho que talvez precisasse ter uma
conexao, uma ligacdo maior entre comunidade, escola e governo, entdo eu
acho que isso ainda falta bastante... mas esta caminhando.
Chuchu: A, na escola talvez fazer palestras. Aproximar, isso, da pra
aproveitar, aproximar os pais... trazer pra escola os pais, porque hoje,
também aproveitando o gancho, né, a gente tem uma auséncia muito
grande dos pais, uma distancia muito grande dos pais na escola [...] Olha
gue interessante trazer os pais para fazer um curso sobre o que é uma
Agenda 2030, né? A prevencdo. Talvez ai, nesse, nesse momento, um

curso sobre isso, uma palestra sobre isso, comecar a estudar sobre esse
assunto do que é sustentabilidade.

Os comentéarios dos professores representam uma das concentracfes em
torno da qual o eixo foi moldado em termos de agéncia humana: o presente deve ser
refeito para que um outro futuro seja praticado; mas as transformacdes sociais e
politicas s6 possuem sentido se feitas com e direcionadas para o coletivo. Ao passo
gue Lirio posiciona uma precaucéo intergeracional e intersubjetiva quando se fala de
meio ambiente, ambos os professores destacam a maior integridade da comunidade
escolar de modo que a constituicdo de uma gestdo democratica seja arraigada nas
perspectivas futuras de suas instituicoes.

Visar a garantia de recursos para futuras geracbes? Colaborar com a
resolucdo de problemas socioambientais e localmente relevantes? Enfatizar uma
formacao ética com valores civis para atacar a vulnerabilidade social? Trabalhar
conhecimentos, competéncias e habilidades que permitam um engajamento
especifico do cidaddo na pratica social a fim de se promover o desenvolvimento
socioambiental e econdmico? Propor uma perspectiva de instru¢cdo ou transmissao
de conhecimentos acerca das partes de ambos os sistemas — humano e ambiental —
, do equilibrio entre elas e de quais sdo as implicacdes educacionais da perspectiva
sistémica? Os limites da EDS s&o tanto fisicos quanto socialmente permitidos. E
importante que, existindo a exigéncia de aderir ao DS ou de trabalhar praticas e
conteudos sustentaveis a partir do curriculo, a escola e seus profissionais estejam

pareados com a interpretacdo do DS e a correspondente traducéo de praticas de
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EDS no contexto de que falam. Se existe possibilidade de resisténcia ao DS
enquanto discurso, potencialmente os momentos de tradugcdo e de interpretacao
escolares tém muito a contribuir com opc¢des ou contradiscursos que estejam
imbuidos de conexdes com as comunidades de que fazem parte.

O livro de Said (2003) que articula a sua visao sobre o Orientalismo foi assim
produzido. O trabalho do autor surge também das percep¢fes e das concepcdes
trazidas por ou trabalhadas com movimentos sociais e politicos de sua época.
Edward Said se langca como autor a partir da significancia que esse movimento
individual teria para a causa politica palestina que estava ligada, direta ou
indiretamente, com o pais — Estados Unidos — onde o autor construiu sua carreira
enquanto critico literario. Marcadamente com o termo “Orientalismo”, Said (2003)
esta recortando a confluéncia de sua identidade dentro de uma experiéncia historico-
temporal de se tornar arabe. Mais do que ter uma personalidade, Edward Said foi
feito arabe junto e em contestacdo com as condi¢cdes que perpassaram a sua vida.
Igualmente, como autores e participes do legado da humanidade, a escola e seus
profissionais, particulares no trabalho que exercem na comunidade, sdo adjetivados
de sustentaveis na medida em que adquirem consciéncia desse processo de
caracterizacdo Ininterrupta. Nao obstante, tal consciéncia exige a perseguicéo
constante de noc¢des de critica. Para Said (2004), se € possivel que a nocdo de que
nada é ou deixa de ser tenha singular utilidade, € quando o argumento da natureza
humana ganha forga discursiva para justificar decisées politico-econémicas.

Isto €, na perspectiva saidiana: no decorrer do caminho para um mundo mais
sustentavel, aqui, que cumpra hipoteticamente os ODS e mantenha a temperatura
em niveis compativeis com a vida no planeta, que ponto é considerado como
indicador de que a sociedade foi realmente transformada? Exatamente ao atingir as
metas elencadas pelos ODS e ao estabilizar o aquecimento global? Ou quando
forem mudadas as condi¢cdes em que a humanidade é produzida? Como validar que
0s seres humanos estdo tendo uma formacdo — mais — ética e cidada? A
desconfianca que se deixa escapar em Said (2000; 2003) € o estranhamento de se
degladiar sobre o adjetivo “arabe” sendo que seu eterno retorno, geracdo apos
geracdo, s6 € valido por causa, em Ultima instancia, das finalidades politicas,

econdmicas e culturais que o adjetivo presta. Digladiar-se sobre o adjetivo “arabe” a
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fim de que cumprir uma satisfacdo pessoal, nessa esteira argumentativa, €, no
minimo, promiscuo. Nao s6 o conhecimento das respectivas finalidades que o termo
“arabe” presta contas acabam se tornando parte do combate a questdo alvejada,
como naturalmente ha de se ter uma linha tracada entre diferentes setores de modo
gue possuam acdes combinadas e com a mesma expectativa.

Nesse sentido, propor que a agéncia humana seja publica e politizada
também significa que os principios, os fundamentos e as politicas publicas
desenvolvidos em comunidade disponham, suficientemente, de sementes de vida.
Ou seja, nem as comunidades devem sobrepujar umas as outras como a
autodeterminacdo e a autossuficiéncia devem ser principios prezados de maneira
intergeracional. De fato, a oportunidade de viver ndo pode apagar outras e futuras
oportunidades que igualmente tenham capacidade de produzir formas de se viver.
Isso também importa para a perspectiva de que os fundamentos mobilizados por
correntes tedricas tenham o cuidado de ndo serem deletérios nas suas principais
colocacdes. Na mundanidade, todo anverso deve contemplar a oportunidade de
existéncia do seu respectivo verso — essa tomada da mundanidade encaixa-se na
perspectiva sistémica do DS, em que uma dada causa € consequéncia de sua
consequéncia. Nao obstante, uma vez que a desumanizagao seja a trava principal
de qualquer acdo sem uma contraposicdo evidente que geste a humanizacgéo, o
sonho do oprimido é se tornar o opressor.

Apreender a EDS pela critica secular contrabalanceia a posi¢cdo da educacao
na tentativa de construgdo de hegemonia discursiva por parte do DS. E dizer, faz
parte da retomada da funcdo de diretriz educacional da EDS o entendimento de
como as concepcdes e praticas engastadas no seu conceito estdo relacionadas com
finalidades que podem ter franjas produtivas, voltadas para o mercado de trabalho
ou deletérias de heterogeneidade. Nesse processo, a politica educacional € campo e
produto, pois tem diante de si a oportunidade de desvelar quais 0S nexos o
conhecimento relativo ao DS constroi com as correlacbes de poder e exercicio de

dominacéo que se déao local e mundialmente.
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Consideracg®es finais

Esta pesquisa partiu da seguinte pergunta: que aspectos da fundamentacéo
relativa a Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel podem ser cotejados por
uma interpretagédo humanista com base nas mediagdes de professores e estudantes
de escolas publicas estaduais? A hipétese indica que o DS discrimina de maneira
assertiva uma definicdo e uma funcdo para a educacdo. E entendido que tal
proposta do DS ocorre quando se trata de alvejar a crise ambiental, de entrelaca-la
com aspectos sociais e econdmicos e de oferecer solugbes plausiveis em um
periodo de tempo aceitavel. Além disso, compreende-se que € possivel elencar
desempenhos e comportamentos que sao exigidos pelo DS das partes que
considera pertinentes para atacar a crise ambiental, e, portanto, a educacdo nao
deve ser desprezada como uma &rea que forma e conscientiza seres humanos e
gue pode circunscrever espacos, praticas e profissionais aos interesses do DS.

A EDS concatena que diretrizes gerais devem ser esperadas para a educacao
como um todo. Em maior ou menor grau, a EDS impacta universidades, as redes
publicas e privadas de ensino, organiza¢cdes ndo governamentais com foco em
atividades educacionais, programas e redes de politicas publicas pré-existentes em
um pais etc. A coordenacédo intertextual de politicas publicas em conjunto com
mecanismos de regulacdo praticados por Ol auxilia para que haja uma
especificidade da manifestacdo da EDS em diferentes niveis administrativos —
estadual, nacional, local, entre outros. O interesse em trabalhar com professores e
estudantes é justamente porque tais agentes produzem direcionamentos escolares
para temas oriundos de textos oficiais a partir da interpretacao de seu contetdo e da
respectiva sua respectiva traducdo em praticas que fazem sentido e que
oportunizam a observacgao de formas de resisténcia e apropriacdo dos fundamentos
do DS e da EDS.

Apés a apresentacdo da revisdo de literatura e da proposta metodolégica: o
capitulo terceiro focalizou uma resposta humanista para a politica educacional, com
base na obra de Edward Wadie Said que compreende o humanismo como um
momento de intervengdo, notadamente tracando elementos substanciais dessa

resposta que tenha utilidade para a andlise da EDS; o capitulo quarto se apropriou



215

dos conceitos de DS e EDS, comentando seus aspectos historicos e fundamentais,
para entdo analisar o material empirico coletado nas escolas. A partir das evidéncias
deste penultimo capitulo, e considerando a circunscri¢cdo da presente pesquisa a trés
escolas estaduais situadas no municipio de Jundiai, descrevem-se as teses abaixo.

A Educacéao para o Desenvolvimento Sustentavel, na qualidade de programa
internacionalmente difundido que traca diretrizes educacionais, é parte de um
dispositivo que trabalha na concertacdo de coergcédo-consenso a partir da qual se
pleiteia uma hegemonia discursiva. Dispositivos sdo conjuntos de elementos, como
politicas e discursos, que produzem identidades e que elencam regras para a
agéncia humana. No caso desta dissertagédo, foram trabalhados comportamentos e
desempenhos que circundam a nocao de DS e de EDS, o que indica que nenhuma
descricdo ou analise desta ultima deve ficar somente circunscrita aos desafios da
préatica pedagogica ou aos resultados gerais da formacdo humana.

Ou seja, falar de Educacgédo para o Desenvolvimento Sustentavel é tratar de
uma concepcdo educacional em particular, com aspectos instrucionais e
instrumentais bem discriminados em documentos internacionais e nacionais e que
possuem diferentes repercussdes a depender do nivel, da modalidade e da etapa
gue se estuda e da unidade administrativa brasileira em questdo. A investigacao
aqui perpetrada na rede publica estadual evidencia ndo somente desafios internos a
escola e a pratica pedagogica, como também pauta interligacbes com a
precarizacdo do trabalho docente, com a desestruturacdo de uma infraestrutura
escolar que suporte a préatica pedagogica cotidiana e com as formacdes inicial e
continuada dos professores.

A intervencdo humanista saidiana na Educacdo para o Desenvolvimento
Sustentavel se da a partir das estratégias de apropriacdo, negacdo e resisténcia
desenvolvidas pela agéncia humana em um contexto. No caso da escola, a
dimenséo estrutural da regulacdo implica em horizontes permitidos, enquanto que a
dimensdo autbnoma da regulacdo perpassa os limites que tornam complexos a
situacado contextual do DS na medida em que se imbricam com outras politicas
publicas e o panorama geral de praticas e orientagfes existentes, com aspectos

formativos individuais e com as intencdes da agéncia humana.
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O Desenvolvimento Sustentavel implica diretamente em que praticas e
fundamentos sao perseguidos pela agéncia humana. Isso acontece em conjugacao
com as praticas de resisténcia perante a constatacéo, que complexifica o DS, de que
a destruicdo do meio ambiente é, em Ultima instancia, um ato de desumanizacao.
Abranger a critica secular indica que, na percepcdo do DS como discurso, a
diretividade de praticas e fundamentos que tal discurso oferece néo
necessariamente desposa uma critica ao sistema social de producdo material
existente, sendo que uma continuacdo adaptada e socialmente repaginada desse
sistema. Abranger o cosmopolitismo significa se perguntar por quais identidades tém
sido consultadas nos processos de adaptacdo em curso e que descompasso no
exercicio de poder é elaborado nas novas formas de corresponsabilizagdo entre
agentes publicos, agentes privados e rearranjos interinstitucionais pela
universalizacéo de direitos no Brasil.

Reivindicar a Educacédo para o Desenvolvimento Sustentavel como politica
publica pode ter diferentes resultados uma vez que este trabalho delimitou que, no
Brasil, as politicas publicas precisam responder a objetivos fundamentais da
constituicdo e promover direitos de maneira universal, ininterrupta e indisponivel. No
primeiro plano, a EDS como politica publica funciona na elevacdo da questédo
ambiental como prerrogativa educacional, convencionando que a totalidade da
Educacao Basica e do Ensino Superior, entre outros niveis, modalidades ou etapas
educativas, tém um compromisso objetivo cuja expressao pode tomar diferentes
toadas. Neste caso, mdltiplas praticas escolares podem ser engajadas para a
aproximagdo com o DS, desde acdes com forte envolvimento da comunidade
escolar e cujos impactos sejam pervasivos a sociedade até questdes infraestruturais,
como determinac¢des internas a instituicdo sobre separacao e coleta de residuos. Por
segundo plano, entende-se que a EDS como politica publica estd calcada na
regulacédo educacional que foi, em partes, atencdo desta pesquisa. Ndo obstante,
este trabalho ndo mergulhou nas aproximacdes e distanciamentos entre Educacao
Ambiental e Educacao para o Desenvolvimento Sustentével, cujo detalhamento seria
interessante para investigar casos como os de Programa Nacional de Educacédo
Ambiental em termos do que o esboc¢o do programa procura discriminar quando se

consideram os valores, principios e objetivos de DS. A Educacdo Ambiental € um
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tema caro para o pais e a investigacdo dos motivos, da definicdo e das expressdes
de seu entrelagamento com o DS tem potencial, na teoria e na politica educacionais,
de sustentar avancos nos mecanismos de regulacdo educacional de OIl, nas
assuncOes discursivas brasileiras entre educacdo e meio ambiente e na
fundamentacdo dos atos de interpretacdo e traducdo perpetrados pela agéncia
humana nas escolas quanto aos textos e diretrizes oficiais brasileiros.

Ja no terceiro plano, a tomada da EDS como politica publica se refere a um
giro rizomatico. Como que componentes curriculares tém lidado com o tema do, ou
termo, meio ambiente? Que limites existem para relevancia de acdes locais? De que
mobiliza¢édo politica se fala no Brasil quando se discute a questdo ambiental? Até
por causa de alteracBes legais recentes, como o0 apelidado PL da Devastacao, é
mais do que evidente que a constancia da ameaca sobre direitos humanos é um fato
guando se discutem discursos. Por mais que a entonacdo de um discurso seja
estrutural, ha certa flexibilidade gestada nas correlacées de forcas existentes que
oportunizam acodes destoantes. Ha, entdo, a questdo de qual serd o direcionamento
dessas acles, isto €, se elas agravam a ou sdo uma possivel resposta a crise
ambiental; se elas permitem uma disputa mais arraigada da consciéncia das
pessoas ou se elas tornam mais robustos artificios de desinformacgéo; se elas
permitem a coexisténcia de contradicdes que demarcam interesses diametralmente
opostos; entre outros pontos.

A intervencdo humanista saidiana comec¢a no momento em gue algo planeja a
sua esséncia. Pelas caracteristicas com que se coloca, o DS enrijece a repercussao
de seus valores, principios e objetivos: DS significa cumprir ODS? Em que momento
0s componentes do DS estao sobrepostos, ou ainda, presumem se sobrepor? Até
gue ponto é aceitavel que um curriculo, ou uma avaliacdo, ndo disponha de
conteudos ou rubricas relativas ao DS? A concertacdo de coercao-consenso do DS
cria as proprias condi¢cdes tanto para a critica ao termo como também para certa
derrocada teorico-pratica. Em suma, o humanismo saidiano abre espaco para que se
desconfie que cada componente DS e, em peculiar atencdo, o0 meio ambiente
ultrapassam a conclusdo de comportamentos e desempenhos. Na intervencgao
humanista saidiana, o ato de educar cumpre aceitar a historicidade e a

vulnerabilidade humanas, premissas diretamente ligadas com o legado passivel de
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ser reconhecido ou produzido, mas cuja utilidade instrumental é dificilmente
averiguavel. Ainda mais, o ato de ser humano é circunscrito a leitura de normas ou a
obediéncia a uma estrutura de conhecimento apenas de modo contingencial. Educar
€ humanizar no erro e na discordancia, disputando consciéncias. A exigéncia
primeira de um discurso € a possibilidade de sua contestacdo, o que torna o ato de
tornar publicas e politizadas as teorias e as informagfes acerca do discurso uma
precisdo cientifica. Esse trabalho entende que buscou caminhar nestas duas Ultimas
assercdes ao trabalhar a EDS e 0 DS.

E patente notar também focos n&o explorados por este trabalho. Como se
denota nas frases dos préprios professores entrevistados, a singularidade da politica
educacional paulista aflorou em diversos momentos dessa pesquisa. Isto é, em
maior ou menor grau, temas como plataformizacdo da rede publica do Estado de
Sao Paulo e o cumprimento de conteddos em atencdo aos prazos de avaliacdes
externas sdo transversais as discussdes realizadas. Sejam da ordem do trabalho
docente, sejam da ordem da pratica pedagodgica, 0os apontamentos transversais
relatados pelos participantes enfrentam a questdo sobre qual DS se torna factivel.
Isso porque, o DS ndo é exclusivo no que se refere a exigéncia de condicbes
trabalhistas minimas, existindo outras instancias nacionais brasileiras, como o Plano
Nacional de Educacédo, que buscam articulagdo com certa valorizacdo da carreira
docente. Na alinea de democratizar o acesso ao tempo livre e de que a utilidade
pratica acerca de algum tema seja apenas uma das dimensdes plausiveis de ser
trabalhada, a assertividade sobre que desempenhos e comportamentos tendem a
ser seguidos pela educacdo torna-se uma sentenca arbitraria no sentido de cercear
— e, consequentemente, escolher — de que DS - e, de maneira geral, de que
sustentabilidade — se trata. Suspeita-se que a contradicdo entre certa inexisténcia de
condi¢Bes trabalhistas minimas e a conclusdo do DS e dessas outras instancias de
valorizac&do docente seja outro caso sintomatico da constatacdo do DS na qualidade
de um discurso, assim como o caso dos desempenhos e comportamentos nesta
pesquisa abordados, questao que inclusive exige investigagdes mais aprofundadas.

Ademais, seja discutido se o Brasil e outros paises planejam uma transigédo
ou uma diversificagcdo energética, seja pesquisado se as condi¢cdes da carreira

docente devem ser consideradas dignas do ponto de vista do DS, entre outros
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assuntos, as colocacbes tedricas a que o DS se presume definir na tentativa de
influenciar a atividade de paises acabam por absorver um dos aspectos mais
basicos quando se trata da politica: a balanca acerca de que interesses sao
favorecidos ao fim e ao cabo. E essa uma das constata¢cdes que torna estranha a
premissa de que uma maior conscientizacao da populacéo acerca da crise climatica
implica em comportamentos correlatos, por exemplo, atos de preservacao do meio
ambiente ou de reducédo de consumo. Na disputa de consciéncias, a escola precisa
também indicar se tais comportamentos sdo suficientes no que concerne a crise
climatica e quais outras correntes tedricas sao tdo, ou mais, pertinentes quanto o DS
se se deseja uma conscientizacdo da populagdo de um pais — ou de outra unidade
geografica de que se fale.

Mais ainda, a escola e o contato que seus profissionais constroem com o
publico que na instituicdo incide criticam os conhecimentos existentes e presumem a
continuidade do legado da humanidade. De modo paralelo, Said toma tais premissas
quando se pergunta, por exemplo, sobre a imagem do “arabe” veiculada na midia ou
sobre a perspectiva de uma pessoa considerada palestina acerca de conflitos com
escaladas geopoliticas. Assim, € importante inquirir sobre a permeabilidade desse
certo protagonismo da escola e de seus profissionais, assunto que este estudo
buscou trabalhar. Sobretudo e em uma mirada mais geral, € de se questionar se,
fatidicamente, todas e quaisquer politicas publicas promovem direitos de maneira
universal, ininterrupta e indisponivel. Portanto, é se questionar sobre as proprias
balizas conceituais que esta pesquisa apostou para responder sobre que nocao de
politica publica e, por consequéncia, de politica educacional se comentava. Tais
guestionamentos podem significar uma derrocada tedrico-pratica no que se refere,
por exemplo, a difusdo de ideias por este estudo perseguidas, ainda mais se se
memora o terceiro capitulo que termina comentando sobre certa comum unidade
entre educacdo e outras esferas da sociedade quando o assunto pautado sao
possibilidades de resisténcia e de producédo de humanidades outras.

N&o obstante tais comentarios, este trabalho entende que seus apontamentos
acabam sendo sintomaticos de uma ordem cotidiana baseada, mais justamente, no
atendimento a interesses que ndo necessariamente beneficiam uma parcela

significativa da sociedade ou mesmo da humanidade. Isso pode ter como resultado o
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fato de que aqueles trabalhos que levam o DS ao fim e ao cabo como uma
alternativa inteiramente viadvel para a crise climatica deixem de associar que o
exercicio relacional de poder faz parte da disposicdo do DS como um conceito cuja
conclusdo impinge que os componentes, de alguma forma, estabelecam relacdes
com interesses ao termo associados e que dependem da pauta em questdo. Esse
argumento denota que o componente educacional do DS, sendo fundamentalmente
condizente com uma adaptacdo da formagcdo humana, deixa evidente que a
subsuncdo da educacdo ameaca a autonomia da escola e a interpretacdo e a
traducdo esperadas dos agentes no que concerne a dimensdo autdbnoma de
regulacdo. O argumento também aponta para o contraponto entre ambos a
relevancia e o impacto locais da escola e percepcéo, seja de professores ou de
estudantes, se o protagonismo da escola ao pautar o DS de maneira propositiva tem
potencial para ultrapassar precisamente o carater local com que se da a
permeabilidade mais direta da influéncia escolar.

Em outras palavras, € um tanto quanto confuso quando relatérios apontam a
continuidade de combustiveis fésseis no planejamento das matrizes energéticas de
paises concomitantemente ao fato de que os dados que foram comentados de
Copernicus (2024) ja alarmam a situacdo em que se encontra 0 aquecimento global.
Que posicionamento esperar da escola mediante tdo explicita contradicdo? Seja
reservado, entre outros, o carater de resisténcia, é patente a incapacidade da
educacdo em mudar o mundo. Seja reservado, entre outros, o carater transversal e
de reformulacao de certas no¢des educacionais, o DS tera tanto espaco de atuacdo
guanto aquele que for alojado por interesses politico-econdmicos que podem ou ndo
perpassar pela ponderacdo dos ODS. O que se encontra, inclusive, é um
congelamento ambiguo, porque situacional ou arbitrario, do conceito intergeracional
do DS. Agora, apesar de o DS adicionar outra camada de dificuldade quando se fala
sobre o carater publico e politizado da formagcdo do ser humano, tal camada
sanciona outro espectro de possibilidade: aquele de que qualquer analise da
agéncia humana leva em conta aspectos discursivos.

Por conseguinte, ofertam-se outras condicdes de entendimento de que
conhecimento, poder e dominag&o sdo conceitos irrevogaveis especialmente quando

se tem na escola e em seus profissionais a figura de critica e de democratizacdo do
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tempo livre que foi por este estudo perpetrada. Espera-se que essas e outras
consideragcdes ndo somente catapultem a utilizacdo da obra de Edward Said na
teoria educacional, como igualmente se deseja que um dos aspectos mais basicos
sobre a critica saidiana, a saber, a duvida sobre que humanidade é produzida e
sustentada no relacionamento entre as dimensdes culturais, politicas e econémicas,
fomente o usufruto da intervengdo humanista de Said na educacao.

E notorio que a relagdo humanizacio-desumanizacio perpetrada no lastro
histérico também ha de envolver um cosmopolitismo que, em suma, questiona-se
sobre qual o sentido e o éxito da agéncia humana. A mediagéo entre o “eu” e o “tu”
s6 tem éxito se procurar o diferente e sé tem sentido se arrefecer as possibilidades
deletérias dessa mediacdo. Ndo parecem que tais ideias de éxito e sentido sejam
perseguidas quando se projetam desempenhos e comportamentos, por mais que
tais conceitos e suas consequéncias permitam certa flexibilidade de interpretacéo e
traducdo. O que se encontra é que a proposta da EDS é transversal a dois nucleos
de dificuldades no que se refere aos professores, a saber, trabalho docente e prética
pedagdgica. Além disso, o tracado geral das inferéncias relativas aos questionarios
dos estudantes também deixa em evidéncia as oportunidades formativas que se
abrem ao se disputar que conceito de meio ambiente e de crise ambiental séo
interessantes para a politica educacional e para a escola quando se discute a
formalizacao contraditoria que € o DS.

Este trabalho gostaria de terminar reiterando a desumanizacdo de que se
trata a destruicdo do meio ambiente. Nesse cenério, o dilema da educacdo e da
politica educacional é fazer valer, dentre outras questfes, a impossibilidade, em
Ultima instancia, pratica da presenca constante de contradi¢cdes. Isso significa, na
formacdo humana, que o reconhecimento das consequéncias da escolha de
correntes teoricas e de ideologias possui um valor heuristico indispensavel. Isso
também propde um gerenciamento horizontal dos processos dialdgicos para que
multiplos modos de viver e de produzir a realidade sejam validados. Por fim, isso
demonstra que a utilidade, a aplicacdo e outras nog¢des atreladas ao conhecimento
continuam como aspectos validos de serem compreendidos, mas nao se
apresentam como 0s Unicos critérios que respaldam a validade daquilo que se

elenca como educacionalmente prestativo.
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