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PREFACIO

Marcelo Pereira da Silva
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I Yrefaciar, eis a questdo que remete & dualidade entre o orgulho de escrever
acerca de algumas ideias que perfilam a proposta da producao cientifica e a
responsabilidade em relagao aos futuros leitores, as institui¢des envolvidas e ao idea-

lizador do livro, no caso, inédito.

Esta dicotomia revela certas limitagdes ao se tentar penetrar nas tramas que o
autor teceu para produzir e constituir sentidos por meio de leituras, reflexdes, autores,
percepgcoes e visdes de mundo que permeiam a temadtica posta na ribalta deste livro
produzido pelo professor do Programa de Pés-Graduagdo em Linguagem, Midia e
Arte da PUC-Campinas, meu colega de “oficio”, o competente pesquisador Jodo Paulo
Hergesel, ou, para os mais préximos, simplesmente, JP.

De sensibilidade tedrica e texto acurados, a obra intitulada “ Artes visuais e as-
pectos da docéncia: algumas anotagoes teéricas”, langa luz sobre aspectos fulcrais ao
ensino e a aprendizagem, bem como ao lugar que professores e estudantes ocupam
neste complexo universo, explorando questdes que envolvem artes visuais em um te-
mario que passa pela cidadania e democracia, linguagem, formagao humana, éxito e
fracasso escolares, competéncias das BNCC, ética dos profissionais na/da educacao e

a importancia das relacdes interpessoais no ambiente escolar.

Sabe-se que as Artes Visuais constituem processos culturais, artisticos, politicos
e idiossincraticos que em peculiares contextos sécio-histéricos colocam a expressao
visual como elemento de comunicacdo que resulta na pluralidade, no agugamento da
sensibilidade dos sujeitos e no despertar para as alteridades que “nos povoam” e po-

voam a cotidianidade social em diferentes instituicdes, lugares e temporalidades.

Pela articulacdo de dimensdes do conhecimento que produzem e ressignificam
signos e significacdes diversos, as Artes Visuais, pela criacao, critica, estesia, expres-
sdo, fruicao e reflexdo, servem de suporte - e processo - para a constituicao do sujeito
contemporaneo no ambiente e nas ambiéncias escolares, fomentando o protagonismo,
a participacao, as trocas, a equidade, as diversidades e o acesso ao saber “transforma-
dor de si”, afinal, precisa-se arrumar a casa interior primeiro para, depois, criticar-se e

transformar o mundo exterior, como propde Jordan Peterson (2018).

Morin (2011) acredita que as artes se emanciparam paulatinamente de sua fungao
edificante, o que pode ser reestabelecido por meio de métodos e técnicas de “ensina-
gem” que possibilitem a leitura, a criacdo e a producdo nas/das muitas linguagens
artisticas, colaborando no desenvolvimento de destrezas ligadas a linguagem verbal
e nao-verbal, e salve o belo, encorajando uma percepgao estética mais contemplativa
do que consumidora (HAN, 2019), que estimule a inteligéncia racional, mas também
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a afetividade, a simpatia, a curiosidade, a noosfera (coisas do espirito, saberes, ideias,
mitos, crengas) (MORIN, 2012).

Ao aprofundar e problematizar uma miriade de informacdes e dados que abar-
cam a gestdo escolar, a participacado, a linguagem, a familia e o Estado, as competén-
cias, as habilidades, o ensino, a ética profissional, as rela¢des interpessoais, etc., no
ecossistema escolar, este livro tece um fio de Ariadne que conduz a compreensao de
dimensdes de ensino e aprendizagem das Artes Visuais evidenciando trés atores de
primeira relevancia para as sociedades e organizacdes: escola, docente e estudante.

Marcelo Pereira da Silva

Professor do Programa de P6s-Graduagao em Linguagens, Midia e Arte

da Pontificia Universidade Catdlica de Campinas (PUC-Campinas)
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INTRODUCAO

UM EXERCICIO DE REVISAO TEORICA PARA
UM FUTURO PROFESSOR DE ARTES VISUAIS
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ste livro é uma adaptacdo do relatério descritivo-analitico de atividades le-
Etivas que consistiu em requisito obrigatério para a disciplina Estagio Curri-
cular Supervisionado do curso de Licenciatura em Artes Visuais do Centro Universi-
tario ETEP, em parceria com o Grupo Educacional IBRA. Tal atividade, que substituiu
as praticas de estagio pedagégico no periodo de pandemia de COVID-19, teve como
fundamento a Portaria n.° 544, de 16 de junho de 2020, expedida pelo Ministério da
Educacao (BRASIL, 2020):

O MINISTRO DE ESTADO DA EDUCACAO [...] resolve:

Art. 1° Autorizar, em caréter excepcional, a substituicdo das disciplinas presenciais,
em cursos regularmente autorizados, por atividades letivas que utilizem recursos
educacionais digitais, tecnologias de informacdo e comunica¢do ou outros meios
convencionais, por instituicdo de educagdo superior integrante do sistema federal
de ensino [...].

§ 1° O periodo de autorizacao de que trata o caput se estende até 31 de dezembro de
2020. [...]

§ 3° No que se refere as praticas profissionais de estagios ou as préticas que exijam
laboratérios especializados, a aplicacao da substituicao de que trata o caput deve
obedecer as Diretrizes Nacionais Curriculares aprovadas pelo Conselho Nacional
de Educacao - CNE, ficando vedada a substituicdo daqueles cursos que ndo estejam
disciplinados pelo CNE.

§ 4° A aplicacao da substituicdo de praticas profissionais ou de préticas que exijam
laboratoérios especializados, de que trata o § 3°, deve constar de planos de trabalhos
especificos, aprovados, no ambito institucional, pelos colegiados de cursos e apen-
sados ao projeto pedagégico do curso. [...]

(BRASIL, 2020, p. 62).

A escolha pela graduacdo em Artes Visuais derivou-se do desejo de ampliar nos-
sos conhecimentos acerca de manifestagdes artisticas e sua relacdo com a sociedade e a
tecnologia. Com uma formagao inicial em Letras e precipuamente inserido no contexto
da arte literaria, percebemos que precisdvamos adentrar no estudo de ilustracdes, pin-

turas, esculturas, fotografias, instalacdes, videoarte e outras obras correlatas.

O objetivo deste trabalho, portanto, foi registrar parte do conhecimento e das
habilidades despertadas com as leituras e experiéncias realizadas ao longo dessa nova
graduacdo - desafio assumido apds ja ter realizado todo o processo tradicional da
trajetéria académica (mestrado, doutorado e poés-doutorado). O percurso metodolé-
gico envolveu uma abordagem qualitativa, prioritariamente bibliogréfica, resgatando
teorias da area de Educagao, sobretudo considerando as praticas como licenciado em
Artes Visuais (Capitulo 1).

Vale ressaltar que as atividades de estagio envolveram, ainda, a elaboracdo de
um projeto interdisciplinar para aplicacao na Educacdo Basica, além da criagao de 20
planos de aula direcionados para os anos iniciais e finais do Ensino Fundamental.

O relato de tais experiéncias foi compilado em forma de capitulo de livro e seguiu
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para publicacdo na coletanea “Vivéncias didéticas: metodologias aplicadas em ensino

e aprendizagem”, da Editora e-Publicar.

Inicialmente, discorremos acerca da concepgdo de cidadania e democracia dentro
da escola (Capitulo 2), com base em pesquisadores como Antunes (2008) e Dalberio
(2008). Em seguida, discute-se o uso da linguagem do professor como instrumento
importante da formagdo humana (Capitulo 3), calcado nos estudos de como Farias &
Bortolanza (2013) e Fey (2011). Na sequéncia, reflete-se a respeito do fracasso e sucesso
escolar na concepgdo do estado, da escola e da familia (Capitulo 4), em didlogo com
autores como Zago (2011) e Damasceno & Negreiros (2018).

Posteriormente, argumenta-se sobre o papel da mediacao do professor na rela-
cdo entre escola e curriculo, destacando o projeto politico-pedagégico (Capitulo 5),
apoiando-se em nomes como Gadotti (2000) e Canda & Batista (2009). Em continui-
dade, disserta-se acerca da relacao entre objetivos do ensino e a selecao de contetidos
significativos nas categorias conceitual, procedimental e atitudinal, priorizando as dez
competéncias da BNCC (Capitulo 6), embasando-se em reflexdes como as de Pereira
(2008) e Cericato & Cericato (2018).

Apresenta-se, também, uma andlise e reflexao sobre o comportamento ético dos
profissionais da educacdo (Capitulo 7) e a importancia das relagdes interpessoais no
ambito escolar (Capitulo 8), suportado pelos pensamentos como os de Veiga & Araajo
(2007) e Freschi & Freschi (2013). Espera-se que este trabalho possa servir ndo somente
como uma atividade pessoal, mas também seja utilizada como material de consulta no

ambiente universitario.

Jodo Paulo Hergesel

Janeiro de 2021







CAPITULO 1

CONHECENDO AS ARTES VISUAIS




ARTES VISUAIS E ASPECTOS DA DOCENCIA:

s Artes Visuais, juntamente da Danca, da Mdsica e do Teatro, compreen-
dem as linguagens que integram o componente curricular Arte nos anos
iniciais e finais do Ensino Fundamental, de acordo com a Base Nacional Comum Cur-
ricular - BNCC (BRASIL, 2017). Acerca das Artes Visuais, exclusivamente, o documen-

to esclarece:

As Artes visuais sao 0s processos e produtos artisticos e culturais, nos diversos tem-
pos histéricos e contextos sociais, que tém a expressao visual como elemento de
comunicagdo. Essas manifestacdes resultam de exploragdes plurais e transformagdes
de materiais, de recursos tecnolégicos e de apropriacdes da cultura cotidiana.

As Artes visuais possibilitam aos alunos explorar multiplas culturas visuais, dialo-
gar com as diferencas e conhecer outros espacos e possibilidades inventivas e ex-
pressivas, de modo a ampliar os limites escolares e criar novas formas de interacao
artistica e de producdo cultural, sejam elas concretas, sejam elas simbdlicas (BRASIL,
2017, p. 195).

Ainda no espectro da Educacado Basica, o componente Arte - e, portanto, a moda-
lidade das Artes Visuais esta inclusa - deve articular seis dimensdes do conhecimen-
to, classificadas como: criacdo, critica, estesia, expressao, fruicdo e reflexdo (BRASIL,
2017).

A criagao, de acordo com a BNCC (BRASIL, 2017, p. 194), “refere-se ao fazer
artistico, quando os sujeitos criam, produzem e constroem”. Em outras palavras, cor-
responde a “uma atitude intencional e investigativa que confere materialidade estética
a sentimentos, ideias, desejos e representacdes em processos, acontecimentos e pro-
dugdes artisticas individuais ou coletivas” (BRASIL, 2017, p. 194). Tal dimensao “trata
do apreender o que estd em jogo durante o fazer artistico, processo permeado por to-

madas de decisdo, entraves, desafios, conflitos, negociacdes e inquietagdes” (BRASIL,
2017, p. 194).

A critica, segundo a BNCC (BRASIL, 2017, p. 194), “refere-se as impressdes que
impulsionam os sujeitos em direcdo a novas compreensdes do espago em que vivem,
com base no estabelecimento de relagdes”. Essa relacdo ocorre “por meio do estudo e
da pesquisa, entre as diversas experiéncias e manifestacdes artisticas e culturais vivi-
das e conhecidas” (BRASIL, 2017, p. 194). Em outras palavras, essa dimensao “articula
acdo e pensamento propositivos, envolvendo aspectos estéticos, politicos, histéricos,

filoséficos, sociais, econdmicos e culturais (BRASIL, 2017, p. 194).

A estesia, conforme a BNCC (BRASIL, 2017, p. 194), “refere-se a experiéncia sensi-
vel dos sujeitos em relacdo ao espaco, ao tempo, ao som, a agdo, as imagens, ao préprio
corpo e aos diferentes materiais”. Tal dimensao “articula a sensibilidade e a percepgao,
tomadas como forma de conhecer a si mesmo, o outro e o mundo” (BRASIL, 2017, p.
194), isto é, “o corpo em sua totalidade (emogao, percepgao, intuicdo, sensibilidade e
intelecto) é o protagonista da experiéncia” (BRASIL, 2017, p. 194).

Jodo Paulo Hergesel
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A expressao, de acordo com a BNCC (BRASIL, 2017, p. 194), “refere-se as possibi-
lidades de exteriorizar e manifestar as criacdes subjetivas por meio de procedimentos
artisticos, tanto em dmbito individual quanto coletivo”. Ou seja, “essa dimensao emer-
ge da experiéncia artistica com os elementos constitutivos de cada linguagem, dos seus

vocabulérios especificos e das suas materialidades” (BRASIL, 2017, p. 194).

A fruigdo, segundo a BNCC (BRASIL, 2017, p. 195), “refere-se ao deleite, ao pra-
zer, ao estranhamento e a abertura para se sensibilizar durante a participagao em pra-
ticas artisticas e culturais”. Isto é, “essa dimensdo implica disponibilidade dos sujeitos
para a relagao continuada com produgdes artisticas e culturais oriundas das mais di-
versas épocas, lugares e grupos sociais” (BRASIL, 2017, p. 195).

A reflexdo, por sua vez, “refere-se ao processo de construir argumentos e ponde-
ragoes sobre as fruicOes, as experiéncias e 0s processos criativos, artisticos e culturais”
(BRASIL, 2017, p. 195). Ainda segundo a BNCC (BRASIL, 2017, p. 195), a reflexdo con-
siste na “atitude de perceber, analisar e interpretar as manifestacdes artisticas e cultu-

rais, seja como criador, seja como leitor”.

Diante de todas essas consideragdes, torna-se possivel concluir que, em confor-
midade com a legislacdo atual, é preciso ter em evidéncia o carater subjetivo, experien-
cial e vivencial da Arte, “uma vez que os conhecimentos e as experiéncias artisticas
sdo constituidos por materialidades verbais e ndo verbais, sensiveis, corporais, visuais,
plasticas e sonoras” (BRASIL, 2017, p. 195).

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental (do 1.° ao 5.° ano), as Artes Visuais
estdo ligadas a seis objetos de conhecimento, de acordo com a BNCC (BRASIL, 2017),
a saber: contextos e préticas; elementos da linguagem; matrizes estéticas e culturais;
materialidades; processos de criacdo; e sistemas da linguagem. Cada segmento tem

habilidades especificas a serem desenvolvidas.

Em contextos e priticas, espera-se “identificar e apreciar formas distintas das artes
visuais tradicionais e contemporaneas, cultivando a percepcdo, o imaginario, a capa-
cidade de simbolizar e o repertério imagético” (BRASIL, 2017, p. 201). Em elementos da
linguagem, faz-se necessario “explorar e reconhecer elementos constitutivos das artes

visuais (ponto, linha, forma, cor, espaco, movimento etc.)” (BRASIL, 2017, p. 201).

Em matrizes estéticas e culturais, é preciso “reconhecer e analisar a influéncia de
distintas matrizes estéticas e culturais das artes visuais nas manifestacoes artisticas das
culturas locais, regionais e nacionais (BRASIL, 2017, p. 201). Em materialidades, estima-
-se “experimentar diferentes formas de expressdo artistica (desenho, pintura, colagem,

quadrinhos, dobradura, escultura, modelagem, instalacdo, video, fotografia etc.)”

Capitulo 1
CONHECENDO AS ARTES VISUAIS
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(BRASIL, 2017, p. 201), sobretudo se fizer “uso sustentavel de materiais, instrumentos,

recursos e técnicas convencionais e nao convencionais” (BRASIL, 2017, p. 201).

Em processos de criagio, deve-se “experimentar a criacdo em artes visuais de modo
individual, coletivo e colaborativo, explorando diferentes espagos da escola e da co-
munidade” (BRASIL, 2017, p. 201), assim como “dialogar sobre a sua criacao e as dos
colegas, para alcancar sentidos plurais” (BRASIL, 2017, p. 201). Em sistemas da lingua-
gem, objetiva-se “reconhecer algumas categorias do sistema das artes visuais (museus,
galerias, instituicOes, artistas, artesaos, curadores etc.)” (BRASIL, 2017, p. 201).

Percebe-se, portanto, que, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o compo-
nente curricular Arte contribui para o desenvolvimento do aluno em seu processo de
alfabetizacdo e letramento. Em outras palavras, “ao possibilitar o acesso a leitura, a
criacdo e a producdo nas diversas linguagens artisticas, contribui para o desenvolvi-
mento de habilidades relacionadas tanto a linguagem verbal quanto as linguagens nao
verbais” (BRASIL, 2017, p. 199).

Ja nos anos finais do Ensino Fundamental (do 6.° ao 9.° ano), as Artes Visuais
estdo ligadas a cinco objetos de conhecimento, de acordo com a BNCC (BRASIL, 2017),
a saber: contextos e préticas; elementos da linguagem; materialidades; processos de
criacdo; e sistemas da linguagem. Cada segmento tem habilidades especificas a serem

desenvolvidas.

A contextos e priticas, cabe “pesquisar, apreciar e analisar formas distintas das
artes visuais tradicionais e contempordneas, em obras de artistas brasileiros e estran-
geiros de diferentes épocas e em diferentes matrizes estéticas e culturais” (BRASIL,
2017, p. 207), de maneira que se possa “ampliar a experiéncia com diferentes contextos
e praticas artistico-visuais e cultivar a percepcao, o imagindrio, a capacidade de sim-
bolizar e o repertorio imagético” (BRASIL, 2017, p. 207).

Dentro desse objeto de conhecimento, também se espera “pesquisar e analisar
diferentes estilos visuais, contextualizando-os no tempo e no espaco” (BRASIL, 2017,
p- 207) e “analisar situagdes nas quais as linguagens das artes visuais se integram as
linguagens audiovisuais (cinema, animagdes, videos etc.), graficas (capas de livros,
ilustracdes de textos diversos etc.), cenogréficas, coreograficas, musicais etc.” (BRA-
SIL, 2017, p. 207).

Em elementos da linguagem, visa-se a “analisar os elementos constitutivos das artes
visuais (ponto, linha, forma, direcao, cor, tom, escala, dimensao, espago, movimento
etc.) na apreciacdao de diferentes producdes artisticas”. Em materialidades, almeja-se

“experimentar e analisar diferentes formas de expressao artistica (desenho, pintura,
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colagem, quadrinhos, dobradura, escultura, modelagem, instalagdo, video, fotografia,
performance etc.)” (BRASIL, 2017, p. 207).

Em processos de criagio, objetiva-se “desenvolver processos de criacdo em artes
visuais, com base em temas ou interesses artisticos, de modo individual, coletivo e
colaborativo” (BRASIL, 2017, p. 207), especialmente ao fazer “uso de materiais, instru-
mentos e recursos convencionais, alternativos e digitais” (BRASIL, 2017, p. 207). Além
disso, é preciso “dialogar com principios conceituais, proposicdes tematicas, reperto-
rios imagéticos e processos de criacdo nas suas produgdes visuais”.

Ja em sistemas da linguagem, deve-se “diferenciar as categorias de artista, artesao,
produtor cultural, curador, designer, entre outras, estabelecendo relagdes entre os pro-
tissionais do sistema das artes visuais” (BRASIL, 2017, p. 207). Com isso, conclui-se o
resgate, em forma de enumeracao, dos objetos de conhecimento e as respectivas habi-

lidades que esperam despertar no educando.

Percebe-se, portanto, que, nos anos finais do Ensino Fundamental, o componente
curricular Arte contribui para o aprofundamento do aluno em diversas linguagens,
propondo experiéncias distintas. Além disso, espera-se que “no didlogo entre elas [as
linguagens] e com as outras dreas do conhecimento -, com vistas a possibilitar aos
estudantes maior autonomia nas experiéncias e vivéncias artisticas” (BRASIL, 2017, p.
205).

Diante das discussoes acerca da BNCC e da sugestdo de integralizar as artes -
nao mais fatiando as manifestagdes artisticas em segmentos independentes, mas pro-
pondo um dialogo entre entras -, Pimentel e Magalhdes (2018, p. 230) lancam o seguin-
te questionamento: “Precisamos resistir para existir ou é preciso reinventar o ensino/

aprendizagem em Arte?”. Para as autoras:

[...] a cada producao artistica estamos criando pedagogia, ou seja, estamos criando
arte e formas de aprender arte, mesmo que nao se tenha consciéncia disso. Produzir
arte, portanto, € uma agdo de extrema responsabilidade para o Professor de Arte na
Educacao Bésica, uma vez que, nas aulas, pelo fazer, fruir ou contextualizar arte,
novas formas de vida e de aprendizagem sao criadas, e atravessam a vida dos estu-
dantes sob sua tutela (PIMENTEL; MAGALHAES, 2018, p. 229).

Em didlogo com essa perspectiva de unido e (trans)formacdo por meio das artes
no processo educacional, Tolentino e Moreno (2019, p. 11) defendem que as variadas
maneiras de produzir arte “possibilitam a construcao de um espago no qual as pessoas
sejam respeitadas em suas individualidades culturais e estimuladas a compreender e

concordar com as diferencas e a pluralidade de formas e existéncia”.
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sabido que “a relacdo autoritaria exclui e impede que todos sejam sujeitos
do processo educacional” (ANTUNES, 2008, p. 50). Partindo dessa légica,
torna-se imprescindivel que a escola tenha caracteristicas democraticas, cidadas, par-

ticipativas e autonomas.

Segundo Antunes (2008), a escola ndo pode se basear em praticas autoritérias,
tendo em vista que é nela que os discentes vao se apropriar do conhecimento acumu-
lado historicamente, por meio da pratica social e do contexto real em que essa préatica
ocorre. A escola precisa visar a humanizacdo e a viabilizagdo de uma conviveéncia sus-
tentavel, solidéria e justa.

Ainda de acordo com Antunes (2008, p. 53), “a gestao democratica, no interior da
escola, cria oportunidade de a populagao apresentar suas insatisfacdes, seus projetos,
seus interesses”. E ainda uma oportunidade de escuta, conhecimento e compreensao

aprofundada das condig¢des trabalhistas do servidor educacional.

Baseando-se na percepcao freiriana de que a educacdo ndo é um conhecimento
neutro, mas possui func¢ao social, Antunes (2008, p. 53) afirma que o processo de re-
lagdo da escola com a sociedade possibilita “construir um conjunto de explicagdes, de
elementos de fundamentacdo sobre essas contradigdes e, também, propostas e possibi-

lidades para sua transformagdo, para sua superagao”.

Quando se fala em democracia, é possivel compreender que se trata de um “re-
gime de governo no qual o poder de tomar importantes decisdes politicas estd com os
cidaddos [...]. E ao povo ou a comunidade a quem cabe discutir, refletir, pensar e en-

contrar solugdes e intervengdes para os seus proprios problemas” (DALBERIO, 2008,
p- 2).

Paralelamente a ideia de gestao democrética, esta a de cidadania, isto é, de par-
ticipacdo da populagao nas decisdes da escola. Segundo Dalberio (2008, p. 4), tanto os
membros internos da instituicdo como sujeitos da comunidade externa “devem ser
capazes de superar a tutela do poder estatal e de aprender a reivindicar, planejar, deci-

dir, cobrar e acompanhar ac¢des concretas em beneficio da comunidade escolar”.

O resultado dessas agdes tende a ser favoravel, uma vez que “no processo de dis-
cussdo coletiva acontece o repensar sobre a prética, os professores se descobrem como
sujeitos de uma pratica intencionada, com a oportunidade de combinar o seu fazer
pedagodgico com a reflexao” (DALBERIO, 2008, p. 4). Além disso, Dalberio (2008, p. 4)
esclarece que, ao repensar a pratica, buscam-se “alternativas para mudangas, tomar

decisdes para a inovagao da pratica educacional”.
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Por fim, infere-se que, em uma instituicao escolar, a gestdo democratica é aquela
cujas decisdes ndo estdo concentradas nas maos de um diretor, mas leva em conside-
racdo a opinido e as ideias de todos os envolvidos. Da mesma forma, o conceito de
cidadania envolve a participagdo do coletivo, incluindo a comunidade em que a escola
se encontra localizada, em reflexdes e encaminhamentos para solucionar problemas

enfrentados na educacio e na sociedade.
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uando esta mediando os contetidos curriculares, a fungdo do professor é
“estabelecer uma interacao entre educador e educando por meio da qual
é possivel promover um ensino intencional que permite ao educando se apropriar
dos conhecimentos e conceitos cientificos e desenvolver suas fungdes psicologicas”
(FARIAS; BORTOLANZA, 2013, p. 107). Por isso, é necessario que o professor planeje
o trabalho educacional com base em préticas didatico-pedagdgicas que possibilitem o

processo de ensino-aprendizagem em sala de aula.

O processo de mediacdao, em sala de aula, estd enraizado em uma perspectiva
histérica e cultural, e tem como ponto de partida a linguagem, recurso oral ou escrito
pelo qual o docente é capaz de auxiliar na formagdo de sujeitos criticos, autonomos e
pensantes. De acordo com Farias e Bortolanza (2013, p. 108), para que os professores
realizem tal tarefa, “precisam evitar o espontaneismo didatico”, uma vez que “devem
conhecer teorias e técnicas que lhe permitam organizar um trabalho educativo, volta-
do para o ensino e a aprendizagem [...] dos contetidos curriculares propostos, inclusi-
ve da linguagem, em suas modalidades de leitura e escrita”.

Trata-se, em outras palavras, de uma relacdo metalinguistica, pois, a0 mesmo
tempo em que o docente precisa contribuir com os conceitos sobre linguagem verbal,
em seus mais diversos géneros e manifestagdes sociais, tal forma de expressividade, “a

linguagem verbal falada e escrita ¢, simultaneamente, objeto de ensino e instrumento
mediador a ser utilizado em sala de aula” (FARIAS; BORTOLANZA, 2013, p. 108).

Nesse sentido, Fey (2011, p. 6) reforca que “o ato de ensinar nao é um ato meca-
nico, positivista, onde ndo se leva em conta o saber prévio do aluno, nem seus anseios
e necessidades como um ser social”. Ou seja, ja ndo é mais vidvel considerar o antigo
paradigma de que o professor é mero transmissor de conhecimentos e que o aluno

aceita passivamente o que lhe é apresentado.

A linguagem, em sala de aula, precisa ser multipla, isto é, tanto o professor como
0 aluno precisam ser interlocutores em conjunto, favorecendo o diélogo. E preciso con-
siderar os “ciclos democraticos de interagdo, assumindo ambos papéis ativos na cons-
trucao coletiva e colaborativa do conhecimento, conforme a teoria construtivista de

ensino e aprendizagem” (FEY, 2011, p. 6).

Utilizando-se da abordagem bakhtiniana, é possivel concluir, ainda, que o “pro-
cesso da linguagem ocorre na interacdo entre o eu e o outro e quanto mais os interlocu-
tores estarem inseridos no mesmo contexto sociocultural, mais facilmente o processo

comunicativo vai ocorrer com sucesso” (FEY, 2011, p. 6).
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a linguagem corrente, muito se ouve que o fracasso escolar é sinénimo de
N“baixo rendimento do aluno, aquisi¢do insuficiente dos conhecimentos e
habilidades, defasagem na relagao idade-série, reprovacao, repeténcia, interrupgao es-
colar sem a obtencdo de um certificado, entre outras designagdes com conotagdes ne-
gativas” (ZAGO, 2011, p. 58). No entanto, Zago (2011) aponta que o termo ainda carece

de uma defini¢ao mais especifica.

Apoiando-se em Ferraro, o estudo de Zago (2011, p. 59) aponta que a ideia de fra-
casso escolar “esta apoiada em uma interpretacdo estatistica dos dados educacionais e,
numa andlise de conjunto, observa o autor, é possivel avaliar essa dupla dimensao da
exclusdo (da e na escola) assim como a inclusdo na escola”. Ainda para Zago (2011), é
fundamental ter em mente as mudangas no conceito de familia, que de algum modo

esta relacionada ao fracasso ou ao sucesso escolar:

A familia sofreu igualmente profundas mudangas decorrentes das transformacoes
globais (industrializacao, urbanizagdo, ingresso das mulheres no mercado do tra-
balho), mudangas nos comportamentos do casal (entre outras: ruptura do quadro
tradicional provedor/dona de casa, diminui¢do do ntimero de filhos), transforma-
¢Oes nas formas de organizacdo familiar: aumento de divércios e de familias mono-
parentais, ou ainda recompostas, entre outras formas. As transformacgdes nas esferas
econdmicas, sociais, culturais, de valores, de formas de organizacao que ocorreram
na sociedade nas tltimas décadas deram margem a uma variedade de arranjos do-
mésticos e de préticas educativas [...] (ZAGO, 2011, p. 64).

Para Damasceno e Negreiros (2018, p. 76), o fracasso escolar, pela visdo psicope-
dagobgica, é entendido como “reflexo das expectativas que sdo criadas sobre o desem-
penho do aluno e o ndo alcangar delas e a pressao que ele sofre por acreditar nao con-

seguir correspondé-las, antes mesmo de tentar”. Os autores defendem, portanto que:

O sucesso escolar se torna viavel quando instituicao e corpo docente tem conheci-
mento de suas fungdes no processo de ensino-aprendizagem e quando ambos traba-
lham em conjunto no desempenho de suas atribuigdes, buscando uma pratica atual
e que desperte no aluno o desejo de aprender e de se aprimorar, nao apenas pelas
pressdes impostas pela sociedade que exigem capacitacdes e a insercao imediatista
no mercado de trabalho, mas por que houve o desejo de conhecer e de aprender
conceitos por curiosidade, por vontade, assim o aprendizado nao se torna um fardo,
mas algo prazeroso (DAMASCENO; NEGREIROS, 2018, p. 76-77).

Independentemente do que ocorre na familia de cada discente e que se refere a
esfera particular, a funcao de auxiliar o aluno, guiando-o ao sucesso escolar é fungao
do professor, amparado pela escola e, por conseguinte, pelo Estado. E necessario que
o profissional tenha um ambiente de trabalho digno e que possibilite a inclusao de
atividades que despertem no aluno o interesse pelo aprendizado e pela busca de co-
nhecimento, além de apoio multidisciplinar (sobretudo psicolégico) em casos que se

fizerem necessarios.
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Oplano pedagoégico da escola consiste em um documento democratico que
contém as informagodes sobre o processo de ensino-aprendizagem adotado
pela instituicdo. Segundo Gadotti (2000, p. 3), o projeto politico-pedagégico encontra
apoio em quatro itens fundamentais: “no desenvolvimento de uma consciéncia cri-
tica”, “no envolvimento das pessoas: a comunidade interna e externa a escola, “na
participagdo e na cooperagdo das varias esferas de governo” e “na autonomia, respon-

sabilidade e criatividade como processo e como produto do projeto”.

Considerando a democracia na elaboragao do projeto politico-pedagégico, é ne-
cessdario que os responsaveis administrativos das instituicdes estejam alinhados com a
ideia de gestao democratica. Para o sucesso da gestao escolar, Andrade (2008) defende
que é preciso pensar em pelo menos quatro pilares: que o diretor seja um lider que
desperta o potencial das pessoas; que a escola seja gerida de forma competente, agil,
criativa e entusiastica; que haja constantes reflexdes coletivas sobre a escola, diagnos-
ticando a realidade e elaborando planos futuros; que a educacdo seja de qualidade,

inclusiva, zelando pelo direitos humanos igualitarios.

Para Gadotti (2000), o projeto politico-pedagogico deve se construir de modo
interdisciplinar. Além disso, esse documento, quando de sua elaboracao, pode ser con-
siderado como um momento de renovar a escola: “projetar significa langar-se para a
frente, antever um futuro diferente do presente. Projeto pressupde uma agao intencionada
com um sentido definido, explicito, sobre o que se quer inovar” (GADOTTI, 2000, p. 3).

Sobre a disciplina de Arte, Canda e Batista (2009, p. 109) argumentam ser “impor-
tante a compreensao da arte no curriculo escolar na busca de implementagdo de uma
educacao centrada na formacao humana, entendendo o educador como mediador dos
conhecimentos, de praticas e de criacdes individuais e coletivas”. E complementam:
“As linguagens artisticas presentes no curriculo escolar representam uma fonte de vi-
véncia através da apreciagao artistica, do desenvolvimento do senso critico e das expe-
riéncias estéticas e [...] como caminho socializador do educando” (CANDA; BATISTA,
2009, p. 109).

Se o projeto politico-pedagogico é um documento interdisciplinar e com base
no contexto sociocultural da instituicdo e de seus alunos, vale ressaltar que a Arte
“pode contribuir para fomentar mudangas tanto na mediacao de educadores, quanto
na formacdo de sujeitos mais sensiveis e criticos, observadores do mundo no qual es-
tdo inseridos e, a0 mesmo tempo, atores centrais de suas histérias de vida” (CANDA;
BATISTA, 2009, p. 118).

A relevancia de se considerar a vivéncia e as experiéncias dos alunos, durante a

concepcao do curriculo escolar, pode ser justificada com base na perspectiva freiria-
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na: “Sobre este estudo comprometido com a realidade social, Paulo Freire concebe os
aprendizes como sujeitos atuantes de uma sociedade mais consciente e democratica no
que se refere a educagao e a cultura” (CANDA; BATISTA, 2009, p. 118).
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BNCC (BRASIL, 2017), em sua versdo vigente, lista dez competéncias para

Aa Educacao Basica, as quais articulam a construgdo dos conhecimentos, o
desenvolvimento das habilidades e a formacao de atitudes e valores. Com a finalidade
de contextualizar o referido assunto, faz-se um resgate das competéncias gerais, lista-

das no documento.

A primeira competéncia consiste em “valorizar e utilizar os conhecimentos histo-
ricamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital” (BRASIL, 2017,
p-9), com a finalidade de “entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e co-
laborar para a construcdo de uma sociedade justa, democrética e inclusiva” (BRASIL,
2017, p. 9).

A segunda competéncia diz respeito a “exercitar a curiosidade intelectual e re-
correr a abordagem proépria das ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexdo, a anélise
critica, a imaginacdo e a criatividade” (BRASIL, 2017, p. 9), com o objetivo de “investi-
gar causas, elaborar e testar hipé6teses, formular e resolver problemas e criar solugdes
(inclusive tecnolégicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas” (BRASIL,
2017, p. 9).

A terceira competéncia versa sobre “valorizar e fruir as diversas manifestagdes
artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também participar de préticas diversifi-
cadas da producdo artistico-cultural” (BRASIL, 2017, p. 9).

A quarta competéncia estd relacionada a “utilizar diferentes linguagens - verbal
(oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital -,
bem como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica” (BRASIL,
2017, p. 9), com fins de “se expressar e partilhar informacgdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento
mutuo” (BRASIL, 2017, p. 9).

2z M

A quinta competéncia é “compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de in-
formacdo e comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares)” (BRASIL, 2017, p. 9), com o intuito de “se co-
municar, acessar e disseminar informagoes, produzir conhecimentos, resolver proble-

mas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva” (BRASIL, 2017, p. 9).

A sexta competéncia esta dirigida a “valorizar a diversidade de saberes e vivén-
cias culturais e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem en-
tender as relacdes proprias do mundo do trabalho” (BRASIL, 2017, p. 9), além de per-
mitir “fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com

liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade” (BRASIL, 2017, p. 9).
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A sétima competéncia consiste em “argumentar com base em fatos, dados e in-
formacdes confidveis, para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e de-
cisdes comuns” (BRASIL, 2017, p. 9), desde que tais ideias centrais e tangenciadas “res-
peitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relagao

ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta” (BRASIL, 2017, p. 9).

A oitava competéncia compreende “conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua sau-
de fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas
emocoes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas” (BRASIL,
2017, p. 10).

A nona competéncia trabalha com o fato de “exercitar a empatia, o didlogo, a re-
solugao de conflitos e a cooperacao, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao
outro e aos direitos humanos (BRASIL, 2017, p. 9), contando com “acolhimento e va-
lorizagao da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades,
culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza” (BRASIL, 2017, p.
9).

A décima competéncia trata de “agir pessoal e coletivamente com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisdes com
base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios” (BRA-
SIL, 2017, p. 9).

De acordo com Pereira (2008), é necessério que o ensino esteja alinhado com trés
tipos de contetido: o primeiro abrange os contetidos factuais, conceituais e de princi-
pios; o segundo, os atitudinais, de normas e de valores; e o terceiro, os procedimentais.
Acredita-se, portanto, que, para que as competéncias da BNCC sejam atingidas, é re-
levante que o planejamento didatico-pedagoégico esteja alinhado com os objetivos de

ensino.

Os contetdos factuais, conceituais e de principios “correspondem ao compro-
misso cientifico da escola: transmitir o conhecimento socialmente produzido” (PEREI-
RA, 2008, p. 3). Os contetidos atitudinais, de normas e de valores estao relacionados ao
“compromisso filoséfico da escola: promover aspectos que nos completam como seres
humanos, que nos ddo uma dimensao maior, que dao razao e sentido ao conhecimento
cientifico” (PEREIRA, 2008, p. 3). Os contetidos procedimentais, por sua vez, “sao os
objetivos; resultados e meios para alcancé-los, articulados por acdes, passos ou proce-
dimentos a serem implementados e aprendidos” (PEREIRA, 2008, p. 3).
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4/ A construgdo da profissionalizagdo docente, em sentido moderno, ja ultrapas-
sa quinhentos anos”, registram Veiga e Aratjo (2007, p. 42). Ao remontar na
Historia, sabe-se que a profissao de professor foi regulada pela religidao, do século XV

ou século XVIII, e que, ap6s o século XIX passou a ser dominada pelo Estado.

Devido a tantas mudangas e transformacoes, diversas foram as perspectivas en-
volvidas nesse cenario: seja “pelo exercicio profissional docente vinculado concepcio-
nalmente ao exercicio do sacerdécio”, seja “pela defesa da educagdo publica como
vantajosa em relacdo a educacdo doméstica”; quer “pela defesa da disciplina como
central no processo da educacgao escolar”, quer “pela defesa da educacao fundada na
liberdade”; seja “pela necessidade da educagao integral” ou por outras “ideologias,
representacdes e utopias das mais diversificadas” (VEIGA; ARAUJO, 2007, p. 42).

Devido a todos esses aspectos, a nogao de ética - e consequentemente, e com-
portamento ético - tem se modificado bastante. Veiga e Aratjo (2007) defendem que
a ética é inerente para a sociedade, para sustentar a harmonia das relacdes humanas,

implicando em c6digos para todas as profissdes. Para os autores:

Um cddigo de ética, em linhas gerais, é um instrumento normativo - mas também
constitutivo de principios e de diretrizes -, que institucionaliza as orientacdes éticas
que se devem evidenciar no exercicio profissional, constituindo-se em parametro
para o profissional no estabelecimento de suas interagdes com os sujeitos huma-
nos, usudrios de seus servicos, bem como na explicitagdo de suas intera¢gdes com a
dimensdo socioinstitucional - ou seja, compromisso para com a profissdo, com as
institui¢des e com a sociedade -, da qual é parte integrante (VEIGA; ARAUJO, 2007,
p- 47).
Nessa linha de raciocinio, o comportamento ético pode ser pautado por trés dire-
trizes, sugerem Veiga e Aratjo (2007): uma em relacao ao exercicio da profissdo; uma
em relacdo a instituicdo com a qual se est4 envolvido; e uma em relacdo ao significado

social que a escola apresenta.

Explorando esse raciocinio, a primeira diretriz, em linhas gerais, consiste em
“criar um ‘espirito de corpo’ saudavel em vista da significagdo social da profissdo, de
sua dignificacdo, de fazer valer seus direitos e deveres, fundados na solidariedade,
mas também na autocritica profissional” (VEIGA; ARAU]JO, 2007, p. 53).

A segunda diretriz, por sua vez, estd mais relacionada com a necessidade de “es-
tar atento ao projeto educativo da escola, compartilhar participativamente da dinami-
ca administrativo-pedagoégica da instituicao escolar, seja no aspecto investigativo, seja
no relativo ao ensino, etc.” (VEIGA; ARAUJO, 2007, p. 53).

A terceira diretriz, por fim, dialoga com o fato de que é fundamental ndo se des-

conectar das “intencionalidades educativas, tais como as expressas na atual LDB: qua-
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lificagdo para o trabalho, preparacdo para o exercicio da cidadania e desenvolvimento
pleno da personalidade” (VEIGA; ARAUJO, 2007, p. 53).

Para Caetano e Silva (2009, p. 53), um c6digo de ética para os profissionais da
Educacgao acarreta “uma formagao que se compromete com uma visao complexa, onde
as esferas individuais, interpessoais, institucionais, comunitarias e mesmo planetarias

se consideram de uma forma interdependente”.

E mais: trata-se de uma “visdo complexa que pressupde uma articulagao entre
o todo e a parte, entre 0 bem comum e o bem individual, sobressaindo principios e
valores como a responsabilidade, a autonomia e a solidariedade” (CAETANO; SILVA,

2009, p. 53), que considere a participagdo e a democracia.

Por fim, Caetano e Silva (2009, p. 53) consideram “a flexibilidade e fluidez qua-
lidades que interpenetram o que é mais estavel e que atualizam os sentidos, pelo que
o instante e 0 movimento sdo partes relevantes do processo”. Com isso, leva-se a crer
que as defini¢des de ética, por mais que representem regras a serem seguidas, preci-

sam ser flexiveis e considerar diversos aspectos que circundam a educacao.

| Capitulo 7 -
ETICA DOS PROFISSIONAIS NA EDUCACAO






CAPITULO 8

AS RELACOES INTERPESSOAIS NO AMBITO
ESCOLAR




ARTES VISUAIS E ASPECTOS DA DOCENCIA:

s mais variadas culturas, os mais diversos costumes, as mais diversifica-
das formas de conhecimento sao compartilhados no ambiente escolar, en-
tre alunos, professores e demais funcionérios da Educagdo. Nesse sentido, as relagdes
interpessoais centradas na escola se tornam um grande destaque a ser investigado e

compreendido.

O primeiro aspecto a ser considerado é a relacdo que o corpo docente tem entre
si. Segundo Gonzaga (2014, p. 4), “a convivéncia harmoniosa declarada pelos profes-
sores parece estar atrelada a um sentimento movido pelo encorajamento e cumplicida-
de entre os pares”. Dessa perspectiva, surge a necessidade de colaborar com o outro,
sobretudo de forma interdisciplinar.

Outro tipo de relagao é a discente-docente, que consiste no entrosamento entre
os alunos e professores, prioritariamente dentro de sala de aula. Gonzaga (2014, p. 5)
constata que, “nesses tltimos anos, tem deixado de ser um ambiente agradavel, com-
prometido com o didlogo, a amizade e o respeito e, na maioria das vezes, tem se tor-
nado verdadeiros palcos de guerra”. O medo tem sido a palavra de ordem em muitos

casos, indicando a necessidade de auxilio para mediar tais interagdes.

Um terceiro tipo de relacdo é a do docente com a comunidade escolar, que inclui
pais e responsaveis pelos alunos. De acordo com Gonzaga (2014, p. 6), parece exis-
tir uma “omissao dos responsaveis na formagao intelectual dos seus filhos”, além da
“participacdo negativa de membros da comunidade que [...] ditam normas e regras
para o trabalho docente”. Vé-se, nisso, uma problemaética ainda maior, pois a expecta-

tiva é que a comunidade auxilie na resolugao dos conflitos.

O estudo de Gonzaga (2014), que questiona também a relacdo com a gestao es-
colar, demonstra “o trabalho solitario e angustiante de profissionais da educacao mer-
gulhados em uma imensa crise” (GONZAGA, 2014, p. 9). Isso nos leva a refletir sobre
a necessidade de trabalhar melhor as relagdes interpessoais dentro da escola para que

essa realidade seja melhorada.
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ste relatorio descritivo-analitico, aqui apresentado em formato de livro, cola-

borou para a compreensao de diversos aspectos necessarios para a profissao
docente. Por meio da revisdo bibliogréfica e da leitura dos artigos selecionados, foi
possivel aprofundar o conhecimento acerca de temas como: a concepgao da cidadania
na Educacao; a importancia de uma gestdo escolar democratica; o uso da linguagem
do professor e sua pertinéncia para o processo de ensino-aprendizagem; a relacdo que
a familia e o Estado podem estabelecer com o sucesso ou o fracasso escolar; a relevan-
cia da participacdo na construgdo do projeto politico-pedagogico; as competéncias da
BNCC e sua relagdo com os objetivos do ensino; o comportamento ético do profissional
da educacdo; a importancia das rela¢des interpessoais no ambiente escolar; entre ou-

tros tantos assuntos eficazes para a formagao pedagogica.

O trabalho com o estagio supervisionado possibilitou também ampliar a habili-
dade de elaborar projetos, sobretudo considerando os beneficios da interdisciplinari-
dade, e de criar planos de aula, refletindo sobre a necessidade do contetido adequado
para cada faixa etaria. Também auxiliou no conhecimento da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), sobretudo nas competéncias e habilidades destinadas a disciplina
de Arte, na qual estd incluso o segmento das Artes Visuais, area em que este trabalho

se insere.
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