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RESUMO

SANTOS, Sénia Querino S. Populagdo Negra, Relagoes Inter-Raciais e
Formagdao de Educadoras/es: PENESB (1995-2007). Dissertacdo de
Mestrado em Educacdo. PUC-Campinas, 2006. Orientadora: Profa. Dra. Vera
Lucia de Carvalho Machado

Esta pesquisa qualitativa sobre “Populagdo Negra, Relacdes Inter-Raciais e
Formacgédo de Educadoras/es: PENESB (1995-2007)", intenta refletir sobre as
relacdes étnico-raciais, educacédo e formagao continuada de professoras(es),
ocorridas no curso de pés-graduacao /ato sensu: “relagdes raciais e educagao’,
promovido pela Faculdade de Educagdo - Programa de Educagdo sobre o
Negro na Sociedade Brasileira — PENESB, da Universidade Federal
Fluminense. Esta proposta se antecipa a implementacédo da Lei 10.639/2003,
cuja obrigatoriedade incide no estudo das culturas africanas e afro-brasileiras
no ensino basico. O trabalho estda embasado especialmente em
SILVERIO(2005;2006); SIQUEIRA (2006); BHABHA(2003); HALL(2003);
OLIVEIRA(2006); MUNANGA(2004). A partir de pesquisa documental,
realizamos uma analise qualitativa e dialético-critica com o objetivo de
compreender o processo de formacédo docente, bem como de incorporacéo da
questdo racial neste programa pedagogico, tendo em vista capacita-las/los
para o enfrentamento e erradicacdo do racismo na educacgdo. A pesquisa tem
por objetivo contribuir para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas
voltadas a educacado, por meio de relagdes raciais e a construcdo de uma
escola formadora e transformadora de consciéncias criticas e ativas.
Consequentemente, se a identificagdo racial, sobretudo no contexto brasileiro,
€ entendida como um processo construido historicamente, significa dizer que
ela se constréi no contato, na troca, nas relagdes inter-raciais. Sem medo de
ser negra, cigana, indigena, judia... portanto, a pesquisa mostrou que para
entender o “assumir-se negra/negro” no contexto escolar, social e politico é
preciso considerar como o processo de identificacdo € construido no plano
simbalico, nas opgdes curriculares, nas metaforas interditas que permeiam as
idéias pré-concebidas que todavia carregamos, pois hem sempre o diferente
que vemos nos encanta, pelo contrario, muitas vezes, nos desafia e nos faz
revisar nossas opc¢oes individuais e nossos valores.

Palavras-chave: pertencimento, diversidade étnico-racial; praticas pedagogicas

emancipatorias; formacao de educadoras/es.



ABSTRACT

SANTOS, Soénia Querino S. Black Population, Inter-Race Relations and
Training Teachers: PENESB (1995-2007). Dissertation of Master in Education.
PUC-Campinas, 2006. Guidance: Profa. Dr. Vera Lucia de C. Machado

This qualitative research on "Black Population, Inter-Race Relations and
Training Theachers: PENESB(1995-2007)", intenta reflect on the ethnic-racial
relations, education and continuous training of teachers (s), occurring in the
course of post-graduate sensu lato "racial relations and education", promoted
by the Faculty of Education-Program of Education on the Negro in the Brazilian
Society-PENESB, of the Universidade Federal Fluminense. This proposal is
anticipated to the implementation of Law 10.639/2003, whose requirement is
the study of African cultures and african-Brazilian basic education. The work is
embasado  especially in SILVERIO(2005;2006); SIQUEIRA(2006);
BHABHA(2003); HALL(2003); OLIVEIRA(2006); MUNANGA(2004). From desk
research, perform a qualitative analysis and dialectical-criticism in order to
understand the process of teacher training, as well as incorporation of the racial
question in this educational program in order qualify for confrontation and
eradication of racism in education. The research aims to contribute to the
development of educational practices focused on education, through racial
relations and the construction of a school trainer and processing of critical
consciousness and active. Consequently, if the racial identification, especially
in the Brazilian context, it is understood as a process built historically, saying
that it builds in contact, the exchange in inter-racial relations. Without fear of
being black, Gypsy, Indian, Jewish ... Therefore, the research showed that to
understand the "take - whether black / black" in the education context, social
and political, we must consider how the process of identification is built on the
symbolic, in curricular options, the metaphors that permeate the ideas
prohibited pre - designed to carry however, because not always what we see in
the different enchants, by contrast, often challenges us and makes us review
our options and our individual values.

Keywords: belonging, ethnic and racial diversity; teaching practices emancipatory;

training for educators.
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INTRODUGAO

Embora inseridas no atual contexto de incertezas e multiplas
escolhas, vemos igualmente importante repensar os paradigmas, bem como
questionar as representagdes sociais, politicas e religiosas que perpassam o
consciente coletivo dos grupos sociais. Dessa maneira, ndo obstante o
contexto neoliberal globalizador, o processo de desconstrugdo das “verdades
estabelecidas” se da em ambiente de inconformidade a partir do qual os
movimentos reivindicatoérios vém mostrando a resisténcia de africanas/os e
seus descendentes que nao se submeteram ao sistema escravista, mas que

se rebelaram contra a monocultura mental’ intrinseca a globalizagéo.

Nessa perspectiva, segundo Siqueira

precisamos repensar certos conceitos, que estdo carregados de
pré-conceitos, de parcialidades, de ocultacbes, de negacdes. Por
exemplo, o que significam para nos: Colonizagao, Pds-colonizacao,
Multiculturalismo, Pluralismo, Globalizagdo, Pds-globalizagdo entre
outros. Qual o verdadeiro sentido do conceito de a¢gdes afirmativas,
politicas publicas, mitos, ancestralidade, universalismo,
espiritualidade? (2006, p.45)

Porquanto, a partir das duas ultimas décadas do século XX, os
movimentos sociais passam a expressar suas reivindicagbes em vista de
coibir o tratamento discriminatério que recebem no seu cotidiano. Entre eles,
encontram-se as reivindicagbes do movimento social negro na busca do
reconhecimento da imensa contribuicdo da cultura de matriz africana,
presente em nosso cotidiano, porém ma interpretada, estereotipada, bem
como banalizada e relegada ao fetichismo e a demonizacdo pelas praticas
pedagogicas e religiosas. Nesse contexto, as entidades de resisténcia negra
surgem no interior de um caminho histérico, buscando respostas para cada

periodo de dominacao e exclusao.

Siqueira (p.35) ao rememorar os passos e reivindicagdes do
movimento negro afirma “a trajetéria da intelectualidade negra passa,

fundamentalmente, por estes movimentos, estas lutas, realizando estudos,

1 Metafora utilizada pela autora Vandana Shiva (2003)
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analises, criando estratégias, abrindo caminhos, trilhas, pontes, criando
lastros” (2006, p. 35). Estes, sdo indicadores de conhecimentos, séao

elaboragdes que articulam pensamento, agao e inteligéncia criadora.

Considerando o cenario brasileiro da harmonizacdo racial,
integrantes dos grupos do Movimento Negro s&do consensuais quanto a
necessidade de repensar algumas nog¢bes e conceitos paradigmaticos
incorporados no imaginario social. Dessa maneira, a luta pela liberdade é

concebida como uma evolugao da cidadania. Que segundo Silvério

a ampliagdo da liberdade, para grupos socialmente excluidos, passa
necessariamente pela identificagdo, por um lado, dos fatores sociais
que sao geradores e ou causadores da forma de exclusdo e, por
outro lado, pela identificagdo dos tipos de agbes concretas e quais
instituicbes sociais podem atuar de forma que se impeca sua
reproducdo. Uma das principais instituigées sociais, considerada por
muitos a instituicdo-chave das sociedades democraticas, € a escola,
que sempre aparece como a que é capaz de preparar cidadaos e
cidadas para o convivio social. (2006, p.7)

Denunciando a desigualdade racial existente no Brasil, os
movimentos sociais, na segunda metade do século XX, denominados
identitarios, provocaram o debate sobre o lugar da diversidade e da diferenga
cultural no Brasil contemporaneo. Acreditamos que todas as dimensdes da
realidade estdo articuladas e permeadas de saberes e, em nossa sociedade,
a grande maioria dos saberes das culturas que constituem nosso jeito de
viver tem origens no legado das civilizagdes africanas reelaboradas na
dindmica do dia-a-dia de nossas vidas, embora haja profundo
desconhecimento e auséncia da histéria e da saga africana no Brasil na
educagao de nivel basico e nos niveis superiores de graduagdo e poOs-

graduacéo.

Por isso, quando se pensa no conhecimento, na pesquisa e na
formacdo de uma intelectualidade no pais, estamos ja ha algum tempo
assumindo, ndo sé no movimento negro, o papel de co-responsaveis pelas
rupturas epistemoldgicas que levam um outro olhar para incluir a busca de
nossas raizes, e as contribuicdes subjacentes as mesmas. Haja vista os

estudos sobre relagdes étnico-raciais e educacido que tém contribuido para
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uma melhor compreensao dos jogos sociais e culturais que formam o tecido

desigual de nossa sociedade.

E a partir da década de 70 que se inicia uma nova fase de
pesquisa, cujos temas focalizam a posicdo dos negros na sociedade
brasileira. Essas pesquisas, principalmente no ambito das ciéncias sociais,
enfatizavam aspectos relacionados a construgado da identidade negra a partir
do processo de modernizagdo, bem como a interpretagéo criativa dos legados
historico-simbdlico-educacionais oriundos do continente africano, recriados e
reelaborados nos paises afrodescendentes. Entre esses, o Brasil, seguido do
Haiti, € alvo de pesquisa devido ao alto indice de africanos/as para ca

trazidos na condigao de escravos/as.

A pesquisa intitulada Populagcdo Negra, Relagbes Raciais e
Formacao de Professoras/es: PENESB (1995-2007) se releva pertinente pelo
rastro histérico que carrega, bem como se insere no debate contemporaneo
sobre Politicas Publicas e as Acgbes Afirmativas defendidas por
pesquisadoras/es negras/os, entre os quais Munanga(2003), como reparagao
e busca de igualdade e equidade. Igualmente, tal pesquisa pode vir a ser
inserida, na perspectiva do projeto educativo emancipatorio, através do qual,

segundo Boaventura de S. Santos

€ um projeto de aprendizagem de conhecimentos conflituantes com
o0 objetivo de, através dele, produzir imagens desestabilizadoras
dos conflitos sociais em que se traduziram no passado, imagens
capazes de potenciar a indignagdo e a rebeldia. Educacéo, pois,
para o inconformismo, para um tipo de subjetividade que submete a
uma hermenéutica de suspeita a repeticao do presente, que recusa
a trivializagédo do sofrimento e da opresséo [...]. O objetivo ultimo de
uma educagao transformadora é transformar a educacgéo,
convertendo-a no processo de aquisigdo daquilo que se aprende,
mas ndo se ensina, o senso comum. O conhecimento sé suscita o
inconformismo na medida em que se torna senso comum, o saber
evidente que ndo existe separado das praticas que o confirmam.
(1996, p. 18)

Considerando que nos tempos atuais, como muito se discute
sobre a fragmentacdo e desumanizagédo dos seres humanos, € importante
perceber que as hegemonias dominantes nao so institucionalizaram as

epistemologias peculiares aos saberes considerados cientificos, como
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também impuseram a monocultura mental aos “restantes”, “os outros”, aos
“dissidentes”, aqueles cujos saberes sao “primitivos” e “anticientifico”. De

acordo com Shiva

A linearidade fragmentada do saber dominante rompe as interagdes
entre os sistemas. O saber local resvala pelas rachaduras da
fragmentagdo. E eclipsado como o mundo ao qual esta ligado.
Desse medo, o saber cientifico dominante cria uma monocultura
mental ao fazer desaparecer o espago das alternativas locais, de
forma muito semelhante a das monoculturas de variedades de
plantas importadas, que leva a substituicdo e destruicdo da
diversidade local. O saber dominante também destréi as préprias
condicdes para a existéncia de alternativas, de forma muito
semelhante a introdugdo de monoculturas, que destroem as
proprias condicbes de existéncias de diversas espécies. (2003,
p.25)

As tentativas de invisibilizar a/o negra/o sédo tdo sutis e
refinadas que educadoras/es militantes do movimento negro tém investido
esforgcos de pesquisa sobre as tematicas de discriminagdo e desvalorizagao
da/o negra/o em espacgos interativos, como a escola. Portanto, o respeito as

diferencgas implica numa reciprocidade e igualdade de relagdes.

Os problemas que motivaram esta pesquisa estao
correlacionados com as antigas reivindicagdes do movimento negro em vista
de Politicas Publicas Educacionais voltadas para a populagdo negra.
Portanto, a aprovacao da Lei 10.639/2003 e a Resolucédo n°1, de 17 de junho
de 2004 que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das
Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira
e Africana, trazem a tona a necessidade de formacéo de professoras/es, bem
como o reconhecimento da falta de habilidade das professoras/es em lidar

com os conflitos raciais na escola.

O procedimento metodolégico assumido neste trabalho foram
pesquisas bibliografica e documental por favorecerem uma compreenséao
aproximada das atividades realizada pelo Programa de Educacao sobre o
Negro na Sociedade Brasileira- PENESB, entre essas atividades, o curso de

pos-graduacgéo /ato-sensu, Raga, Educacéo e Etnia no Brasil.
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Igualmente, as pesquisas bibliografica e documental
favoreceram o aprofundamento das categorias subjacentes a discussao sobre
as relacdes raciais a partir de alguns tedricos, visto que, sobretudo, no campo
das Ciéncias Sociais, os termos racga, etnia, desigualdades raciais e sociais
sao largamente discutidos e resignificados. Portanto, a interdisciplinaridade
no campo da educacao é fator decisivo, principalmente quando tratamos de
conceitos construidos socialmente e, consequentemente, influentes no

processo de elaboracéo das praticas politicas pedagogicas.

A pesquisa documental, realizada nas dependéncias do
Departamento da UFF, campus Gragoata, deu-se a partir dos relatorios
anuais do PENESB, através dos quais percebi os eixos norteadores para
iniciar o curso de pdés graduacao /lato sensu Racga, Etnia e Educagao no

Brasil.

A partir da leitura dessas fontes, localizei no acervo-arquivo as
produgdes monograficas exigida para a obtengao do titulo de Especialista em
Raca, Etnia e Educagao no Brasil. A analise qualitativa dessas produgdes me
permitiu perceber que o trabalho de formacédo de professoras/es promovido
pelo PENESB ndo s6 antecipa em periodicidade de tempo, mas expressa a
luta por politicas publicas voltada aos negros/negras. Podemos afirmar que a
questdo educacional sempre presente nas reivindicagbes do movimento
negro, e, consequentemente, o Parecer CNE/CP 3/2004 que institui as
Diretrizes Curriculares para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileiras nas Escolas, bem como, a Lei
10.639/2003 nao fogem a regra; ambos guardam proximidade com tais

reivindicagodes.

De acordo com a coordenadora Oliveira?

A formacgao de profissionais de educacédo para a diversidade étnico-
racial devera incorporar a pesquisa nos curriculos dos cursos de
licenciatura, visando formar o professor pesquisador, o qual devera
pesquisar a sua propria pratica e/ou privilegiar a pesquisa com o

2 De acordo com oPlano de Atividades para o periodo de julho de 2004 a junho de 2006
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professor, quando no exercicio de atividades administrativo-
pedagogicas.
Nessa perspectiva, percebemos uma caracteristica muito
peculiar do curso de Pds-Graduacao Lato-Sensu Afro-brasileiro e educacao.
Segundo Oliveira, as alunas/os em processo de elaboragdo do trabalho

monografico

Ao mesmo tempo em que investigam a propria pratica em uma atitude
de estranhamento da sua acdo docente, interferem na mesma com
vistas a promoc¢do do aluno negro em educacgdo. Esta atuagdo é
paralela a elaboracdo de relatérios de campo extremamente
detalhados para posterior analise e interpretacdo dos dados
coletados, em confronto com teorias pertinentes as constatagbes
relatadas. Ha profissionais que exercendo a funcdo de supervisores
pedagadgicos, realizam a pesquisa agao com o professor, percorrendo
todas as fases do tipo de pesquisa privilegiado no curso.

O trabalho de formacdao de educadoras/es promovidos pelo
PENESB, diferentemente de outras articulacdes e iniciativas da década de 80
que por varios motivos nao foram continuadas, esta fundamentada em uma
concepgao pedagogica comprometida com a promog¢ao do negro. A iniciativa
do PENESB contextualizada por reivindicagcdes antigas e, endossada por
pesquisas elaboradas por intelectuais negros/as, vém solicitando politicas

publicas educacionais.

No contexto de 1995, entre outras iniciativas, por exemplo, a
Marcha Zumbi dos Palmares a Brasilia, saliento nessa pesquisa a
implementacdo do curso de poés-graduacao /ato-sensu Raga, Etnia e
Educacdo no Brasil, na Faculdade de Educacao da Universidade Publica

Federal Fluminense - UFF, campus Gragoata.

Nesse sentido, proponho-me a realizar uma pesquisa
qualitativa do curso pods-graduagao /ato-sensu ministrado pelo PENESB a
partir da analise dos trabalhos monograficos das/os concluintes, obedecendo
aos seguintes procedimentos metodolégicos: apds elencar as monografias de

acordo com a periodicidade do curso, optou-se pela categoriza(;éo3 por eixos

3 De acordo com MINAYO (1994, p.70) as categorias sdo empregadas para se estabelecer classificacdes. Nesse sentido, trabalhar com
elas significa agrupar elementos, idéias ou expressdes em torno de um conceito capaz de abranger tudo. Esse tipo de procedimento, de

um modo geral, pode ser utilizado em qualquer tipo de andlise em pesquisa qualitativa.
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tematicos (Anexos Il) e avaliagao, a partir da leitura critica das monografias,
de como os conteudos trabalhados no PENESB foram rearticulados na
producdo das egressas/os. Salientando, quando possivel, a incidéncia dos

mesmos em suas praticas pedagdgicas cotidianas.

Posteriormente, foram selecionadas algumas monografias,
independentes do ano que foram escritas, que explicitavam as preocupacdes
apontadas como objetivo desta pesquisa: aprofundar a questdo da diversidade
étnico-racial na formacédo de cidadas/aos; verificar algumas das iniciativas de
formacgao de professoras/es em vista da erradicagdo das desigualdades étnico-
raciais e o cumprimento das exigéncias implicitas na Lei 10.639 regulamentada
no ano de 2003; salientando o desafio em lidar com os conflitos raciais na escola

e na sociedade.

Vale salientar que a elaboragdo das monografias é condi¢éo
exigida para a obtencdo do titulo de Especialista do Curso lato sensu
estudado, sendo que o numero de participantes do curso nao é diretamente
proporcional, ao numero de monografias elaboradas e, automaticamente dos
Titulos de Especialistas em Educacdo Racial, concedidas aquelas/es que

entregaram o material monografico (Anexo 1).

Considerando o critério acima descrito, a selegdao das
produgdes de conhecimento elaboradas por Esteves(1997); Silva(1997);
Lima(2001); Soares(2006); Sezinando(2006) e Pereira(2006) vém demonstrar
que o trabalho de formacao de professoras/es ministrado no PENESB desde
0 ano 1995, esta inserido no rol das reivindicagées do movimento negro por
politicas publicas educacionais, voltadas a populagcdo negra. As inferéncias
das pesquisas selecionadas, nas escolas demonstram a necessidade de
formacao do corpo docente e discente para as questdes raciais, bem como, a
falta de preparo da instituicido escolar que por muito tempo delegou a

marginalidade tais conflitos.

A pesquisa intitulada Populagcdo Negra, Relagdes Raciais e

Formagcao de Professoras/es: PENESB (1995-2007) apresentada ao
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Programa de Pés-Graduacao Stricto Sensu em Educacao da Pontificia

Universidade Catodlica de Campinas esta articulada em trés capitulos:

O capitulo primeiro traz a memoria social e politica de
pertencimento ao meu grupo racial. Nesse capitulo, com o titulo “Da menina a
pesquisadora negra” pretendo situar a/o leitora/leitor sobre algumas das
inquietagbes que marcam a infancia, a juventude e a fase adulta da
populagdo negra brasileira, na insistente luta em assumir-se negra/ negro.
Também versara sobre a Diversidade Etnico-racial a partir de alguns tedricos,
na perspectiva da formagcao de professoras/es; a necessidade de mudancas
em vista de uma Pedagogia Inter-étnica, bem como, traz o parecer de alguns

tedricos sobre as categorias raga e etnia.

No segundo capitulo encontraremos um breve histérico sobre
as influéncias das teorias racistas no pensamento brasileiro, e os desafios
atuais diante da auto-declaracao racial. Esse capitulo esta focado no debate
contemporaneo sobre as politicas publicas educacionais e na luta do

movimento negro por reconhecimento e participagao.

O capitulo terceiro retrata a atividade pedagdgica fomentada
pelo PENESB no curso péds-graduacado lato sensu, visivel na produgéo
monografica de egressas/os. Apods explicitar o nucleo discutido nas
monografias selecionadas, buscamos um dialogo a partir do referencial

tedrico que alimentou essa pesquisa.

Nas consideracdes finais, ndo obstante a limitacdo comento
sobre o processo de aproximacao dos conteudos que tratam sobre as
desigualdades raciais e o quanto pude abstrair das leituras e analises das

monografias.

Diante da amplitude de referenciais bibliograficos que fui
descobrindo no decorrer da pesquisa, mas, por motivo de obedecer ao prazo

de conclusdo de mestrado, precisei colocar um ponto e virgula nessa
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pesquisa, embora permane¢a o0 anseio em aprofundar em outra etapa de

estudo a questao das relagdes raciais em espacgos formadores de identidade.
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CAPITULO |
UMBIGO DA PESQUISA

Esse primeiro capitulo tem por objetivo inserir a leitora/ leitor
no contexto originario da pesquisa sobre as relagdes raciais no processo de
formacdo de professoras/es, ligadas as exigéncias explicitadas na Lei
10.639/2003 que torna obrigatério o ensino de Histéria e Cultura Afro-
brasileiras e Africanas nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio,

oficiais e particulares.

Em seguida, embasada em alguns tedricos, apresento o
entendimento sobre a diversidade étnico-racial e as categorias “raca” e

“etnia”.

1- DA MENINA A PESQUISADORA NEGRA

Relagbes raciais implicam modificagdes, perdas e
recriacdes no jeito de ser e de viver dos grupos que
travam conhecimentos ou mantém convivio em
situagdes de opressdo ou de solidariedade.

(SILVA, 2004, p.193)

Minha trajetéria escolar enquanto negra com ascendéncia
africana e portuguesa foi marcada pela opcao de dizer ndo ao analfabetismo
que atinge na sua maioria familias negras. Por estar inserida num contexto
familiar de luta, pobreza, valores comunitarios e op¢des religiosas diversas, o
tema sobre a diversidade étnico-racial me acompanha desde a mais tenra
idade.

Nascida em Salvador-Bahia, neta de uma sacerdotisa dos
cultos afros-brasileiros, ancestra* Etelvina Gongalves e primeira filha da Sra.

Maria Querino, empregada doméstica e analfabeta e do Sr. Gabriel Araujo,

4 Termo utilizado para referir-se as pessoas falecidas.
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profissional autbnomo, o ambiente familiar, do qual abstrai o desejo de ser
pesquisadora, foi sempre motivado pelo valor e importancia em assumir-me
como negra numa sociedade desigual, na qual a unica maneira de sair da

invisibilidade e do anonimato era o acesso aos saberes institucionalizados.

A minha educacgdo basica se deu numa instituicdo privada®, na
qual, os “unicos educandos/as negros/as” eram os filhos e filhas da Sra.
Maria. A ela era atribuido o titulo de mae do ano, devido a sua participagéo
ativa na vida escolar das/os filhas/os, e presengca em todos os eventos e

reunioes da escola.

Na segunda etapa do ensino fundamental como estudante em
uma escola publica de renome, comecaram o0s questionamentos, pois a
producao coletiva de conhecimentos, a afetividade no espago escolar, as
atividades ludicas que integram a aprendizagem eram praticas pedagogicas

quase inexistentes.

Certo dia, manifestei descontentamento a professora de
educagao artistica e ela gentiimente respondeu-me: “agora os tempos
mudaram, vocé esta no ginasio”. A partir disso, compreendi que 0s espagos
de escolarizagao enrijeciam a cada etapa, horarios estabelecidos para tudo,
até para brincar. Até as aulas de educacao fisica tinhamos que compreender

as regras do jogo e, nao valia improvisar, ndo cabia a criatividade.

Recordo-me que, na etapa que hoje classificamos de ensino
médio, apresentei um trabalho escolar sobre a cultura afro-brasileira e a
professora de histdria sugeriu que eu o refizesse, pois lhe parecia impréprio
falar de Zumbi dos Palmares como herdi nacional e reivindicar cientificidade
para algo apropriado para festejos carnavalescos e tema para musicas do
Olodum e llé Aiyé®. Disse a professora “afinal, vocé esta na escola e aqui as

coisas sao sérias”.

5 Refiro-me aos anos de 1976 a 1979 nos quais meus pais, para garantir uma “boa” formacéo inicial, mantiveram as filhas e filhos em
uma instituigéo particular.
6 Primeiros blocos afros da cidade de Salvador.
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Contudo, por acreditar que a escola € o espago propicio para
interagir com o diferente na dimensao cognitiva e afetiva, sempre busquei
envolver-me com questdo associadas a diversidade étnico-racial. Um certo
dia, soube que nas atividades pedagdgicas dirigidas por pessoas do
movimento negro, por exemplo, na escola do IIé Aiyé, no Bairro da Liberdade
em Salvador, era possivel ouvir as histérias da Africa e de um povo que
apreciava as cores e cantava suas alegrias e tristezas. A partir desse contato,
me senti impelida a refletir sobre racismo, preconceito, dialogo religioso,

respeito ao diferente.

Prosseguindo a trajetéria de vida, descobri que semanalmente
eram realizadas as “tercas-feiras da béncido”, uma mescla da expressao
religiosa das Irmandades Nossa Senhora do Rosario” com elementos
culturais do povo negro. Atraida pela novidade, quis vivenciar esse encontro.
Que alegria! Ao ritmo dos atabaques, com muita festa e colorido na Igreja
Nossa Senhora do Rosario dos Homens Pretos, pude descobrir que a
questao da diversidade étnica vivenciada por pessoas de etnias distintas era
possivel, pois as paredes da Igreja construidas por escravos/as africanos/as
abrigavam, sobretudo as tergas-feiras, um publico diversificado, estrangeiros
europeus, nativos africanos e latino-americanos ao ritmo da baianidade

afrodescendente.

Contudo, nos espacos formais de educacgao, tudo permanecia
igual, pois ja constava no calendario curricular o dia do folclore, o dia do
indio, e nessas datas, as/os alunos podiam trazer para a escola o cotidiano
que as/os envolvia. Logo depois, voltava-se a formalidade, a rigidez e a
homogeneizacdo das praticas pedagdgicas. No ensino superior®, nada de
novo! As tematicas sobre o dia da mulher, dia da consciéncia negra, dia dos

direitos humanos eram atividades esporadicas e isoladas.

7 Situada no Pelourinho em Salvador-Bahia
8 Em 1989 aluna da UFBA no curso de Ciéncias Sociais; em 1991 residente em Sdo Paulo, aluna no curso de Teologia/Filosofia na
Faculdade Nossa Senhora da Assuncdo; em 1996-1997- Especializacdo em Teologia Pastoral énfase na questdo liturgica, nas

Faculdades Associadas Ipiranga; no ano de 2001 curso de Letras Vernaculas com Espanhol na UniFMU.
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A opcao por essa explanacao justifica-se por vivermos num
pais pluricultural, no qual impera a cultura do siléncio. Como consequéncia,
as criangas negras evadem da escola justamente por ndo se sentirem parte
dela. A reproducédo das desigualdades sociais, politicas e ideoldégicas que
imperam na sociedade acontecem também na escola. Nesse sentido, o
movimento negro busca trazer essa realidade a tona para que as escolas
invistam na formacdo das/os docentes para favorecer o lidar com as

diferencgas, entendendo-as como algo enriquecedor.

Portanto, se alguém me perguntasse sobre a motivagdo em
aprofundar a questdo da diversidade étnico-racial na formacédo de cidadas/aos
educadas para o encontro com o outro, possivelmente eu traria a memodria as
excelentes professoras/es que encontrei em minha caminhada académica, mas
que infelizmente ndo foram preparadas/os para lidar com o desafio do conflito

racial na escola e na sociedade.

Com esse espirito, ingressei no Programa de Mestrado em
Educacao da Pontificia Universidade Catdlica de Campinas com o intento de
estudar algumas das iniciativas de formagao de professoras/es que visam abordar
as desigualdades étnico-raciais e o cumprimento das exigéncias implicitas na Lei

10.639 regulamentada no ano de 2003.

Dessa maneira, nesta pesquisa pretendo corroborar com as
discussobes sobre as relagdes inter-raciais no processo educativo, focalizando a
formacao de professoras/es, mais especificamente no Curso de Pds-Graduagao
Lato sensu sobre Relagdes Raciais e Educagao, promovido desde 1995 pelo
Programa de Educagdo sobre o Negro na Sociedade Brasileira-PENESB na

Faculdade de Educacao da Universidade Federal Fluminense (UFF).

Antecipando-se a aprovacao da Lei 10.639/2003, o Curso de Pos-
Graduacdo Lato sensu esta voltado de forma n&o exclusiva, mas
preferencialmente, para docentes que lecionam no sistema publico, com o
objetivo de capacita-las/los pedagogicamente para combater e eliminar a

discriminagao racial presente no ambiente escolar e na sociedade.
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Ao refletir sobre a Educagdo Multicultural durante minha
experiéncia enquanto estagiaria com estudantes de Pedagogia®, percebi um
déficit na formacado de novas/os professoras/es sobre questdes que abordam
a pluralidade étnico-racial e a inclusao na escola, ndo obstante as criticas as
Leis que tardiamente regem a obrigatoriedade dessas tematicas nos

ambientes escolares.

Entretanto, nesse tempo de estudo, como aluna no Programa
de Pdés-graduacdo e membra do Grupo de Pesquisa Laboratério de Ensino,
Sociedade e Cultura (LESC) da PUC-Campinas, as indicagdes bibliograficas
foram relevantes na minha busca por conhecimento. Como esse intuito, a
leitura da obra do Homi Bhabha(2003), Vandana Shiva(2003), Stuart
Hall(2003), entre outros, foram luzes no decorrer da trajetéria enquanto
pesquisadora. Por conseguinte, saliento como ponto relevante minha
participagdo no IV Congresso de Pesquisadoras/es Negros, no qual recebi
indicacdo de leitura do livro Relacées Raciais e Educacdo' organizado por
Oliveira(2003), por meio do qual tomei conhecimento do Programa de

Educacao sobre o Negro na Sociedade Brasileira- PENESB.

Essa leitura foi um ponto de virada para a pesquisa que
empreendemos sobre diversidade étnico-racial e formacgao de professoras/es.
Por meio dela, entre outras formas, minha aproximagao ao PENESB'! foi se
transformando, gradativamente, quanto a certeza da importancia deste
estudo sobre o Programa. Dentre as interrogagdes destacamos: quais
conteudos curriculares séo priorizados nos cursos € por qué? Que propostas
emancipatorias atingiram as professoras/es a ponto de influenciar em sua
pratica didatica junto as/aos educandas/os? Quais dificuldades foram
encontradas no decorrer das atividades iniciadas em 19957 Quais os motivos

das alteracdes na proposta curricular?

9 Como bolsista CAPES, uma das exigéncias é a realizacdo de 30 horas de estagio no Ensino Superior.
10 Oliveira, lolanda (org.).Relagdes Raciais e Educacgéo: novos desafios. Rio de Janeiro: DP&A, 2003.
11 No capitulo seguinte descreverei um pouco mais detalhadamente sobre o Programa de Educagado sobre o Negro na Sociedade

Brasileira- PENESB, focalizando o curso lato-sensu ministrado desde 1995, na UFF.
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2 - DIVERSIDADE ETNICO-RACIAL

...Quem traz no corpo essa marca, possui a

estranha mania de ter fé na vida...

Milton Nascimento

No espago multirracial brasileiro, a questdo sobre diversidade
étnico-racial, apresenta-se pertinente, sobretudo na contemporaneidade dos
debates sociais e politicos, visto que, em um pais marcadamente negro, a
ideologia do embranquecimento ainda prevalece nas metaforas ditas e
interditas que circulam no cotidiano, principalmente nas escolas, fazendo-se
valer em meio as inumeras “desculpas” que denotam dificuldades auto

declarar-se negra/negro.

Ao percorrer os relatos historicos, tradutores das grandes
narrativas, percebemos os respaldos cientificos que embasam as teorias
racistas'? e discriminatdrias que foram disseminadas a partir do século XV, e
que ainda hoje perpassam as construgbes e interpretacbes de mundo,
sobretudo no aspecto étnico-racial. Sabemos que o pensamento sobre
diversidade tem a Franga como o lugar onde as teorias raciais floresceram e,
a partir de entdo, a hierarquizacdo das ragas provocaram a dominagao
branca ao racializarem o mundo. Portanto, assumir-se'® negra/negro no Brasil

atual, é fruto de uma luta histérica do Movimento Negro Brasileiro.

Nesse cenario de representagdes sociais, 0 ambiente escolar,
interage com seus autores de forma hegeménica e homogeneizadora, no qual
ha uma supervalorizacdo dos saberes cientificos, ditos “neutros” que
preconizam o discurso de igualdade, na valoragdo de uma visédo

monocultural, discriminatéria, de carater racista e excludente.

12 Cf. Skidmore (1976) a primeira escola do pensamento racista foi a Escola Etnoldgica-Biolégica, em seguida a Escola Historica e a
terceira Darwinismo Social. No capitulo seguinte serdo explicitadas as influéncias dessas escolas no pensamento cientifico brasileiro.

13 Segundo dados do Censo de 2000 , promovido pelo IBGE, o Brasil possui 169,8 milhdes de habitantes, dentre os quais 76,4 milhdes
sdo pessoas negras (pardos e pretos), o que corresponde a 45% dos habitantes, o que tem levado a afirmagao de que o Brasil seria a

segunda maior nagédo negra do mundo fora do Continente africano.
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Frente a essa caracterizagdo da escola brasileira, a oferta do
governo “Programa Educacido para Todos”, discurso corrente nas politicas
governamentais, esta longe de compreender a diversidade que nos
caracteriza. Neste contexto esta colocado o desafio a educacéao brasileira, ou
seja, a implementacgéo de politicas publicas™ que rompam com a perspectiva
monocultural e garantam praticas pedagdgicas que respeitem a diversidade

no ambito das institui¢des.

Esse é um grande desafio, uma vez que a exclusdao da
populacao negra do processo educacional escolarizado € histérica. Segundo
Siss(2001), o Presidente da Provincia do Rio de Janeiro que abrigava a
capital do Império, ao legislar sobre o acesso as escolas publicas dessa
Provincia sanciona a Lei n.1, de 04 de janeiro de 1837 que, no seu artigo 3°,

rezava o seguinte:

Art. 3° Sao proibidos de freqlientar as escolas publicas:
1° Todas as pessoas que padecem de moléstias contagiosas.

2° Os escravos, e os pretos africanos, ainda que sejam livres ou
libertos. (p.02)

Segundo o autor ainda hoje, século XXI, a exclusao dos afro-
brasileiros do sistema educacional ndo € legalmente expressa, ela se atualiza
através da insergdo subordinada e precarizada dos membros desse grupo
racial ao sistema de ensino, o que equivale a manté-los subordinados frente

ao grupo racial branco.

Contudo, a partir dos movimentos sociais p6s-1970, vém sendo
preconizadas modificacdes nas relagbes entre sociedade civil e Estado.
Esses movimentos, entre os quais, o Movimento Negro Nacional, vém
pressionando o Estado no sentido de implementar politicas publicas que

atendam as demandas e aos interesses especificos de determinados grupos

14 Cf., OLIVEIRA, “Na Universidade Federal Fluminense (UFF), por exemplo, ha um curso permanente sobre violéncia, em que se discute
o problema do racismo, freqiientado por um grande contingente de oficiais da policia militar. E também na UFF existe, desde, 1995, o
PENESB (Programa de Educacdo sobre o Negro na Sociedade Brasileira), com um curso de pos-graduagédo /ato-sensu, que forma
multiplicadores para lutar contra o preconceito e a discriminacdo racial, professores de Niterdi e de outros municipios do interior do
estado.” (2003, p. 190)
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sociais em vista de erradicacdo dos elevados indices de desigualdades

raciais e sociais.

Uma breve retrospectiva dos avangos do movimento negro
permite encontrarmos a aprovacgao da Lei 10.639 em 09 de janeiro de 2003
que altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e estabelece as
diretrizes e bases da educagao nacional, para incluir no curriculo oficial da
Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura Afro-

Brasileira".

Considerando os inumeros desafios encontrados para a
implementacao da Lei 10.639/03, podemos afirmar que as articulagbes em
vista do reconhecimento de ser cidadao/cidadd na sociedade brasileira,
seguem um ritmo historico e, por vezes, algumas iniciativas antecedem, o
“‘estabelecido por Lei”, haja vista os trabalhos de conscientizagdo
desenvolvidos a margem dos espagos escolares por militantes do movimento

negro.

Focalizamos nessa pesquisa a iniciativa do Programa de
Educagdo sobre os Negros na Sociedade Brasileira- PENESB, nas
dependéncias da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal
Fluminense-RJ. O PENESB desde 1995" investe em uma formacao
continuada e diferenciada as/aos professoras/es com énfase no estudo sobre

as relacdes raciais entre negros e ndo negros.

Nesse panorama, € importante entender as distintas formas
mediante as quais a diversidade vem sendo interpretada. Silvério(2006)
utiliza para a analise sobre a diversidade trés perspectivas. Segundo ele, no
primeiro caso, ha certa nocido imprecisa de diversidade associada a exclusao
social relacionada ao mundo do trabalho (ser pobre, desempregado); a
pertenga étnico-racial (ser negro ou indio) e ao género (ser mulher). Assim,

as propostas de politicas publicas para inclusdo social surgem orientadas a

15 Ano marcado pela realizagdo da Marcha Zumbi dos Palmares a Brasilia.
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partir de uma perspectiva universalista na qual a diversidade cultural é
discursivamente introduzida, mas ha pouca ou nenhuma atencao as
diferengas étnicas e culturais presentes nos distintos grupos que sao alvos

daquelas politicas.

Ainda segundo o autor, uma segunda abordagem presente no
debate brasileiro sobre diversidade esta ligada a sustentabilidade
proporcionada pela biodiversidade. Esse tipo de abordagem sistémica, afirma
que o desenvolvimento s6 pode ser um desenvolvimento ecoldgico e
socialmente sustentavel se orientado pela busca de politicas e estratégias de
desenvolvimento alternativo que rompa com o bioimperialismo, que segundo

Shiva(2003), impde as monoculturas.

A terceira abordagem €& o que podemos denominar de a
perspectiva que afirma o direito a diferenga, difundida e associada aos
movimentos de luta anti-racista a partir do final dos anos 70. Assim sendo,
entender como a diversidade tem sido interpretada €& central para
compreendermos os desafios presentes no processo brasileiro. E em acordo

com Silvério

uma qualificagdo importante é necessario no debate brasileiro de
modo que precise posi¢gdes distintas: uma para qual a introducéo da
idéia diversidade cultural é aceitavel e desejavel; e outra para a
qual a diversidade cultural aparece como forma adequada de
contengdo de articulagéo da diferenga cultural no &mbito da politica
educacional e da escola. (2006, p.13)

Nessa perspectiva, apresentarei a produgdo de alguns
autores/as que se debrucaram sobre questbes pertinentes as relagdes
étnicos-raciais entre negros e nao negros, visto que, um dos primeiros
“‘embaracgos” para transitar na questdo sobre a diversidade étnico-racial é a
falta de objetivacdo acerca dos conceitos de “ragca” e “etnia”. Munanga,
conhecedor dessa dificuldade por acompanhar as novas geragbes de
pesquisadoras/es, explicita a construgao histérico-cientifica dos termos “raca”
e “etnia” fazendo-nos perceber, nos meandros dessas construgdes, os limites

que subjazem a utilizagao de “raga” e “etnia”.
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Nesse contexto é fundamental descortinar o mito da
“democracia racial’’®, que oculta as diferencas raciais e culturais na

sociedade brasileira e ha muito tempo norteia a politica educacional.

Contudo, devido ao enfoque desse trabalho estar centrado nas
praticas pedagodgicas que buscam somar-se as reflexdes sobre a
desigualdade racial nas escolas e na sociedade, justifico a necessidade em
explicitar o conceito de diversidade, raca e etnia e, para tal destacarei as

concepcgodes de diversos tedricos/tedricas.

De antemé&o, algumas interrogagdes saltam aos nossos olhos:
sera possivel desconstruirmos esse universo simbdlico milenar através dos
quais os processos de diferenciacao e racializacao foram moldados? Sera
que conseguiremos escapar da “monocultura mental”’, conforme expressao de
Shiva(2003) subjacente a proposta da globalizagdo para o Ocidente? E as
escolas, como lidam com os conflitos raciais? Estardo as/os professoras/es
sensibilizadas/dos para a construgdo de uma pedagogia inter-étnica,
multirracial, emancipatoria, cuja questdo da diversidade racial seja avaliada

como algo enriquecedor e ndo como ameacga?

2.1- ...Rompendo o siléncio...

No fim da década de 1980 e ao longo de toda a década de 1990,
principalmente em toda a América do Sul, o movimento afro-
americano comegou a impulsionar processos de auto-
reconhecimento e reconhecimento que foram marcados por uma
prolongada luta pela insercdo nos espagos publicos e pelo
reconhecimento juridico. (GARCIA, 2003, p.10)

Gomes e Silva(2006) congregam diferentes olhares de
pesquisadoras/es de diferentes nacionalidades, comprometidas/os com a

questao da diversidade étnico-cultural na formacado de professoras/es. Cada

16 Segundo Guimaraes "o [mito] da democracia racial, [foi] desenvolvido [...] nos anos de 1920 e 1930, quando se tenta superar o trauma
da escravidao negra incorporando, de modo positivo, os afro-descendentes ao imaginario nacional". No entanto, a idéia de democracia

racial é atribuida por ndo poucos a Gilberto Freyre. (2001, p. 398)
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uma/um na sua especificidade demonstrara que também a escola reproduz o
sistema avassalador ao excluir as educandas/os por ter ascendéncia judia,

afro, cigana, indigena.

De acordo com as autoras/es, as perspectivas que se tém
aberto para o estudo de formacao de professoras/es, vém encontrando
interesse crescente daquelas que focalizam as historias de vida, o
desenvolvimento profissional e a capacitacdo de educadoras/es mais
reflexivos/as e de novas mentalidades. E, € nesse ponto que a diversidade
étnico-cultural comega a ser reconhecida como uma questao (mais que uma
tematica) que precisa ser articulada a essa formacgéo e as praticas educativas

escolares e nao-escolares.

Tais autoras/es salientam que pensar a diversidade étnico-
cultural na formacéo de professoras/es implica em dar destaque aos sujeitos
€ as suas vivéncias nos processos histdricos e socioculturais que acontecem
dentro e fora da escola. Nao cabe, nessa perspectiva, a énfase na formacgao
de professoras/es centrada em um tipo de qualificagdao que privilegie a
homogeneizagéo, uniformidade dos curriculos, dos saberes, dos métodos, da

avaliagao e da organizagéo da escola.

Faz-se necessario formar professoras/es que saibam lidar com
a diversidade, isso exige tomada de posi¢cao diante dos sujeitos da educagao
que reconhecem e valorizam tanto as semelhangas quanto as diferencas
como fatores imprescindiveis de qualquer projeto educativo e social que se

pretenda democratico.

Nesse sentido, Abramowicz(2006) afirma que lutar contra as
forcas que forjam esse modelo de escola ndo é uma pratica simples e facil.
Comecamos a compreender que o fascismo deu e da certo porque cada um
de nés alimenta as secre¢des fascistas, caracterizadas por uma micropolitica
que as alimenta cotidianamente. E conclui, “hd que tornar a diferenca uma
positividade, uma afirmac&o”. E preciso que as diferengas sejam o mote da

acao pedagodgica, ou seja, produzir diferencas, nao tolera-las.
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A escola sempre esteve envolvida com a formacao de
determinados tipos de pessoas, o que poderiamos chamar de determinadas
identidades sociais. Isso faz com que ela continue sendo um espacgo
institucional constantemente disputado pelas mais diferentes vertentes e por

distintos movimentos sociais na contemporaneidade.

Logo, segundo Meyer(2006), em termo de aprendizagens
culturais, nela aprendemos, fundamentalmente, por meio de variadas
estratégias e de muitos modos, a conhecer o mundo e a posicionar-nos nele,
e isso extrapola a dimensdo de transmissdao de conhecimento que ¢é

usualmente apresentada como sendo a fung¢ao primeira da escola.

Sendo assim, a ruptura do siléncio e a partilha de diferentes
formas de enfrentamento nos impulsionam a investir em formacao de seres
humanos que, conscientes de serem inacabados/as, créem que nossa
presengca no mundo ndo é a de quem nao tem nada a ver com ele. Afinal, ja
nos dizia Paulo Freire(1996, p.06) “nossa presenga no mundo nido é a de
quem a ele se adapta, mas a de quem nele se insere, é a posi¢do de quem
luta para ndo ser apenas objeto, mas sujeito também da Historia, na certeza

de que os obstaculos ndo se eternizam”.

3 - RACA, ETNIA - TERMOS EQUIVALENTES?

A discussao em torno das relagdes raciais no Brasil € marcada
por uma tensao entre interpretacdes opostas: uma que afirma e valoriza a
convivéncia harmoniosa entre brancos e ndo-brancos, expressa na auséncia
de conflito racial violento e, outra, que demonstra a existéncia do preconceito
racial. Essa tensdo esta presente em todo o debate publico sobre o

“racismo”'’ brasileiro.

17 De acordo com Seyferth (s.d.) “o racismo se afirmou como conceito cientifico no século XIX e, justificava claramente a dominagédo

imperialista das racas classificadas como inferiores, isto é, ndo brancas”. RJ:Museu Nacional (texto mimeografado)
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Afinal, o processo identitario da populacao brasileira € marcado
por tensdo, por qué? Nesse contexto necessitamos compreender o conceito
de humanidade construido socialmente em vista de classificar os “recém-
descobertos” — indios e negros, no qual, os europeus se perguntavam: esses
“recém-descobertos” sao seres humanos como nds? Como ponto de partida,
explicitaremos os conceitos de raga e etnia e, em seguida, veremos as teorias
racistas que influenciaram o pensamento cientifico brasileiro, bem como a

classificacao racial usada pelo Instituto Brasileiro Geografico de Estudo (IBGE).

O trabalho de Guimaraes(2003) revela-se de fundamental
importdncia quando transitamos pelas concep¢gdes de raca e etnia.
Considerando a amplitude e profundidade da sua producao sobre o tema,
apresentamos a distingdo entre os termos raga e etnia, visto que inumeras
vezes, estes sdo assumimos ou rejeitados por desconhecermos o contexto

socioldgico que redimensionou tais conceitos.

Guimaraes(2003) inicia sua abordagem indicando a

necessidade de

fazermos sempre uma distincdo, nas Ciéncias Sociais, entre dois
tipos de conceitos: os analiticos, de um lado, e os que podemos
chamar de “nativos”; ou seja, trabalhamos com categorias analiticas
ou categorias nativas. (2003, p.93)

7

Um conceito ou categoria analitica € aquela que permite a
analise de um determinado conjunto de fenédmenos, e faz sentido apenas no
corpo de uma teoria. Portanto, ainda segundo Guimardes, ao falarmos de
conceito nativo, estdo trabalhando com uma categoria que tem sentido no
mundo pratico, efetivo. Ou seja, tem um sentido histérico, um sentido
especifico para um determinado grupo humano. Para o autor (p.95) “néo
existem conceitos que valham sempre em todo lugar, fora do tempo, do
espaco e das teorias”, assim sendo, raca e etnia sdo termos que devem ser

compreendidos dentro de certos contextos.

Diante da definicdo de raga, Guimardes(2003) conduz a

leitora/leitor a construgdo histoérico-biolégico-sociolégica sobre o termo,
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favorecendo-nos uma compreensao epistemoldgica profunda e a “liberdade”
na utilizagcdo dos referidos conceitos, embora, deixe-nos entrever sua opgao
politica pelo termo raga. Pergunta Guimaraes: O que é raga? E na construgéo
do seu texto ele comecga respondendo: depende. Realmente, depende se
estamos falando em termos cientificos ou de uma categoria do mundo real.
Essa palavra “raga” tem pelo menos dois sentidos analiticos: um reivindicado

pela biologia genética e outro pela sociologia.

[...]Jas racas séo, cientificamente, uma construgao social e devem ser
estudadas por um ramo proprio a Sociologia ou as Ciéncias Sociais
que trata das identidades sociais. Estamos, assim, no campo da
cultura, e da cultura simbdlica. Podemos dizer que as “ragas” séo
efeitos de discursos; fazem parte desses discursos sobre origem. As
sociedades humanas constroem discursos sobre suas origens e
sobre a transmissdo de esséncias entre geragdes. Este é o terreno
proprio as identidades sociais, o seu estudo trata desses discursos
sobre origem. Usando essa idéia, podemos dizer o seguinte: certos
discursos falam de esséncias que sao basicamente tragos
fisionbmicos e qualidades morais e intelectuais; s6 nesse campo a
idéia de racga faz sentido (2003, p.96).

No decorrer do texto o autor faz-nos perceber que o termo raca
€ um conceito nativo no Brasil e que até o comecgo do século XX teve como
significado a posi¢cdo social - “somos uma nagdo que se formou com a
escravidao, e essa escravidao nao era generalizada de todos os povos, mas
somente daqueles localizados numa determinada parte do continente

africano”. (Guimaraes, 2003, p.99).

Continuando a abordagem sobre raga, o autor nos diz

a idéia de raca, tal como a temos hoje, pressupde uma nocao
chave para a ciéncia moderna - a de natureza imanente — segundo
a qual da natureza emana um determinado carater, uma
determinada psicologia, uma determinada capacidade intelectual. A
idéia cientifica de que a natureza se desenvolve propulsionada por
seus proprios mecanismos internos € imprescindivel para essa
idéia moderna de raga. Feita essa distingdo, ndo se pode negar que
a palavra “raca” é anterior a esta idéia moderna. Mas trata-se entao
de uma idéia n&o cientifica, inteiramente teolégica, que no Brasil,
nos Estados Unidos e em outros lugares justificou a escravidédo
(2003, p.99).

Portanto, no processo de constituir-se Estado-nacao a idéia de
cor estad hoje na base do que se chama de nacgdo brasileira, ou seja, esta

ligado a construcdo do Estado Nacional Brasileiro, marcado por influéncias
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africanas mensuraveis, embora, negligenciada a marginalidade e ao siléncio,
sobretudo nos espacos politicos educacionais de elaboragdo e

sistematizacado de “saberes” validados cientificamente.

3.1 - Raga, Etnia — concep¢oes de alguns tedricos

Qual é a sua racga?

No contexto brasileiro, diante dessa questdo, as reacodes
podem ser as mais diversas - tanto quanto forem os usos e significados
atribuidos a este termo. Isto porque o conceito ragca pode nos remeter a
diversas dimensdes, como a possibilidade de diferenciacdo entre os seres
humanos, a luta politica pela afirmagdo da identidade negra e as imagens

construidas sobre “ser negro” em nosso pais.

A partir de alguns pesquisadores/as descreveremos como se
da a construcdo social dos conceitos de raca e etnia. Para descrevé-los
contamos com as abordagens de Munanga(2004); Seyferth(Museu Nacional);
Hall(2002); Munanga e Gomes (2006); Guimaraes(1999)

Segundo Munanga(2004), na histéria das ciéncias naturais, o
conceito de raga foi primeiramente usado na zoologia e na botanica para
classificar as espécies animais e vegetais. Em 1684, o francés Francois
Bernier empregou o termo no sentido moderno da palavra, para classificar a
diversidade humana em grupos fisicamente contrastados, denominados

ragas.

Nos séculos XVI e XVII, o conceito de ragca passou
efetivamente a atuar nas relacdes entre classes sociais da Frang¢a da época,
ou seja, o conceito de ragas “puras” foi transferido da botanica e da zoologia
para legitimar as relagbes de dominacao e de sujeicdo entre classes sociais
(nobreza e plebe), sem que houvesse diferengas morfobioldgicas notaveis

entre os individuos pertencentes a ambas as classes.
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Compreendendo que os conceitos e as classificagcdes servem
de ferramentas para operacionalizar pensamentos, é preciso estabelecer
critérios com base nas semelhangas e diferengas. Assim no século XVIII, a
cor da pele foi considerada como critério fundamental e divisor de aguas
entre as racgas. Por isso, a espécie humana ficou dividida em trés racas

estanques: raga branca, negra e amarela.

No século XIX, acrescentou-se ao critério da cor outros
critérios morfolégicos como a forma do nariz, dos labios, do queixo, do cranio
e do angulo facial para aperfeicoar a classificagcdo. Ja no século XX,
descobriu-se, gragcas aos progressos da genética humana, que havia no
sangue critérios quimicos mais determinantes para consagrar definitivamente
a divisdo da humanidade em ragas estanques. Grupos de sangue, certas
doencas hereditarias e outros fatores na hemoglobina eram encontrados com
mais frequéncia e incidéncia em algumas ragas do que em outras, podendo
configurar o que os proprios geneticistas chamaram de marcadores

genéticos.

Ainda segundo Munanga, a partir dos progressos realizados na

propria ciéncia bioldgica (genética humana, biologia molecular, bioquimica),

os estudiosos desse campo de conhecimento chegaram a

conclusdo de que a raca ndo é uma realidade biolégica, mas sim

apenas um conceito, alias cientificamente inoperante, para explicar

a diversidade humana e para dividi-las em racas estanques. Ou

seja, biolégica e cientificamente, as racas ndo existem. (2004, p.21)

Para Munanga se os naturalistas dos seéculos XVIIl e XIX

tivessem limitado seus trabalhos somente a classificagdo dos grupos
humanos em fungcdo das caracteristicas fisicas, eles nédo teriam causado
nenhum problema a humanidade. Infelizmente, desde o inicio, eles se deram
o direito de hierarquizar, isto é, estabelecer uma escala de valores entre as

chamadas racgas.

Assim, os individuos da raga “branca” foram decretados
coletivamente superiores aos da raca “negra e amarela” e,
consequentemente, mais aptos para dirigir e dominar as outras
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ragas, principalmente a negra, a mais escura de todas,
consideradas, por isso, como a mais estupida, mais emocional,
menos honesta, menos inteligente e, portanto, a mais sujeita a
escravidao e a todas as formas de dominagao. (2004, p.22).

Dando continuidade, o autor afirma que o conceito de racga, tal
como empregamos hoje, “é um conceito carregado de ideologia, pois assim
como todas as ideologias, esconde uma coisa n&do proclamada: a relagao de
poder e de dominagao” (p.22). Portanto, os conceitos de negro, branco e
mestico ndo significam a mesma coisa nos Estados Unidos, Brasil, Africa do
Sul..., por isso, o conteudo dessas palavras €& etnossemantico, politico-

ideoldgico e n&o biologico.

Embora a raga néo exista biologicamente, isto é insuficiente para
fazer desaparecer as categorias mentais que a sustentam. O dificil
€ aniquilar as ragas ficticias que rondam nossas representacgdes e
imaginarios coletivos. Enquanto o racismo classico se alimenta da
nogao de raga, o racismo novo se alimenta da nocdo de etnia
definida como um grupo cultural, categoria que constitui um Iéxico
mais aceitavel que a raca. MUNANGA(2004, p.27)

Vimos a partir da abordagem de Munanga que o conteudo de
raca € morfobioldgico. Para esse autor o conteudo de etnia é sociocultural,
histérico e psicolégico. Ele defini etnia por “conjunto de individuos que,
histérica ou mitologicamente, tém um ancestral comum, tém uma lingua em
comum, uma mesma religido ou cosmovisdo e que moram geograficamente
num mesmo territorio” (p.29). E, nos diz que algumas etnias sozinhas
constituiram “nacdes”, este é o caso de varias sociedades indigenas,
brasileiras, africanas, asiaticas, australianas que sdo ou foram etnias-nacgdes.

E afirma:

Alguns fogem do conceito raca e o substituem pelo conceito de
etnia, considerado como um Iéxico mais comodo que o de raga,em
termos de “fala politicamente correta”. Essa substituigdo ndo muda
em nada a realidade do racismo, pois nao destréi a relagao
hierarquizada entre culturas diferentes que € um dos componentes
do racismo. O que mudou, na realidade, sdo os termos ou
conceitos, mas o esquema ideoldgico que subentende a dominacéo
e a exclusdo ficou intacto. E por isso que os conceitos de etnia, de
identidade étnica ou cultural sdo de uso agradavel a todos: racistas
e nao racistas. (2004, p. 29)
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A utilizacdo do termo “raga” pelo Movimento Negro e por
diversas estudiosas/os nao esta alicercada a idéia de que existam racgas

superiores e inferiores. Segundo Munanga e Gomes

Os grupos langam mao do conceito, dando-lhe um outro significado,
relacionado ao reconhecimento da diferenga entre grupos humanos,
sem atribuir qualidades positivas ou negativas, ao reconhecimento
da condicdo das origens ancestrais e identidades préprias de cada
um deles. Ou seja, ao utilizar o conceito raga negra no Brasil,
denunciam o racismo, alertando para o fato de que aqueles
classificados como negros (pretos, pardos, morenos e mulatos)
estdo expostos a condicbes de vida, educacionais e salariais
extremamente desiguais quando comparados ao segmento branco
da populagédo brasileira. (2006, p.175)

Com relagdo ao termo “etnia”, alguns intelectuais,
educadoras(es) e académicas(os) consideram seu conceito mais adequado
por ndo carregar o sentido biolégico atribuido a raga. Dessa forma, o termo é
usado para se referir ao pertencimento ancestral e étnico-racial dos negros e
outros grupos em nossa sociedade. Os que partilham dessa visao, entendem

por etnia, segundo Munanga e Gomes

Um grupo possuidor de algum grau de coeréncia e solidariedade,
compostos por pessoas conscientes, pelo menos em forma latente, de
terem origens e interesses comuns. Um grupo étnico ndo € mero
agrupamento de pessoas ou de setor da populagdo, mas uma
segregacdo consciente de pessoas unidas ou proximamente
relacionadas por experiéncias compartilhadas (2006, p.177)
Portanto, no contexto das diversas culturas, as diferencas e
semelhangas foram ganhando significados distintos. Assim, a questdo do
pertencimento racial deve ser considerada no seu aspecto mais amplo,
principalmente, na construgdo social, histérica, politica e cultural das

diferencas.

Embora a diversidade cultural esteja presente em todas as
sociedades, a questdo racial no Brasil localiza-se num amplo e complexo
campo, cujo interesse nao é algo particular as pessoas que se identificam a
esse grupo étnico-racial, ou a militantes do movimento negro, antes, é uma

questao pertinente a toda a sociedade brasileira e toda a humanidade.
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Por isso, para compreender a relagdo raga e etnia algumas
estudiosas/os adotam a expressao “étnico-racial”’, na tentativa de abarcar
tanto a dimensé&o cultural (linguagem, tradi¢bes, ancestralidade), quanto as
caracteristicas raciais visivelmente observaveis, tais como cor da pele, tipo

de cabelo, entre outros.

Segundo Hall(2002) “raga” é uma construgéo politica e social.
E a categoria discursiva em torno da qual se organiza um sistema de poder
socioecondmico, de exploragdo e exclusdao — ou seja — o racismo. Contudo
como pratica discursiva, o racismo possui uma légica propria. Tenta justificar
as diferengas sociais e culturais que legitimam a exclus&o racial em termos

de distingdes genéticas e bioldgicas, isto €, na natureza.

Portanto, Stuart Hall entende “raga” como uma categoria
organizadora das formas de falar, dos sistemas de representagdo e praticas
sociais, correspondendo, portanto, a marcas simbodlicas a fim de diferenciar

um grupo de outro.

Para Seyferth'®, na maioria das sociedades humanas a palavra
raca evoca classificagdbes de ordem fisica utilizadas para marcar diferengas
de ordem social. Ou seja, o “significado biolégico de ragca € deformado por
concepgdes errdbneas acerca da hereditariedade, que levam a classificagéao e
hierarquizagdo de grupos e pessoas”. Neste sentido, o que €& apenas

diferente torna-se desigual.

A nocédo de ragca assume carater ambiguo, por ser tomada como
simbolo de diferenciagdo de grupos na sociedade, isto €&, as
caracteristicas raciais tém fungéo de signo de uma condigéo social
inferior. Dois destes signos s&o particularmente enfatizados, a nivel
popular: a cor (da pele) e o sangue, tomados como metafora da
hereditariedade. Juntamente com eles, existe toda uma tendéncia
reducionista nas sociedades multirraciais segundo a qual a raga
determina a cultura e, por extensao, a civilizagao ( s.d.,p.1).

18 [s.d] texto mimeografado, Depto. de Antropologia- Museu Nacional,R.J.
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A nocao de raga tem, pois, relevancia no sentido em que é
usada para separar, na sociedade, as chamadas minorias, como critério de
diferenciagao de grupos (étnicos), porém nunca € univoca. As minorias sejam
elas raciais, nacionais ou étnicas, sao tanto definidas por critérios exclusivos
como inclusivos e, esses critérios comportam elementos que estabelecem

uma especificidade cultural (simbdlica ou n&o), racial ou outras.

Para a Seyferth ao estudar as relagdes raciais ndo se pode
prescindir do conceito de raga, cientifico ou popular - ainda que este seja

carregado de preconceitos.

Guimaraes(1999) busca refletir do ponto de vista ético ou
cientifico, a utilizacdo do conceito de raga nos trabalhos de intelectuais e
cientistas sociais brasileiros. Segundo ele, no século XIX, as teorias raciais
sustentaram diversas ideologias nacionais e nacionalistas, estando na base
da legitimagcdo dos Estados-Nagdes Europeus. Tempos depois,
principalmente nas décadas de 1920 e 1930, o conceito de raca e o
racialismo passaram a ser largamente utilizados por Estados Nacionais com

aspiragdes imperialistas, gerando as tragédias que todos conhecemos.

A tensao entre um ideario anti-racista, que corretamente
negava a existéncia bioldgica das ragas, e uma ideologia nacional, que
negava a existéncia do racismo e da discriminagcdo racial, acabou por se
tornar insuportavel pelos fatos. E justamente a partir dai que aparece a
necessidade de teorizar as “ragas” como o que elas séo, ou seja, construtos
sociais, formas de identidades baseadas numa idéia biolégica errbnea, mas
eficaz, socialmente, para construir, manter e reproduzir diferengcas e

privilégios.

Se as ragas nao existem num sentido estritamente realista da
ciéncia, ou seja, se ndo sdo um fato do mundo fisico, sédo, contudo,
plenamente existentes no mundo social, produtos de formas de
classificar e de identificar que orientam as acbes humanas
(GUIMARAES, 1999, p. 67).
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E Guimaraes continua, “se os negros considerarem que ragas
nao existem, acabardao também por achar que eles nao existem integralmente
como pessoas, ja que € como raga que sao parcialmente percebidos e

classificados por outros” (p.67).

A histéria mais recente deste conceito na Sociologia
Brasileira data do final dos anos 70, quando Silva(1978) e Hasenbalg(1979)
defenderam suas teses, problematizando o fendmeno das crescentes
desigualdades sociais entre brancos e negros. E, passaram a demonstrar que
tais desigualdades apresentavam um compromisso racial inequivoco, que nao
poderia ser reduzido as diferencas de educacgao, renda, classe e, o que é

decisivo, ndo poderia ser também, diluido num gradiente cor.

Dessa maneira, reitera Guimaraes (p.68) “é justo desta
differentia specifica das desigualdades de oportunidade e de tratamento que
cumpre ao conceito sociolégico de “raga” abarcar.” O autor conclui seu
trabalho afirmando a imprescindibilidade do conceito de raca. Tal

necessidade prende-se ao fato de que,

justo por termos construido uma sociedade anti-racialista, o conceito
de “ragca” parece unico - se concebido sociologicamente- em seu
potencial critico: por meio dele, pode-se desmascarar o persistente e
sub-repticio uso da nogao errbnea de raga bioldgica, que fundamenta
as praticas de discriminagdo e tem na “cor” [...] a marca e o tropo
principais (p.71).

Creio ser importante o resgate do contexto histérico-sécio-
politico nos quais os termos foram elaborados, contudo, mais importante
ainda, nos posicionarmos criticamente com relagdo ao uso dos termos em
questdo, ou seja, raga e/ou etnia. Possivelmente os desafios atuais estejam

nos impulsionando a tal posicionamento, mesmo considerando o “uso

politicamente aceitavel do termo etnia”.

Consequentemente, ao posicionar-me ao uso do termo raca,
assumo também as implicacdes dialética-critica que o mesmo encerra.

Acreditando que a opgao politica por um ou outro termo nao nos fecha ao
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dialogo, ao contrario, nos motiva para a discussdao tedrico-pratica,
fundamentada no rastro histérico-politico-social nos quais os termos foram

cunhados.

Portanto, revela-se de fundamental importancia pautarmos
nossos “acordos e/ou desacordos” as questdes que nos envolvem, enquanto
cidadas/os brasileiras/os, nos lastros de experiéncias em pesquisas e
construcdo do conhecimento, sobre essas realidades, a partir de
procedimentos metodoldégicos que déem conta de ler as especificidades

criadas por estas diferencas.
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CAPITULO I

DESCONTRUINDO O “ESTABELECIDO”

Frente as iniciativas de denuncia e erradicagdo do racismo,
neste capitulo procuraremos compreender as influéncias estrangeiras no
pensamento cientifico brasileiro e o processo reivindicatéorio do movimento
negro enfatizados no periodo pré-constituinte que desembocou na aprovagéo
da Lei 10.639/2003 e no Parecer 003/2004.

1 - O PENSAMENTO CIENTIFICO BRASILEIRO

O breve recorte sobre os conceitos de raca/ etnia visto no
capitulo anterior justifica-se para compreendermos que as categorias sociais,
raciais, culturais sdo construidas historicamente e, por conseguinte, esbogam
formas de dominagdo e de resisténcia. No Brasil, a construcdo dessas
categorias influenciou incisivamente o pensamento cientifico brasileiro. Pois,
ao lado do movimento abolicionista no século XIX, estavam os pensadores
europeus que se ocupavam em sistematizar as teorias das diferengas. De
acordo com Skidmore(1976) o pensamento cientifico brasileiro foi, em
determinado periodo, influenciado pelas teorias racistas, tanto de origem

norte-americana quanto de origem européia.

A primeira escola de pensamento racista foi a Escola
Etnoldégico-Biologica que sistematizou sua formulagdo nos EUA nas décadas
de 40/50. Essa sustentava a criacdo das ragcas humanas através das

mutacdes diferentes das espécies (poligenia). Segundo Skidmore,

a base do argumento era que a pretendida inferioridade das ragas
(india e negra) podia ser correlacionada com suas diferengas
fisicas em relagdo aos brancos; e que tais diferengas eram
resultado direto da sua criagdo como espécies distintas (1979,
p.66).

Um segundo bloco de pensamento racista a emergir nos
Estados Unidos e Europa demonstrou-se igualmente influente no Brasil, foi a

escola histdrica. Esses pensadores partiam da suposicdo de que racas
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humanas- as mais diversas- podiam ser diferenciadas umas das outras - com
a branca permanentemente e inerentemente superior a todas. A abordagem
histérica do racismo enriqueceu-se de uma nuanga a mais com o culto do

arianismo.

A terceira escola de pensamento racista era a do darwinismo
social. Darwin defendia um processo evolutivo que, por definicdo, comegava
com uma unica espécie. Os Darwinistas sociais descreviam os negros como
“‘espécies incipientes”, tornando assim possivel continuar a citar toda a
evidéncia — da anatomia comparada, frenologia, fisiologia e etnografia
historica[...] (Skidmore,1976, p.69)

Tomadas em conjunto, as trés escolas do pensamento racista
(etnoldgico-racista; escola histérica; darwinismo-social) influenciaram
sobremodo os brasileiros que se davam ao trabalho de pensar sobre o

problema racial.

Para Skidmore(1976), o Brasil era vulneravel as doutrinas
racistas, uma vez que tais doutrinas era parte vital da civilizagdo norte-
americana tao ardentemente admirada. Nesse sentido, quanto mais os
brasileiros tomavam conhecimento das ultimas idéias geradas da Europa,

tanto mais ouviam falar da inferioridade do negro e do indio.

Consequentemente, o processo de construcao da identidade
negra em uma sociedade como a brasileira passa pelo reconhecimento e
pertencimento. E, reconhecer-se ou assumir-se negro no Brasil é uma
decisdo de coragem, pois quem quer ser considerado “feio” e portador de
uma cultura “inferior’? Tais inquietagcbes estdo enraizadas no imaginario de
negros e nao-negros, como consequéncias das representagdes sécio-politico-
culturais e significacbes do que €& ser negro no Brasil? Assim, a
representacdo do “ser negro” foi marcada pela significagdo de quem é

superior e de quem é inferior.
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Nesse contexto, ser negro possui varios significados, que
resulta da escolha da identidade racial que tem a ancestralidade africana
como origem, ou seja, assumir-se negra/ negro no Brasil é, essencialmente,

um posicionamento politico.

Em acordo com Oliveira

Assumir a identidade racial negra em um pais como o Brasil é um
processo extremamente dificil e doloroso, considerando-se que os
modelos “bons”, “positivos” e de “sucesso” de identidades negras
nao sao muitos e o respeito ‘a diferenca em meio ‘a diversidade de

identidades raciais/ étnicas inexiste (2004, p.57).

Consequentemente, no “pais mestico”, chamado Brasil, ser
negra/ ser negro, além de uma questdo de coragem, € uma escolha de
identidade: a da ancestralidade africana, que como atenta Silva (2005, p.44)
defendendo a idéia do filosofo Steve Biko, lider assassinado no combate ao
apartheid da Africa do Sul: “ser negro ndo é uma questdo de pigmentagédo;
ser negro é reflexo de uma atitude mental”.. Portanto, auto-declarar-se

negro/negra é essencialmente, um posicionamento politico.

No rol das reivindicagbes e conquistas, a tematica sobre
desigualdade racial passou a interessar a imprensa oficial Brasileira, em
funcao da Ill Conferéncia Mundial contra o Racismo, Discriminagcdao Racial,
Xenofobia e Intolerancia Correlata, realizada em 2001, periodo no qual

passou a divulgar mais informacgdes sobre a questdo racial brasileira.

A partir da Conferéncia em Durban/ Africa do Sul, a questdo
racial reveste-se de grande complexidade, embora a Constituicdo de 1988
tenha deixado explicita a idéia de igualdade em todos os sentidos, afirmando
inequivocamente a isonomia racial (art. 5°, caput) incriminando firmemente a

pratica do racismo (art. 5°, XLII),

Art. 5° Todos séo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer
natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros
residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a
igualdade, a segurancga e a propriedade, nos termos seguintes:
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XLII - a pratica do racismo constitui crime inafiangcavel e
imprescritivel, sujeito a pena de recluséo, nos termos da lei.
(CONSTITUICOES,1988)

1.2 - Politicas Publicas Educacionais

No Brasil a exclusdao social de que o0s negros sdo as
principais vitimas deriva, sobretudo, da ma distribuicdo de recursos publicos,
principalmente, no ambito da educagao. Para Gomes(2005,p.58) “a educacgéao
€ a mais importante dentre as diversas prestagdes que o individuo recebe ou
tem legitima expectativa de receber do Estado. Trata-se, de um bem

escasso”’. E afirma ainda:

Agir'® “afirmativamente” significa ter consciéncia do problema e

tomar decisdes coerentes com o imperativo indeclinavel de
remedia-los. Além de vontade politica, que é fundamental, é preciso
entender que a questdo é de vital importancia para que o Pais se
imponha no cenario internacional e ocupe o espago, a posigdo € o
respeito que a sua histéria, o seu povo, suas realizagdes e o seu
peso politico e econdmico recomendam. (2005, p.59)

Embora, a utilizacdo do conceito de raca suscite criticas,
devido a seus antecedentes histéricos e académicos, a categoria raga foi e
continua sendo uma categoria central para a formulacdo e definicao de
politicas publicas de Educacédo. Brota desse impasse uma pergunta: se para
as ciéncias bioldgicas raga esta superado, por que a insisténcia, em particular
do movimento negro, em usa-lo como um paradigma da luta contra a

opressao de base racial/étnica, ou seja, do racismo? Em resposta, cré-se que

O uso da categoria “ragca” pelo movimento negro justifica-se por
questdes politicas, ja que o racismo existe e € uma pratica que tem
por base nédo apenas a existéncia das ragas, mas que as “nao-
brancas” séo inferiores” (OLIVEIRA, 2004,p.59)

Para Guimaraes(2006) a América Latina passou por ampla
reforma constitucional a partir dos anos 1990 e isso explica a reconstru¢do do
Estado democratico de direito depois das duas décadas de autoritarismo, de

meados de 1960 até meados da década de 1980. Nesse sentido, as reformas

19 Cf. Joaquim B. Barbosa Gomes, as agdes afirmativas tém como objetivo ndo apenas coibir a discriminagédo do

presente, mas sobretudo eliminar os “efeitos persistentes”... (2005, p.56)
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constitucionais no que toca as diversidades raciais, trouxeram como novidade

a concepcgao de sociedades e nagdes pluriétnicas e multiculturais.

E afirma

Reestabelecida a vida democratica em 1985, o Estado tentara por
um curto tempo restabelecer o antigo jogo de classes, tentando
relacionar-se com o0s novos movimentos sociais a partir dos
partidos politicos, da ampliagdo do seu proéprio aparelho e do
aggiornamiento de sua legislacdo (GUIMARAES, 2006, p.277)

E reitera, alguns avangos e conquistas, tais como a criagao
da Fundacao Cultural Palmares, em 1988, e a instituicdo de Zumbi como
herdi nacional, como também a criminalizagdo do racismo, regulamentada

pela lei 7.716 de 1989, enquanto marcos simbdlicos.

Dessa maneira, concordamos com o autor que a partir de

1988, o movimento negro

passou a tomar a forma de uma constelagcdo de organizagdes nao-
governamentais, financeiras, ideoldgicas e politicas auténomas.
Gesta-se a fusdo de duas tendéncias que, no Brasil, pareciam
opostas: a busca de maior integracdo e a participagdo na vida
nacional e a construgdo de um sentimento étnico, baseado na
consciéncia racial. (GUIMARAES, 2006, p.277)

Haja vista o cenario socio-politico e histérico do Brasil foi
marcado por intenso trabalho e articulagdo do movimento negro que, a partir
de 1985, organizou encontros municipais e estaduais com o objetivo de
refletir a participacdo do negro no processo constituinte. Entre esses,
destaca-se o Primeiro Encontro Estadual “O negro e a constituinte”, realizado

em julho de 1985 na Assembléia Legislativa de Minas Gerais.

As reflexdes de 1986 culminaram na realizagao da Convengao
Nacional “O negro e a Constituinte”, da qual se originou um documento
sintetizando os Encontros Regionais ocorridos em varias unidades da
Federacdo que pautaram a importancia e a reivindicacdo de que a
Assembléia Nacional Constituinte (ANC) deveria proporcionar um espago

para atuagdo do movimento negro com objetivo de que a préxima
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Constituicdo Federal pudesse refletir as discussdes até entdo realizadas por

esse movimento.

De acordo com Silvério

A Constituicdo de 1988 representa um marco para a construgado de
uma sociedade inclusiva. Essa é uma nitida alusdo a sua sintonia
com as mudangas sociais em curso, apds 20 anos de regime
autoritario. Considerando que as mudangas na Constituicdo politica
refletem a correlagdo de forgas entre grupos que disputam o poder.
Neste, os movimentos sociais - negros e indigenas em especial-
ganham relevancia por assumirem a luta contra a opressao
recebida em virtude de suas diferengas étnico-raciais e culturais.
(2005, p.88)

Segundo documentos, uma das principais reivindicagdes
apresentadas pelo movimento negro no ambito da ‘Subcomissdo de negros,
populacdes indigenas, pessoas deficientes e minorias®”, foi a educacéo, ou
seja, a proposta de que o texto da Constituicdo Federal de 1988 afirmasse o
compromisso da educagdo com o combate ao racismo e todas as formas de
discriminagdo, com a valorizagdo e respeito a diversidade assegurando a
obrigatoriedade do ensino de histéria das populagdes negras do Brasil, como
uma das condicdes para o resgate de uma identidade étnico-racial e a

construcdo de uma sociedade plurirracial e pluricultural.

Essas propostas foram inicialmente aceitas na Assembléia
Nacional Constituinte e inseridas no anteprojeto?’ elaborado e aprovado

nessa Subcomissao.

Art. 4° A educacéao dara énfase a igualdade dos sexos, a luta contar
0 racismo e todas as formas de discriminagdo, afirmando as
caracteristicas multiculturais e pluriétnicas do povo brasileiro.

Era. 5° O ensino de “Histéria das Populagbes Negras do Brasil”
sera obrigatério em todos os niveis da educagdo brasileira, na
forma que a lei dispuser. (BRASIL, 1987)

20 Cf. Silvério os trabalhos organizaram-se inicialmente em Subcomissdes, que eram responsaveis pela preparagdo de anteprojetos basicos, esses
eram emendados e votado no ambito das proprias Subcomissdes, em uma primeira etapa; na segunda etapa eram consolidados e novamente votados
em Comissdes Tematicas e finalmente reunidos em um texto completo na Comissao de Sistematizacédo. S6 entdo o texto seria apreciado, emendado,
se fosse o caso, e votado pelo Plenario da Assembléia Nacional Constituinte. (2005, p. 89)

21 BRASIL.. Comisséo de Sistematizagdo: Anteprojetos das Comissdes Tematicas. Brasilia: Centro Grafico do Senado Federal, 1987.
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Ao ser submetido & Comissdo Tematica da Ordem Social??,

sofre alteracao,

Art. 85 O poder publico reformulara, em todos os niveis, o ensino
de histdria do Brasil, com o objetivo de contemplar com igualdade a
contribuicdo das diferentes etnias para a formagédo multicultural e
pluriétnica do povo brasileiro. (BRASIL, 1987)

Por fim, aprovado na Comisséo de Sistematizacao

Art. 242 O ensino de histéria do Brasil levara em conta as contribui¢cdoes
das diferentes culturas e étnicas para a formagao do povo brasileiro.
(BRASIL, 1987)

A justificativa apresentada para a retirada dessa proposta do
texto constitucional foi a de que, por se tratar de uma questdo muito
particular, deveria ser abordada em legislagcdo complementar especifica. No
caso brasileiro, as mudancas em curso permitem levantar a hipétese de que
vivemos numa transicdo de uma sociedade na qual a representacao
monocultural estd dando Iugar a wuma representagdo social que

cotidianamente se revela profundamente dinamica e multicultural.

Para Silvério,

A Constituicdo Federal de 1988, mesmo que de modo insuficiente,
expressa essa mudancga de representacao por parte dos brasileiros.
Se, por um lado, as lutas sociais ndo se esgotam nessas
mudancgas, ao contrario, elas ganham maior visibilidade no que
tange as varias interpretagdes do processo em curso (2005, p.91).

E neste cendrio que o movimento social negro atuou
intensamente no centenario da Abolicdo da escravatura. Ocorreram eventos
no Brasil inteiro, foram publicadas pesquisas com indicadores sociais e
econdbmicos demonstrando que a populagdo negra estava em piores
condicbes que a populacdo branca, comparando-se qualquer indicador:
saude, educacao, mercado de trabalho, entre outros. Constroem-se com isso
novos argumentos para romper com a idéia de que todos s&o tratados do

mesmo modo no Brasil.

22 Idem. VII - Comissdo da Ordem Social: Anteprojeto da Comissdo. Brasilia: Centro Grafico do Senado Federal, 1987.
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Em 1995, as manifestacbes comemorativas aos 300 anos da
morte de Zumbi culminam com a Marcha de Zumbi dos Palmares® contra o
racismo, pela cidadania e pela vida, na qual cerca de 10 mil negras e negros
foram a Brasilia com um documento® reivindicatério entregue ao entdo

presidente Fernando Henrique Cardoso.

Participaram desta marcha, que aconteceu no dia 20 de
novembro, uma segunda-feira, 30 mil ativistas negros vindos de todos os
cantos do pais. Naquele mesmo dia, integrantes da Executiva Nacional da
Marcha Zumbi dos Palmares foram recebidos pelo entdo presidente da
Republica, Fernando Henrique Cardoso, em rapida solenidade no Palacio do
Planalto. Na ocasido, foi entregue ao presidente um documento com as
principais reivindicagbes do Movimento Negro, denunciando o racismo,
defendendo a inclusdo dos negros na sociedade brasileira e apresentando

propostas concretas de politicas publicas.

A construcdo da Marcha®® dos 300 anos contou com a
participagao de centenas de entidades do Movimento Negro, espalhadas por
todo o pais, tendo também recebido o apoio de entidades sindicais, em
especial as centrais nacionais de trabalhadores. A base da organizagao
esteve sediada no Distrito Federal, sendo que o processo de mobilizagao foi

intenso durante os quatro meses que antecederam a marcha.

De acordo com Santos

Sob pressdo dos movimento negro, em 1995, o atual presidente
Fernando Henrique Cardoso iniciou publicamente o processo de
discussao das relagdes raciais brasileiras, admitindo oficialmente
pela primeira vez na histéria brasileira, que os negros eram

23 cf. Introdugéo do Documento entregue ao Presidente, em 1995. A Marcha Contra o Racismo, pela Cidadania e a Vida ¢ uma iniciativa do Movimento Negro
brasileiro e se constitui num ato de indignagdo e protesto contra as condi¢des subumanas em que vive o povo negro deste pais, em fun¢do dos processos de exclusido
social determinados pelo racismo e a discriminagdo racial presente em nossa sociedade. Ja fizemos todas as dentincias. O mito da democracia racial esta reduzido a
cinzas. Queremos agora exigir agdes efetivas do Estado — um requisito de nossa maioridade politica.

24 POR uma politica nacional de combate ao racismo e a desigualdade: Marcha Zumbi dos Palmares contra o racismo, pela cidadania e pela vida: Brasilia: Cultura
Gréfica e Editora, 1996

25 A educagdo aparece, mais uma vez, como um dos elementos centrais desse programa, na critica a centralidade dos estudos e referenciais do mundo ocidental nos
curriculos escolares, que acabam por permear também a estrutura do sistema educacional que atende a esse modelo, na medida em que seu contexto apresenta uma
logica cujos pressupostos reiteram esteredtipos e confirmam preconceitos. Aponta-se nesse programa a necessidade de reorganizagdo da escola a partir da diversidade

que promova uma revisao de toda a estrutura educacional e a necessidade de agdes afirmativas na educagao.
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discriminados. Apesar desse primeiro passo, o reconhecimento
oficial do racismo no Brasil pode-se dizer que até agosto de 2000 o
governo brasileiro ndo havia empreendido grandes esforgos para
que a discussao e implementagcao de agdes afirmativas entrasse na
agenda politica e/ou nacional brasileira . (2005, p.15)

Por conseguinte, na formulagdo de politicas educacionais —
quando se discute a definicdo de um modelo educacional a “nac¢ao” brasileira

— € o conceito de raga que implicitamente é discutido e renegociado.

1.2.1 - Populacdo Negra versus Lei de Diretrizes e Bases (LDB)

O movimento pro-nova Lei de Diretrizes e Bases (LDB)
comeca em 1986, quando a IV Conferéncia Brasileira de Educacio aprova a
“Carta de Goiania”, com proposi¢des para o Congresso Nacional Constituinte.
E em 1987, deflaga-se movimento intenso de discussdo das propostas de

uma nova LDB.

Segundo Dias

A discussdo LDB 9.394/96 cruza-se com outros movimentos e, a
questdo de ragca nas LDBs tem dois importantes marcos
impulsionadores: o Centenario da Abolicdo, em 1988, e os 300
Anos da Morte de Zumbi dos Palmares, em 1995. (2005, p.54)

As determinagbes legais no capitulo VII, Da Educacgéao
Basica, art.38, inciso Ill, orienta que os conteudos curriculares deverao
obedecer as seguintes diretrizes: Ill- o ensino da Historia do Brasil levara em
conta as contribui¢cdes das diferentes culturas, racas e etnias para a formacgao

do povo brasileiro.

Percebe-se nesse particular que, no que se refere ao quesito
raca, ha pouco avango, diante de toda a producido existente sobre a tensao
no Brasil no que se refere a raga e, em especial, as condicdes da populacio
negra. Nesse intuito, perguntamos: as quais culturas e quais ragas e etnias
esta se referindo o inciso? Obviamente, a abordagem da quest&o da raga que

tratasse das especificidades da populagéo negra estava longe de ocorrer.
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Em vista de melhor entendimento, no titulo Il, Dos Principios
e Fins da Educacdo Nacional, art.3, inciso |V, diz respeito a liberdade e
apreco a tolerancia. Portanto, a palavra tolerancia constante como um dos
principios da educagdo € também indicio de que os legisladores néo
conseguiram passar ao largo da tematica de raca. No que diz respeito a
tematica racial, os diferentes projetos de lei e a versao final da lei aprovada
em 1996, apenas reproduziram os principios da Constituicdo Federal de
1988.

Art. 242 § 1° O ensino de histéria do Brasil levara em conta as

contribuicdes das diferentes culturas e etnias para a formacéao do
povo brasileiro.

Lé-se no art. 26, paragrafo 4°, da lei 9.394/96, o ensino de Histéria
do Brasil levara em conta as contribuigbes das diferentes culturas e
etnias para a formacdo do povo brasileiro, especialmente as de
matriz indigena, africana e européia.

Essa ndo retomada acompanhada da pura e simples repeticdo
do que estava prescrita na Constituicdo Federal de 1988 e da néao
participagdo do movimento negro nesse processo, nos moldes como esteve
na Assembléia Nacional Constituinte (ANC) nos permite falar em uma

reproducao do conceito de raca adotado na Constituicdo Federal de 1988.

Durante o processo de elaboracdo da LDB a representacao do
movimento negro esteve restrita a participagdo da Senadora Benedita da
Silva que apresentou e defendeu propostas, em nome do movimento negro,
de reformulacédo do ensino de histéria do Brasil, bem como, a obrigatoriedade
em todos os niveis educacionais da ‘Histéria das populagdes negras do

Brasil’.

As duas propostas foram negadas com a justificativa de que
uma base nacional comum para a educacao tornaria desnecessaria a

existéncia de uma garantia e espacgo exclusivo para a tematica.

O resgate do processo de elaboragdo desses dois documentos,
assim como das propostas do movimento negro e de sua participagio nesses

processos nos mostram como, de maneira muito semelhante, o mito da
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democracia racial foi reeditado de diferentes formas nas entrelinhas desses
processos, mesmo tendo sido estabelecido um dialogo com o movimento
negro que ao reintroduzir e anunciar a centralidade da categoria raga na
sociedade brasileira questiona a concep¢do de uma sociedade mestica e
harmobnica, reconhecendo na educacdo um dos principais veiculos
reprodutores desse ideal.

Portanto, a partir da implementacdo da LDB 9.394/96 ¢é
possivel avaliar quais os desdobramentos dos indicios que a questao de racga
ocupou no texto da lei. Nesse sentido, destaca-se a mobilizagdo de
intelectuais, negros e n&do negros, para a publicagdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) que incluem o volume Pluralidade Cultural, no

qual a questao da raca aparece como item a ser trabalhado.

A mobilizagdo do movimento negro e a participagao brasileira
na Conferéncia Mundial contra o racismo, a discriminacao racial, a xenofobia
e intolerancia correlata, em Durban, Africa do Sul(2001) fomentaram o
desenvolvimento, no ambito federal, na sua maioria por iniciativa do poder

executivo, de programas de acdo afirmativa®.

As acobes federais inspiraram uma série de agdes semelhantes
no inicio de 2002, por parte dos governos locais, principalmente a reserva de

vagas nas universidades publicas para alunos pretos e pardos.

Em 2003, temos a promulgacao da lei no. 10.639 que resultou
do projeto de lei n°259 de 1999, apresentado por Esther Grossi (Educadora
do Rio Grande do Sul) e Benhur Ferreira (oriundo do movimento negro de
Mato Grosso do Sul). A lei n® 10.639 teve como funcéo responder as antigas
reivindicagbes do Movimento Negro, mas com novas preocupagoes,
principalmente, com a implantacdo da mesma. Cria-se na estrutura de

governo a Secretaria Especial de Politicas de Promogao da Igualdade Racial

26 Sdo exemplos: Programa de Agdo Afirmativa do Instituto Rio Branco, Programa Nacional de Agdo Afirmativa, assinado pelo presidente Fernando Henrique

Cardoso, em 2002.
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(SEPPIR), no dia 21 de margo de 2003, data em que se comemora o Dia

Internacional Contra a Discriminagao Racial.

Embora a existéncia das “racas” ndo tenha o menor suporte da
biologia e da genética, conforme o Projeto Genoma?’, no dia-a-dia da
sociedade ainda se fala de ragas, conceito carregado de valor social, politico
e simbdlico. Fato indiscutivel é que depois da Nigéria, o Brasil € a maior
nagado negra do mundo marcada também pelos piores indices de
desigualdades sociais. Muitas essas desigualdades sao atribuidas ao racismo
internalizado nas relagbdes sociais. Por esse motivo, a expresséo relagcdes
raciais nos situa no umbigo das relagdes sociais, l6cus, do racismo, da

discriminacao e das desigualdades.

A busca pela questdo da raga nas leis educacionais foi uma
tentativa de demonstrar que elas refletem a tens&o presente na sociedade.
De um lado politicas que pretendem a permanéncia do racismo estrutural,
revelado ora pela invisibilidade da raca, ora pelo mito da democracia. De

outro, a luta pelo rompimento desses mecanismos.

Para Dias(2005) a analise das leis é resultado dessa tenséo
ainda ténue e fragil para dar conta do tamanho da desigualdade a ser
enfrentada, principalmente quando sabemos que o principio das reformas
governamentais, inclusive educacionais, centra-se na universalidade e ndo na
focalizagcdo. Fundamental é saber que, do discurso da escola sem distingao,
chegamos a escola que comecga distinguir para compensar processos

desiguais entre a populagao brasileira.

27 o projeto foi fundado em 1990, com um financiamento de 3 milhdes de dolares do Departamento de Energia dos Estados Unidos e dos Institutos Nacionais de
Saude dos Estados Unidos, e tinha um prazo previsto de 15 anos. Devido a grande cooperagdo da comunidade cientifica internacional, associada aos avangos no campo
da bioinformatica e das tecnologias de informagao, um primeiro esbogo do genoma foi anunciado em 26 de Junho de 2000, dois anos antes do previsto. De acordo com
as pesquisas realizadas até agora ja se sabe que todos os seres humanos sdo 99,99% idénticos do ponto de vista bioldgico, sendo assim a cor da pele ndo indica a

ascendéncia genética de ninguém.
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2- Conquistas e Novos Desafios: Agora é Lei !

No plano social e educacional, um marco de mudanga e
enfrentamento a homogeneizagao escolar €, como vimos, a Lei 10.639/2003
e a Resolugcdgo do Conselho Nacional de Educagdo- CNE/CP 1/2004.
Coerente com as reivindicagbes historicas do Movimento negro, a Lei de
Diretrizes e Bases/LDB 9.394/96 foi alterada por meio da inser¢édo dos artigos
26-A e 79-B, referidos na Lei n. 10.639/2003 que determina o ensino de
Historia e Cultura Afro-brasileiras e Africanas no curriculo oficial do ensino
fundamental e médio, publico e privado, e, inclui no calendario escolar o dia
20 de novembro como “Dia Nacional da Consciéncia Negra”, o que significa

incluir a questao racial como objeto de reflexado e praxis-pedagogica.

Diante da publicacdo da Lei n® 10.639 em 09 de janeiro de
2003, o Conselho Nacional de Educacao aprovou o Parecer CNE/CP 3/2004,
que institui as Diretrizes Curriculares para a Educacdo das Relacées Etnico-
Raciais e o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileiras e Africanas®® a
serem executadas pelo estabelecimento de ensino de diferentes niveis e
modalidades, cabendo aos sistemas de ensino, no @mbito de sua jurisdigao,
orientar e promover a formagao de professores e professoras e supervisionar

o cumprimento das Diretrizes.

O Art. 1° da Resolugao afirma que as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana devem ser observadas pelas
Instituicbes de ensino que atuam nos niveis e modalidades da Educacgéao
Brasileira e, em especial, por Instituicdes que desenvolvem programas de

formacéo inicial e continuada de professores.

O mesmo dispositivo prevé que as Instituicdes de Educagao
Superior (IES), respeitado o principio da autonomia, incluirdo nos conteudos
de disciplinas e atividades curriculares dos cursos que ministram a Educacgao

das Relacdes Etnico-raciais, bem como o tratamento de questdes e tematicas

28 Utilizarei no texto de forma sintetizada o termo “Diretrizes Curriculares para as Relages Etnico-Raciais”.
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que dizem respeito aos afrodescendentes, de acordo com o Parecer CNE/CP
3/2004. Desse modo, as IES devem:

- capacitar os(as) profissionais da educagao para, em seu fazer
pedagadgico, construir novas relagbes étnico-raciais; reconhecer e
alterar atitudes racistas em qualquer veiculo didatico-pedagdgico;
lidar positivamente com a diversidade étnico-racial;

- capacitar os(as) profissionais da educagéo a incluirem a Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana nos curriculos escolares, assim
como novos conteudos, procedimentos, condicbes de aprendizagens
e objetivos que repensem as relagdes étnico-raciais; MEC/SECAD
(2006, p. 124)

Art. 2° da Resolucao situa-nos que as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de

Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africanas

constituem-se de orientagbes, principios e fundamentos para o
planejamento, execucido e avaliacdo da Educacéo, e tém por meta,
promover a educacao de cidaddos atuantes e conscientes no seio da
sociedade multicultural e pluriétnica do Brasil, buscando relagbes
étnico-sociais positivas, rumo a construgdo de nagdo democratica.
MEC/SECAD (2006, p. 254)

Igualmente, no § 2° do mesmo artigo, esta explicito o objetivo

do Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana ,

reconhecimento e valorizacdo da identidade, histéria e cultura dos
afro-brasileiros, bem como a garantia de reconhecimento e igualdade
de valorizagcao das raizes africanas da nagéo brasileira, ao lado das
indigenas, européias, asiaticas. MEC/SECAD (2006, p. 254)

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Etnico-
raciais®® explicitam detalhadamente, considerando de per si a demanda da

comunidade afro-brasileira, que:

Reconhecimento implica justica e iguais direitos sociais, civis,
culturais e econdmicos, bem como valorizagao da diversidade daquilo
que distingue os negros dos outros grupos que compdem a
populagéo brasileira. (BRASILIA, 2005, p.10)

Reconhecimento requer mudanca nos discursos, raciocinios,
l6gicas, gestos, posturas, modo de tratar as pessoas negras. Requer

também que se conheca a sua histéria e cultura apresentadas, explicadas,

29 Diretrizes Curriculares nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, Brasilia: DF, 2005
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buscando-se especificamente desconstruir o mito da democracia racial na
sociedade brasileira; mito este que difunde a crenca de que, se 0s negros
nao atingem os mesmos patamares que o0s nao negros, € por falta de
competéncia ou de interesse, desconsiderando as desigualdades seculares

que a estrutura social hierarquica cria com prejuizos para os negros.

Reconhecimento requer a adogdo de politicas educacionais e de
estratégias pedagodgicas de valorizagdo da diversidade, a fim de
superar a desigualdade étnico-racial presente na educagao escolar
brasileira, nos diferentes niveis de ensino. (BRASILIA, 2005, p.12)

Reconhecer exige que se questionem relagdes étnico-raciais
baseadas em preconceitos que desqualificam o0s negros e salientam
estereodtipos depreciativos, palavras e atitudes que, velada ou explicitamente
violentas, expressam sentimentos de superioridade em relagdo aos negros,

proprios de uma sociedade hierarquica e desigual.

Reconhecer é também valorizar, divulgar e respeitar os processos
histéricos de resisténcia negra desencadeados pelos africanos
escravizados no Brasil e por seus descendentes na
contemporaneidade, desde as formas individuais até as coletivas.
(BRASILIA, 2005, p.12)

Reconhecer exige a valorizagédo e respeito as pessoas negras,
a sua descendéncia africana, sua cultura e histéria. Significa buscar,
compreender seus valores e lutas, ser sensivel ao sofrimento causado por
tantas formas de desqualificagdo: apelidos depreciativos, brincadeiras, piadas
de mau gosto sugerindo incapacidade, ridicularizando seus tragos fisicos, a

textura de seus cabelos, fazendo pouco das religides de raiz africana.

Implica criar condigdes para que os estudantes negros nédo sejam
rejeitados em virtude da cor da sua pele, menosprezados em
virtude de seus antepassados terem sido explorados como
escravos, nado sejam desencorajados de prosseguir estudos, de
estudar questbes que dizem respeito a comunidade negra.
(BRASILIA, 2005, p.12)

Reconhecer exige que os estabelecimentos de ensino,
frequentados em sua maioria por populagdo negra, contenha instalagbes e

equipamentos sdlidos, atualizados, com professores competentes no dominio
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dos conteudos de ensino, comprometidos com a educagdo de negros e
brancos, no sentido de que venham a relacionar-se com respeito, sendo
capazes de corrigir posturas, atitudes e palavras que impliquem desrespeito e

discriminacéo.

Nessa perspectiva de reconhecimento e pertinéncias do
binbmio Relagdes Raciais e Educagao, Siss(2001) salienta que na area da
educacgao e relagdes raciais, vém surgindo novas e importantes pesquisas
qualitativas. Isso pode ser constatado pelo interesse que esse tema vem
despertando, ndao s6 na academia, como também em diferentes foruns
privilegiados de discussdo, como por exemplo, nos encontros da Associagéo
Nacional de Pés-Graduagcdo e Pesquisa em Educagdo (ANPED) e na
Associacao Nacional de pods-graduagao e Pesquisa em Ciéncias Sociais
(ANPOCS).*°

E importante frisar que o Parecer CNE/CP 3/2004 que institui
as Diretrizes Curriculares para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e o

Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileiras e Africanas destina-se também

as familias dos estudantes, a eles proprios e a todos os cidadaos
comprometidos com a educacdo dos brasileiros, para nele buscarem
orientagdes, quando pretenderem dialogar com os sistemas de
ensino, escolas e educadores, no que diz respeito as relagdes étnico-
raciais, ao reconhecimento e valorizacdo da histéria e cultura dos
afro-brasileiros, a diversidade da nacdo brasileira, ao igual direito a
educacdo de qualidade, isto é, ndo apenas direito ao estudo, mas
também a formacao para a cidadania responsavel pela construcédo de
uma sociedade justa e democratica. (BRASILIA, 2005, p.10)

As Questdes introdutérias do Parecer explicitam a dimensao
politica-pedagdgica implicita nas Diretrizes Curriculares das Relagdes Etnico-

Raciais ao afirmar

30 ANPED (Associa¢do Nacional de Pds-Graduagdo e Pesquisa em Educagdo) tem como finalidade a busca do desenvolvimento e da consolida¢do. Na 25* Reunido
Anual, 29 de setembro a 2 de outubro de 2002 um grupo de Pesquisadoras/es Negras iniciaram o GT 21- Relagdes Raciais/ Etnicas e Educagdo. ANPOCS (Associagio
Nacional de Pos-Graduagdo e Pesquisa em Ciéncias Sociais) criada para reunir e representar centros de pesquisa e programas de pos-graduagio que atuam no campo das

ciéncias sociais.
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o Parecer procura oferecer uma resposta, entre outras, na area da
educacdo, a demanda da populagdo afrodescendente, no sentido de
politicas de agdes afirmativas, isto &, de politicas de reparacdes, e de
reconhecimento e valorizagdo de sua histéria, cultura, identidade.
Trata, ele, de politica curricular, fundada em dimensdes histéricas,
sociais, antropoldgicas oriundas da realidade brasileira, e busca
combater o racismo e as discriminagbes que atingem particularmente
os negros. (IDEM, p. 10)

E, nesta perspectiva, propde a divulgagdo e produgdo de
conhecimentos, a formacado de atitudes, posturas e valores que eduquem
cidadaos orgulhosos de seu pertencimento étnico-racial — descendentes de
africanos, povos indigenas, descendentes de europeus, de asiaticos — para
interagirem na construgdo de uma nag¢do democratica, em que todos,

igualmente, tenham seus direitos garantidos e sua identidade valorizada .

Ainda segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacgéo Etnico-raciais (2005) estas condicdes materiais das escolas e de
formacdo de professores sdo indispensaveis para uma educacdo de
qualidade, para todos, assim como o € o reconhecimento e valorizacao da

histéria, cultura e identidade dos descendentes de africanos.

2.1 - No Campo da Formacgao de Professoras/es

A representante do movimento negro no CNE, Profa. Dra.
Petronilha Gongalves®', em defesa da Lei 10.639, argumenta que esta é
necessaria para melhorar o conhecimento de professores e alunos a respeito
da histéria dos negros no Brasil. Essa Lei ajudara a tratar os negros
positivamente. E comum encontrarmos livros e escolas que abordam a
histéria do negro de forma simplificada ou até ridicularizada, afirma a
conselheira. Ela expressa a trajetoria de Ilutas e de reivindicagdes
protagonizadas pelos movimentos nacionais de consciéncia negra na busca

por reconhecimento, valorizacao e afirmacéao de direitos.

A Lei 10.639/03 embora denote a possibilidade de resgatar a
contribuicdo do povo negro na formagdo e consolidagdo da sociedade

31 A fungdo do Conselho Nacional de Educagéo (CNE) é auxiliar o MEC na execugéo de sua politica educacional e estabelecer diretrizes para o ensino

no pais. A Conselheira Petronilha Beatriz Gongalves e Silva foi a primeira negra a ocupar um cargo no Conselho.
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nacional, intrinsecamente carrega grande desafio na Educacéo Brasileira,
pois demanda um revigoramento na formacao de professoras/es no sentido

de capacita-las/los em vista de uma pratica pedagogica multicultural.

Segundo Cavalleiro

Varias pesquisas tém demonstrado que o racismo em nossa
sociedade constitui também ingrediente para o fracasso escolar de
alunos(as) negros(as). A sangdo da Lei n° 10.639/2003 e a
Resolugdo CNE/CP 1/2004 é um passo inicial rumo a reparagao
humanitaria do povo negro brasileiro, pois abre caminho parar a
nacao brasileira adotar medidas para corrigir os danos materiais,
fisicos e psicolégicos resultantes de racismo e das formas conexas
de discriminagao. (2006, p.19)

Em vista de capacitar novas/os professoras/es sobre a questéo
da diversidade étnico-racial na sala de aula vem sendo oferecido em diversos
estados cursos promovidos pela Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD)*. Espera-se, que as/os alunas/os
desenvolvam senso critico sobre as ideologias presentes na sociedade. E
que a nova geragao rejeite e combata com veeméncia todas as formas de

racismo na sociedade brasileira.

Para Bhabha(2003) relembrar é um doloroso re-lembrar, uma
reagregacdo do passado desmembrado para compreender o trauma do
presente, portanto, a contribuicdo dos estudos culturais, foi justamente trazer
para o centro das preocupagdes a cultura, entendida como producao dos
diferentes grupos na sociedade, e, como central na formagado das

identidades.

32 Cf., Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais ¢ para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana, 2005. A constitui¢do da SECAD traduz uma inovagao institucional. Pela primeira
vez, estdo reunidos os programas de alfabetizagdo e de educagdo de jovens e adultos, as coordenacdes de educacdo
indigena, diversidade e inclusdo educacional, educa¢do no campo e educagdo ambiental. Esta estrutura permite a
articulagdo de programas de combate a discriminagdo racial e sexual com projetos de valoriza¢do da diversidade étnica.
Um dos seus objetivos ¢ tornar a multiplicidade de experiéncias pedagdgicas dessas areas em modos de renovacdo nas
praticas educacionais. Mais do que uma reunido de programas, a tarefa da nova secretaria ¢ articular as competéncias e
experiéncias desenvolvidas, tanto pelos sistemas formais de ensino como pelas préaticas de organizagdes sociais, em
instrumentos de promog¢ao da cidadania, da valorizagdo da diversidade e de apoio as populagdes que vivem em situagdes
de vulnerabilidade social.
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Todavia, a construgcdo social da identidade €& produzida num
contexto caracterizado pelas relagcdes de forgas. De acordo com Munanga

podemos distinguir trés formas de identidades de origens diferentes:

- a identidade legitimadora, que €& elaborada pelas instituicbes
dominantes da sociedade, a fim de estender e racionalizar sua
dominacgao sobre os atores sociais;

- a identidade de resisténcia, que é produzida pelos atores sociais
que se encontram em posicdo ou condigdes desvalorizadas ou
estigmatizadas pela légica dominante;

- identidade-projeto: quando os atores sociais, com base no
material cultural a sua disposi¢cdo, constroem uma nova identidade
que redefine sua posicao na sociedade [...]. (2005, p 13-14)

Ainda, segundo o mesmo autor, o conceito de identidade evoca
sempre o conceito de diversidade, isto € de cidadania, raga, etnia, género,
orientacao sexual etc. com os quais ele mantém relacdes ora dialética, ora
excludente, conceitos esses também envolvidos no processo de construgao

de uma educacao democratica.

Concordamos com Munanga quando diz que a tomada de
consciéncia das diferengas desemboca em processo de formacao de
identidades contrastivas heteroatribuidas e auto-atribuidas. Damo-nos conta,
portanto, da opcdo politica que tomamos enquanto afro-descendentes
brasileiras/os ao assumir-nos como negra/o num pais que supervaloriza a
mesticagem. Isso nos leva a inferir que a nossa identidade é parcialmente

formada pelo reconhecimento ou pela percepc¢édo de que os outros tém dela.

Um dos autores defensores desta idéia de reconhecimento é, sem
duvida, Frantz Fanon, em seu livro Os condenados da terra, ele
sustenta que a arma essencial dos colonizadores era a imposigao
aos povos colonizados das imagens negativas contra eles forjadas.
Para se libertarem, os povos colonizados devem, antes de mais
nada, se desembaracar destas imagens em si depreciativas.
(MUNANGA, 2005, p.15)

Bhabha(2003), baseado em Fanon, afirma que as prerrogativas
pos-coloniais implicam em vivenciar a nogao de divisao que prefigura e fende

a emergéncia de um pensamento verdadeiramente radical que nunca vem a
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luz sem projetar uma obscuridade incerta. O autor fala de modo mais eficaz a

partir dos intersticios incertos da mudanca historica: da area da ambivaléncia.

Dai que no referencial pds-colonial o problema da identidade
retorna como um questionamento persistente do enquadramento do espaco
da representagao, onde a imagem é confrontada por sua diferenca, seu
Outro. Observar-se-a, portanto, que o encontro das identidades contrastadas
engendra tensdes, contradigbes e conflitos. Tal idéia é reforcada por
Munanga ao afirmar que “a convivéncia pacifica sé seria possivel se
sentassemos a uma mesma mesa para negociar nossas diferencas e nossas
identidades.” (2005, p.15)

Nesse sentido, urge considerarmos a proposta de reformular as
escolas em vista de implementar igualdades entre diferentes grupos raciais e
étnicos, objetivando uma educagdo multicultural. Esta educagdo é
conceituada por Banks como “uma idéia que designa que todos os
estudantes, independentemente do grupo a que pertengcam, tais como
aqueles relacionados a racga, cultura, classe social ou lingua possam

vivenciar a igualdade educacional nas escolas”. (2006, p.17)

A Educacdo Multicultural para esse autor esta fundamentada
em cinco dimensdes assim formuladas: (1) integracdo de conteudos; (2) a
construcédo do processo de conhecimento; (3) a redugao do preconceito; (4) a
equidade pedagoégica; (5) a viabilizagdo das estruturas social e cultural da

escola.

Segundo Banks as/os educadoras/es tém que pensar a escola
como um sistema no qual as variaveis estejam estreitamente inter-
relacionadas para implementar e viabilizar a estrutura cultural e social da
escola. Portanto, os componentes da escola que devem ser reformados para
implementar a educacdo multicultural incluem a capacidade da escola de
promover relacionamentos, a integragao verbal entre professores e alunos, a
cultura da escola, o curriculo, as atividades extracurriculares, as atitudes em

relagcdo aos idiomas de outros grupos étnicos. Para o autor “o curriculo oculto
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ou latente é frequentemente mais importante que o manifesto ou declarado”.
(2006, p.35)

2.2 - Articulagoes e Enfrentamentos

Na luta por reconhecimento e implantacdo de politicas
publicas que favorecam aos afro-descendentes, a (trajetéria da
intelectualidade negra € marcada por articulagdes e lutas historicamente
conhecidas contra o sistema colonial escravista, reinvindicacdes pos-
abolicionistas, organizagdo dos quilombos, sobrevivéncia das religides e

culturas africanas.

De acordo com Siqueira revisitando nosso passado,
relembraremos algumas das iniciativas que interferiram na regulamentacéao
da Lei 10.639/03:

-Em 1914 surge a 12 organizacdo Sindical de Negros. Dela
participaram de forma expressiva e determinantes as mulheres
negras em Campinas,SP;

-Em 1915 surge o Menelick, o primeiro jornal de negros da capital
paulista;

-Em 1916 criado o Centro Civico Palmares, em S&o Paulo, cujo
objetivo, entre outros, era criar uma biblioteca sé para negros;

-Em 1923 surge o Jornal O Clarim da Alvorada, cujo objetivo era
refletir sobre as lutas dos antepassados e organizar a comunidade
para dar continuidade a Saga;

-Em 1929 surge o Jornal Quilombo, na cidade do Rio de janeiro;

-Em 1931 a Frente Negra Brasileira (FNB) um movimento de massas,
de protesto contra a discriminac¢édo racial, a exclusdo dos negros dos
empregos, dos sistemas de educacgao, contra a segregacdo do negro
dos lugares publicos. A maior representatividade da acdo da Frente
era constituida de mulheres;

-Em 1944 Abdias do Nascimento funda no Rio de Janeiro o Teatro
Experimental Negro (TEN) a primeira entidade do Movimento afro-
brasileiro a ligar, na teoria e na pratica, a afirmagao e o resgate da
cultura brasileira de origem africana com a atuagao politica.
Introduzindo assim, uma nova abordagem a luta do século;

-Em 1950, no Rio de Janeiro, aprovada a Lei Afonso Arinos, que
condena como contravencdo penal a discriminagdo de raga, cor e
religido. Também é o Conselho Nacional de Mulheres Negras;

-Em 1969, o governo do general Emilio G. Médici proibe a publicacéo
de noticias sobre movimento negro e a discriminacéo racial;

-Em 1971 surge em Porto Alegre o Grupo Palmares;

-Em 1974 fundado em Salvador-Bahia o bloco afro IIé Aiyé;
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-Em 1978 consolidagcdo do Movimento Negro Unificado em S&o
Paulo. Também foi declarado o dia 20 de novembro como dia da
consciéncia Negra;

Em 1978 — O Movimento Negro Unificado — Bahia (MNU) faz
solicitagdo ao MEC para a inclusdo de Histéria da Africa nos
curriculos de ensino nas escolas brasileiras. (2006, p. 33-36)

E, justamente na década de 80 que irdo eclodir varias
experiéncias de alteragdo curricular propondo a revisdo curricular e a
Inclusdo da historia e da cultura do negro no curriculo em diversos Estados

do Brasil das quais ROSEMBERG & PINTO (1987) ** destaca alguns:

Em 1980 o Centro de Cultura do Maranhao, criado em 79, promoveu
a | Semana do Negro, no periodo de 13 a 19 de maio;

Em 1982 foi criado o Conselho de Participagdo e Desenvolvimento da
Comunidade Negra, em Sao Paulo, resultado da articulagao de
diversos grupos de militantes;

Em 1983 o Projeto Palmares foi implantado em Unido dos Palmares
apos entendimento entre a Associagao Cultural Zumbi e Secretaria
de Cultura do MEC

Em 1983 o Centro de Estudos Afro-Orientais (CEAOQO) ligado a
Universidade Federal da Bahia (UFBA) expde ao Conselho Estadual
de Educacdo a solicitagdo para incluir a Disciplina “Introdugdo aos
Estudos Africanos”, nos curriculos de 1° e 2° grau da rede estadual
de ensino;

Em 1984, varios grupos do movimento negro assinaram um
documento solicitando ao Secretario da Educacdo do Estado da
Bahia a inclusdo nos curriculos de 1° e 2° grau da Disciplina
“Introducao aos Estudos Africanos”, ao tempo em que referendavam
igual solicitagao do CEAO em 1983;

No ano de 1985, ocorreu uma revisao curricular na rede municipal de
ensino de S&o Paulo. Nesse ano, a Comissdo de Educacédo do
Conselho da Comunidade Negra sugeriu a Fundacédo Carlos Chagas
uma pesquisa sobre a situagdo educacional dos negros em Sao
Paulo. (1987, n.63)

A partir do recorte descrito, podemos dizer que as/os
militantes do movimento negro propdem ir além da denuncia e partir para
apresentacao de propostas, pesquisas e formacdo de professores na luta
contra a discriminagdo racial na escola. Gomes argumenta sobre o
questionamento das politicas homogeneizadoras e sobre a necessidade de
se repensar a estrutura excludente da escola de modo a garantir, a populagao

excluida, o acesso e a permanéncia com éxito.

33 Cf., ROSEMBERG & PINTO .Raga Negra e Educagdo- Cadernos de Pesquisa,.Fundagédo Carlos Chagas, Novembro 1987, n. 63
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Pensar a educacdo brasileira do ponto de vista do povo negro é
compreender que o processo de exclusdo deste segmento
étnico/racial ndo acontece somente em nivel ideoldgico, que se faz
notar na reprodugao de esteredtipos racistas nos livros didaticos,
na baixa expectativa do professor em relagdo ao aluno negro, na
veiculagdo de teorias racistas, na folclorizagdo da cultura negra,
mas também na existéncia de um sistema de ensino pautado em
uma estrutura rigida e excludente que representa campo fértil para
a repeténcia e a evasao.(Gomes,1997, p.24)

Todavia, a questdo do negro na Educagdo € um dos mais
graves e pendentes problemas da nossa sociedade. As desigualdades raciais
sao evidenciadas de modo extremamente acentuado em nossas escolas,
desde a formacgéao basica, perpassando pelo Ensino Fundamental e Médio, e
Estudos Superiores de Graduacdo e Pés-Graduacdo. E lugar comum que, no
Brasil, & reduzido o numero de estudantes negros que chegam a

Universidade e que eles/elas s&o a “excegao que confirmam a regra”.

Por isso, € imprescindivel refletir sobre as ideologias raciais,
pois, segundo Santomé

€ preciso estar consciente de que as ideologias raciais sao
utilizadas como &libi para a manutencao de situa¢des de privilégio
de um grupo social sobre outro. Essas ideologias sao, com
freqiéncia, acompanhadas de uma linguagem com aparéncia de
cientificidade, com o fim de impedir que as ragas ou grupos étnicos
oprimidos possam exigir a modificacdo das estruturas sdcio-
politicas que perpetuam seu atual estado de inferioridade. (1995,
p.168)

O autor destaca que acoplado a ideologia racial objetiva-se a
manutencdo de poder e subordinagdo que, possivelmente, contaminou as
Politicas Publicas Educacionais. Consequentemente, as teorias curriculares
que notoriamente optam pela visdo eurocéntrica na seletividade de seus
conteudos. Assim sendo, cada vez mais a escola necessita ressignificar sua
pratica de acordo com as profundas mudancas pelas quais vem passando
desde a democratizacdo do ensino. Dai a importancia da formacao de

professores no mundo atual.

Nessa perspectiva, necessitamos capacitar professoras/es
educando-as/as para serem produtoras/es culturais, ou seja, para lidar com a

diversidade como uma atividade inconclusa e aberta a contestagcdo, em vista
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de uma praxis pedagodgica preocupada com as leituras das imagens, dos

discursos legitimados e das vozes silenciadas.

Portanto, perceber a diversidade nos desafia a pensar em
multiplas possibilidades de constru¢cdo de um projeto de mundo em que as
nossas diferencas estabelegcam um dialogo interativo. E, nos instiga a criagao
de espacgos cidaddos onde todas/os possamos dialogar sem escamotear

nossas especificidades.

Concordo com Silva(2004) ao chamar a atencao de
educadores/as para a complexidade da educacdo da diversidade e na
diversidade. Pois, segundo a autora, muito além dos procedimentos
pedagodgicos € requerido de quem se propde a ensinar nessa perspectiva,
conhecer sua historia, ser sensivel aos sofrimentos a que sao
constantemente submetidos, compreender sua visdo de mundo, e aliar-se as
lutas por seus direitos. Mais do que isto, precisa empenhar-se na educacgao
de novas relagbes raciais, o que significa ter presente que estes ndao sao

problemas dos negros ou dos indigenas, mas de toda a sociedade brasileira.

Dayrell corrobora com esta reflexdo ao afirmar que:

os alunos chegam a escola marcados pela diversidade, reflexo dos
desenvolvimentos cognitivo, afetivo e social, evidentemente
desiguais, em virtude da quantidade e qualidade de suas
experiéncias e relagdes sociais, prévias e paralelas a escola. O
tratamento uniforme dado pela escola sé vem consagrar a
desigualdade e as injusticas das origens sociais dos alunos. (2001,
p. 140)

Dessa maneira, um dos grandes desafios da escola hoje
consiste em proporcionar uma educacao que respeite as diferencas
existentes entre os sujeitos, valorizando-os em toda a sua diversidade. Para
isso, faz-se necessario garantir a formagao continuada de professoras/es
cujas praticas docentes conduzam a/o educando a autonomia intelectual,
ajudando-as/os a algar vbos, levantar hipoteses, argumentar, discutir os
erros, projetar, planejar e vincular os conteudos académicos com o contexto

historico-politico-social mais amplo.
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Compreendo que o trato pedagdgico sobre a diversidade
etnico-racial seja complexo e, além de exigir de ndés o reconhecimento da
diferenga, exige também avangarmos na constru¢do de praticas educativas
que rompam com a idéia de homogeneidade e de uniformizagdo que ainda

impera no campo educacional.

As praticas pedagogicas serdo emancipatéria quando
extrapolarem os muros da escola e reavaliar periodicamente o “fazer-
pedagdgico” inserido nos desafio das mudangas de valores, de logicas e de
representagdes sobre o outro, principalmente, aquelas/es que fazem parte

dos grupos historicamente excluidos da sociedade.

Capacitar docentes para lidar com a diversidade significa fazer
das diferengas um trunfo, explora-las na sua riqueza, possibilitar a troca entre
0s grupos étnicos, entender que o acontecer humano é feito de avangos e
limites. E que a busca de estabelecer relagdes dialdégicas e valorativas do
“outro” nos oriente para a adogao de praticas pedagadgicas, sociais e politicas

em que as diferencas sejam entendidas como parte de nossa vivéncia.

O que significa, conforme Freire, “ler e re-ler o mundo” e, como
seres inacabadas/os, interagir em um mundo no qual caibamos todas e todos
com iguais possibilidades de ascensao e participagcdo socio-politica na
sociedade e no mundo globalizado? E o que busco responder enquanto
mulher negra nascida em um dos estados brasileiro com maior percentual da

populacao negra brasileira.
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CAPITULO III
POR UM FUTURO MAIS PROMISSOR

Nesse terceiro capitulo contextualizamos o curso de Pods-
graduacédo Lato sensu Racga, Etnia e Educagdo, bem como selecionamos
alguns trabalhos monograficos, desenvolvidos pelas egressas/os

Especialistas em Educacao Racial.

1 - PRATICAS PEDAGOGICAS INTER-RACIAIS GERANDO “NOVAS
DOCENTES”

“... tem que acabar com essa histdria que
negro € inferior, o negro é gente e quer
escola, quer dangar samba e ser doutor...”

Cancioneiro afro.

Ao problematizar a questao sobre a desigualdade social e
educacional partimos do reconhecimento das articulagbes provenientes de
diferentes grupos de afrodescendentes em vista de erradicar os racismos
existentes desde os tempos mais remotos. E, no processo de escolarizacao,
particularmente, notamos a reproducao do sistema hegemédnico que classifica
e ressignifica numa teia de representacdes sociais simbdlicas que necessitam

ser transformadas.

A crianga negra chega a escola e, pouco a pouco, passa a
compreender que ndo pode ser anjo, isso porque, o arsenal artistico da escola
e os livros didaticos mostram os descendentes de escravos simbolizado em
personagens como cascdo que nao gosta de tomar banho, n&o gosta de
estudar, séo inclinados a preguiga e, por isso, ndo irdo para o céu. Nesse
contexto, ndo obstante os avangos em vista de erradicar o racismo e a
discriminagcdo na escola, haja vista as produgdes das ultimas décadas,

elaboradas por militantes negras/os, tém-se muito por fazer.
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O Programa de Educacdo sobre o Negro na Sociedade
Brasileira (PENESB), aprovado pela Resolugcao numero 121/95 do Conselho
de Ensino e Pesquisa do Centro de Estudos Sociais Aplicados da Faculdade
de Educagcdo da Universidade Federal Fluminense (UFF), inicia suas
atividades a partir de agosto de 1995 orientando-se, de acordo com os

relatérios®* pelo objetivo

realizar pesquisas sobre a dimenséo racial do fenédmeno educativo
de modo paralelo a disseminagdo dos conhecimentos sobre o tema,
junto a populagdo em geral e em especial junto aos profissionais da
educacado, interferindo na sua formacdo inicial e continuada.
(Relatério, 1996 -1997)

A partir deste objetivo, o PENESB incorpora o tema Relagdes
Raciais e Educagao as fungbes da Universidade, ou seja, a Pesquisa, ao
Ensino e a Extensao, atingindo n&o s6 o publico que mantém vinculo regular
com a UFF, mas também a populacdao em geral, participes dos Seminarios

Relagdes Raciais e Educacgéo.

Em 1999 promoveu o | Seminario Relacdes Raciais e
Educacao no periodo de 16 a 20 de novembro, envolvendo professores
pesquisadores da Universidade Federal Fluminense (UFF), Universidade S&o
Paulo (USP), Universidade de Campinas (UNICAMP), Instituto Brasileiro
Geografico de Estudo (IBGE), Universidade Federal Mato Grosso (UFMT), e
Fundacdo Carlos Chagas. Em face a necessidade de prolongar as
discussodes e disseminacao dos conhecimentos e praticas pedagogicas sobre
o tema, decidiu-se realizar no periodo de 27 a 30 de novembro de 2001 o Il
Seminario Relagbes Raciais e Educacgao: A Produgcdo de Saberes e Praticas
Pedagdgicas, cujo objetivo era possibilitar aos profissionais da Educacéao e a
populacdo em geral a oportunidade de ter acesso a produgédo de saberes e
as praticas pedagdgicas que visam explicar e interferir na dimenséo racial do
fendbmeno educativo, com o propodsito de reduzir os altos indices de

seletividade escolar determinados pelo fator racial.

34 Conforme Relatério das atividades realizadas pelo PENESB no periodo de julho de 1996 — junho de 1997.
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Esta pesquisa documental pautada, sobretudo, na leitura dos
Relatérios e Plano de Atividades®® do PENESB, permitiu a compreensdo das
varias atividades assumidas pelo Programa, entre as quais esta o Curso de
Pés-Graduacao Lato sensu “Raca, Etnias e Educacdo no Brasil” aprovado
pelo Conselho de Ensino e Pesquisa através da Resolugdo n. 125/95 com

objetivo geral de

criar um corpo de pesquisadores comprometidos com as
investigagdes sobre as relagdes raciais em educagao e disseminar
0s conhecimentos produzidos tanto no interior do Programa quanto
em outras instituicdes, junto a populacdo em geral e em especial,
junto aos profissionais da educagao.

A organizagao de um corpo de pesquisadoras/es na area de
relacdes raciais e educacao inaugurada no PENESB se deu a partir da
pesquisa de doutorado das professoras lolanda de Oliveira, Moema de Poli
Teixeira e Maria Lucia Rodrigues Muller, cujas teses versaram
respectivamente sobre: “Desigualdades Raciais: constru¢gdes da infancia e da
juventude”; “Negros em Ascensao: um estudo da Universidade Federal
Fluminense” e “As Construtoras da Nacao: professoras primarias na primeira

Republica”.

O primeiro curso Lato sensu do PENESB teve inicio em agosto
de 1995, com término apdés 18 meses letivos, periodo este que incluiu a
elaboracdo de monografias®. De acordo com o Relatério das Atividades
referente ao periodo de julho de 96 a junho de 97 desenvolvidas pelo

PENESB, as/os egressas do primeiro curso totalizavam 20 alunas/os.

significativa parte destes alunos sao militantes, percebendo-se desde
o inicio das atividades, as dificuldades de aproximagao entre a
academia e a militdncia. Se por um lado os profissionais da
academia detém o saber cientifico, que os militantes nao tiveram
tempo de apropriar-se por motivo do objetivo primeiro de sua
atuacao, por outro eles ndo sao portadores da experiéncia politica
dos militantes. Esta situagcdo provocou no curso, nao raro, momentos
de confltos e tensdo, sempre contornados por participantes
emocionalmente menos envolvidos em diferentes questbes. Cabe
ressaltar que houve significativos avangos nesta articulagcéo
Universidade/ Movimento Negro, avangos estes percebidos nas
producdes de alunos militantes que chegaram ao final do curso.
(Relatério, 1996 -1997)

35 A pesquisa bibliogréfica deu-se na Faculdade de Educacdo da UFF, no Departamento do PENESB, no qual tive acesso direto aos
Relatoérios e Planos de Atividades impressos e arquivados no acervo bibliografico do mesmo.
36 Cf. ANEXO | - Titulos monograficos da 12 turma
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A partir da avaliacido realizada sobre este primeiro curso,
oferecido no periodo de agosto de 1995 a junho de 1997, reformulou-se o

curso introduzindo novas disciplinas e atividades complementares®.

O segundo curso teve inicio em agosto de 1998%, entre 50
candidatos inscritos foram selecionados 35 alunos com formagdo em
diferentes cursos de graduagdo, predominando os egressos de Historia,
seguidos de Pedagogia, Letras e Ciéncias Sociais. Excepcionalmente foram
admitidas duas estudantes com formacao em Servico Social e Jornalismo. As
candidatas foram admitidas por motivo da importadncia dos conteudos do
curso para as suas atividades profissionais. Concluiram a parte tedrica do

curso, 30 alunos®.

As/os alunas/os da terceira turma®® do curso de pds-graduacéo
Raca, Etnia e Educagdo no Brasil, ao todo 35 concluintes, foram
selecionadas/os em outubro de 1999, e participaram do | Seminario Relagdes
Raciais e Educagao, considerado atividade obrigatéria. As/os discentes apos
receberem orientacdo sobre a elaboragdo dos projetos de monografia®,
foram encaminhadas/os a orientadoras/es internos e externos a UFF, de
acordo com os temas aprovados pela coordenagédo do curso, com prazo de

término determinado para 30 de agosto de 2001.

A quarta turma*?, por motivo do longo periodo de greve da
UFF, transcorreu no 1° semestre de 2002 com término no final de 2003.
Observa-se na historia deste curso /lato sensu ministrado pelo PENESB que

até o término do plano de 2000/2002, o Programa, conforme o Plano de

37 Fizeram-se a integragdo da disciplina Raga, Etnias e Curriculo com Racga, Etnias e Praxis Pedagogica sob o titulo: Raga, Curriculo e
Praxis Pedagogica. Reformulou-se a disciplina Histéria das Relagdes Interétnicas a qual passou a denominar-se Histéria do Negro na
Sociedade Brasileira. Incluiu-se em Atividades Culturais além do estudo do Negro no Acervo do Museu Nacional de Belas Artes, a parte
relativa ao Negro no cinema. Constara em anexo o quadro atual das Disciplinas Ministradas no Curso, bem como, as ementas e indicagéo
bibliografica.

38 Conforme Relatério das atividades realizadas no periodo de julho de 1997 a dezembro de 1999.

39 Cf. ANEXO I. Titulos Monograficos da 22 turma.

40 Conforme Relatdrio a proposta deste curso foi paralelamente sendo reformulada através da pesquisa desenvolvida pela Profa. Dra.
lolanda de Oliveira, sob o titulo “A Questdo Racial na Formagéo de Professores.”

41 Cf. ANEXO I. Titulos Monograficos da 32 turma.

42 Cf. ANEXO I. Titulos Monograficos da 42 turma.
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Atividades,* orientou-se pelo seguinte objetivo geral.

Incorporar pesquisadores comprometidos com as investigagdes sobre
a populagdo negra e mestica e suas relagdes com a educacgao,
objetivando disseminar os conhecimentos produzidos sobre o tema
junto a populagdo em geral e em especial junto aos profissionais da
educacdo em formagdo e em exercicio. (Plano de Atividades, 2002-
2004)

A quinta** turma do curso de pos-graduagdo ministrado pelo
PENESB, chega num momento de mudanga na nomenclatura do curso. Até
entdo denominado “Raga, Etnias e Educagdo no Brasil” passa agora a
denominar-se “Educacao e Afro-brasileiros”, a partir do seminario interno

realizado em julho de 2003. Explica-nos a coordenadora do Programa®

A denominacgao inicial do curso Raca, Etnias e Educacao no Brasil,
por motivo das diferentes conceituagbes do termo “etnia” e em
consequéncia de alguns equivocos provocados sobre a populagéo
privilegiada no mesmo, foi substituida por Educacéo e Afro-brasileiros
a fim de ndo deixar duvidas quanto ao objeto do curso. Isto se faz
como conseqiéncia da necessidade de delimitar o campo de atuagao
do PENESB para garantir a qualidade e o aprofundamento das
questdes inerentes as relagbes entre negros e nao negros
evidenciadas no fendmeno educativo. (Plano de Atividades, 2004-
2006)

1.2 PENESB (1995-2007) PRODUZINDO CONHECIMENTO

Um professor, sensibilizado para as questdes raciais e
instrumentalizado para com elas lidar no sentido de denuncia-
las, discuti-las, combaté-las e supera-las, transforma a escola
num espago de reflexdo e atuagéo sobre tais desigualdades.
(PINTO, 1990, p.1)

O Programa de Educagdo sobre o Negro na Sociedade
Brasileira (PENESB) esta inserido no rol das lutas protagonizadas pelas
denuncias do movimento negro brasileiro que ao longo da histéria reivindica o

direito a educagao. Portanto,

a atribuicdo de significados sociais a diversidade humana a
hierarquiza, provocando as desigualdades entre negros e néo
negros em todos os setores sociais com forte projecdo na educagéo
na qual sdo evidenciados claramente os efeitos da discriminagéo

43 Conforme Plano de Atividades para o periodo de julho de 2002 a junho de 2004
44 Cf. ANEXO I. Titulos Monograficos da 52 turma.
45 Conforme Plano de atividades para o periodo de julho de 2004 a junho de 2006.
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contra o negro na educacgado. A projecao das desigualdades entre
negros e nao negros na educagao esta a exigir uma formacéo dos
profissionais da educacdo que dé conta da eliminagdo deste
problema que atinge toda a humanidade. (OLIVEIRA, 2006, p.128)

Professora/Pesquisadora e Presidenta do PENESB, lolanda de
Oliveira, apresenta uma sintese dos referenciais tedricos-metodoldgicos que
orientam a formacgao ministrada no PENESB, com o propdsito de colocar a
educacao a servico da promocao de todos os seus usuarios, particularizando

a questao da populagao negra. Os referenciais séo:

1. Formacdo fundamentada em uma concepgdo pedagdgica
comprometida com a promoc¢ao do negro;

2. Estabelecimento da relagdo de unidade entre teoria e pratica;

3. A questao dos valores em educacéao;

4. A pesquisa agdo como metodologia de investigacdo da prépria
pratica e ou da pratica do outro;

5. A legislagao brasileira pertinente a educacao da populagéo negra
e afins. (OLIVEIRA, 2006, p.129)

Ao comentar os referenciais separadamente, a autora destaca
que a formagédo fundamentada em uma concepg¢éo pedagodgica comprometida
com a promogéo do negro permite ao profissional selecionar adequadamente
os critérios a serem ministrados aos alunos, tendo como critério a sua
relevancia em face as praticas sociais dos estudantes, o contexto em que

vive e a sua condicao na sociedade.

E continua, é nesta dimensao que o profissional devera adquirir
a habilidade de selecionar conteudos a partir da relevancia social e
académica, o contexto em que vivem os alunos, a diversidade fenotipica,
cultural e sécio- econdmica e as expectativas da comunidade em relacao ao

papel social da educacgao escolar.

E ainda nessa dimensdo, que orientada pela concepgéo
progressista de educacdo, o profissional deve adquirir a capacidade de
selecionar no acervo cultural disponivel, os conhecimentos socialmente
relevantes, devendo atentar para os saberes sobre a populagdo negra em

uma sociedade caracterizada pela diversidade racial, cultural e bioldgica,
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cujos significados inventados socialmente deram origem a preconceitos,

esteredtipos e discriminagdes.

Oliveira(2006) considera que a Pedagogia Progressista,
denominada por ela “ampla” no ambito das diferentes concepcdes deste
campo de conhecimento, devera orientar a formagcado de profissionais da
educacdo com vistas a uma atuacao satisfatéria com a diversidade racial

brasileira.

Com relacdo ao segundo referencial, Estabelecimento da
relagcdo de unidade entre teoria e pratica, ela explica que teoria e pratica sao
dois componentes indissoluveis da praxis, cuja dissolubilidade sé é possivel
por abstracdo. Portanto, ao tomar a concepgao progressista ampla da
educacao para fundamentar uma formacdao comprometida com a questao
racial negra, tem-se o aspecto ideal da praxis, sendo os diferentes cursos que
se orientam por esta teoria, o lado material ou real da praxis educativa. A
visdo de unidade teoria/pratica na formacido dos profissionais da educacao,
para a diversidade racial, € uma condicdo necessaria, porém nao suficiente. E
preciso que, além de privilegiar esta relagao, os cursos incluam nos curriculos

questdes raciais.

Ter uma formacdo que permita ao profissional, conhecer os seus
alunos, particularmente o aluno negro, sua cultura, seus
conhecimentos e valores acumulados e principalmente averiguar o
tipo de relacionamento estabelecido pelo sistema escolar com este
grupo racial, € um direito, que raramente é assegurado aos
profissionais considerados. (OLIVEIRA, 2006, p.142)

Ao comentar o terceiro referencial-teérico que orienta as
atividades do PENESB, a questao dos valores em educagéo, Oliveira (2006)
salienta que a educagao em valores, tem sido negligenciada pela educagéao, o
que leva muitos profissionais a indiferenca diante de posturas racistas, quer
sejam de carater emergencial ou sistematico. Para ela, a educacao da
populacao negra esta a exigir uma postura de nao indiferengca de parte dos
profissionais da educagé&o em relagdo as desigualdades de condi¢cbes e de

oportunidades a que este grupo é submetido. Portanto, € importante que os
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profissionais da educagao, avaliem-se em vista de averiguar se o espacgo
escolar esta realmente promovendo a populagcdo negra ou se esta

provocando a sua degradacgao.

Ainda segundo Oliveira(2006), o sistema educacional
brasileiro, estda a exigir uma formacao de profissionais, que privilegiando
certos valores em educacgao, transformem a realidade educacional do negro
brasileiro realizando o percurso entre o que € e 0 que deve ser a educacao,

isto é, da degradacao constatada, a promogao humana.

A autora reitera que a educacgao devera ajudar os estudantes a
perceber criticamente a sua condigcdo na sociedade, o seu carater social e
histérico e a elaborarem um projeto de vida com vista a plena coincidéncia
entre o que € e o0 que deve ser diante das desigualdades sociais e

particularmente raciais que afetam a humanidade.

Desse modo, sobre a pesquisa-agdo como metodologia de
investigacao da propria pratica e ou da pratica do outro, ou seja, possibilidade
de intervir nas praticas pedagdgicas, indo além da denuncia, ou seja, o
movimento para a producédo de conhecimento académicos, conclui Oliveira

A formacdo dos profissionais da educacdo, orientada pela teoria
pedagogica progressista, considerada em seu sentido amplo,
devera entre outros aspectos, dar énfase ao desenvolvimento da
capacidade de elaborar os planos de trabalho que o cotidiano
escolar exige em contraposi¢cdo a improvisagao e a submissédo aos
projetos elaborados pelos outros, que consistem no sucateamento
da educagdo e na renuncia a autonomia que o exercicio da fungao
confere ao educador, renuncia esta que acontece porque o

profissional delega a outros profissionais um fazer que violenta e
degrada a sua atuacgao (ibidem, p. 148)

Ha muito por fazer no campo das praticas pedagodgicas com
recorte racial. Contudo a contemporaneidade das reivindicagbes antigas e
novas revela uma construgdo do imaginario social brasileiro menos sectarista.
Dados os avangos demonstrados com o cenario pré-constituinte, a Carta
Magna de 1988, a Marcha Zumbi dos Palmares, a aprovacdo da Lei
10.639/2003 e do Parecer 000/2004, estamos construindo a tdo sonhada
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democracia a partir dos retalhos de uma longa histéria de reivindicagao e

conquistas, protagonizadas pelo Movimento Negro.

Portanto, consideradas a partir de um referencial multifacetado,
as praticas pedagogicas reproduzidas e/ou re-articuladas nas escolas sao
responsaveis por manter o quadro de desigualdades raciais ou por gerir
novas estratégias de erradicagédo do racismo, preconceito e outras violéncias
correlatas veiculadas também no processo continuo de escolarizagdo de

cidadas e cidadaos.
2 - CONHECIMENTOS ALIMENTADOS E FOMENTADOS PELO PENESB

Depois de acurada e desafiante selecdo do extenso material
produzido®® no curso lato sensu promovido pelo PENESB, destacamos
algumas das monografias aprovadas por demonstrarem nas entrelinhas das
mesmas a continuidade gradativa das reformulagdes pelas quais sofreu o
curso de pos-graduacado “Raga Etnia e Educacao”. Por sua vez atentamos

aos desafios de enfrentamento as desigualdades no processo educacional.

Nos trabalhos monograficos selecionados, Esteves(1997); Silva
Filho(1997); Lima(2001); Sezinando(2006); Pereira(2006); Soares(2006) a
acao reflexiva e interativa nos ambientes institucionais demonstram que é
possivel uma alteragcédo curricular pautada na escolha politica e interessada

dos temas pedagodgicos a serem trabalhados com as/os educandas/os.

Em vista de facilitar a analise do material selecionado,
elencaremos a discussdo central das monografias escolhidas*’. No item
seguinte, interagindo com os dados*, explicitaremos os pontos de
convergéncia, divergéncias, tendéncias e generalizagdes considerando a
centralidade da pesquisa que é corroborar na discussédo sobre a questdo da

desigualdade étnico-racial na escola e a falta de habilidade/ formagado de

46 Cf. Anexo | tabelas com os titulos monograficos produzidos pelas estudantes nos anos de 1995 a 2007.
47 Esteves(1997); Silva Filho(1997); Lima(2001); Sezinando(2006); Pereira(2006); Soares(2006)

48 Refere-se ao item 3 — interagindo com os dados
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professores(as) em lidar com os conflitos que envolvem tais questbes, uma

vez que por muito tempo preferiu-se silenciar sobre tais aspectos.

2.1 - PRE-VESTIBULAR PARA NEGROS E CARENTES (PVNC)

Com o titulo Pré-vestibular para Negros e Carentes: projetos
de Educagéo Alternativo ou Excludente? Esteves(1997) abordou situagcdes de
discriminagdes sociais e raciais, na escola e na sociedade, partindo das
origens do curso chamado Pré-vestibular para Negros e Carentes (PVNC)
contextualizando-o nas propostas curriculares alternativas implantadas na
década de 80, com vistas a incluir a discussdo racial e étnica em busca de

equidade no setor educacional.

A luta pela democratizagdo da educagdo e contra a
discriminacao racial favoreceu o surgimento do PVNC. E, em fungdo do
descontentamento de educadoras/es com as dificuldades de acesso ao
ensino superior, principalmente dos estudantes de grupos populares e
discriminados, em 1992 surgiu na Bahia a experiéncia de um curso pré-
vestibular, através da Cooperativa Stive Biko, com o objetivo de apoiar e
articular a juventude negra da periferia de Salvador, colaborando para a

entrada de jovens na Universidade.

A proposta inicial para a criagdo dos PVNC baseou-se nas
constatagcbes da péssima qualidade do ensino de 2° grau, que elimina as
possibilidades do acesso do estudante da regido ao ensino superior. E, na

constatacao do baixo percentual de estudantes negros nas universidades.

Portanto, em 1994 o PVNC comecou a se constituir como um
Movimento Social de Educacgéo Popular tendo a questdo do preconceito e da
discriminacao racial por principal preocupacgao, por que coloca negras/negros
em situagcdo de desvantagem, além de contribuir bastante para as

desigualdades sociais no Brasil.
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Sobre as implicagdes no contexto socio-cultural e educacional

dos PVNC, Esteves afirma:

é fundamental que a sociedade, e sobretudo os universitarios, os
professores e funcionarios mantenham-se vigilantes e atuantes
contra o massacre da chamada reforma educacional, em suas
formas de aplicabilidade, execugédo e resultados visam somente
atender aos interesses do capital, aumentando ainda mais o
numero de excluidos e tornando cada vez mais a educagdo num
comércio ou mercadoria onde poucos terdo “menos acesso ainda”
(1997, p. 42).

Para o autor o PVNC compreende uma proposta educativa
alternativa, pedagdgica, politica e filosofica, ndo pretendendo ser um projeto
definitivo, muito pelo contrario, finito, pois ndo podera continuar assumindo
um papel que na verdade pertence ao Estado, o qual tem a obrigagao
constitucional de propiciar conhecimento, educacido, saude, trabalho,
previdéncia, habitacdo, justica ao povo brasileiro, sem desigualdades ou

discriminagdes em detrimento de uma maioria desprivilegiada.

A origem do PVNC esta inserida no discurso sobre a afirmacao
da etnicidade e da diferenca, e, pretende discutir a idéia da diferenca e,
sobretudo as diferencas raciais no Brasil e como isto se da em nivel de
educacgao. Esteves(1997) explicita que o PVNC surgiu em razdo da
necessidade de resgatar a cidadania do povo negro e carente e, a escolha do
nome Pré-Vestibular para Negros e Carentes tinha por objetivo o
enfrentamento a exclusdo educacional da populagdo negra. Por isso, a
coordenacdo, alunos e professores fazem do PVNC espaco alternativo para
se discutir e aprofundar as grandes questbes que angustiam a sociedade,
para isso foi criado a matéria Cultura e Cidadania.
Na disciplina Cultura e Cidadania é trabalhada questdes tais como
racismo, politicas publicas, questdes da mulher, ideologia do

embranquecimento, fracasso escolar... tendo a mesma carda
horaria semanal das outras disciplinas (ESTEVES, 1997, p. 19)

Nesse sentido, considerando a desigualdade de oportunidades
no que diz respeito ao acesso e permanéncia de negros e brancos pobre no
sistema educacional, particularmente na escola publica, segundo Esteves o

PVNC tera cumprido sua fungao social se constituir-se em uma contribuicédo a
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luta dos historicamente oprimidos, ou seja, os brancos pobres e negros deste

pais.

Enquanto espacgo alternativo educacional a pesquisa realizada
por Esteves favoreceu uma avaliacdo dos PVNC na Baixada Fluminense —RJ
e destacou outras experiéncias pedagogicas alternativas e néao
discriminatodrias para corrigir a desigualdade educacional brasileira. Entre as
quais, citou o Projeto Palmares; as reflexdes sobre a Experiéncia de
Alteracao Curricular em Sao Paulo motivadas pelo Conselho de Participagao
e Desenvolvimento da Comunidade Negra e a Inclusdo da Disciplina
“Introducédo aos Estudos Africanos” no Curriculo Oficial da rede Estadual do

entdo 1° e 2° grau na Bahia.

O Projeto Palmares(1983)* foi iniciativa da Associacdo
Cultural Zumbi*®® que teve como um de seus objetivos incorporar a histéria
Palmarina e a de Zumbi dos Palmares no ensino de 1°e 2° graus das escolas

de Unido dos Palmares.

Segundo Oliveira,

acreditando ser a escola um espago fisico e social onde se pode
viabilizar um projeto de transformacédo contra a discriminagao
racial, o Conselho de Participacdo e Desenvolvimento da
Comunidade Negra, entre as diversas areas que vem atuando, tem
dado prioridade a Educacdo propOe alteracao curricular em Sao
Paulo. (1987, p. 64)

Quanto a Inclusdo da Disciplina “Introducdo aos Estudos
Africanos” no curriculo Oficial da Rede Estadual de 1° e 2°grau da Bahia,®"
coube ao Centro de Estudos Afro Orientais- CEAO, da Universidade Federal
da Bahia, visando oferecer os estudos, o ensino, a pesquisa e o intercambio
no dominio das culturas africanas e asiaticas, assim como trabalhar a

presenca dessas culturas no Brasil e a presenca brasileira naquelas culturas.

49 Cf. Esteves lamentavelmente o Projeto Palmares- Zezito de Araudjo- Da Associagdo Cultural Zumbi e da Universidade Federal de Alagoas, o projeto
néo foi avante. (1997, p.47)

50 A Associagdo Cultural Zumbi é uma entidade de negros com sede em Macei6. Revista de Estudos e Pesquisa em Educagédo, Fundagéo Carlos
Chagas, 1987, p.115

51 Cf., Revista de Estudos e Pesquisa em Educagdo, Fundagdo Carlos Chagas. Entre as dificuldades para a néo realizagdo dos cursos de

especializagao de professores alegava-se o desconhecimento de uma segunda lingua, o que dificultava o acesso a bibliografia estrangeira, 1987, p.49
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2.2 - A QUESTAO RACIAL NA HISTORIA DO BRASIL

Outro material monografico selecionado traz o titulo A questéo
racial na Historia do Brasil: velhos esteredtipos, novas abordagens de autoria
de Silva Filho (1997). A interrogagdo motivadora para a pesquisa versava
sobre o racismo. O brasileiro é racista? Para o autor no contexto cultural-
educativo, pensamentos, olhares, palavras, posturas e acgbes
preconceituosas e discriminatorias sao partes integrantes do cotidiano. A
crianga chega a escola mergulhada num “mar de estered6tipos” no tocante ao

relacionamento interracial.

Muitos dos esteredtipos negativos presentes no cotidiano do
brasileiro que determinam a fixagdo do racismo, do preconceito, da
discriminagdo a raga negra, sao perpetuados por varias fontes.
Dentre elas, duas se encontram relacionadas com o0 processo
educacional institucionalizado e com a Escola: a Literatura e a
Histéria (Silva Filho, 1997,p.04)

E na escola que a crianga comega a colocar em teste a sua
sociabilidade de uma forma mais elaborada. Se subliminarmente essa
sociabilidade escolar for influenciada por posturas preconceituosas ou
discriminadoras estereotipadas, aticando aquelas presenciadas no cotidiano
familiar e de vizinhanga, a modificagdo no relacionamento racial e étnico

encontrara dificuldades para se firmar.

Segundo Silva Filho (p.07) “para viabilizar a mudanga no
relacionamento interracial na nossa sociedade, uma reestruturagao curricular
€ basica, com primazia para os conteudos curriculares e programaticos de

Estudos Sociais e Histoéria”.

A hipétese norteadora da pesquisa teve por base a idéia de
que as posturas preconceituosas presentes no cotidiano brasileiro sao
reforcadas, implicita e explicitamente, no processo de ensino-aprendizagem
através do siléncio em torno da participagdo e contribuicdo dos contingentes

negros e mesticos na construgcdo da Histéria do Brasil. Para Silva Filho

E, também, no préprio sistema de ensino-aprendizagem que esta
situagcdo também pode ser combatida. Defendendo para isso uma
reestruturacdo curricular programatica na area do ensino de
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Histéria, integrando ao curriculo oficial [...] as propostas e
experiéncias educacionais idealizadas e praticadas em diferentes
regides do Pais, tendo por objeto a cultura negra. (1997, p.08)

Entre as iniciativas em curso para a reestruturacao curricular

Silva Filho destaca:

Escola de Mae Hilda e do Ilé Aiyé, que acontecem em Salvador;

O Pré-vestibular para Negros e Carentes, no Rio de Janeiro;

O Programa de Educacdo sobre o Negro na Sociedade Brasileira,
no qual esta inserido.

Essas e outras iniciativas visam preencher o vazio curricular,
desocultar conteudos, desvelar o velado. Esse contexto de luta para acabar
com a desigualdade educacional, inumeras vezes fora combatidas por Paulo
Freire ao problematizar a educacao bancaria e ao questionar a formulagéo
dos conteudos educacionais direcionados pelo Estado e/ou pelas Secretarias

de Educacéo.

a questdo que se coloca nao é a de se ha ou nao educagao sem
conteudo, a que se oporia a outra, a conteudistica, pois jamais
existiu pratica educativa sem conteudo” O problema fundamental,
de natureza politico e tocado por tintas ideoldgicas, € saber quem
escolhe os conteudos, a favor de quem e de que estara o seu
ensino, contra quem, a favor de que, contra que. Qual o papel que
cabe ao que se acham envolvidos na pratica educativa; qual o
papel das familias, das organizagbes sociais, da comunidade local?
(Freire,1992, apud Silva Filho, p. 09)

7

Partindo da interrogacdo: o brasileiro € racista? Silva
Filho(1997) recorreu a tedricos como Hasenbalg(1995), Schwarcz(2004),
entre outros que trataram sobre os ideais racistas estrangeiros que

influenciaram a nacao brasileira. Nesse particular cita Hasenbalg

A politica da “democracia racial”, se por um lado camufla, oculta as
desigualdades raciais e dificulta a percepg¢édo do racismo, por outro
lado tende a coibir as formas extremadas violentas e evidentes de
racismo que estdo ocorrendo la fora. (Hasenbalg, 1995 apud Silva
Filho, p. 17)

Silva Filho afirma que a questao racial é escamoteada e que o
destaque de uma raca em detrimento de outras é visivel em qualquer analise
critica de nossa historiografia, realgando ser imprescindivel a mudanga desse
status quo se quisermos promover o aprimoramento no relacionamento

interpessoal, interindividual e interracial.
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Apesar da evolugcdo dos meios de comunicagdo de massa, a
Educacgdo, a Escola e as disciplinas lecionadas sao os veiculos
mais utilizados para a transmissao e apreensao do conhecimento e
o0 meio primordial pelo qual o individuo alcanga valores perenes e
imutaveis para o seu viver-conviver-sobreviver cotidiano, inerentes
ao conceito de cidadania. (1997, p.39)

Dentre as varias tentativas de implantagcdo de “Estudos

Africanos” como disciplina ou tépico de disciplina no curriculo escolar, na
monografia de conclusao do curso de Silva Filho foram destacados:

Introducdo aos Estudos Africanos no curriculo da Rede Estadual de

1° e 2° graus da Bahia; )

Curso de Introdugdo a Histéria da Africa para Professores de 1° e 2°

graus; Proposta Metodolégica de combate ao Racismo nas Escolas;

Projeto de Extensao Pedagdgicas do lIé Aiyé;

Pré-Vestibular para Negros e Carentes da Baixada Fluminense e do

Estado do Rio de Janeiro; e o

Programa de Educagdo sobre o Negro na Sociedade Brasileira -
PENESB. (1997, p. 43ss)

Outra experiéncia importante ocorreu em Brasilia e, como
especifica o titulo, “Curso de Introducdo & Histéria da Africa para Professores
de 1° e 2° graus” estava voltada para a instrumentalizagdo do Corpo Docente
das escolas publicas brasileiras. A Proposta Metodoldégica de combate ao
Racismo nas Escolas, conforme Silva Filho visa o enfrentamento do racismo,
que tem como publico alvo criancas do Pré-escolar e vem sendo

desenvolvida em Escolas Publicas de Campo Grande, MS.

Outra proposta interessante é o projeto de extensao
pedagodgica do YIé Aiyé. De acordo com a Coordenagdo do Projeto
Pedagdgico, a fundamentagédo basica do envolvimento do Ilé, decorre das
intensas atividades culturais e educativas, que culminaram num extenso
material informativo que pode ser utilizado em praticas educativas. A
“utilizacdo deste material, ao privilegiar o mundo cultural afro-brasileiro torna
o fazer educativo mais produtivo e mais préximo do cotidiano da populagao

das nossas escolas” (Silva Filho, 1997, p. 49).

Em 1995, é criado o Projeto de Extensdo Pedagdgica com o

“‘objetivo de sistematizar e ampliar para as escolas publicas da
Liberdade as acdes educacionais que o Bloco realiza no bairro,
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desde sua fundacdo. O propédsito € promover o resgate da cultura
africana e suas influéncias no Brasil, dentro da perspectiva de uma
sociedade pluricultural, a partir da identidade racial, desenvolvimento
do pensamento critico e auto-estima de criangcas e adolescentes
negros” (Associagao Cultural Bloco Carnavalesco |Ié Aiyé-Material de
Divulgacéo s.d).

Quanto a finalidade da educacdo, esta se assenta no
compromisso em combater o preconceito, a discriminagcdo e 0 racismo,
favorecendo a solidariedade e o respeito aos direitos humanos, internalizando
nos alunos normas morais de comportamento dentro da sociedade,
possibilitando-lhes adquirir habilidades praticas, conhecimentos, destrezas e
atitudes apropriadas para conviver em uma sociedade pluralista, desenvolver
capacidade de imaginagcao e racionalidade para conviver no meio cultural,

social e ambiental.

O discurso educacional do “Bloco” procura fazer com que a
populacao afro-baiana e, particularmente, os jovens que participam dos seus
projetos compreendam as inter-relagcbes entre os preconceitos, falsas
expectativas e condi¢gbes desumanas das populagdes marginalizadas com as

estruturas politicas, econdmicas e culturais da nossa sociedade.

O llé procura discutir de forma critica as experiéncias,
estratégias e valores dos grupos oprimidos e, particularmente, da populagao
afro-brasileira, assim como, as estruturas sociais que as oprime com o intuito
de elaborar estratégias e linhas de atuagdo que possibilitem releitura sobre a
histéria da escraviddo recuperando a voz da populagdo negra

institucionalizada na luta do movimento negro.

Assim, sua estratégia politico-educativa caracteriza-se
principalmente pelo esforgo em contrapor as imagens negativas veiculadas
sobre as/os negras/os por imagens positivas e valorativas tornando visiveis

as relagdes de poder envolvidas nesse processo de representacao.

A selecdo do curriculo, os recursos e as experiéncias

cotidianas de ensino e aprendizagem que caracterizam tais praticas
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educativas promovem a construgcdo de conhecimento, destrezas, atitudes,
crengas, normas e valores necessarios para ser cidadao numa sociedade que

exclui o povo negro.

Representam o reconhecimento e a valorizagdo de um
horizonte de significacdo que ‘vem de dentro’, isto &, gestado no interior de
praticas socioculturais, ancorado em valores politicos, principios ético-morais
e saberes que revelam a singularidade de um agir social. Configura-se como
uma pedagogia de agao cultural que comporta uma proposta educativa de

emancipagéao social.

Além do IlIé, outros blocos e grupos afros de Salvador,
possuem suas atividades culturais e educativas voltadas a erradicacao do
racismo, entre eles: Filhos de Ghandi, Ara Ketu, Olodum e Muzenza. No
projeto Axé do Bloco Afro Muzenza,*® a alfabetizacdo é vista como veiculo
para construcdo da cidadania e ponte para a escola formal. Tem como
objetivos a compreensdao do modo de representacdo da linguagem que
corresponde ao sistema de escrita e sua funcdo social e a construgcédo e

compreenséio de textos coerentes e coesos.

As classes de alfabetizagdo do Projeto Axé atendem a criangas
e jovens na faixa etaria de 8 a 18 anos que vivem em situacdo de extrema
pobreza, destituidos de seus direitos, entre os quais o direito a educagédo. Em
cada classe sao atendidos de 16 a 20 alunos, pois ha a necessidade de um
acompanhamento mais individualizado. A alfabetizacdo ¢é desenvolvida
através de projetos onde se trabalha com varios tipos de textos que circulam
no meio social. Os professores de alfabetizacdo s&o de nivel universitario e

recebem formagéo permanente.

Um dos objetivos do Projeto Axé é o investimento nos recursos
humanos para torna-los, cada vez mais, um universo de competéncia e

compromisso. As formacdes atendem as demandas apresentadas pelos

52 O Bloco Afro Muzenza surgiu no inicio dos anos 80 inspirado na musica do grande lider e cantor jamaicano Bob Marley, tornando-se o grande

representante do reggae na Bahia.
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educadores que tém como objetivo aprofundar seus conhecimentos tedricos e

analisar, refletir e avaliar suas praticas em sala de aula.

Outro Projeto de educagao popular € o Pré-vestibular para
Negros e Carentes da Baixada Fluminense e do Estado do Rio de Janeiro.

Segundo Silva Filho

‘o projeto tem como objetivos basicos criar condigdes para que o
estudante negro e carente ingresse no ensino superior publico,
visando forjar novos cidadados. A denominagado do curso nao tem
como objetivo que o curso seja exclusivamente para negros, mas
sim um instrumento para fazer acontecer o debate sobre o
problema racial, tirando-o do movimento negro. A palavra carente é
para caracterizar os sujeitos do trabalho e ndo abrange somente
aqueles que ndo conseguem desenvolver uma percepgao critica
mais profunda da sociedade, os carentes politicamente, vitimas da
exclusdo social e em sua maioria negros.” (1997,p. 51-52)

Aluno da primeira turma do curso de Pés-Graduacgdo Lato
sensu promovido pelo PENESB, Silva Filho recupera o parecer de Oliveira,
coordenadora do Programa, no trecho que explicita o espaco conquistado na
Universidade Federal Fluminense (UFF). A luta pela inclusdo do PENESB na

universidade foi provocada em virtude desse grupo defender

uma universidade comprometida com os problemas soécias, tendo
portanto, fungbes a desempenhar junto aos grupos excluidos, tanto
em relagdo a producdo cientifica, quanto em relagcdo a sua
divulgagdo, no sentido de eliminar a tutela das elites autoritarias
sobre a populacgao atingida pela discriminacgao racial... (1997,p.53)

Dentro deste quadro, qual deve ser o papel da Educacao e da
Universidade? Portanto, qual o objetivo geral de criar um corpo de
pesquisadores comprometidos com as investigagbées sobre a populagao afro-
brasileira e suas relagdbes com a educagao? Objetivando disseminar os
conhecimentos produzidos junto a populagdo e em especial junto aos
profissionais da educagdo em formagédo e em exercicio, foi criado o Programa

sobre o Negro na Sociedade Brasileira (PENESB).
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2.3 - RELAGOES RACIAIS NA ESCOLA

A producado de Lima(2001), Relagbées Raciais na Escola: um
olhar sobre a visdo de professores e alunos, teve por objetivo identificar e
superar limites referentes ao tratamento dessa questdo nesse ambito, revela-
se pertinente por demonstrar a possibilidade de inferir nas praticas

pedagodgicas em curso.

A pesquisa realizada por LIMA em uma Escola Publica do
Municipio de Sao Gongalo-RJ, recolheu as vozes de professores e alunos
que ocupam espacgos interativos e desafiantes no cotidiano escolar.
Educandas/os e Docentes deram a conhecer seus pensamentos e praticas
relacionadas a questdo racial, alertando-nos a partir de suas visdes de
mundo para uma questao desafiadora: a construcdo da naturalizagdo da

discriminacao e do preconceito em relagdo a pessoa negra.

A pesquisa foi desenvolvida em uma turma®® de 12 etapa do
3°ciclo (antiga 5% série). O instrumento de coleta dos dados consistiu na
observagdo em sala de aula e entrevista com quatro professoras e um

professor.

A escolha por essa turma, segundo a pesquisadora, deve-se ao
fato do aluno, nessa etapa, interagir com varias professoras(es). Sao varias
as/os mediadoras/es de conflitos, portanto, a/o aluno desta série devera
buscar formas proprias de enfrentamento do racismo. De acordo com o
resultado das entrevistas, nota-se que o aluno vivencia as questdes raciais de

forma espontédnea sem analisar suas atitudes se séo racistas ou nao.

Acreditamos que nesta série por causa desta nova estruturagédo o
aluno é obrigado a buscar suas proprias estratégias para se
defender tanto quanto envolvidos em conflitos individuais quanto
aos relacionados ao coletivo (LIMA, 2001, p.09)

53 A autora solicitou aos alunos que voluntariamente concedessem entrevistas. Ela ndo descreveu a quantidade total dos alunos por sala.

Todavia, 18 alunos se dispuseram a participar das entrevistas.
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A autora enfatizou a observacédo das relagdes interpessoais,
tanto dos alunos entre si como dos alunos em relagdo aos professores para
detectar formas de tratamentos relacionados a questao racial. O questionario
com 16 questbes que envolveram: a constru¢cdo da auto-imagem; a
discriminacao racial no mundo e no Brasil; educacéo e racismo e preconceito;
o reflexo em suas praticas pedagodgicas, bem como relagdes raciais e
curriculo aplicado pela pesquisadora as/aos alunas/os e
professoras/professor constava das mesmas questdes, embora com alguns

ajustes necessarios a compreensao das/os educandas/os.

A primeira questdo, voltada a auto-classificagdo por cor; a
segunda a percepgao das/os educandas/os e educadoras/educadores frente
a questao do negro na escola: situagdo, causas, possibilidade de mudancas,
propostas; a questdo seguinte sobre o tratamento ao aluno negro no
cotidiano escolar e, por fim, uma ultima questdo sobre a opg¢ao de politicas

dos conteudos curriculares.

2.3.1 - QUE DIZEM AS/OS DISCENTES?

Em relagcao a pergunta “qual a sua cor?”, observou-se:

dos 18 alunos entrevistados apenas quatro nao tiveram ddvida em
relacdo a sua identidade étnica, dois declararam-se negros, um
preto e um branco. Os demais demonstraram indecisdo, duvida e
silenciaram em relagdo a sua origem étnica auto classificando-se
como morenos. As indecisdes e duvidas tornaram-se evidentes nas
respostas “claro”, “marron”, “ruivo”, “negro sei la acho que é negro”,
“‘morena”... “assim mulata”. As tentativas de esconder silenciar
“‘metamorfosear” a identidade étnica vieram a tona na resposta

“‘moreno”. (2001, p.12)

A pergunta sobre desigualdades raciais - 0 negro na escola:
situacao, causas, possibilidades de mudancas, propostas - precisou ser
reformulada, solicitando aos alunos que se referisse a situacao das pessoas
negras com as quais ele convive no ambiente social mais imediato (escola,
familia, comunidade).

um modo geral os alunos foram unénimes em afirmar o tratamento
diferenciado recebido pelo negro classificando tal situagdo como:
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cruel, triste, ruim. Um aluno inclusive foi taxativo ao afirmar que
“nao existe tratamento igual, sdo mal tratados. (2001,p.13)

A partir das entrevistas com os alunos a autora afirma que a
naturalizagdo da discriminagcdo e do preconceito com as quais o aluno negro
convive diariamente torna-se um desafio pedagdgico cotidiano. Transcrevo
um relato obtido pela autora:

“la na sala tem um colega que tem apelido de “Negrito”, mas esse

apelido é carinhoso ele ja esta “acostumado” a ser chamado
assim”.

Ao interagir com o aluno chamado de “negrito”, foi perguntado
se ele gostava de ser chamado de “negro”, de “negrito”, a resposta obtida foi

“negrito eu até aceito”. Desse modo, conclui a autora

como podemos observar através destes relatos a discriminagéao
racial e o preconceito é vivido através de gestos e atitudes que
quotidianamente roubam a dignidade de nossos alunos, minando a
construgdo de uma personalidade capaz de se fazer respeitar e de
lutar contra o preconceito e a discriminagcdo racial. LIMA (2001,
p.16)

Outra situacdo desafiante observada pela pesquisadora e
abordada pelos alunos € a de que “todas as vezes que existe uma situagao
de conflito envolvendo alunos negros, suas caracteristicas étnicas sao
destacadas para desqualificar e subordinar a pessoa negra”. Nesse particular,

relatou uma aluna

“...aquele aluno la na sala ele é escuro, ele pegou a caneta da garota
sem pedir... ela foi e ficou procurando a caneta e ficou dizendo que
ele tinha roubado a caneta ai, ela ficou chamando ele de macaco, de
negéo, de capeta...” LIMA (2001, p.15)

Com relacdo aos conteudos curriculares, os alunos foram
interrogados sobre o que ouviram de seus professores sobre a situagdo dos
negros, retrucaram a pesquisadora que com excegao da disciplina de Histéria
que lhes falou da escravidao, nas demais disciplinas ndo lembram de terem
ouvido nada sobre os negros. Nesse mesmo contexto, foi perguntado aos
alunos o que eles gostariam de saber sobre os negros. Conforme Lima

“queria saber uma porgao de coisas”

“como ficam quando s&o discriminados o que sentem?”
“o que ele acha da cor da pele dele?”
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‘como se sente quando é s6 ele de negro no meio de um monte de
gente branca?”(2001, p.17)

Para a autora,

as respostas fornecidas pelos alunos apontam que devemos
trabalhar no ambito educacional com o nosso aluno que discrimina
e que é discriminado [...] como educadores temos obrigagdo de
através do conhecimento que é um dos nossos instrumentos de
trabalho, contribuir para modificar a visdo e o comportamento de
nossos alunos em relagédo as questdes raciais que sao travadas em
nossas relagdes sociais (LIMA, 2001, p.18)

2.3.2 - QUE DIZEM AS/OS DOCENTES?

Do trabalho desenvolvido por Lima (2001), o recorte que
apresento abaixo confirma as hipdteses levantadas para o inicio dessa
pesquisa e, verificada na producdo incentivada pelo PENESB, sobre a
caréncia na formacao de educadoras/es para lidar com os conflitos raciais no
espaco interativo da escola, tanto por parte das alunas/os, quanto das

Professoras/es.

No entanto, por entender a funcao da educadora/educador em
conduzir a educanda/educando, alguns dos depoimentos coletados denotam

a urgéncia de atuar primeiramente com o corpo docente.

Na primeira coluna colocamos os itens da entrevista realizada
por Lima com as professoras; na segunda coluna, realizamos uma selegao
das entrevistas fornecidas por docentes atuantes nessa escola, encontradas

no trabalho monografico apresentado.

Auto identificagao “parda... acho que nem tem isto mais ndo €? O pessoal acha que eu sou branca,
por cor eu ndo sou branca. Nao sei direito, acho que é parda que se fala” p.19
Defini¢ao do “Ha! Preconceito? Discriminar, uma coisa ruim” p.21

Preconceito

Conceito de “em sala de aula a gente vé muito disso, é o apelido, tem um aqui que ¢é até
Discriminagéo engragado é o F, o F é o Tiziu... é uma série de apelidos, isso tudo é
Racial discriminagdo o nome dele é F e, termina que F atende por Tiziu ou Negéo o

maximo para elogiar é Maycktaison” p.24
Conceito de “Esse racista estéa ligado a raca, a raga negra. Eu penso que o negro ele mesmo
Racismo é racista, a propria raga ele se sente envergonhado pela cor dele, ele gostaria de

ter outra cor. Entdo ele mesmo é racista, ele ndo gosta da raca dele’p.26
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“meu filho tem uma amiguinha na escola, ele vivia falando nela, que era a sua
melhor amiga, que fulana pra ca, que fulana pra la... Um dia eu dei carona pra
esta menina e a conheci. Ndo é que a menina é negra!” p.30

“a causa é a escravidao e tornou-se uma coisa cultural dizem. Observando mais
fundo parece que existe uma acomodagéo dentro dos negros, por exemplo: de 52
a 82 série os alunos negros vao desaparecendo do sistema” p.37

“Colocar Deus no coragao” p.43

“Educagéo como papel primordial na mudanga de mentalidade” p.43

“olha o negro na educagéo, em relagdo ao corpo docente eu conhego poucos
negros na educagédo, assim, negros, ndo é? Nao descendentes eu digo negros!
Penso que o negro hoje esta mais consciente do seu verdadeiro papel como
docente. Os poucos que eu conhego, eu vejo assim: ele tem uma postura, ele
tem um respeito pela sua cultura, ele tenta ser branco, ele quer passar para o
aluno o que ele é, o que ele tem de raiz. Agora em relagao ao aluno de uma
forma geral, ndo s6 o aluno ai que vou dizer o adolescente, principalmente o
jovem, [...] ndo aceita a condigao dele de negro” p.44

“conversar com o aluno, tratar o aluno com carinho...”

“conversar sem deixar a coisa ficar muito gritante...”

“conversar, colocar para refletir...”

“Proibo apelidos pejorativos...”

“Coibo e questiono os envolvidos sobre as razées de sua atitude”. LIMA, 2001,
p.50

Matematica: “eu sou uma educadora, entdo como educadora eu estou ali em sala
de aula pra passar o meu contetdo para o meu aluno e também tentar, nédo
assim, ter influéncias, mas trazer a reflexdo deles algumas coisas fora deste
conteudo, como a questao da discriminagéo. Eu procuro sempre trabalhar isso,
mesmo sem estar dentro do meu conteudo”

Historia: “ tem ndo s6 no conteddo, mas as vezes tem certas situagdes na sala
gue vocé tem até que entrar nesse assunto, falar sobre isto. Por exemplo, aqui
na 52 (12 etapa do 3°ciclo), ando para eles, falei sobre escravo na época do
inicio da civilizagdo s6 que aquele escravo naquela época na Grécia ndo era
negro. Ele ndo tinha diferenga em relagdo a cor do dono, ele era aquele escravo
que era capturado na guerra e tal. A populagdo da Africa naquela época que foi
colonizada se fosse predominantemente branca o escravo seria branco é isso
que eu passo pra eles, e foi o negro, porque aconteceu da populagao ser negra”
Ciéncias: “minha area se torna mais dificil. Eu ndo tenho que falar fora do
conteudo que abrange mais a area de Histéria”

Geografia: “Incluo. Eu trabalhei com Filosofia, a gente discute, trabalha com a
situagcdo da mulher na sociedade”

Educacgéo Fisica:“... eu ndo posso colocar estas coisas no meu planejamento. Eu
tenho que colocar isso na minha pratica diaria”. LIMA, 2001, p.52-53

“a instituicdo escolar ndo atua nesta area,, eu nao vejo que exista um trabalho
especifico voltado para melhorar estes preconceitos que ja existem ou estas
situagdes. Eu vejo que deveria ser mais debatido tanto com os professores
guanto com os alunos. Principalmente por nés educadores pra gente poder
mudar a mentalidade de outros colegas também; porque os alunos eles, talvez,
nem déem conta desses problemas, eles ja estdo tdo inteirados desse convivio,

destas discriminagdes, que eles ndo percebem que ha como mudar isso” p.54
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O referencial tedrico utilizado por Lima para a analise do
material coletado em entrevista esteve pautado em Todorov(1993),
Seyferth(1995), e Munanga(1998) para a compreensdo do significado do
racismo; Hasenbalg(1993) e Schwarcz(1993) no estudo sobre as relagdes
raciais; Rosemberg (1991) para a compreensdo sobre o acesso e a

permanéncia do negro no sistema educacional.

Ancorada no estudo destes tedricos e dos depoimentos das

professoras/professor que participaram das entrevistas, afirma

O curriculo analisado [...] nos permite refletir o “lugar” ocupado
pelas questdes raciais em nosso sistema de ensino, tanto no que
diz respeito as propostas de inclusdo das questdes raciais [...]
feitas pelos grupos da sociedade civil, que tem como tema a
questdo racial, como pela realidade segundo a qual a questdo
racial aparece no cotidiano escolar, quer nos “eventos” promovidos
em torno da questdo negra ou em datas especificas como 20 de
novembro dia Nacional da Consciéncia Negra,, bem como, o
tratamento da questdo de forma esporadica “fora” da disciplina de
acordo com a declaragao da maioria dos professores. (LIMA, 2001,
p.54)

2.4 - UM OLHAR SENSIVEL E COMPROMETIDO

Com o titulo “Um olhar sensivel e comprometido com a
construcdo da identidade Negra no curso de Formacao de Professores”
Sezinando apresentou a pesquisa realizada com uma turma de 2°no do
curso normal a partir da atuagdo como professora® nas Disciplinas de
Conhecimentos Didaticos-Pedagdgicos em Ensino Fundamental e Praticas
Pedagdgicas, com vistas a atender os critérios para obtengédo do titulo de
Especialista em Educacao Inter-racial no Curso de Pdés Graduacao Afro-

brasileiro e Educacéo, ministrado nas dependéncias da UFF em Niterdi-RJ.

A autora reitera a relevancia da pesquisa para a formacao
das/os alunas/os processo inicial da construcdo da pratica pedagdgica
permaeada por um curriculo que atenda as relagdes étnico-raciais no espaco

da formacao inicial.

54 A professora Elizabeth Therezinha Passos Sezinando atua também como supervisora de estagio
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O Objetivo é buscar um paradigma que quebre a resisténcia a
historia e cultura afro-brasileira e africana mantidas em nossas escolas. No
plano de curso do Colégio Estadual, estudando, consta um total de 82 aulas,

no primeiro semestre 40 aulas, no segundo 42 aulas.

A atividade pedagogica selecionada apresenta-se

fundamentada na Pedagogia Progressista®, a qual, segundo a autora

O grande desafio da Pedagogia Progressista se faz na diregao de
tornar a escola o local de socializagdo do conhecimento elaborado,
possibilitando cada vez mais que as camadas populares tenham
acesso e permanéncia nos ambientes escolares. A concepgéao
progressista anuncia a preocupagdo com a transformacido da
realidade de alunos e principalmente com o aspecto social das
camadas populares. E quem sdo os representantes das camadas
populares? A maioria é formada pela populagdo negra e pobre.
(SEZINANDO, 2006, p.18)

Concordamos com a autora quando explicita que a Pedagogia

Progressista

possibilita a formagao inicial de professoras com a sensibilidade de
nédo desmerecer a visao do mundo dos alunos e suas necessidades
fundamentais, pesquisando sempre a partir dessa realidade dada
para a construgcdo do aluno critico, participativo, enfim consciente
da sua identidade e do seu papel na sociedade (idem, p.19)

Na pesquisa-acdo, em destaque, a metodologia aplicada por
Sezinando coube a realizagdo de varias atividades: participagcdo do censo
étnico-racial; leitura do texto da lei 10.639/2003; entrevistas, pesquisas de
campo e de conteudo; participacdo em debates; confeccdo de bonecas e

bonecos negros; producao textual pelas alunas; exibicao de filmes.

2.5 - A CULTURA DE RESISTENCIA NEGRA NA EDUCACAO DE JOVENS
E ADULTOS (EJA)

O trabalho monografico da Pereira(2006) se da num contexto
de Educacao de Jovens e Adultos numa perspectiva de consciéncia racial.

Numa turma composta por 45 alunos com idades que variam de 13 a 64 anos,

55 Georges Snyders (1974) nos encaminha para a pedagogia progressista que é reconhecer que o alunado esta inserido num contexto marcado pela

desigualdade social e racial.
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segundo a autora, uma composi¢do étnica variada, o processo avaliativo
acontece de forma continua e progressiva utilizando-se de varios

procedimentos de avaliagao.

A freqliéncia; a auto-avaliacdo, podendo ser realizada oralmente,
por meio de ficha ou relatérios; a observagdo sistematica como
instrumento de avaliagéo; as tarefas; os testes; provas em grupos
ou individuais e seminarios; as reunides pedagodgicas; os conselhos
de classe [...] também o aluno recebera de 0 a 10 que mensurara
seu processo. Apesar da forma arcaica de avaliagédo, leva-se
sempre em consideragdo que avaliar € um processo continuo,
sistematico e integral, devendo sempre te clareza que o
fundamental é o processo e ndo o produto. (PEREIRA, 2006, p.32)

Retomaremos a seguir algumas das atividades desenvolvidas
por Pereira (2001) na Escola Municipal Vereador Alfredo Lopes Salles,
situada no bairro do Apollo/RJ, uma das areas mais pobres da regido, com
uma turma de 12 série do ensino noturno, composta por 45 alunos jovens e

adultos, todos em processo de alfabetizagéo.

As atividades aplicadas trazem os seguintes titulos:

12 atividade “Discriminacdo e Desigualdades Raciais no Brasil”;

22 atividade “Relativizando a identidade do homem brasileiro
como indigena”;

32 atividade “Minha identidade”;

42 atividade “A histdria que nao foi bem assim...”;

52 atividade “A arvore da nossa vida”

A atividade intitulada “Discriminacdo e Desigualdades Raciais
no Brasil” consistiu num processo de levantamento semantico da palavra
“Justica”, ou seja, foi solicitado que a classe exprimisse oralmente o
entendimento desse vocabulo. A partir da discusséo, outros vocabulos foram
acrescentados: falta de justica; injustica, preconceito, racismo, calunia,
corrupgao, mentira... conforme o método Paulo Freire. A partir da visao de
mundo explicitada pelos educandos, a educadora levantava os conceitos
referidos e, em seguida, os referenciais tedricos que trabalham a tematica

das relacdes inter-raciais.

Ao explicitar a lei que incrimina praticas racistas e a lei

10.639/03 que “insere nas escolas brasileiras a discussédo e a disseminagao
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das histérias reais, lutas e a contribuicdo imensuravel do povo negro no
Brasil’, as/os alunas/os partilhavam as experiéncias de preconceitos e
discriminagdes vivenciadas. Segundo Pereira (2006, p.35), uma aluna afirmou
que “a propria justica confunde nossas cabeg¢as ao impor uma cor de pele a

uma crianca recém-nascida, marcando-a para toda vida”.

A atividade “Relativizando a identidade do homem brasileiro
como indigena”, igualmente mostrou-se reveladora por ter favorecido as/os
alunas/os identificar a arvore genealdgica de seus familiares: avd, avd, méae,

pai... , alguns, com tracos marcadamente indigenas.

“‘Minha Identidade” foi proposta de forma dialogada com as/os
alunas/os, uma conversa sobre auto-estima: como nos vemos? Como
gostamos de nos sentir? Como resposta, as/os alunas/os identificavam-se
racialmente, tomando por base as categorias: brancos, negros, indigenas,

amarelos e pardos.

Para a autora, o objetivo geral dessa atividade,

era possibilitar aos alunos uma reflexdo sobre as suas origens e
etnicidades, numa perspectiva de desconstruir modelos
socialmente impostos e compartilhados por inumeros jovens e
adultos fragilizados e omissos em relagdo as cores de suas peles,
suas histdrias, suas negritudes. (2006, p.39)

Sobre o auto-retrato dos alunos, afirma a professora-
pesquisadora
percebe-se a contradigdo e a dificuldade de discutir e interagir nas
subjetividades de jovens e adultos que refletem em suas relagdes,
atitudes e posturas um legado de uma sociedade racista, etnocéntrica
que tem receios de discutir as questdes raciais com medo de ofender

a quem foi e é oprimido e desrespeitado que €& o povo nhegro
(PEREIRA, 2006,p. 38)

2.6 - CAMINHOS PARA UMA EDUCAGAO ANTI-RACISTA

A pesquisa de Janaina Soares® foi desenvolvida comum a

turma de 42 série do primeiro segmento do ensino Fundamental, em uma

56 A autora atua na unidade escolar estudada como orientadora pedagdgica.
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unidade escolar do municipio de Duque de Caxias- RJ, tendo como ponto de

partida os dispositivos legais da Lei 10.639/03.

Para Soares a falta de reflexao sobre as relagdes sociais nos
curriculos escolares, tem impedido a promocao das relagdes inter-pessoais
respeitaveis e igualitarias entre os sujeitos que fazem parte do cotidiano

escolar.

O racismo velado, o preconceito e as discriminagbes raciais nos
diversos setores e espagos escolares contribuem para que as
diferencas relativas a cor e caracteristicas fisicas sejam entendidas e
incorporadas como desigualdades naturais e constituem os negros
(as) como sendo inferiores (2006, p.08)

A busca pela construgdgo de um curriculo escolar
comprometido com a praxis pedagodgica, tendo como ponto de partida o
multiculturalismo critico, serviu de embasamento para o planejamento de

intervencdo pedagdgica direta com uma das turmas da 42série®’.

Sobre a Pedagogia Progressista, Soares faz o seguinte

comentario

Ao estudarmos os aspectos da Pedagogia Progressista que
julgamos estar mais préxima de nossos objetivos e expectativas,
percebemos que esta parte da analise critica das realidades sociais
e, sustenta as finalidades sdcias-politicas da educacéo;
caracteriza-se como instrumento de Iluta dos educadores.
(SOARES, 2006, p13)

Percebemos na Pedagogia Progressista um movimento
Pedagdgico interessado na educagao popular, na valorizagdo da escola
publica e do trabalho do professor no ensino de qualidade para o povo, € na
aquisicao solida de conteudos, tanto para as/os alunas/os quanto para as/os
professoras/es, como sendo condi¢cdo primordial a participagao efetiva do

povo nas lutas sociais.

Portanto, a partir da interpretacdo e reflexdao coletiva das

experiéncias e atividades cotidianas a Pesquisa-acdao, baseada em Thiollent

57 Sala com 20 alunos com idade entre 10 e 14 anos.
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(2000), foi desenvolvida para investigar as relagdes raciais e sociais

estabelecidas na acao educativa.

A pesquisa segundo a analise da pesquisadora

buscou conhecer, respeitar e tratar pedagogicamente as diferentes
experiéncias soécio-culturais para a construgdo de uma escola
democratica possibilitando o dialogo entre as varias culturas e visées
de mundo, proporcionando aos sujeitos da educag¢éo a oportunidade
de reconhecer, encontrar, defrontar e se aproximar de outras culturas
para construirmos uma escola cidada. (2006, p.34)

O inicio da intervencdo pedagogica junto a classe da 42
série deu-se a partir da apresentacdo do Projeto “Causos” e Contos
Populares, “o qual foi bem recebido pelos alunos, principalmente pela idéia
de gravarmos uma fita para ser doada para uma instituicdo escolar que

atende deficientes visuais” (Soares, 2006, p.39).

A atividade proposta consistia em pesquisar com pessoas
mais velhas causos e contos populares. A observagdo registrada pela

professora apontou trés dificuldades

1) os alunos nao sabem realizar tarefas fora do espaco escolar com
organizacgéo e autonomia;

2) os alunos néo tiveram paciéncia para ouvirem as pessoas mais
velhos, ratificando que os idosos sdo um peso e nao servem pra
nada;

3) os pais dos alunos sdo muitos jovens, com idades muito
proximas aos filhos, dificultando o conhecimento do que foi
solicitado. (SOARES, 2006, p.40)

Segundo o registro monografico, a experiéncia vivenciada
conduziu a pesquisadora a oferecer aos alunos roteiros, esquemas e dicas
para facilitar a realizagdo de suas atividades de casa. Ilgualmente, favoreceu
o estudo sobre o Estatuto do Idoso (ano) e a fungdo Educativa e formativa

dos Griots® nas antigas sociedades africanas.

58 Griots sdo pessoas que tem a funcédo de guardar e repassar a histéria de um povo para outras geragdes. Sdo também denominados contadoras/es

de histdrias.
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Segundo Soares,

N&o silenciar a tematica racial no ambito escolar, significa
transformar inferioridade/desigualdade, que vem sido atribuida aos
alunos negros, em diferengas que merecem atencao e respeito. [...] €
preciso ir além da dendncia do racismo [...] € necessario elaborar e
implementar propostas pedagdgicas de intervengdo em contraposigcao
a um cotidiano sinular e etnocéntrico dentro da escola. (2006, p.41)

A autora se baseia em Lopes®® para explicitar a Pedagogia
Multirracial

[...] a escola deve deixar de ser espaco de negagao dos saberes para
enfatizar a afirmacdo das diferengas, num processo em que o0s
individuos e grupos sejam aceitos e valorizados pelas suas
singularidades, ao invés de buscar a igualdade pela tentativa de
anulacéo e inferiorizagdo das diferengas. (LOPES, 1995, p. 25 apud
SOARES p.41)

3 - INTERAGINDO COM OS DADOS

O presente estudo teve por objetivo um “conhecimento

parcial”®

sobre as praticas pedagogicas das/os professoras/es que passaram
pelo curso de pos-graduacgéo /lato sensu Raga, Etnia e Educagao, por meio
dos documentais sobre o referido curso, focalizando atencao nas producgodes

monograficas das/os egressas.

Para a analise, obedeceu-se aos seguintes procedimentos:
Apos elencar as monografias, de acordo com a periodicidade do curso, ou
seja, da 12 turma de 1995 as egressas de 2007, optou-se por uma
categorizagéo61 agrupando-as por eixos tematicos, selecionamos algumas
monografias que explicitassem as preocupagdes apontadas no objetivo dessa
pesquisa que foram: aprofundar a questdo da diversidade étnico-racial na
formacado de cidadas/aos; verificar algumas das iniciativas de formacao de

professoras/es em vista da erradicagdo das desigualdades étnico-raciais e o

59 LOPES, Maria José. Pedagogia Multiracial. In LIMA I.C. (Org.). As idéias racistas, os Negros e a Educacéo. Floriandpolis: NEN, 1997, p.25

60 A expressao “conhecimento parcial” denota a amplitude desse curso de Especializagdo. Por ndo haver acompanhado o processo,ou seja, desde a
selegdo das alunas/os, ingresso no curso, participagdo nas aulas, o que conotaria outro tipo de pesquisa. Portanto, ao fazer uso da pesquisa
bibliografica do curso ministrado pelo PENESB expresso que o conhecimento sobre as praticas pedagdgicas € mais amplo do que o apreendido nos
relatérios e nas produgdes monograficas das professoras/es discentes do curso de Especializagdo em foco.

61 De acordo com MINAYO (1994, p.70) as categorias sdo empregadas para se estabelecer classificagdes. Nesse sentido, trabalhar com elas significa
agrupar elementos, idéias ou expressdes em torno de um conceito capaz de abranger tudo. Esse tipo de procedimento, de um modo geral, pode ser

utilizado em qualquer tipo de analise em pesquisa qualitativa.
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cumprimento das exigéncias implicitas na Lei 10.639 regulamentada no ano
de 2003 e o desafio em lidar com os conflitos raciais na escola e na

sociedade.

Considerando esses critérios foram selecionadas as producdes
monograficas elaboradas por Esteves(1997); Silva Filho(1997); Lima(2001);
Soares(2006); Sezinando(2006); Pereira(2006). Vale salientar que a
elaboragdo das monografias é condi¢géo exigida para a obtencao do titulo de
Especialista do Curso Jato sensu estudado, sendo que o numero de
participantes do curso, ndo €& diretamente proporcional ao numero de
monografias elaboradas e, automaticamente dos Titulos de Especialistas em
Educacdo Racial e Educagado, concedidas aquelas/es que entregaram o

material monografico.

A partir da leitura das monografias, buscou-se verificar como
os conteudos trabalhados na matriz curricular do curso foram rearticulados na
producado das egressas/os, avaliando, se possivel, a incidéncia do mesmo no

cotidiano profissional enquanto professora/ professor.

O referencial tedrico para essa analise dos dados levantados,
baseia-se na metodologia da analise qualitativa, a partir da qual retomaremos
fragmentos das producdes considerando-as “relagdes de sentido®”
implicadas nas denuncias, siléncios e estratégias de alteragdes na praxis
educativa. Portanto, balizada por essas categorias, busca-se perceber
também as projecbes dos conteudos aprofundados no curso de
Especializagcdo Raca e Etnia e as projegbes do mesmo na proposta e

aprovacao da Lei 10.639 em 2003.

A partir das leituras notamos que o curso de pods-graduagao
Raca, Etnia e Educacgao no Brasil, desde seu inicio em 1995, esteve aberto
as alteragbes curriculares que parecessem necessarias. Isso pode ser

comprovado, inclusive, no oferecimento de certas disciplinas nao

62 “Toda fala (de qualquer forma) mobiliza discursos anteriores e futuros. Coisas que estdo acontecendo e néo estéo ali ditas, constituem relagdes de
sentido” CASTANHO. M.E.L.M, 2003, p. 56 Revista de Educagdo PUC- Campinas
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contempladas nos primeiros cursos.

Uma caracteristica comum as/aos ingressantes no curso diz
respeito a auséncia de temas pertinentes a populagdo negra nos diversos cursos
de licenciatura que concluiram. Inclusive nos cursos de Histéria. Além da
auséncia nas matrizes curriculares, tais temas sao esporadicamente comentados
e sem embasamentos tedricos sdélidos. Por sua vez, a/o estudante na sala de aula
nao se sente habilitada/o para questionar e, muitas vezes, se cala “para evitar”
um conflito que na verdade ja fora estabelecido. Outra constatagdo, de igual
pertinéncia, € que, de modo geral, a/o professoras/ professor responsavel por

conduzir as/os discentes ignora o conflito alegando tratar de pessoas adultas.

No vasto material do curso /lato-sensu promovido pelo PENESB a
linha motivadora para as pesquisas monograficas esta voltada para as questées
da diversidade étnico-racial e o processo de cidadania, e o curso tem por
prioridade a formacéo de professoras/es em vista de capacita-las para lidar com

os conflitos raciais na escola e na sociedade.

Portanto, as alteragbes curriculares a partir de 2003 com a
aprovacao da Lei 10.639 vao ao encontro do trabalho pedagodgico ja em
andamento. Todavia, ao observarmos atentamente, verificamos uma
mudanga para as orientagbes dos trabalhos de conclusdes, voltados a
pesquisa-acdo. Essa mudanga pode ter sido consequéncia das exigéncias

educacionais implicitas na Lei 10.639 e no Parecer 001/2004.

As produgdes de Esteves(1997); Silva Filho(1997); Lima (2001);
Soares(2006); Sezinando(2006) e Pereira(2006) sao reveladoras do trabalho
desenvolvido pelo PENESB (1995-2007) em vista da erradicagdo das

desigualdades étnico-raciais que vivenciamos na sociedade brasileira.

Esteves (1997), através de entrevistas com alunos de trés nucleos
do Pré-Vestibular para Negros e Carentes - PVNC na Baixada Fluminense
corrobora na problematizagcao sobre a dupla fase do vestibular que, de um lado

opera a seletividade social exigida por uma sociedade desigual e elitizada e de
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outro, o vestibular apresenta-se como o “culpado” pela elitizagao resultante do
sistema de acesso, ndo s6 ao ensino superior, mas a toda estrutura e posi¢des

mais elevadas.

Ressaltamos que em nome da preparacdo para o vestibular
“criou-se uma verdadeira industria de preparagao para as provas, fabricas de
ilusbes”. Dessa maneira, a inquietacdo fundantes a pesquisa buscou
explicitar que Projeto alternativo de educagcédo (PVNC) difere da “industria”

dos pré-vestibulares e resgata a cidadania do povo.

Nao obstante as dificuldades superadas para estabelecer-se,
os PVNC firmaram-se na década de 90 como proposta alternativa de
educagcao e segue seu percurso com novos nucleos, nos quais, além das
exigéncias de conteudos implicitos para o vestibular, as/os alunos nos
nucleos lhes é possibilitado um “espaco novo de partilha, de consciéncia
politica, racial, de resgate da cidadania e visdo critica da sociedade”
(Esteves,1997,p.22).

A produgdo de Esteves (1997) questiona um dos fatores
desigualdade raciais e étnicas da sociedade que se da no afunilado acesso
ao ensino superior e aponta para uma pratica de comprometimento com o
processo educacional da populagdo negra brasileira, pois a auto-gestdo dos
PVNC passa por professoras/es voluntarias e ex-alunas/os beneficiadas no
curso pré-vestibular que ingressaram na Universidade e assumiram a
cidadania na atividade pedagdgica como professoras/es nos nucleos de
PVNC. Percebe-se nos PVNC um deslocamento das/dos militantes dos
movimento negro a academia, possibilitando a ambos, um intenso processo

de ensino-aprendizagem.

A pesquisa de Silva Filho(1997) buscou responder a
interrogante sobre o racismo. O brasileiro € Racista? Essa pesquisa traz uma

polémica que o mito da democracia racial ndo conseguiu esconder.
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Esporadicamente, alguns temas aquecem discussdes nos
ambitos escolares e/ou populares, gerando desentendimentos, reproduzindo

chavoes®”

como o do tipo “o préprio negro discrimina o negro”. Entre outras
reagdes, aqui consideramos também o siléncio e a omissao frente as
desigualdades étnico-raciais evidenciadas nas esquinas das ruas; o rosto
ausente em determinadas reparticbes desse pais; a falta de prioridade a
questdes pertinentes e gritantes nas periferias dos grandes centros urbanos,

para os quais foram “acomodados” a maioria da populagdo negra.

Todavia € também na marginalidade ou nos curriculos ocultos
que encontramos as questbes sobre a diversidade étnico-raciais e
desigualdades raciais. Lembrando que até a década de 80 os livros didaticos
eram veiculadores de construcdes racistas que em “inocentes ilustragdes”
mostrava a crianga negra jogando pedra na escola, a crianga negra
indisciplinada, a menina negra que por ter o cabelo duro ndo ia por céu, e néo

podia participar do coral dos anjos e, assim sucessivamente.

Inegavelmente, no processo de resgate histérico, sdo muitas as
dividas para com a populagao negra, sobretudo as/aos alforriadas/os. Nesse
sentido, reitero a partir do trabalho de Silva Filho, o deslocamento de

militantes a academia em busca de embasamento tedrico.

A interrogante: O brasileiro é racista? Para respondermos com
0 minimo de coeréncia se faz necessario irmos além da denuncia e dos
impulsos aquecidos pela discussdo da porta do bar ou do patio da escola. E
necessario nos debrucar na pesquisa bibliografica, a exemplo de Silva Filho
(1997), para compreendermos o referencial tedrico das tramas que implicam
em construgdes e representagdes sociais que perpassam o pensamento, as
construgcdes verbais e os interditos presentes nos padrbes de beleza e
estética para ocupar determinados cargos sociais, bem como, nas exigéncias

de acesso a educacao basica e ao ensino superior.

63 De diferentes modos ouvimos, por exemplo, de pessoas negras e ndo negras a seguinte frase: “...mas, o préprio negro é racista”. Essa frase por
vezes acrescida, “o proprio negro ndo gosta de negro”. Elas fazem parte do cotidiano de uma sociedade que nos fez acreditar na igualdade de cor, raga

e, que esse “paraiso racial ficava no sul do Equador, descoberta por Cabral.
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As producbdes de Esteves(1997) e Silva Filho(1997) aqui
consideradas, revelam as conquistas nesse longo processo de reivindicagao
por politicas publicas, protagonizada pelos movimento negro, como também,
revelam o fruto do deslocamento de militantes a academia, ou seja, a opgéao
politica em refletir sobre os conflitos raciais e articular propostas
metodolégicas de combate ao racismo nas escolas contando com
professoras/es capacitadas/os (Especialistas, Mestres e Doutoras/es)
confirmadas/os no compromisso ético-politico- educacional na formacado de
cidadas e cidaddos que assumam a diversidade como fator aglutinador/
enriquecedor de saberes interdisciplinares presente nas varias cosmovisdes
e interpretacdes de que “Outro Mundo é possivel”, porém pautado em balizas

nao racistas e massificadoras.

As monografias de Sezinando(2006) e Pereira(2006) incidem
mais diretamente na praxis pedagdgica. Sezinando(2006) no exercicio da sua
fungcdo pedagodgica ministra, em uma Escola Publica, as Disciplinas:
Conhecimentos Didaticos-Pedagdgicos em Ensino Fundamental (antigo curso
de formacéo de professoras/es de 12 a 4%série) e Pratica de Ensino-Estagio

Supervisionado.

A caracterizagcdo de sua praxis pedagogica se da em um
contexto das camadas populares, com faixa etaria entre 15 e 46 anos com
predomindncia de adolescentes do sexo feminino. A professora
Sezinando(2006) explicita : “a realidade das alunas/os e das comunidades
atendidas pela escola apresenta grandes diferengas sociais e de acesso a

bens culturais e materiais” (p.23).

Toda a luta dos movimentos populares, entre os quais o
movimento negro, almeja a extirpagdo do racismo e iguais possibilidades de
acesso, inclusive na agao desenvolvida pelas docentes. Ou seja, promover na
sala de aula, um espago permanente de aprendizagem, passa,
necessariamente, por intervengédo pedagdgica que desconstrua a banalizagao

da violéncia e da pobreza e construa pontes de aprendizagens, pautadas em
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aspectos multiplos da realidade, inclusive na realidade multirracial que nos

distingue enquanto brasileiras/os.

Os Dispositivos Legais, Lei 10.639 e Diretrizes Curriculares
Nacionais para as Relacdes Etnico-raciais ndo garantem sua aplicabilidade,
sobretudo num pais, cujo “jeitinho brasileiro” justifica a falta de ética e
comprometimento com as causas defendidas em discursos de campanha.
Porquanto, Sezinando(2006) em sua praxis pedagodgica ultrapassa os
conteudos preestabelecidos e demonstra a responsabilidade da escola na

construcédo da identidade racial condizente com a realidade brasileira.

A partir da alteragao nos artigos 26, 26A e 79B da LDB 9394/96
realizadas através da Lei 10.639 em 2003 e das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais aprovada em 2004,
Sezinando, possibilita no processo interativo de ensino-aprendizagem junto
as alunas/os do 2° ano curso normal, uma formacido de professoras para a
Educacao Infantil diferenciada, ao sugerir atividades cujo objetivo pedagdgico
estava focado na leitura, interpretacdo e divulgacdo da Lei 10.639, das
Diretrizes Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, no ambiente familiar e

entorno social.

Os recursos metodologicos utilizados foram diversificados,
desde a elaboracdo de glossario com temas geradores®; exibigdo e analise
de videos e documentarios®; oficinas de Literatura®®; pesquisa sobre a
producado dos brinquedos, principalmente, as bonecas e bonecos negros, bem
como a produgdo de histérias infantis. Por fim, destaco as palavras de

Sezinando (2006, p.62) como reveladoras da ardua caminhada empreendida:

desenvolver uma préatica pedagdgica que contemple a lei 10 639 é
dar a liberdade tdo sonhada, é ensinar as minhas alunas da
formacgao inicial de Educagao Infantil, anos iniciais do ensino
Fundamental, incluindo a Educacdo de Jovens e Adultos a
reconstruir uma nova forma de ensinar, ensinar para a diversidade
étnico-racial. (2006, p.62)

64 Destaco alguns explicitados no relatério da pesquisa realizada por Sezinando p.67 : Raga, Etnia, Identidade, Racismo, Preconceito, Miscigenagéo
65 Entre os citados “Vista minha Pele” e “Olhos Azuis” (Sezinando, p.69)

66 A Histdria da “Menina Bonita do lago de fita” de Ana Maria Machado (Sezinando,p.87)
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O ato politico de recuperar as tematicas e questdes
historicamente relegadas a marginalidade, organizando-as didaticamente
numa agao transformadora de sensibilizacdo e comprometimento, sobretudo,
nos cursos de formacao de professoras/es € uma conquista, principalmente
quando esse espaco de intervencao se da na escola publica, onde ha maior
incidéncia de estudantes negras/os, ndo obstante os desafios que nos
provocam a seguir caminhando e propondo novas estratégias de

enfrentamentos das desigualdades.

A interagdo pedagdgica em Pereira(2006)®” acontece com uma
turma de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), compreendemos que nesse
contexto de aprendizagem, n&do se trata apenas de assimilar determinados
conteudos, mas de adquirir um instrumental tedrico-metodolégico que ajude

a/o educanda/o na aquisicao da autonomia intelectual.

Possivelmente, nessa modalidade de ensino-aprendizagem
que, na maioria das vezes ocorre no periodo noturno, ha inUmeros fatores
que interferem e exigem de ambos os interlocutores, ou seja,
professora/professor e aluna/o. Ou seja, “aprender a aprender implica
relacbes mais complexas do que simplesmente transferir para o aluno

responsabilidade de sua aprendizagem” Balzan (2003, p.49) .

Pereira(2006) interage de forma incisiva e interativa fazendo
uso de temas geradores® e atividades ludicas’™ através das quais as/os
educandas/os construiam conhecimentos marcantes e significantes para suas
vidas. Possivelmente, as educandas/os atingidas por meio da interagao
pedagodgica proporcionada por Pereira, retornardo aos seus respectivos
contextos familiares e sociais, capacitadas para interagir e discutir sobre as

questdes raciais que perpassam em nosso dia-a-dia.

67 Titulo da produgdo: A Cultura da Resisténcia Negra no Cotidiano Escolar na Educagdo de Jovens e Adultos: um enfoque na aplicagdo da Lei 10.639
como realidade possivel.

68 Balzan, N.C. Revista de Educagdo PUC-Campinas, 2003, n. 15, p. 49

69 Esses temas geradores, a autora chamo-os de atividades que tinham por objetivo discutir a Discriminagdo e Desigualdades Raciais e Identidade.

70 A autora aplicou uma atividade intitulada “a arvore da vida”, através da qual, as/os alunas/os resgatavam as origens familiares e auto declaravam-se

a partir das classificagdes raciais do IBGE..



103

Salientamos que o publico alvo da professora Pereira variava
entre 13 a 64 anos, ou seja, a incidéncia de sua pratica, presente em
adolescentes, adultos e 32 idade. Para cada uma dessas fases, privilegiar o
aprender a aprender considerado no recorte racial motivado pela Lei 10.639
e, criativamente desenvolvido pela professora, nos faz notar o significado que
uma mudanca no processo de construcdo e reorientagdo do ensino, que
implica numa nova atitude epistémica, tanto da parte da professora/professor,

quantos dos discentes.

Nesse sentido, a aprendizagem implica em encurtar caminhos,
ou seja, o papel da/do docente implica em conscientizar as/aos alunas/os
guanto a sua condigao de sujeitos responsaveis no processo e construgdo de

conhecimentos individuais e sociais.

Portanto, a histéria de reivindicagdes que culminaram na
aprovacao da Lei 10.639 e do Parecer 003/2004 aponta para outros desafios,
entre os quais, a necessidade de profissionais comprometidas/os com a
missdo implicita no ato de ensinar, ou seja, a condugdo dos processos de

transformacgao da sociedade a servico da sociedade.

Reiteramos que a educacido para as relagdes étnico-raciais é
de interesse de negros e nao negros, imbuidos do compromisso de fazer
acontecer uma sociedade com menor indice de desigualdades, ou quiga,
moldada em propostas de iguais oportunidades de acesso aos bens publicos

gozando da plena cidadania.

Com relacdo a insercao das questdes sobre os conflitos raciais
na matriz curricular, o trabalho desenvolvido por Soares(2006)"' nos pareceu
pertinente por problematizar a falta de reflexdo sobre as relagdes raciais nos

curriculos escolares.

71 Construindo caminhos para uma Educagao anti-racista
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A professora Soares(2006), atuante como Orientadora
Pedagdgica, contou com a colaboragcdo das professoras das 42 séries na
elaboragdo do projeto de intervencgao, cujo objetivo principal buscava propor
estratégias de intervengdo voltadas a valorizagdo da cultura negra e a
eliminagao de praticas racistas, como foco principal, em vista de estabelecer

mudancas significativas nas escolas.

Motivada pelos dispositivos legais da Lei 10.639 e das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Etnico-Raciais... o projeto
de intervencao de Soares (2006) possibilitou um dialogo pedagdgico escola-
familia-escola, com as/os envolvidas/os no “Projeto Causos e Contos

Populares”.

O Projeto “Causos e Contos Populares” retomado nas
disciplinas integrantes nessa etapa de formac&do (Portugués, Matematica,
Histéria/Geografia; Ciéncias; Artes/Educacgao Fisica), demonstrou alteragdes

nos conteudos curriculares previstos.

Os “causos e contos populares” selecionados’® foram
retrabalhados na disciplina de Portugués auxiliando as/os estudantes a
identificar a diferenca entre textos orais e escritos; ao uso do dicionario em
busca pelo significado das palavras destacadas no texto; bem como,

recuperando os conceitos gramaticais e regras ortograficas.

Na disciplina de Histéria/Geografia trabalharam o tema da
pluralidade do patrimbnio socio-cultural brasileiro e a questao da identidade
(individual e coletiva). Com a ajuda dos progenitores, as/os alunas/os
construiram a arvore genealdgica de suas familias. Em Matematica trabalhou-
se com as/os alunas/os os graficos como tipo de texto que representa de
forma sintética dados da pesquisa, facilitando a interpretagcéo dos resultados
obtidos; apresentando as categorias utilizadas pelo IBGE para determinar a

cor da populacido brasileira. Na disciplina de Ciéncias as atividades

72 Do vasto material coletado na atividade proposta as/aos alunas/os, o processo seguinte de selegédo néo foi explicitado pela autora.
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conduziram as/os alunas/os a conhecer e analisar criticamente como a pele

pode influenciar as relagcdes humanas.

A partir desse projeto a escola e as familias compartilham a
responsabilidade na educagdo, ao mesmo tempo em que, a escola é
propiciado um retrato da realidade familiar vivenciada por suas educandas/os.
Nota-se, a auséncia das familias nessa importante etapa escolar, tal auséncia
justificada por inumeros fatores, entre os quais, a luta pela sobrevivéncia. No
entanto, a convivéncia com os idosos (avos, avés...) que no passado
favoreceria um dialogo e troca de saberes, como o proposto pela professora
Soares, esta influenciada pela l6gica do capitalismo, que vé a idosa/o como

“peso que nao serve pra mais nada”.

A atividade proposta revelou entre outras dificuldades, a falta
de paciéncia das/os estudantes em ouvirem as pessoas mais velhas, como
também trouxe a tona outra problematica, a gravidez na adolescéncia (mées
muito jovens) que apresentaram dificuldade em desenvolver a atividade

prevista junto aos filhos/as, estudante na 42 série.

Na logica neoliberal “existimos enquanto somos uteis ao
sistema”, ou melhor, enquanto “vendemos” nossa forca de trabalho e
correspondemos as expectativas do empregador. Depois, somos
dispensadas/os e relegadas/os ao “arquivo morto”. Todavia, ironicamente,
muitas familias, principalmente de baixa renda, mantém-se com os salarios
de aposentadorias das idosas/os, 0 que nao significa dizer que essas/ esses

sao valorizados por tal protagonismo.

Retomando, na atividade sugerida por Soares(2006) percebeu-
se que as/os estudantes com idade aproximada de 10-14 anos apresentavam
forte incompatibilidade de trabalho junto aos idosos. Embora esse, nao seja,
o foco dessa pesquisa, vale salientar que se tém muito por fazer e descobrir
com a interagdo escola-familia-escola. E tais descobertas favorecerdo a
inclusdo, em nossas matrizes curriculares, de questdes cotidianas as/aos

estudantes, ausentes nas discussoes escolares.
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Indiscutivelmente a discussao racial no Brasil assume a partir
da Conferéncia realizada em Durban, Africa do Sul uma conotacéo diferente,
sobretudo nos Meios de Comunicacdo, embora os indices estatisticos
demonstrem a disparidade que envolve a populagdo negra em diversas

instancias sociais.

O trabalho de Lima(2001)" na interagdo educadora/educador
versus educanda/o recolhe a inabilidade de ambos frente as questdes étnico-
raciais. Quando as/os alunas/os revelam que “gostaria de saber muitas coisas
sobre os negros”; “gostaria de saber como se sente quando € unico num
montdo de gente branca”, entre outras curiosidades, elas/eles reiteram a
auséncia de tais tematicas no trabalho pedagdgico desenvolvido por
professoras/es. Mas, é interessante também perceber o interesse por algo
externo a eles, quero dizer, diante da dificuldade em aceitar-se negro,
algumas vezes, tém-se a impressao que a discussao racial permanece no
ambito do exdtico, do folclérico. Por exemplo, a frase “o que eles sentem ao
ser discriminado” Lima(2001,p.17) pode transparecer que o descaso e maus

tratos aos negros e negras sao atitudes que ferem a dignidade humana.

Igualmente a voz do corpo docente as varias questdes
expressa muito além que despreparo, pois quando é solicitado ao corpo
docente sobre possibilidade de alteragdo em vista de uma educacédo anti-
racista e a professora “colocar Deus no coragao” Lima(2001, p. 43) essa
resposta além de simplista denota a falta de perspectiva e avanco na pratica

pedagdgica da entrevistada.

A pergunta sobre a condigdo do Negro em Educagéo, uma das
professoras responde “...0s poucos professores que eu conheco ele tenta ser
branco...” (Lima2001, p. 44) em relagdo ao aluno a mesma professora
entrevistada afirma “principalmente o jovem, ndo aceita a condi¢cdo dele de
negro”. (idem, p.44) Considerando que o foco dessa pesquisa é a formacgéo

de docentes para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais, percebemos a

73 Relagdes Raciais na Escola: um olhar sobre a visdo de professores e alunos (2001).
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partir de Lima(2001) que ha um conhecimento parcial dos prejuizos no
cotidiano escolar que sempre priorizou a cultura branca e o arsenal sécio-
cultural ligado aos brancos e ricos, em detrimento aos valores culturais do

circuito Africa-Brasil-Africa.

Com excecgao da disciplina de Histéria encarregada para contar
0 capitulo sobre o trafico de escravos, as demais disciplinas seguem seu
roteiro pedagdgico(planejamento didatico) preocupadas em “passar os

conteudos especificos”.

Segundo o depoimento de uma das professoras entrevistadas
“a Instituicdo escolar ndo tem um trabalho especifico voltado para melhorar
estes preconceitos” Lima (2001, p.54), ou seja, o que buscamos nao é
melhorar o preconceito, mas sim extirpa-lo. Nao cabe atribuir ao aluno/aluna
negro/a a culpa pelo desentendimento e/ou brigas entre os estudantes. Essa
postura denota que o racismo, a discriminacao, o preconceito e outras formas

correlatas de violéncia permanecem no cotidiano das escolas.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Oxala! Consigamos ser livres, a ponto de assumirmo-nos negras/
negros com a liberdade dos ventos que vém, assobiam,
refrescam e trazem a memodria os retalhos da Histéria que
construimos juntas/juntos.

Oxald! As diferencas raciais sejam transformadas em elos e
principios que eternizam a espécie humana.

Oxald! Um dia sejamos uma Nagéo Brasileira sem medo de ser

Negra.

A perifrase em destaque é fruto da pesquisa concluida nessa
etapa de formacao académica, que por resultar inacabada, nos oportuniza a
outros olhares. Olhares tecidos com fios coloridos da teoria e da praxis
comprometidas com as relagdes inter-raciais geradoras de principios que
orientem para “aprendizagens entre brancos e negros, troca de
conhecimentos, quebra de desconfiangas, projetos conjunto para construgao
de uma sociedade justa, igual, equéanime”, conforme as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais.”

O desenvolvimento desta pesquisa favoreceu uma maior
aproximacao ao estudo que vem sendo realizado desde a década de 1920,
por pioneiros do movimento negro, referindo-se a si mesmo e construindo

identidade a partir da heranca africana trazida para as Américas.

Por mais que pareca contraditério, no Brasil o vocabulo
"negro”, “raga negra”, “cultura negra”, ainda nos dias atuais, carrega o
estigma da rejeicdo. Dessa maneira, a discussao sobre “raga”, “etnia” e até
mesmo as categorias de cor oficializadas pelo IBGE, ainda escondem as
dificuldades no processo de auto-identificacao que vai mais além que a cor
da pele, embora, nessa trama, muitas vezes a cor da pele funciona como

elemento justificador das violéncias correlatas ao racismo e xenofobia.

E compreensivel, ao considerarmos nosso contexto histérico,

** Brasilia:2005, p.14.
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gue a identificagdo ao pertencimento racial seja uma opcgao politica. Por isso,
Identificar-se como negra/o nao significa apenas trajar roupas coloridas e/ou
penteados com trancas, dread, relaxamentos afros ou... A questido da
identidade negra é muito complexa, talvez tema para um proximo trabalho de
pos-graduagédo. Contudo, nas entrelinhas dessa pesquisa essa questao
esteve presente, pois no rol das cores existentes tanto no vocabulario racial
brasileiro quanto no utilizado pelos censos, falamos de pessoas que se

identificam ou podem ser identificadas como negras ou ndo-negras.

Em acordo com Teixeira

A preferéncia pela categoria negro ao invés de preto revela uma
certa conscientizagcdo que valoriza positivamente a diferengca e a
identidade, que nesse sentido explicitamente cultural, pode mesmo
ser classificada como étnica (2003, p.79)

Portanto, ao posicionar-me ao uso do termo raga, assumo
também as implicagdes dialética-critica que o mesmo encerra. Acreditando
que a opgao politica por um ou outro termo nao nos fecha ao dialogo, ao
contrario, nos motiva para a discussao teodrico-pratica, fundamentada no

rastro histérico-politico-social nos quais os termos foram cunhados.

Consequentemente, se a identificacdo racial, sobretudo no
contexto brasileiro, € entendida como um processo construido historicamente,
significa dizer que ela se constréi no contato, na troca, nas relagdes inter-
raciais. Sem medo de ser negra, cigana, indigena, judia... portanto, a
pesquisa mostrou que para entender o “assumir-se negra/o” no contexto
escolar, social e politico é preciso considerar como o processo de
identificacdo é construido no plano simbdlico, nas opg¢des curriculares, nas
metaforas interditas que permeiam as idéias pré-concebidas que todavia
carregamos, pois nem sempre o diferente que vemos nos encanta, pelo
contrario, muitas vezes, nos desafia e nos faz revisar nossas opcodes

individuais e nossos valores.

A pesquisa intitulada “Populagcdo Negra, Relagdes Inter-
Raciais e Formagao de Educadoras/es: PENESB(1995-2007)” foi laboriosa e
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desafiante, inclusive para mim, pois desconstruiu algumas “certezas” que eu
trazia em minha bagagem. Porém, a pesquisa revelou-me o0 consenso de que
o0 processo de auto-identificacdo racial deve ser entendido como fenédmeno
relacional e processual, sendo necessario considerar o lado subjetivo dos
processos socioculturais, uma vez que o racismo no Brasil possui suas
especificidades.

Nesse sentido, por nado acreditar em neutralidade da
pesquisa, nao hesitei em contextualizar o cotidiano escolar vivido na cidade
de Salvador-Bahia, a cidade mais negra do Brasil, por isso mesmo,
fortemente marcada por movimentos que reivindicam, das mais diversas
maneiras, um processo democratico participativo e ndo- excludente. Parto da
minha experiéncia de descontentamento aos estabelecimentos de ensino que
se autoclassificam “sério” e por isso, ndao permitem a interacdo com o
cotidiano presente nos “além-muros” da escola. Para mim a seriedade e o
compromisso com as praticas pedagogicas estdo na interdisciplinaridade e na
interacdo com os diferentes saberes e realidades. Portanto, para reconhecer
as diferencas se faz necessario descontruir “o estabelecido” e as

representagdes sociais que se nos apresentam como imutaveis.

Dessa maneira, enquanto mulher negra participante de um
Programa de Pds-Graduagédo Stricto Sensu, pouco acessivel ainda a
populacao pobre, pelas exigéncias impostas, o interesse voltado a discussao
das relagbes inter-raciais na formacao de professoras/es resultou-me
pertinente por corroborar o histérico quadro de reivindicagdes protagonizadas

também por académicas/os negras/os.

A anadlise dos dados levantados por essa pesquisa
bibliografica/documental me conduziu aos espagos nos quais as produgdes
monograficas selecionadas foram desenvolvidas, bem como apontou-me para
a importancia em avaliarmos constantemente nossas praticas pedagdgicas e
visualiza-las no protagonismo que exercem, sobretudo, na educagao basica.
A pesquisa desenvolvida, ndo obstante os limites confirma a importancia da
educacao no processo de construcdo da identidade de cidadas e cidadaos,

bem como, a imperativa atengcdo continua e prioridade que deveriam ter as
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instituicbes voltadas para a formacgao de docentes.

Os cursos de graduagao responsaveis pela licenciatura e os
cursos de pods-graduagdo precisam ser contemplados com politicas
educacionais que permitam desenvolver uma pratica-politica-pedagogica
mais democratica, inclusiva e comprometida efetivamente com o processo de
ensino-aprendizagem que oriente a/o educanda/o para a autonomia
intelectual, afetiva e académica frente aos escandalosos indices de violagao

dos direitos humanos.

A democracia brasileira s6 sera de fato concretizada quando
0 acesso e permanéncia aos espagos educacionais forem garantidas por
politicas mais amplas norteadas por valorizagdo da diversidade racial numa
perspectiva pedagogica pluri-racial garantida aos discentes, docentes e

comunidade local na interacao de saberes.

As praticas pedagogicas e inter-raciais, de acordo com a
pesquisa realizada, apontam para a problematica desde sempre denunciada
pelo movimento negro, que atingiram maior visibilidade em 2003 com a
aprovacao da Lei 10.639 e em 2004 com as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacgéo das Relagdes Etnico-raciais, o que n&o significa dizer que o

processo reivindicatério tenha terminado.

A pesquisa mostrou, por exemplo, que a preocupag¢ado com a
formagédo do corpo docente é anterior a regulamentacdo da Lei 10.639/03,
pois a preocupacao em discutir, significar, resignificar conteudos consagrados
na academia impulsionaram as pesquisas, congressos, conferéncias,
marchas e seminarios, que trataram da desigualdade racial e ma distribuicédo

do bem publico.

A pesquisa revelou que o trabalho de formagdo de
professoras/es ministrado no PENESB, desde o ano 1995, esta inserido no
rol das reivindicagbes por politicas publicas educacionais, voltadas a

populacao negra. E, as inferéncias das pesquisas selecionadas apontam a
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necessidade de formagao do corpo docente e discente para as questdes
raciais, bem como a falta de preparo da instituicdo escolar que por muito

tempo delegou a marginalidade tais conflitos.

Portanto, apesar de reconhecermos alguns avangos na
inclusdo da discussao sobre relagdes inter-raciais, no campo da formacao de
professoras/es, esta, ainda permanece restrita aos profissionais, cujo
interesse se da por conta do seu pertencimento racial, postura politica,

escolha pessoal ou, por for¢ga da Legislagdo Educacional.

Inumeros estabelecimentos educacionais por forgca das
Legislagcdes (PCN'’s, Lei 10.639 e Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacgéo das Relacdes Etnico-Raciais...), se viram obrigadas a incluir, pelo
menos no calendario festivo escolar, a Cultura Afro-brasileira. Muitas vezes,
sobrecarregando a professora de Educacdo Artistica que em periodo
estipulado, normalmente maio e novembro, responsabilizanda-a em motivar e
trabalhar com as/os alunas/os os murais da escola e outras apresentagcdes
ligadas ao amplo universo cultural afro-brasileiro. Assim, “cumpre-se” o
planejamento anual que salientava compromisso da escola com todas as

racas. Infelizmente, depois, tudo volta a “normalidade”.

Esses e outros fatos constatados nos trabalhos e pesquisas
académicas indicam que € necessario repensar a nhossa escola e os
processos de formacdo docentes, rompendo com as praticas seletivas,

fragmentadas, corporativistas, sexistas e racistas ainda existentes.

Portanto, a diversidade racial, ou estudo das relagdes inter-
raciais, ou ainda pedagogia inter-étnica, multirracial... ndo importa a
terminologia empregada, necessita ser aprofundada, inserida e trabalhada
nos conteudos curriculares e extra-curriculares veiculados em nosso cotidiano

escolar e social.

E importante reconhecer a atuacdo dos movimentos de

mulheres, movimento negro, movimentos ambientais, movimentos dos sem-
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terra... que sempre estiveram mais sensiveis a diversidade, as desigualdades
e maus-tratos vivenciados em seus respectivos mundos e, desde sempre
seguem pressionando o Estado e a escola para assumir essas lutas.
Portanto, para avangarmos nessas lutas a discussdo do trato pedagdgico

sobre essas questdes faz-se valer.

Nesse sentido a aproximagdo ao corpo discente e ao
docente, colhendo suas vozes e pareceres, se impde como embrido
desafiador que possibilitara chegarmos ao cerne das questdes relacionando-
as na construcdo de diferentes identidades. Compreendemos que essas
mudancgas de foco na formagao de educadoras/es exigem que os centros de

formacgao capacite-os para lidar com esses problemas.

Portanto, as professoras/es hoje Especialistas em Relagcdes
Raciais e Educacao, formadas pelo PENESB, estdo em comparagcao as
demais, muito mais capacitadas para contribuir em seus respectivos
estabelecimentos de atuagao, por um mundo no qual o racismo, o preconceito
e a exclusdao dos negros/ negras e indigenas sejam paginas realmente

viradas na historia.

Nesse sentido, enquanto as coordenadas para o sistema
educativo estiverem em maos de empresarios, muitas docentes sdo e serao
obrigadas a seguir as apostilas e ignorar os conflitos vivenciados nas salas
de aula, pois o conteudo previsto nas apostilas e nos livros precisa ser
repassado em detrimento de outros assuntos classificados de menor
importancia, mesmo em acordo com os temas transversais propostos nos
PCN’s.

E, embora reconhecam que os alunos “aprendem também
fora da escola”, a politica educacional vigente nédo possibilita a interacdo dos
conteudos previstos na matriz curricular com esses conhecimentos adquiridos
“fora”. Dai que, urge a discusséo sobre uma postura ética das educadoras/es
no que diz respeito aos conflitos na escola e, ndo da para ignora-los ou

silencia-los acreditando que esses existem “fora daqui”, ou “talvez na escola
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vizinha”.

Todavia, as discussdes sobre as relagdes raciais implicam
modificagcdes, perdas e recriagcbes em nossas praticas pedagogicas. Esse
processo € vivenciado na escola, por ela sempre ter estado envolvida com a
formacado de cidadas/ cidadaos e, contribuir diretamente na construgcdo das
identidades sociais. Consequentemente isso a torna palco pelas mais
diferentes vertentes e por distintos movimentos sociais na

contemporaneidade.

Sabemos que al/o professora/professor, em sua pratica, na
sala de aula ou fora dela, difunde idéias politicas sobre a sociedade quando
expressa juizos de valor sobre justica, liberdade, igualdade etc. Da mesma
forma, ao demonstrar padrées de comportamento como aceitaveis ou nao,
colabora para o controle social pela assimilagdo desses valores. Esses
padrdes éticos podem ser de conformismo ou de mudanca, de critica ou de
aceitacdo. Dessa maneira, educadoras/es exercem de fato uma influéncia

sobre a concepcgao politica de suas educandas/os frente a sociedade.

Porquanto em nossa organizagao social, a escola tem estado
a servico de uma determinada classe, diversos documentos do movimento
negro denunciam que o conjunto ideoldgico por ela transmitido tem servido
para justificar as desigualdades, ocultando e mascarando as contradi¢cbes e
os antagonismos da sociedade. Isso é perceptivel na selecdo de conteudo
educacional brasileiro que traz embutido em sua pratica um arcabouco
ideoldgico racista, incutindo na educanda/o negra/o o perfil da inferioridade,
deixando como alternativa o “embranquecimento”. Nesse sentido, a
dificuldade em autodeclarar-se negra/negro € consequéncia do desprezo

pelos valores culturais dos afrobrasileiros.

A revelia das propostas de formagao inicial e/ou continuada
das instituicbes de ensino e/ou das mantenedoras das redes de ensino,
diversos profissionais da educacao tém empreendido esforgos na busca pela

producdo de conhecimentos que rompam com a loégica reprodutivista da
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escola, a qual leva a compactuar e reforcar o sistema racista de nossa
sociedade. Varias/os pesquisadoras/es, portanto, tém discutido os possiveis
caminhos que podem ser tragados pela escola no tratamento da diversidade
étnico-racial, para que os curriculos incorporem essa questdo de maneira
menos descontextualizada das condi¢cdes sociais e mais ativa, apresentando
um rol de propostas baseadas fundamentalmente numa reflexdo sobre a

praxis educativa de aluna/os e professoras/es.

No debate contemporaneo atual € fundamental a discussao
dos Projetos Pedagdgicos das unidades educacionais tanto de Educacgéo
Infantil, quanto de Ensino Fundamental que incluem algum tipo de trabalho
com a questdo racial, além de estabelecer processos de analise e reflexao

com profissionais que participam de grupos de formacgéo ligados ao tema.

Entendemos que se faz necessario participar na
sistematizacdo desses conhecimentos que vém sendo produzido nas escolas,
contribuindo com a reflexdo da acao a partir também da nossa pratica em
cursos de formacao de professoras/es e grupos de trabalho, onde devemos
discutir propostas que vao desde a inclusdo de temas no curriculo, até a

pesquisa da formagao social do bairro/regido onde esta inserida da escola.

Pois, embora as politicas educacionais que imperam na
América Latina, desde os anos 90, tenham favorecido as empresas
multinacionais grandes investimentos e lucros em nome da Educac¢&o, nossos
estudantes, outrora educandas/os, hoje considerados “clientes”, séao
merecedoras/es de uma formacédo educacional pertinentes com os desafios

hodiernos.

Odun Odara!

Expresséo africana que denota FELICIDADES em contextos varios da vida.
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ANEXOS |

PENESB (1995-2007)



RAGA, ETNIA E EDUCAGAO NO BRASIL- 12 TURMA
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MONOGRAFIAS

O discurso do Siléncio e a formagao da identidade do aluno Negro

O Ensino de Histéria e a Questao Racial

O Racismo visto pelos Intelectuais e pela Imprensa

Pedagogia da Imagem na Educagao do Negro

Questéo Racial na Histéria do Brasil: Velhos Esteredtipos, Novas
Abordagens

Raca e Eugenia no Brasil

O Acesso do Aluno Negro ao Curso Superior

O discurso do Siléncio e a Formacao da Identidade do Aluno Negro

Pardos Por que?

A trajetdéria de um Jovem Negro

Por Detras da Moldura: a exclusao de Afrodescendentes no Hospital
Psiquiatrico de Jurujuba no Municipio de Niteroi

A visao de Educadoras de uma creche sobre Raca e Género

Pré-vestibular para negros e carentes: projeto de Educagao Alternativo ou
excludente?

Africanidade a Brasileira: consideragdes sobre o lugar de uma poética de
ascendéncia africana na literatura brasileira

A inclusdo da Questiao Racial no Curriculo de histoéria

“Descriminacéo e Discriminagao Racial na Escola: uma abordagem na
formacéo do Professor”

O discurso do Siléncio e a formagao da identidade do aluno Negro

O Ensino de Histéria e a Questao Racial

O Racismo visto pelos Intelectuais e pela Imprensa
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RAGA, ETNIA E EDUCAGAO NO BRASIL- 22 TURMA

MONOGRAFIAS

Educacao e Racismo na Sociedade Brasileira

O Brasil que a gente quer sdo outros 500

Educacéao e Discriminacao Racial na Imprensa

Mito da Democracia Racial entre Estudantes das Classes Populares

A Educacédo do Negro nas Escolas Confessionais

O Negro e a Igreja Catolica

O morro... A fazenda...A vida... Lembrancgas do tempo de escola. Uma
reflexdo sobre a educag&o do negro no Brasil nas décadas de 30 e 40

Determinantes do sucesso escolar do Aluno negro

Promocao automatica e a qualidade da formacao escolar dos alunos
afrodescendentes (politica compensatoéria ou Mecanismo de seletividade
social)?

A questéo racial nos cursos de formagao de Professores no Municipio de
Campos de Goitacazes RJ

A questao racial no Ensino de Histéria no municipio de Petropolis

A possibilidade de Instauragédo de Ser Negro

Implicagbes da Educacao Artistica na Emancipacao do Negro

A inclusdo da questao racial no ensino da didatica

Raca e Curriculo do Ensino Fundamental

Raca e Curriculo de Estudos Sociais

Implicagdes Raciais na Trajetoria Profissional de um jornalista

Relacdes Raciais X Relacédo Professor Aluno

Relagdes Raciais no Ensino Fundamental

Os efeitos da Inclusdo da Capoeira na Educacéao Fisica-Escolar

Relagdes Raciais e Literatura Infanto-juvenil

A condig¢ao do Negro na Educagao Formal

O Negro na Literatura Escolar

Gravidez Precoce e Educacao de Jovens Negros

O ensino de danca afro no sistema formal da educacao




Relagdes Raciais no Livro didatico
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Cultura Banto e Educacgao nao formal

Relagdes Raciais no Processo de Alfabetizacao

A questao racial no ensino médio

Nina Rodrigues e Gilberto Freire: implicagcdes Educacionais
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RAGA, ETNIA E EDUCAGAO NO BRASIL- 32 TURMA

MONOGRAFIAS

Memorias de um Negro: uma analise do racismo no Brasil, através da historia
de vida de Olympio Marques dos Santos (1918-1981)

A Diversidade Cultural nas Escolas: criticas e perspectivas sobre a
implantacao dos Parametros Curriculares Nacionais

O Negro na Literatura Infantil

Questao Racial & Alfabetizacao

A educacgédo do Negro nas escolas confessionais

Democracia Racial: discutindo a realidade do mito entre jovens estudantes
do Ensino Médio

A questao racial na revista nova escola

Escola Comunitaria: sua historia, sua existéncia

Discutir Preconceito nao é Discriminagao: o ensino de Histdria do Brasil no
curso normal

A imagem do Negro nos livros didaticos

Auséncia do Negro Autor na Literatura Brasileira

Relagdes Raciais na Escola: um olhar sobre a viséo de Professores e Alunos

Relagdes interétnicas na Literatura Brasileira e Infanto-juvenil

Aleijadinho e Mestre Ataide e a (partic)agao na visualidade do Barroco
Mineiro

Danga-Educacédo e o Preconceito Racial no ambito Escolar: Possiveis
Contribuicoes

Raca, Educacgao e Sexualidade: o problema da gravidez de adolescentes e
as relacdo com a cor

A presenga do preconceito na Folclorizagdo do Folclore

Os Esteredtipos das Personagens Negras nos Livros Paradidaticos

A contribuicdo da Literatura Infantil na Construcéo da Identidade da Crianca
Negra

Uma proposta Curricular: as relagdes Raciais no Planejamento de Geografia

A cor que doi

A Invisibilidade de Autores(as) Negros(as) no Canone da Literatura Brasileira

“A cor da ternura” de Geni Guimaraes possibilitando a insercdo do quesito
raga na pratica pedagogica do ensino fundamental

A drogadependéncia e a questao da auto-estima

O Negro com formagéao de 3° grau no mercado de trabalho

Imprensa Alternativa Negra: a comunidade como instrumento de
reconstru¢do da identidade negra




A Figura do Negro nas publicagcdes da Revista Veja: o que mudou?
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Frente Negra Brasileira: espaco de luta e de educagao

A contribuicdo da escola na formagao da identidade do aluno negro

A questéo racial no curriculo do curso de comunicagao da UFF

Irmandade de N.Sa.

A questéo racial e o curriculo do ensino fundamental

Os indios Guarani M-Bya e os “remanescentes quilombolas”: um breve
debate sobre suas culturas escolas em Parati/RJ

A presencga do Negro na Literatura
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RAGA, ETNIA E EDUCAGAO NO BRASIL- 42 TURMA

MONOGRAFIAS

A Questao do Género e Raga no ensino Fundamental

Concepcgdes Curriculares: as possibilidades de Promocao da Populagcao
Afro-brasileira

A Literatura Infantil como instrumento de Desnaturalizagdo do Racismo

A influéncia Cultural da Mulher Escrava no Brasil escravocrata

Homem Negro e Professor: um estudo de suas trajetorias

Analise do Projeto de Brasilinidade: Nossas Raizes Africanas

Do Rural ao Urbano: A Trajetéria dos Trabalhadores(as) Jongueiros(as) de
Angras dos Reis

Atividades Complementares para estudantes Negros e a Identidade Racial

A Questao Racial sob a 6tica Docente

A Questao dos Valores e a identidade racial

Consideracdes filoséficas sobre o Negro em Educacao

A Questao Racial nos Livros de Literatura Infanto-juvenil: O despertar das
personagens negras.

O Negro e as Rodas dos Expostos em Cabo Frio

Malandros e Mulatos: Identidade e Aproximacéao

O Negro no Ensino Fundamental

A construcao da Identidade Negra no cotidiano Escolar

A aspiragédo de Estudantes de Nivel Médio de Escolas Publicas em face a
Universidade

Politicas de Agao Afirmativa para Negros

Terreiro de Candomblé: espaco e identidade negra na Baixada Fluminense

Grupo de Trabalho Nadré Reboucgas: Movimento Dentro da Universidade
Publica

Menores abandonados e Infratores no contexto da Republica Velha

Soul- A cidade Negra do Rio

A Insercdo do Aluno Negro na modalidade de Ensino de Jovens e Adultos:
Realidade e Expectativa

A Questao Racial no Imaginario de Alunos do Ensino Fundamental

Religiao e as relagdes raciais na Escola

Memorias Silenciadas: Devocao e Cultura Negra na Irmandade do Glorioso
Séo Benedito de Angra dos Reis
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Infecgcao por Tuberculose: uma visao por distribuicao racial no Hospital
Estadual Azevedo Lima — Nitero6i-RJ

A atividade do Brincar atrelada a objetivos psicopedagodgicos na Educagéao
Infantil
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AFRO-BRASILEIROS E EDUCAGAO NO BRASIL- 52 TURMA

MONOGRAFIAS

Tateando a nossa identidade

A luta dos Negros Brasileiros pela visibilidade de sua cultura e pela desconstrugao
do Racismo

A identidade afro-descendente: a histéria da sua construgao ou des(construgao)
dentro da unidade escolar

Uma proposta de interveng¢ao por meio do curso de formagao continuada

A cultura de resisténcia Negra no cotidiano escolar da educacéo de jovens e
adultos: um enfoque na aplicagdo da Lei 10.639/03 como realidade possivel

Projeto de Pesquisa: identificando a formacao Etnico-racial dos estudantes da
Faculdade do Novo Milénio

Relagcdes Raciais e PROJOVEM: construcao/ desconstrugdo de mitos que forjaram
a identidade negra

A teoria de Branqueamento no Ensino Fundamental: uma experiéncia possivel

Criancas e Adolescentes Pretos, Brancos e Pardos da comunidade dois de maio:
caminho possivel ao fortalecimento da identidade étnico-racial

Histéria da Africa na sala de aula: desconstruindo Preconceitos (Plano de Curso)

Projeto Brasilidade Nossas Raizes Africanas

Religides Afro-brasileiras: desvendando mitos, derrubando preconceitos e entrando
na sala de aula

Um olhar sensivel e comprometido com a constru¢ao da identidade negra no curso
de formacao de professores

Construindo caminhos para uma educacgéao anti-racista

A escola de samba e a percepcgéao social da afro-descendéncia

A construcao da identidade da crianga negra na educacgao infantil

A invisibilidade do Preconceito Racial no cotidiano escolar

Uma outra possibilidade em Educagao: Pré-vestibular comunitario (Estudo de Caso)

Projeto Politico Pedagégico: um instrumento para a Educagao das relagdes étnico-
raciais

A abordagem do ensino de Histéria da Africa para “Remanescentes de Quilombo”
em area militar

Multiculturalismo e populacdo Negra: uma proposta de intervencao na pratica
docente da 52 a 82 séries

Visibilizando o invisivel: a constru¢cdo da identidade negra como perspectiva de
mudanca

Pretos ou Branco: Trajetéria Etnica Racial dos alunos/as da 32 série do Primeiro
Segmento do Ensino Fundamental
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ANEXOS Il



CLASSIFICAGAO POR TEMAS AFINS

Identidade;
Questao Racial e Curriculo;
Relagbdes Raciais e Imagem;
Questao Racial e Formacgao de Professoras/es;
Educacdo e Racismo;
Questao Racial e Literatura;
Relagbdes Raciais e Imagem;
Religido e Relagdes Raciais;
Relagdes Raciais e Corporeidade;
Propostas Educacionais;

Titulos Autdbnomos:

T1 corresponde aos trabalhos elaborados pela 12 Turma
T2 corresponde aos trabalhos elaborados pela 22 Turma
T3 corresponde aos trabalhos elaborados pela 32 Turma
T4 corresponde aos trabalhos elaborados pela 42 Turma

T5 corresponde aos trabalhos elaborados pela 52 Turma
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T1
T2

T3
T3
15

15
T1

T5

15

15
T3
T4
T3
T3

T4

T4

T4
T2

T3

T1

T4
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O discurso do Siléncio e a formagao da identidade do aluno Negro
A possibilidade de Instauragédo de Ser Negro

A contribuicdo da Literatura Infantil na Constru¢éo da ldentidade da
Crianca Negra

A cor que doi

Visibilizando o invisivel: a constru¢cdo da identidade negra como
perspectiva de mudanca

A construcao da identidade da crianga negra na educacao infantil
A trajetdéria de um Jovem Negro

A identidade afro-descendente: a historia da sua construgao ou
des(construgédo) dentro da unidade escolar

Relagdes Raciais e PROJOVEM: construgcao/ desconstrugao de mitos
que forjaram a identidade negra

Tateando a nossa identidade

A contribuicdo da escola na formacgao da identidade do aluno negro
A construcdo da Identidade Negra no cotidiano Escolar

A drogadependéncia e a questao da auto-estima

O Negro com formagao de 3° grau no mercado de trabalho

Do Rural ao Urbano: A Trajetéria dos Trabalhadores(as)
Jongueiros(as) de Angras dos Reis

Atividades Complementares para estudantes Negros e a ldentidade
Racial

Malandros e Mulatos: Identidade e Aproximacao

Implicagdes Raciais na Trajetoria Profissional de um jornalista
Imprensa Alternativa Negra: a comunidade como instrumento de
reconstrucédo da identidade negra

Criancas e Adolescentes Pretos, Brancos e Pardos da comunidade
dois de maio: caminho possivel ao fortalecimento da identidade
étnico-racial

A Questao dos Valores e a identidade racial
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T1 O Ensino de Histéria e a Questao Racial

T1 Ainclusao da Questao Racial no Curriculo de historia

T1 O Racismo visto pelos Intelectuais e pela Imprensa

T1 Pedagogia da Imagem na Educac&o do Negro

T1 Questao Racial na Histéria do Brasil: Velhos Esteredtipos, Novas
Abordagens

T1 Racga e Eugenia no Brasil

T1 O Acesso do Aluno Negro ao Curso Superior

T1 Pardos Por que?

T2 Raca e Curriculo do Ensino Fundamental

T2 Racga e Curriculo de Estudos Sociais

Concepgdes Curriculares: as possibilidades de Promogéo da
T4 ~ .
Populacao Afro-brasileira

Por Detras da Moldura: a exclusao de Afrodescendentes no Hospital
T1 L : R eyt
Psiquiatrico de Jurujuba no Municipio de Niteroi

T3 A questao racial no curriculo do curso de comunicagao da UFF
T4 A Questdo Racial no Imaginario de Alunos do Ensino Fundamental

RELAGCOES RACIAIS E IMAGEM

T3 A questado racial na revista nova escola

T3 A imagem do Negro nos livros didaticos

T3 Os Esteredtipos das Personagens Negras nos Livros Paradidaticos
T3 A Figura do Negro nas publicagbées da Revista Veja: o que mudou?
T3 Relagdes Raciais no Livro didatico

RELIGIAO E RELAGOES RACIAIS

T5 Religides Afro-brasileiras: desvendando mitos, derrubando
preconceitos e entrando na sala de aula

Terreiro de Candomblé: espago e identidade negra na Baixada
Fluminense

Memorias Silenciadas: Devogao e Cultura Negra na Irmandade do
Glorioso Sdo Benedito de Angra dos Reis

T4 Religiao e as relagdes raciais na Escola

T4 O Negro e a Igreja Catdlica

T4 Irmandade de N.Sa.

T2 A educacdo do Negro nas escolas confessionais

T4

15



T3
T5
T4

T1

15

T1
12
T2
T2
T2

T2

15

T5

T5

T5
12

T5
T3

15

T3

T4

T4

T5

T4

T3

T2
T4

T3

Relacdes Raciais na Escola: um olhar sobre a visdo de Professores e
Alunos

Uma proposta de intervencao por meio do curso de formagao continuada

A Questao Racial sob a 6tica Docente

“Descriminagdo e Discriminagdo Racial na Escola: uma abordagem na
formacao do Professor”

Um olhar sensivel e comprometido com a construgcéo da identidade negra
no curso de formacao de professores

A visao de Educadoras de uma creche sobre Racga e Género
A inclusdo da questédo racial no ensino da didatica
Relacdes Raciais X Relacao Professor Aluno

Relagbes Raciais no Ensino Fundamental

A questao racial nos cursos de formacao de Professores no Municipio de
Campos de Goitacazes RJ

A questao racial no Ensino de Historia no municipio de Petrépolis

Multiculturalismo e populagdo Negra: uma proposta de intervengao na
pratica docente da 52 a 82 séries

Pretos ou Branco: Trajetéria Etnica Racial dos alunos/as da 32 série do
Primeiro Segmento do Ensino Fundamental

Projeto Politico Pedagogico: um instrumento para a Educacgao das relagdes
étnico-raciais

Construindo caminhos para uma educacéo anti-racista

A questao racial no ensino médio

Projeto de Pesquisa: identificando a formacao Etnico-racial dos estudantes
da Faculdade do Novo Milénio

Uma proposta Curricular: as relagdes Raciais no Planejamento de Geografia

A cultura de resisténcia Negra no cotidiano escolar da educacao de jovens e
adultos: um enfoque na aplicagao da Lei 10.639/03 como realidade possivel

“A cor da ternura” de Geni Guimaraes possibilitando a inser¢cao do quesito
raca na pratica pedagédgica do ensino fundamental

O Negro no Ensino Fundamental

A Insercédo do Aluno Negro na mdalidade de Ensino de Jovens e Adultos:
Realidade e Expectativa

Histéria da Africa na sala de aula: desconstruindo Preconceitos (Plano de
Curso)

Homem Negro e Professor: um estudo de suas trajetérias

A Questado do Género e Raga no ensino Fundamental

Relagdes Raciais no Processo de Alfabetizacéo

Politicas de Acao Afirmativa para Negros

A Diversidade Cultural nas Escolas: criticas e perspectivas sobre a
implantacdo dos Parametros Curriculares Nacionais

136
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EDUCAGAO e RACISMO

T2 Educacao e Racismo na Sociedade Brasileira

T2 O Brasil que a gente quer sao outros 500

T2 Educacao e Discriminagcdo Racial na Imprensa

T2 Mito da Democracia Racial entre Estudantes das Classes Populares

T2 A Educacdo do Negro nas Escolas Confessionais

T4 A luta dos Negros Brasileiros pela visibilidade de sua cultura e pela
desconstrugdo do Racismo

A teoria de Branqueamento no Ensino Fundamental: uma
experiéncia possivel

T2 Ainvisibilidade do Preconceito Racial no cotidiano escolar

T3 A presenca do preconceito na Folclorizagdo do Folclore

T3 Discutir Preconceito nao € Discriminacdo: o ensino de Histéria do
Brasil no curso normal
O morro... A fazenda...A vida... Lembrancgas do tempo de escola.

T2 Uma reflexdo sobre a educacédo do negro no Brasil nas décadas de
30 e 40

T2 Determinantes do sucesso escolar do Aluno negro

15

Memodrias de um Negro: uma analise do racismo no Brasil, através
da histéria de vida de Olympio Marques dos Santos (1918-1981)

QUESTAO RACIAL e LITERATURA

T2 A Literatura Infantil como instrumento de Desnaturalizacido do Racismo

T3

Africanidade a Brasileira: consideragdes sobre o lugar de uma poética de
ascendéncia africana na literatura brasileira

T4 Relacgbes Raciais e Literatura Infanto-juvenil

T2

T1 O Negro na Literatura Escolar

T2 O Negro na Literatura Infantil

T2 Auséncia do Negro Autor na Literatura Brasileira

T3 Relagbes interétnicas na Literatura Brasileira e Infanto-juvenil

T3 A presencga do Negro na Literatura

A Questao Racial nos Livros de Literatura Infanto-juvenil: O despertar das
personagens negras.

A Invisibilidade de Autores(as) Negros(as) no Canone da Literatura
Brasileira

T3 A questédo racial e o curriculo do ensino fundamental

T4 Democracia Racial: discutindo a realidade do mito entre jovens estudantes
do Ensino Médio

T3 Questdo Racial & Alfabetizagao

T3

T3



138

RELAGOES RACIAIS e CORPOREIDADE

T3

T3

T2
15
T3
T3

T5
T4
T2
T2
T2
T2
T3

T2

15

T1

T4

T3
T4

T4

T3
T4

Danca-Educacao e o Preconceito Racial no ambito Escolar: Possiveis
Contribuicdes

Raca, Educacao e Sexualidade: o problema da gravidez de
adolescentes e as relagdo com a cor

Os efeitos da Inclusdo da Capoeira na Educacéao Fisica-Escolar

A escola de samba e a percep¢ao social da afro-descendéncia
Gravidez Precoce e Educagao de Jovens Negros
O ensino de danca afro no sistema formal da educacao

Projeto Brasilidade Nossas Raizes Africanas

Analise do Projeto de Brasilinidade: Nossas Raizes Africanas
Cultura Banto e Educacéo nao formal

Nina Rodrigues e Gilberto Freire: implicacdes Educacionais

A condig¢ao do Negro na Educagao Formal

Implicagbes da Educacao Artistica na Emancipacao do Negro
Escola Comunitaria: sua histoéria, sua existéncia

Promocao automatica e a qualidade da formacao escolar dos alunos
afrodescendentes (politica compensatéria ou Mecanismo de
seletividade social?

A abordagem do ensino de Histéria da Africa para “Remanescentes
de Quilombo” em area militar

Pré-vestibular para negros e carentes: projeto de Educagao
Alternativo ou excludente?

A atividade do Brincar atrelada a objetivos psicopedagdgicos na
Educacéo Infantil

Frente Negra Brasileira: espaco de luta e de educacéao
Consideracdes filoséficas sobre o Negro em Educacao

A aspiracédo de Estudantes de Nivel Médio de Escolas Publicas em
face a Universidade

Uma outra possibilidade em Educacao: Pré-vestibular comunitario
(Estudo de Caso)

A influéncia Cultural da Mulher Escrava no Brasil escravocrata

TiITULOS AUTONOMOS

T3

T4

T4
T4
T4

T4
T2

Os indios Guarani M-Bya e os “remanescentes quilombolas”: um breve
debate sobre suas culturas escolas em Parati/RJ

Grupo de Trabalho André Reboucgas: Movimento Dentro da Universidade
Publica

Menores abandonados e Infratores no contexto da Republica Velha
Soul- A cidade Negra do Rio

O Negro e as Rodas dos Expostos em Cabo Frio

Infeccao por Tuberculose: uma viséo por distribui¢cdo racial no Hospital
Estadual Azevedo Lima — Niteréi-RJ

Aleijadinho e Mestre Ataide e a (partic)agdo na visualidade do Barroco Mineiro
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ANEXOS Il
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LEI No 10.639, DE 9 DE JANEIRO DE 2003.

Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educacgédo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica "Histdria e Cultura Afro-Brasileira", e da outras
providéncias.

Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 12 A Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos seguintes
arts. 26-A, 79-A e 79-B:

"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares,
torna-se obrigatdrio o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira.

§ 12 O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo da
Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o
negro na formagao da sociedade nacional, resgatando a contribui¢ao do povo negro nas
areas social, econébmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacgéao Artistica e de
Literatura e Histdria Brasileiras.

§ 32 (VETADO)"
"Art. 79-A. (VETADO)"

"Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da

Consciéncia Negra’'.
Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagéo.

Brasilia, 9 de janeiro de 2003; 182° da Independéncia e 115° da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Cristovam Ricardo Cavalcanti Buarque
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CONSELHO NACIONAL DE EDUCAGAO/CONSELHO PLENO/DF

RESOLUGAO N° 1, de 17 de junho 2004*

Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo das Relagoes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana.

O Presidente do Conselho Nacional de Educagéo, tendo em vista o disposto no art. 9°, § 2°, alinea
"c", da Lei n°® 9.131, publicada em 25 de novembro de 1995, e com fundamentagdo no Parecer
CNE/CP 3/2004, de 10 de margo de 2004, homologado pelo Ministro da Educagdo em 19 de maio
de 2004, e que a este se integra, resolve:

Art. 1° A presente Resolugao institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, a serem
observadas pelas Instituigbes de ensino, que atuam nos niveis e modalidades da Educagao
Brasileira e, em especial, por Instituicdes que desenvolvem programas de formagéao inicial e
continuada de professores.

§ 1° As Instituicbes de Ensino Superior incluirdo nos conteudos de disciplinas e atividades
curriculares dos cursos que ministram a Educagdo das Relagbes Etnico-Raciais, bem como o
tratamento de questbes e tematicas que dizem respeito aos afrodescendentes, nos termos
explicitados no Parecer CNE/CP 3/2004.

§ 2° O cumprimento das referidas Diretrizes Curriculares, por parte das instituicdes de ensino, sera
considerado na avaliagao das condigbes de funcionamento do estabelecimento.

Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao das Relagdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africanas constituem-se de orientagdes, principios e
fundamentos para o planejamento, execugao e avaliagdo da Educacao, e tém por meta, promover
a educagéao de cidadaos atuantes e conscientes no seio da sociedade multicultural e pluriétnica do
Brasil, buscando relagbes étnico-sociais positivas, rumo a construgdo de nacdo democratica.

§ 1° A Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais tem por objetivo a divulgagdo e produgdo de
conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e valores que eduquem cidadaos quanto a
pluralidade étnico-racial, tornando-os capazes de interagir e de negociar objetivos comuns que
garantam, a todos, respeito aos direitos legais e valorizacdo de identidade, na busca da
consolidagao da democracia brasileira.

§ 2° O Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana tem por objetivo o reconhecimento e
valorizagdo da identidade, histéria e cultura dos afro-brasileiros, bem como a garantia de
reconhecimento e igualdade de valorizagdo das raizes africanas da nacgao brasileira, ao lado das
indigenas, européias, asiaticas.

§ 3° Cabera aos conselhos de Educacdo dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios
desenvolver as Diretrizes Curriculares Nacionais instituidas por esta Resolugéo, dentro do regime
de colaboracado e da autonomia de entes federativos e seus respectivos sistemas.

Art. 3° A Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e o estudo de Histéria e Cultura Afro-Brasileira, e
Historia e Cultura Africana sera desenvolvida por meio de conteudos, competéncias, atitudes e
valores, a serem estabelecidos pelas Instituicbes de ensino e seus professores, com 0 apoio e
supervisdo dos sistemas de ensino, entidades mantenedoras e coordenacgbes pedagdgicas,
atendidas as indicagdes, recomendacoes e diretrizes explicitadas no Parecer CNE/CP 003/2004.

§ 1° Os sistemas de ensino e as entidades mantenedoras incentivardo e criardo condigdes
materiais e financeiras, assim como proverdo as escolas, professores e alunos, de material
bibliografico e de outros materiais didaticos necessarios para a educagéao tratada no "caput" deste
artigo.

§ 2° As coordenagdes pedagdgicas promoverdo o aprofundamento de estudos, para que os
professores concebam e desenvolvam unidades de estudos, projetos e programas, abrangendo os
diferentes componentes curriculares.

§ 3° O ensino sistematico de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educagao Basica, nos
termos da Lei 10639/2003, refere-se, em especial, aos componentes curriculares de Educagao
Artistica, Literatura e Histéria do Brasil.

§ 4° Os sistemas de ensino incentivardo pesquisas sobre processos educativos orientados por
valores, visbes de mundo, conhecimentos afro-brasileiros, ao lado de pesquisas de mesma
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natureza junto aos povos indigenas, com o objetivo de ampliagdo e fortalecimento de bases
tedricas para a educacéao brasileira.
Art. 4° Os sistemas e os estabelecimentos de ensino poderado estabelecer canais de comunicagao
com grupos do Movimento Negro, grupos culturais negros, instituicdes formadoras de professores,
nucleos de estudos e pesquisas, como os Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros, com a finalidade
de buscar subsidios e trocar experiéncias para planos institucionais, planos pedagdgicos e
projetos de ensino.
Art. 5° Os sistemas de ensino tomarao providéncias no sentido de garantir o direito de alunos
afrodescendentes de freqlientarem estabelecimentos de ensino de qualidade, que contenham
instalacbes e equipamentos sélidos e atualizados, em cursos ministrados por professores
competentes no dominio de conteudos de ensino e comprometidos com a educagéo de negros e
nao negros, sendo capazes de corrigir posturas, atitudes, palavras que impliquem desrespeito e
discriminagao.
Art. 6° Os o6rgados colegiados dos estabelecimentos de ensino, em suas finalidades,
responsabilidades e tarefas, incluirdo o previsto o exame e encaminhamento de solugdo para
situagbes de discriminagcdo, buscando-se criar situagbes educativas para o reconhecimento,
valorizagéo e respeito da diversidade.
§ Unico: Os casos que caracterizem racismo serdo tratados como crimes imprescritiveis e
inafiancaveis, conforme prevé o Art. 5°, XLIl da Constituicao Federal de 1988.
Art. 7° Os sistemas de ensino orientardo e supervisionardo a elaboracao e edigdo de livros e
outros materiais didaticos, em atendimento ao disposto no Parecer CNE/CP 003/2004.
Art. 8° Os sistemas de ensino promoverdo ampla divulgacdo do Parecer CNE/ CP 003/2004 e
dessa Resolugao, em atividades periédicas, com a participagao das redes das escolas publicas e
privadas, de exposicdo, avaliagdo e divulgacdo dos éxitos e dificuldades do ensino e
aprendizagens de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana e da Educagdo das Relagbes
Etnico-Raciais.
§ 1° Os resultados obtidos com as atividades mencionadas no caput deste artigo serdo
comunicados de forma detalhada ao Ministério da Educagédo, a Secretaria Especial de Promogao
da Igualdade Racial, ao Conselho Nacional de Educacgao e aos respectivos Conselhos Estaduais e
Municipais de Educacgao, para que encaminhem providéncias, que forem requeridas.
Art. 9° Esta resolugédo entra em vigor na data de sua publicagédo, revogadas as disposi¢cdes em
contrario.
Roberto Claudio Frota Bezerra
Presidente do Conselho Nacional de Educagéo
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ANEXOS IV
DISCIPLINAS MINISTRADAS PELO PENESB
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Disciplinas do Curso de Pés-graduagdo ministrado pelo PENESB™
1) DISCIPLINA: HISTORIA DA AFRICA

Profa. Ms. Ménica Lima (CAPES/UFRJ)

Carga horéria: 60 horas/aula

Ementa: Metodologia e Historiografia. Africa: das primeiras sociedades & chegada do Isla.
Africa, contatos e trocas. Africa e Historia Atlantica. Africa e o colonialismo, séculos XIX e XX.

Africa e os desafios contemporaneos.

2) DISCIPLINA: HISTORIA DO NEGRO NA SOCIEDADE BRASILEIRA

Profa. Dra. Hebe de Castro (UFF)

Carga Horaria: 45 horas/aula

Ementa: Perspectiva historia da questdo negra no Brasil. Relagbes raciais no Brasil no
contexto do surgimento e destruicdo da escraviddo moderna nas Américas.

Objetivos: O curso visa fornecer uma visao historica do negro na sociedade brasileira, assim
como das relagbes interétnicas no Brasil, no contexto do surgimento e destruicédo da

escraviddo moderna nas Américas.

3) DISCIPLINA: RAGA, CURRICULO E PRAXIS PEDAGOGICA

Profa. Dra. lolanda de Oliveira

Profa. Ms. Margareth Martins de Araujo (UFF)

Profa. Ms. Marta Diniz Paulo (UFRJ/ UNIRIO)

Carga horéria: 60 horas/aula.

Ementa: Raga, curriculo e Praxis Pedagogica. (conceituagéo). Relagdes raciais na educagao
brasileira: questdes historicas e Contemporéneas. A elaboragao de Projetos de intervengao,

com vista e eliminagao das desigualdades raciais no sistema educacional.

™ Conforme o Plano de Atividades para o periodo de julho 2004 a junho de 2006, houve integragdo dos
contetidos das disciplinas Sociologia das Relagdes Interétnicas e Antropologia das Relacdes Interétnicas, que
passaram a ter o titulo de Teoria Social e Relagdes Raciais. O titulo Psicologia e Identidade Cultural para
educagdo e Identidade Racial. Elaboragdo de parte de cada cursista de um projeto de Intervengdo na sua
realidade profissional, com acompanhamento de parte de professores durante o semestre subseqiiente ao
término do curso. Também houve reducdo da carga horaria para 405 horas/aula e. possibilidade de que o
estudante receba certificado de extensdo, caso termine o curso sem elaboragdo de monografia.
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4) DISCIPLINA: PESQUISA EDUCACIONAL

Profa. Dra. Moema de Poli Teixeira (IBGE/PENESB-UFF)

Prof. Dr. Jorge Najjar

Carga horéria: 60 horas/aula

Ementa: Tipos de conhecimento. A especificidade do conhecimento cientifico. Concepgbes
sobre a relagdo entre sujeito e objetivo na pesquisa cientifica: os vetores epistemoldgicos.
Ciéncia e ideologia. As principais correntes metodologicas em ciéncias humanas. Pesquisa
qualitativa e quantitativa. A pesquisa em educacdo no Brasil: caminhos e descaminhos. A
pesquisa sobre o negro na sociedade brasileira: marcos e perspectivas. Uma transicéo

paradigmatica?: Ciéncia, modernidade e pés-modernidade.

5) DISCIPLINA: TEORIA SOCIAL E RELAGOES RACIAIS

Prof. Ms. Almir dos Santos Abreu (UFF)

Prof. Dr. André Augusto Pereira Branddo (UFF)

Prof. Dr. Ahyas Siss (PENESB/UFF/UGF/UNIVERSO)

Profa. Ligia Segala (UFF)

Profa. Dra. Moema de Poli Teixeira (IBGE/PENESB-UFF)

Prof. Dr. Sérgio da Rocha Souza (UFF)

Carga horéria: 60 horas/aula

Ementa: O Negro e a Miscigenagdo como problemas para a nagdo. O mito fundador das trés
ragas. A génese de idéia de democracia racial brasileira. O projeto UNESCO raga e classe.
As desigualdades raciais e o papel das estatisticas. As desigualdades raciais nos estudos pés
1990. Acéo Afirmativa.

6) DISCIPLINA: EDUCAGAO E IDENTIDADE RACIAL

Profa. Dra. lolanda de Oliveira (PENESB -UFF)

Profa. Mariza de Paula Assis (UERJ)

Carga horaria: 30horas/aula

Ementa: O lugar da psicologia na construgdo de identidade racial. Concepgdes psicoldgicas
de Sujeito e Subjetividade e usas implica¢des para a no¢ado de emancipagao e autonomia na
educacéo do negro. Movimento Negro e identidade.
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7) DISCIPLINA: RELAGOES RACIAIS NO ENSINO DA LINGUA E DE LITERATURA

Profa. Dra. Marcia Maria de Jesus Pessanha (PENESB-UFF)

Profa. Ms. Maria Conceigao Evaristo Brito (SME/RJ)

Prof. Ms. Murilo Ferreira (PENESB-UFF/ UFRJ)

Carga horéria: 45horas/aulas

Ementa: A literatura como espago de criagdo de identidade e de diferenga com o propoésito de
observa os modos de representagdo do negro e das culturas afro-brasileiras nas obras
selecionadas: textos literarios e letras de musicas (sambas enredo, funk e hip hop) com
destaque para a tematica “da representacdo a auto representagdo do negro na literatura e
musica brasileira”, “desdobrando-se nos itens:” a palavra do poder e o poder da palavra”’, “O
negro como objeto do discurso” e O negro como sujeito do discurso.”Leitura comparativa de
textos literarios e musicais, observando modos distintos de decomposi¢do da personagem
negra e de marcas etnocéntrica, difusoras de varios esteredtipos referentes ao negro. A
relacdo: negro/ educacdo/ cidadania como elemento de participagdo e contribuicdo da
identidade nacional brasileiro.

8) DISCIPLINA: RELAGOES RACIAIS e RELIGIOES AFRO-BRASILEIRAS

Prof. Dr. José Geraldo da Rocha (PENESB-UFF/FEUDUC)

Carga horéria: 45horas/aulas

Ementa: ldentidade negra brasileira e espiritualidade de matriz africana. A religido como
forma de resisténcia negra no periodo colonial. A religido afro-brasileira como objeto de
preconceito, discriminagcao, xenofobia e intolerancia. A liberdade de expresséo religiosa como

direito constitucional.



147

ANEXOS V

REFERENCIAIS BIBLIOGRAFICOS DAS DISCIPLINAS
NO CURSO LATO SENSU
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Disciplina: Historia da Africa

ALENCASTRO, Luis Felipe. O Trato dos Viventes: A formag&o do Brasil no Atlantico Sul. Sao
Paulo: Companhia das Letras, 2000.
BARRY, Boubacar. Senegambia: o desafio da historia regional. Rio de Janeiro: SEPHIS/UCAM,
2000.
BERTAUX, Pierre. Africa — desde la Prehistoria hasta los Estados actuales. 122. ed.
México: Siglo XXI.
BIRMINGHAN, David. A Africa Central até 1870. Luanda: ENDIPU/UEE, 1992.
BLACKBURN, Robin. A queda do escravismo colonial: 1776-1848. Rio de Janeiro: Record, 2002.
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