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RESUMO

ALONSO, Romildo. O Projeto Pedagdgico de um Curso de Licenciatura em
Matematica: avancgos e perspectivas diante das pesquisas educacionais e
das exigéncias legais. Dissertacdo de Mestrado em Educacdo. PUC-
Campinas, 2003, 107p. Orientador: Prof. Dr. Jairo de Araujo Lopes.

Este trabalho esté vinculado a linha de pesquisa Universidade, Docéncia e
Formacdo de Professores, e justifica-se pelo fato de os Projetos
Pedagodgicos das instituicdes de ensino superior serem, de uma maneira
geral, bem elaborados, mas ndo seguidos dentro das propostas que 0s
caracterizam. A falta de um grupo de apoio, o seu pleno conhecimento por
parte dos professores e a nao participacao do corpo discente na sua
elaboracdo tém sido os motivos pelos quais as atividades escolares nao
contemplam as diretrizes propostas para a consolidacdo do aprendizado.
O objetivo desta pesquisa, que tem por locus a Fundacdo de Ensino
“Octavio Bastos” — FEOB — Curso de Licenciatura em Matemética, é
investigar as concepcdes de educacdo e de ensino dos professores
formadores de professores, considerando o Projeto Pedagoégico da
Instituicdo, especialmente o do Curso de Matematica, as exigéncias legais
e as pesquisas na area. Para coleta dos dados, utilizou-se primeiramente
de um questionario composto por questdes objetivas e, posteriormente, de
entrevistas, ambos aplicados aos professores. A analise dos dados
permitiu verificar distanciamentos e aproximacdes de suas concepc¢des e
praticas com o Projeto Pedagodgico e com a literatura atual sobre
formacéo de professores, assim como foi possivel sugerir direcionamentos
para a organizacdo de um trabalho coletivo na FEOB, e particularmente no
Curso de Licenciatura em Matematica, visando a modernizacdo do curso
dentro das exigéncias da sociedade considerando os desafios do século
XXI. As contribuicbes desta pesquisa estdo no fato de que as reflexdes
sobre os resultados obtidos possam nortear reflexdes e procedimentos de
mesma natureza em Instituicdes Superiores de formacao de professores e
similares.

Palavras-chave: Projeto Pedagdgico; Educacdo Matematica; Diretrizes
Curriculares.



ABSTRACT

This paper is part of a research project called University, Teaching and
Teacher Education, the reason for having chosen this subject being the fact
that the Educational Projects usually are very well written, but not
transferred into practice. This may be due to the lack of (1) a supporting
team, (2) teachers’ knowledge about the Project and (3) participation of
students in creating the Project. The aim of this investigation at the
graduation course in Mathematics at Fundacao de Ensino Octavio Bastos is
to discover the educational and teaching concepts professed by the
teachers of future mathematics teachers, based on the Educational Project,
of the legal requirements and research in the area. A survey questionnaire
with objective questions was used for collecting initial information; later on,
interviews were held with the same teachers. Analysis of the data revealed
distances and closeness of their concepts and praxis to the Educational
Project and to the latest research on teacher education. It was suggested
that collectively at FEOB, and especially at the Mathematics graduate
course, efforts be made to modernize the course according to requirements
of this new century. This research contributed to direct the same reflections
and proceedings used here to similar graduate institutions for teacher

training.

Key words: Educational Project; Mathematics Instruction; Curricular
Directions.
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INTRODUCAO

A humanidade vem passando por profundas transformacdes nos
altimos anos. O processo de industrializacdo e de urbanizacdo crescentes,
gue se verifica no mundo ocidental desde a segunda metade do século
XIX, inaugura uma sociedade mundial informatizada, dinamica e regida por
novas tecnologias e mudancas velozes. Surge um “admiravel mundo
novo”, construido por conhecimentos que mudam a face do mundo a todo
instante e que se afirmam atuando e lidando com a vida por meio de
testemunhos evidentes, tais como: a biotecnologia, a engenharia genética,
a informética e suas potencialidades, ou seja, o hipertexto, a construcao
de realidade virtuais compartilhaveis, a imagem virtual, a Internet, etc. Na
atual fase do capitalismo, na qual o Estado prestador de servigcos
encontra-se cada vez mais debilitado e sofre um profundo desprestigio, a
internacionalizacdo completa da economia mundial, ou a chamada “nova
economia”, requer o dominio da ciéncia, da tecnologia e um ensino em
todos os niveis e de alto nivel, acarretando, sobretudo para a politica do
ensino superior, novos problemas administrativos no que se refere a
devida adequacao dos rumos da educacdao em caminhos compativeis com

a légica e a ética do mercado capitalista.

Com efeito, a incidéncia dessas transformacdes cientificas e
tecnoldgicas sobre o saber parece ser consideravel. A natureza do saber
ndo sai intacta desta nova circulacdo do conhecimento. Assim, tanto
produtores como utilizadores do saber deverdo possuir 0S meios

necessarios para traduzir as novas linguagens na aquisicdo dos saberes.
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Atualmente, os meios cientificos e o tecnoldgico fundem-se, propiciando a
entrada em cena da tecnociéncia que, por sua vez, estabelece uma
verdadeira revolucdo no conhecimento, atingindo todas as areas do
saber.

Nesse contexto, o conceito de educacao muda rapidamente, visto
a velocidade que o conhecimento cresce, muda, se transforma, se nega e
se refaz. Diante disso, cabe aos professores a tarefa de desenvolverem
nos alunos as habilidades para ler, saber interpretar, relacionar e buscar
em diferentes fontes as informacdes que necessitam, embora, hoje em dia,
ensinar seja |4 o que for, é ensinar algo que provavelmente, e em pouco
tempo, nada mais valerad. Contudo, embora a ordem da tecnociéncia tenha
se estabelecido em nosso horizonte de modo irreversivel, o essencial é
estarmos atentos a nossa condicdo de participantes ativos desse processo
e, como educadores, contribuirmos com a nossa parcela de

responsabilidade no seio desse mesmo processo.

Embora haja uma preocupacdo constante para que aconteca a
melhoria do ensino, o papel do professor enquanto um agente de
gualidade tem ficado de fora e, por incoeréncia, a falta de qualidade fica
centrada no professor e é justificativa como decorrente da desvalorizagcao
e repercussdo negativa da profissdao docente. Prioriza-se ao professor
apenas o investimento na sua formacao, deixando de lado as condi¢cbes de

vida, de trabalho, da historia e da profisséo.

Os professores enfrentam a sua profissdo com atitude de
desilusdo e de renuncia face a degradacao da sua imagem social. Ainda
gue isso ocorra, a sociedade, que esta deixando de acreditar que a
formacdo educacional dos jovens ir4 favorecé-lo na busca de um futuro
melhor, ainda vé o professor como o grande responsavel pela situacéo

caltica em que se encontra o sistema de ensino no Brasil.

E necessario que uma mudanca brusca e rapida aconteca pois, a
continuar essa insatisfacdo, o0 ensino atingira o caos e, como
consequUéncia, virAd a desilusdo dos jovens que créem que a educacgao

académica ainda é a solucdo para a conquista de um padrdo de vida
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condizente com os seus anseios de dias melhores. Nossa sociedade e
nossos professores precisam redefinir os valores em que acreditam, os
objetivos que pretendem alcancar como fruto dos seus trabalhos e,
principalmente, o que poderdo fazer conjuntamente para idealizarem o

homem que querem formar.

Os diferentes modelos educacionais que envolvem diferentes
concepcdes da educacdo do homem e, como conseqiéncia, da sociedade,
fazem com que esta mesma sociedade seja exigente e até mesmo
intransigente para com o professor, visto como o maior responsavel pela
falta de dialogo entre as partes. Em geral, o professor se sente
descontente com as condicbes em que trabalha e até consigo mesmo.
Sente-se abatido e passa a ter uma atuacdo na sala de aula restrita as
explicacdes dos conteudos sem se interessar pelo dia-a-dia social dos
seus alunos. Aos alunos ndo é dada a liberdade de dialogo, evitando,
dessa forma, que suas perguntas nao atinjam a sua “dignidade de
professor”.

A falta de consonéancia entre a escola e a sociedade também
influenciou na atitude dos pais com relacdo ao professor. Se ha tempos
passados aqueles davam total apoio ao educador, a ponto de imporem
castigos aos seus filhos se houvesse um desrespeito ou omissédo para com
as regras da escola, hoje, a familia, que, muitas vezes, ndo influencia
seus filhos no aprendizado dos valores minimos de educacdo, supde que
isso é obrigacdo dos professores ficando ao lado da crianga como se pais

e filhos fossem vitimas do sistema de ensino atual.

O que se constata diante de tdo grave situacdo de discordancia
sdo as frequentes licencas médicas solicitadas pelos professores, nem
sempre necessarias pelo seu estado de saude, mas como meio de
ausentar-se por algum tempo da dificil tarefa de ensinar. Essa
fragmentacdo da atividade do professor e aumento de responsabilidades
gue lhe sao exigidas, sem que se lhe tenha dotado dos meios e condicdes
para responder adequadamente, geram uma tensdo e, para fugir do

estresse, novo periodo de licenca é solicitado e um circulo vicioso é

instalado.
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As repercussfes psicologicas da tensdo sao de formas distintas
pois varios fatores influem na sua manifestacdo: dependem da experiéncia
do professor, do seu sexo, da sua situacdo socioeconémica e, também, do

tipo de instituicdo a que ele pertence.

Segundo ESTEVE (1999, p.78), numa pesquisa realizada em
Portugal, as principais consequéncias do mal-estar docente, que é Nnosso

também, se manifestam por:

e Sentimentos de desconcerto e insatisfacdo ante os problemas
reais da pratica do magistério, em franca contradicdo com a
imagem ideal do mesmo que os professores gostariam de

realizar.

e Desenvolvimento de esquemas de inibicdo, como forma de

cortar a implicacdo pessoal no trabalho realizado.

e Pedidos de transferéncia como forma de fugir de situacdes

conflitivas.
e Desejo manifesto de abandonar a docéncia (realizado ou nédo).

e Absentismo trabalhista como mecanismo para cortar a tenséo

acumulada.
e Esgotamento; cansaco fisico permanente.
e Ansiedade como traco ou ansiedade de expectativa.
e Estresse.

e Depreciacdo do ego, autoculpabilizacdo ante a incapacidade

para melhorar o ensino.

e Ansiedade como estado permanente, associada como causa-

efeito a diversos diagndsticos de doenca mental.
e Neuroses reativas.

e Depressoes.

Faz-se necessaria uma pesquisa para verificar se sdo estas as
causas do desconforto que encontrariamos no Brasil, ou em uma de suas

regides.
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E natural que o mal-estar causado aos professores aja de forma
negativa para eles e, consequentemente e infelizmente, sobre a eficiéncia

do ensino, acarretando maleficios na educacao dos alunos.

Muito tem que ser feito preventivamente para que ndo chegue a
sala de aula tamanho desconforto no processo de ensino-aprendizagem.
Sabemos, por experiéncias profissionais, que muitos professores recém-
licenciados, sdo vitimas da sua ma formacado, pois ndo se concebe, sem
considerar fatores financeiros e a forte concorréncia entre instituicbes de
ensino, muitas facilitando a formacéo do aluno no afa de néao perder a sua
clientela, que em trés anos de curso noturno, com alunos que trabalham
durante o dia e viajam até duas horas para chegarem a Faculdade, que
o aluno possa ter uma formacdo necessaria para se tornar apto a
executar o seu papel de educador para os jovens de diferentes camadas

sociais.

Dado o curto prazo para a formacdo inicial, os curriculos sao
enxugados ao maximo para se adaptarem a essa realidade, ocasionando a

construcao de modelos inadequados as exigéncias da modernidade.

O desconforto vivido pelo professor iniciante também pode ser
ocasionado pela forma com que l|he sédo oferecidas as aulas de préatica
de ensino e o estagio obrigatério nas escolas de Ensino Fundamental e
Médio.

Nem sempre essas disciplinas oferecem contetudos e estratégias
suficientes para que o formando possa enxergar de forma real as
situacbes, boas e ruins, com as quais ir4 conviver no seu dia-a-dia de

profissional.

Dessa forma, desprovido de ensinamentos suficientes para
dominar as situagdes-problema que advirdo na sua atuacdo em sala de
aula, o néo-professor sentir-se-4 inibido para mudar uma situacdo que o
constrange e, como consequéncia, a rotina tomard conta das suas
atividades — e isso s6 podera trazer-lhe desconforto. Afinal, ninguém quer
sentir-se incapaz de mudar uma situacdo, que serd benéfica aos alunos,

pela sua postura como professor.
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Os professores mais experientes no exercicio do magistério
sentem-se na obrigacdo de ajudar os seus colegas por sentirem o
despreparo que o0s impossibilita de encontrar solucdo para as suas
preocupacgdes. Entretanto, esses conselheiros devem ser comedidos nas
suas orientacbes para ndo os conduzir a uma hiperatividade
desnecessaria e que poderad provocar um pernicioso estresse. Segundo
ESTEVE (1999) essa tomada de solucdo, a de pretender auxiliar os seus
colegas menos experientes, poderd ser-lhes pessoal e socialmente
antiecondmica, produtora de ansiedade enquanto dura a ilusdo de utopia e
geradora de depressdo diante da possivel inutilidade do esforgo

empregado.

A auto realizacdo do professor em sala de aula, segundo o autor,

acontece com a utilizacdo dos seguintes indicadores:
e Confianca de ter escolhido um trabalho adequado.
e Familiaridade com o conteudo das matérias.
e Captacao da estrutura (dinamica) da maior parte dos grupos.

e Compreensdo de que diferentes grupos devem ser tratados de

formas diferentes.
e Capacidade de apreciar as reac¢des dos alunos.

O processo de iniciagao inicial deveria se preocupar com o futuro
professor desde a selecdo dos candidatos com mecanismos baseados em
critérios de personalidade que nao sao utilizados atualmente; as provas
atuais medem apenas a qualificacdo intelectual do pretendente a uma
licenciatura. Parte dos ingressantes nos cursos de formacdo de
professores foram candidatos a outros cursos e, pelo insucesso nos
exames vestibulares, recorreram a cursos com vagas excedentes. Isso
comprova a necessidade de um novo sistema de avaliacdo nos concursos

de selecdo para ingresso na carreira do magistério.

As duas Ultimas décadas do século XX caracterizaram-se por um
periodo de mudancas sociais aceleradas em consequUéncia dos meios de

comunicacdo se aperfeicoarem de forma fantastica. A industria se
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moderniza a todo instante em funcdo das exigéncias do mercado
consumidor. A agricultura e a pecuaria se aperfeicoam para suprirem a
populacdo que se avoluma ano-a-ano, com a producdo de alimentos e
dentro das mais conceituadas técnicas que preservam o0 meio ambiente e

ndo interferem na qualidade de seus produtos.
Enfim, tudo, menos a escola, se moderniza.

Esta continua a ser vitima das politicas educacionais sempre
voltadas para a utopia e para o corte de despesas nos orcamentos dos
poderes constituidos da educacdo nacional, estadual e municipal. O
professor continua sendo enaltecido pelo seu altruismo mas sempre

esquecido diante das suas necessidades financeiras, sociais e profissionais.

7

O que tem ocorrido em nosso ensino é uma fragmentacédo dos
projetos, principalmente na mudanca de governos, que visam a
modificacdo da estrutura das nossas instituicbes em prol de uma educacéao
condizente com a modernidade. Ndo ha um programa especifico capaz de
modificar a formacéo dos futuros professores, pois 0 que temos visto séo
intencbes colocadas nas leis mas que aos poucos vado se diluindo em

funcao de politicas econdmicas e sociais.

Os projetos pedagogicos das instituicdes de ensino, nem sempre
do conhecimento de todo o seu corpo docente, geralmente sdo bem
elaborados, mas seguidos em parte porque a escola nao fornece
condi¢cbes favoraveis para o seu cumprimento. Os espacos coletivos sao
mal direcionados: sdo usados para informagdes, para cumprimento de
tarefas burocréticas, e ndo para decisdes de possibilidades e orientacfes
seguras que dariam ao professor condicbes para avancar em suas
concepcdes e aprimorar a sua pratica individual e coletiva. Adiciona-se a
iISSO que, muitas vezes as escolas publicas, em particular, ndo possuem o
material didatico necessario para um melhor desempenho didatico-

pedagodgico do professor.

Nao h4, também, um grupo de apoio para o desenvolvimento de
atividades fora da sala de aulas, tdo necesséarias para a consolidacdo do
aprendizado. Muitos problemas pelos quais o professor passa, deve-se as
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concepcdes dos dirigentes da escola, pois dar significados a alguns
conceitos ou conteddos pode requerer um novo olhar para o espaco e o

tempo escolar.

E necessario que se fagca uma investigacdo na postura pedagodgica
do professor formador de professores, bem como dos projetos
pedagodgicos que norteiam os cursos de licenciatura, com o firme propoésito
de transformar as nossas escolas em instituicbes capazes de moldarem o

nosso ensino a realidade que o século XXI exige.

A presente pesquisa tem seu locus na FEOB - Fundacao de
Ensino “Octavio Bastos”, no Curso de Licenciatura em Matematica, e
pretende investigar as concepc¢des de educacédo e ensino dos professores
formadores de professores, considerando o Projeto Pedagoégico da
Instituicao, especialmente o do Curso de Matematica, as exigéncias legais

e as pesquisas em Educacdo Matematica.
O presente trabalho esta estruturado da seguinte forma:

No Capitulo | foi feito um estudo bibliografico sobre a formacéo de
professores de um modo geral e a formacao especifica do professor de

Matematica, considerando pesquisas e publicacdes na area.

O Capitulo Il tratara das exigéncias legais para a licenciatura e,
particularmente, para a formacdo do professor de Matematica, fazendo

uma analise critica das recomendacdes contidas nas diretrizes.

No Capitulo Il destacam-se 0s pontos principais do Projeto

Pedagdgico da FEOB e alguns considerandos.

O Capitulo IV descreve o caminho percorrido para a coleta e
analise de dados através da qual sera possivel ter melhor conhecimento
do problema proposto e as analises das respostas. Para atingir este
objetivo, os professores responderam a dois instrumentos: o primeiro tinha
a finalidade de analisar o conhecimento que eles tém do Projeto
Pedagodgico da FEOB e do Projeto Pedagodgico do curso de Licenciatura
em Matematica, bem como a vivéncia profissional face a este Projeto; e o

segundo, buscou complementar o primeiro, procurando perceber a
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concepcao destes sujeitos em relacdo ao professor de Mateméatica do
Ensino Fundamental e Médio e sobre a contemplacdo do curso de
Licenciatura em Matematica da FEOB na formacéo dos futuros professores
e se esta poderia oferecer subsidios para a reformulacdo e adequacao

do Projeto Pedagdgico.

Nas consideracfes finais s8o delineadas as perspectivas

esperadas com a aplicagdo das propostas inseridas neste trabalho.

Esta analise de contexto local pode ser espelho do que ocorre com
outras Instituicdes de Ensino Superior privadas que oferecem Licenciatura
Plena em matematica, principalmente as localizadas no interior do
Estado de Sao Paulo ou do pais, com papel social de grande relevancia

regional.

Sendo a FEOB a responsavel pela formacdo da maioria dos
professores da sua regido, espera-se que a pesquisa possa contribuir
para uma formacdo mais adequada dos profissionais da educacdo que

atuam na area de Matematica.
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CAPITULO |

A FORMACAO DO PROFESSOR

As instituicdes formadoras de professores no Brasil, na sua
maioria, tém oferecido ao Ensino Fundamental e Médio profissionais
gue, na sua funcdo de educadores, caracterizam-se como simples
transmissores dos conhecimentos que aprenderam durante os seus anos
de estudos e, as vezes, acreditam que esse aprendizado é o suficiente
para que os adolescentes e jovens, sob a sua orientacdo, possam ser
membros ativos da sociedade em que convivem e que serdo capazes de

alcancarem sucesso no exercicio da sua futura profissao.

Este capitulo visa discutir questbes de ordem geral e de ordem
especifica da area de matemaética, concernentes a formac¢ao do professor.

1.1 Questdes Relativas a Formacao Geral do Professor

O tecnicismo adotado no ensino por muito professor, sem a devida
preocupacdo com uma formac&do mais significativa e transformadora do
individuo e da sociedade, ocorre, na maioria das vezes, em virtude da sua
formacdo inicial fragmentada. A formacao especifica é, de modo geral,

tratada de forma especial como se fosse essencial ao futuro professor ter
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apenas conhecimentos da disciplina que ira lecionar. As disciplinas de
formacdo geral e pedagdgica tendem a serem legadas a um segundo
plano como se o0s conhecimentos psicolégicos, sociolégicos e
antropoldgicos nao fossem necessarios para a sua atuagcdo como
formador de cidadaos. Por isso, muitos alunos ndo adquirem uma cultura
gue os leva a entender que o ensino-aprendizagem deve ser de forma a
promover a interacdo humana. Para tanto, o ideal sera que o educador de
hoje, além de uma soélida formacao especifica, obtenha uma formacdo em
ciéncias sociais e humanas capaz de tornar a educacdo uma pratica
social com condi¢Bes de intervir no sistema sdécio-politico-econémico que

rege as normas da vida cotidiana.

Vé-se, pois, que pensar na formacdo do professor nao significa
apenas entendé-lo como um facilitador inserido na sala de aula, mas um
profissional possuidor de conhecimentos especificos e pedagogicos que o
capacite como educador. E pensar, também, nas responsabilidades
inerentes a ele como profissional, nas suas relacdes de trabalho e de

poder nas instituicbes formadoras.

Como profissional, ele esta sujeito ao momento histérico em que
estd vivendo e a realidade social que legitima o conhecimento. As
experiéncias vividas exercem influéncias na sua atuacao, pois a profissao
docente nédo é restrita as atividades educativas devido a existéncia de
influéncias politicas, econdmicas, culturais, etc. Sao diversos o0s
aspectos que contextualizam o seu pensamento e a sua a¢do como

professor.

Ele deve estar atento para que, com a rapida evolucdo da
sociedade, a interferéncia do professor da educacdo basica é cada vez
mais solicitada porque ele precisa dar conta do complexo histérico atual, e
em particular dos aspectos que constituem a sua area de conhecimento.
Esteve (1995) afirma que a funcdo docente constitui-se num complexo de
relacbes de um contexto social, sendo decorrentes de um processo
historico, cuja significacdo depende da propria realidade em que estes

elementos estao inseridos.
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A profissdo de professor no Brasil, do ponto de vista politico, néo
permite que o profissional se construa com liberdade a ponto de refletir
sobre a pertinéncia de suas acdes nessa tdo complexa area. As politicas
educacionais sao estruturadas de acordo com interesses partidarios do
momento, de forma a “manipular” o tipo de professor que a ideologia pretende

frente ao tipo de professor que a dinamicidade do mundo atual exige.

Do ponto de vista econémico, Linhares (2000, p.35) afirma que “se
a riqueza foi, outrora, medida por bens materiais visiveis (terras, casas,
gado, tamanho e poténcia dos exércitos), atualmente esta materializada
na posse de um tipo de conhecimento — o tecnoldgico - implicando mais do
gue em maquinas, na atuacdo de mulheres e homens”. A terra e o capital,
nessa concepc¢édo, deixaram de ser os fatores essenciais na geracao de
rigueza, dando Ilugar ao conhecimento, principalmente quando nos
conscientizamos que estamos ligados ao mundo pela Internet e por outros

meios de comunicacgéao.

A profissdo docente caracteriza-se como sendo uma atividade
relacionada com os tipos de saberes e com a pratica profissional de quem
a exerce, advinda de uma formacao processual interativa e dinamica,
motivo pelo qual as transformagdes registradas no trabalho dos
professores sdo analisadas sobre varias perspectivas e interpretadas com
diferentes referéncias conceituais. Perrenoud (2001, p.11) alerta para a
necessidade de o professor estar em permanente evolucao “para
responder aos desafios sem precedentes da transformacdo necesséaria dos

sistemas educacionais”.

Os programas oferecidos nos cursos de formacdo de professores
nem sempre os estimulam a assumirem o papel, tdo importante, de
educador: ensinar e aprender, acompanhar e participar das aceleradas
mudancas tecnoldgicas, saber distinguir o conhecer e o saber, relacionar
teoria e pratica, pensar a relacdo sujeito e objeto e formar o cidadéao

consciente e responsavel.

Santos (2002, p.49), por sua vez, afirma que varios desafios se

apresentam a quem quer trabalhar na formacdo de professores,
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considerando a malha complexa na qual esta se desenvolve e nos

apresenta as seguintes reflexdes:

e como considerar, no trabalho formativo, as exigéncias da
complexidade humano-pessoal e suas influéncias no
trabalho cotidiano do professor sem se entregar, na sala de

aula, para um trabalho clinico, tipico de consultério?

e como proporcionar no ciclo de estudos dos docentes, uma
abertura entre as disciplinas que trabalham os chamados
“fundamentos da educacdo” na direcdo de novas leituras que
permitam uma visdo mais consistente dos problemas que

enfrentamos no contexto de hoje?

e como mostrar, na pratica do curriculo de cada curso, que o
sociopolitico ndo se desvincula no mundo da representacéo,

do desejo, enfim, da subjetividade?

e como propiciar uma formacédo na qual a articulacdo entre a
teoria e a pratica considere também a influéncia de outros
elementos da complexidade humana que n&do somente

racionais?

e como construir um circulo aberto e flexivel que atende as
exigéncias da formacdo técnica, politica, profissional e

humana?

e (ue estratégias praticas podem ser utilizadas nas salas de
aula para favorecer a percepcdo do quanto tais idéias vém

sugerindo?

A par dessas consideracdes, podemos lembrar Perrenoud (2001)
gue considera que a docéncia ndo dependente somente de uma boa
formacéo para um bom desempenho, e que se uma formacgdo resultar em
fracasso este é extensivo aos alunos e também a instituicdo educativa.

Portanto, como afirma Batista (2002, p.188):
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O processo de formacdo de professores ndo pode ser
desenvolvido como uma simples escolha da énfase a ser
dada no pensamento ou na acdo, na razao ou na emocao,
na relacdo “eu e os outros” ou nas relacdes produtivas da
sociedade e seus espacos de reproducdo... 0 processo

7

formativo é complexo e mudltiplo, longe de traduzir-se
apenas em um modelo de formacdo; formar professores
ndo é um ponto Unico do projeto de transformar a
educacdo, nem pode ser buscado como critério isolado de
gualidade de ensino.

A escola tem um compromisso com a sociedade mas, o professor
iniciante muitas vezes ndo se atenta para essa realidade e a sua docéncia
se faz por meio de modelos herdados da sua propria formacdo e do seu
ambiente de trabalho. O professor reproduz modelos, entendidos como
sendo capazes de resolverem as situacdes com as quais ira se defrontar,
0 que podera determinar atuacdes nado condizentes com o0s propédsitos

sociais que devem permear as ac¢des da escola.

Desta forma, a “tarefa educativa construida durante a formacéao
inicial freqientemente choca-se com a realidade complexa da pratica da
vida cotidiana da escola e da sala de aula” MARTINS (2002, p.95).

Os professores lancam mao de improvisos para que sejam
atendidas as necessidades de se tornar, pelo menos aparentemente, um
bom educador; e isto porque esta pratica de improvisar faz parte do seu
aprendizado no cotidiano. Nao se pode ater a expressdo “0 que esta
dando certo nao deve seu mudado”, para que néo fique cerceada a criacao

de novas formas de intervir.

O professor deve ser criativo de maneira a facilitar a
aprendizagem, para que o aluno tenha prazer em aprender, de forma a
criar uma ponte entre a teoria e a pratica. Sendo criativo em sua pratica
pedagdgica, pode-se supor que o professor possa ter condicdes para

desenvolver a criatividade de seus alunos.

CASTANHO (2000) define como critérios de criatividade os

seguintes pontos:
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e Sensibilidade aos problemas (o que permite notar
as sutilezas, o pouco comum, as necessidades e os
defeitos nas coisas e nas pessoas);

e Estudo de receptividade (manifestando que o
pensamento esta aberto e é fluente);

e Mobilidade (capacidade de adaptar-se rapidamente
a novas situacoes);

e Originalidade (propriedade considerada suspeita
pela ordem social e uma das mais importantes do
pensamento divergente);

e Atitude para transformar e redeterminar (atitude de
transformar, estabelecer novas determinacdes dos
materiais diante de novos empregos);

e Andlise (ou faculdade de abstencdo por meio do
gual passamos da percepcao sincrética das coisas
a determinacdo dos detalhes. Permite reconhecer
as menores diferencas para descobrir a
originalidade e a individualidade);

e Sintese (consiste em reunir varios objetos ou partes
de objetos para dar-lhes um novo significado);

e Organizacao coerente (€ por meio dessa atitude que
o homem harmoniza seus pensamentos, sua
sensibilidade, sua capacidade de percepcdo com
sua personalidade)”.

(Castanho, 2000, p.83)

Esses pontos devem ser desenvolvidos no processo educativo, no
todo ou em parte, para criarem um pensamento divergente que ir4
incentivar maualtiplas solugcbes para os problemas que surgirem nas
atividades do ensino-aprendizagem, se contrapondo ao pensamento
convergente, préprio do ensino tradicional, em que a maioria das

situacdes-problemas é resolvida através de uma unica solugéao.

7

A criatividade é parte integrante na acao de ensinar e aprender
guando se deseja inovar as praticas da sala de aula, mesmo que seja por
caminhos inseguros, mas que, no final da jornada, o poder docente estara

dividido com os alunos na busca de novas opc¢des além das cognitivas.
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CASTANHO (2000) afirma que a sala de aula deve ser local para
as diversas atividades tais como: leitura, trabalhos em grupos, videos, etc,
e que tenha sempre como referéncia a valorizagdo do cotidiano. Deve-se
promover a analise sobrepondo-se a sintese, deve-se inserir a duvida
como principio pedagodgico, valorizar outros materiais de ensino, etc,

sempre buscando as mudancas das tradicionais praticas pedagdgicas.

Deve-se, entretanto, levar em consideragcdo que as rupturas de
paradigmas no cotidiano da préatica pedagdgica nado acontecem de
imediato, somente pela vontade do professor ou pela exigéncia dos
alunos ou, ainda, pela necessidade de que a escola precisa acompanhar
a evolugdo da sociedade para a qual ela atua. E um processo que
ocorre pela interacdo da instituicdo educacional, no seu todo, com a

sociedade.

Neste momento, surge uma primeira indagacdo, diante de uma
série de outras que irdo aparecer. Como os Projetos Pedagdgicos dos
cursos de formacdo de professores trabalham com seus alunos o
desenvolvimento da capacidade criativa de cada um, para que o

futuro professor o faga em seus contextos de atuagao?

NOVOA (1998) nos alerta da impossibilidade de se construir um
unico modelo didatico para a pratica pedagoégica no processo ensinar e
aprender, e apresenta sugestdes para serem analisadas com outras

reflexdes e inseridas numa perspectiva contextual.

No afd de romper com o paradigma dominante, os professores sao
motivados para acdes capazes de oferecer novas perspectivas as praticas

pedagodgicas que estao vivenciando.

NOVOA (1998) apresenta algumas sugestdes, fruto de pesquisas
feitas com alunos, no sentido de subsidiar os professores para que

possam ter uma melhor qualificacdo no seu campo de atuacao.

Como ponto de partida, os investigadores entenderam que o
professor precisa estar motivado para se realizar profissionalmente,
motivacdo essa que deve ser tonica em todas as profissoes.
Particularmente, o professor esta sentindo a necessidade da transicdo de
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paradigma e isto pode resultar numa situacdo de desconfianca para
consigo mesmo e trazer, como consequéncia, um desequilibrio emocional.
Acostumado com a sua pratica ha algum tempo e familiarizado com o seu
desempenho, uma inquietacdo, advinda com essa mudanca, podera
tornar-se ponto negativo para a sua acao pedagogica. Mesmo porque esse

profissional pode se sentir sem condicdes de uma auto-gestao.

CondicOes facilitadoras para os professores sdo importantes para
esta época de transicdo. H& professores que, em funcdo das dificuldades
dos tempos modernos, como mudancas comportamentais da sociedade de
um modo geral e dos alunos de um modo particular, apresentam uma
insatisfacdo profissional e, como consequéncia, uma inibicdo para
enfrentar, sozinhos, o processo inovador. O trabalho coletivo, diante dessa
impossibilidade individual de enfrentar os problemas da mudanca, € muito
importante, pois permite a troca de experiéncia o que ird realimentar a
disposicdo do professor para conseguir o seu objetivo de inovar as suas
acOes profissionais.

Associada a troca de experiéncia, deve ser considerada, nesse
trabalho coletivo, a oportunidade de se trabalhar com a
interdisciplinaridade, pois, sendo a realidade a fonte de construcdo do
conhecimento, ela deve ser estudada sob diversos enfoques, e o0
intercambio dos conhecimentos das varias disciplinas, por certo, ira

favorecer o processo pedagdgico pretendido.

As habilidades, os compromissos e a competéncia que o professor
desenvolve com os seus alunos sdo importantes na pratica cotidiana. O
ensino, sendo um processo reflexivo e interativo, exige que o professor
seja provido da capacidade de trabalhar a duavida como principio
pedagdgico. Deve haver empenho para que desapareca a concepcao de
que a pratica advém da teoria, ou vice-versa, de que ha saber popular e
saber erudito, de que no ensino ha passado, presente e futuro. Enfim, as

dicotomias ndo podem ser antagoénicas.

A competéncia do professor, associada a sua formacédo que deve

ser continuada, aumenta no seu convivio com os alunos, no processo de
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ensinar e aprender. O aprendizado dos alunos torna-se fonte motivadora
para que o professor procure sempre estudar para manter-se

atualizado.

A preocupagdo com a linguagem, a formacao de conceitos, a
capacidade de ter o aluno como referéncia, a valorizacdo do cotidiano e o
privilégio da analise sobre a sintese sao formas relevantes para a
producdo de conhecimento e, portanto, sdo aspectos indispensaveis para

uma mudanca de paradigma.

Se consciente da necessidade de um novo paradigma, o professor
precisa determinar os materiais, as estratégias, os conteudos e demais
elementos que irdo embasar o paradigma emergente. Assim, tem que
pensar em pequenas pesquisas como procedimento de ensino; nela ha a
valorizacdo da acdo do aluno, pois ele tem oportunidade de agir fisica e
intelectualmente na coleta e interpretacdo de dados e nas conclusdes que

poderdo acontecer nessa atividade pedagdgica.

O professor tradicional, regra geral, se preocupa com o
cumprimento do programa proposto no inicio do ano letivo em funcao dos
objetivos propostos. Entretanto, essa preocupacdo, em uma nhova Vvisao,
deve ser voltada para a selecdo dos conteudos que sdo originarios dos
objetivos da aprendizagem. Como conseqiéncia, o livro texto ndo podera
ser considerado como primordial no processo de ensino-aprendizagem. Os
assuntos emergem das noticias do dia-a-dia e, por isso, o livro podera ser
material de pouco interesse dando lugar as revistas, aos periddicos, aos
videos, etc.

Atualmente, muito se fala da forma de avaliar o aluno.
Tradicionalmente, as avaliacbes davam énfase a memorizacdo dos
conceitos passados aos alunos, uma forma de verificar se o aluno era
estudioso e, em caso positivo, tinha como prémio uma boa nota. No ensino
gue pretende atingir modernidade, o parametro de avaliacdo deve levar
em consideracdo a producao do aluno considerando a sua aplicacdo, a
sua capacidade de analise, de sintese e a sua criatividade. Como
conseqliéncia, o aluno sentird que o professor acredita na sua capacidade



29

de ser sujeito no processo de aprendizagem e o professor podera

sentir-se mais motivado na sua funcdo como educador.

No ensino tradicional, o professor se compromete em transmitir o
qgue lhe foi ensinado e que, pelo fato de haver tido sucesso na sua
profissdo, entende que estara ajudando os seus alunos a terem a mesma
sorte, embora em épocas diferentes. A relacdo professor-aluno, vista de
forma vertical, autoritaria e subserviente, deve ser revista a partir da sala
de aula, dentro de uma relacao horizontal, reciproca, dialética e adaptavel
as condicdes dos alunos; nela além de ensinar o professor aprende e o

educando, além de aprender, ensina, segundo o pensamento de Freire.

Tendo em vista esta concepcdo dialégica, cabe uma segunda
indagacdo: Como os Projetos Pedagdégicos dos cursos de formacao de
professores consideram o0s aspectos do trabalho coletivo de
professores e alunos como ambiente propicio a formacao critica e

criativa do conhecimento?

Outro obstaculo que surge na formacdo do educador € o
distanciamento entre a teoria e a pratica em funcédo de certas “crencas”
gue acompanham as atividades docentes e conduzem o professor a
afirmar que é “praticamente impossivel aplicar a teoria nas atividades
cotidianas”, ou ainda, “que tudo aquilo que foi aprendido no curso de
licenciatura nada tem a ver com as atividades profissionais que
ocorrem na sala de aula” e outras afirmacdes que impedem a
aproximacgao da teoria com a pratica. Deécadas atrds esse
distanciamento ocorria, também, pela disparidade nos cursos oferecidos:
havia os cursos profissionalizantes para os alunos de baixa renda e que
tinham necessidade de ingressarem, de imediato, no campo do trabalho e
0s colegiais para os alunos que fossem continuar seus estudos em
cursos superiores, numa clara separacdo entre o trabalho manual e o
trabalho intelectual e, por extensdo, a separacdo entre a pratica e a

teoria.

Para alguns profissionais, quer sejam praticos ou tedricos, a

relacdo pratica-tedrica nem sempre cria um antagonismo entre as duas
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formas de agir. Entretanto, elas se justapdem ao conceber que a pratica
inexiste sem a teoria, ou ainda, que toda pratica advém de uma teoria,
pois esta é criadora enquanto que a pratica é simples aplicacdo das idéias
criadas pelos tedricos, bastando que haja uma tecnologia capaz de fazer

o elo entre elas.

Numa visdo de unido entre teoria e pratica, embora nao
significando que elas se identificam, mas que existe uma relacado
simultanea e reciproca de autonomia e dependéncia de uma em relacédo a
outra CANDAU e LELIS (2003, p.64) afirmam: “O primado é da prética,
com a diferenca de que esta prética implica em um grau de conhecimento
da realidade que transforma, e das exigéncias que busca responder. Este
conhecimento da realidade é fornecido pela teoria, tendo a pratica, por

conseguinte, ‘elementos tedéricos’.

Esta dicotomia entre teoria e pratica pode ocorrer na formacao
inicial dos futuros professores, ocasido em que a énfase € dada para a
aquisicdo de conhecimento sem a devida preocupacdo de fornecer

instrumentos capazes de motivarem a préatica educacional.

Por outro lado, quando inserido na pratica educacional, esta
pratica é tida como algo que o futuro professor ird adquirindo

gradativamente sem os respaldos da teoria.

A teoria e a pratica educativa devem, pois, ter papel
preponderante na formacdo do educador desde que trabalhadas
conjuntamente, bem diferente do que ocorre na maioria dos cursos de
licenciatura que as consideram de forma independente. Nessa
interligacdo, a teoria ndo pode ser simplesmente um conjunto de regras
gue devam ser transmitidas de acordo com a necessidade atual mas,
sobretudo, a teoria deve ter o sentido de oferecer interesses e finalidades
de se encontrar o rumo em que a educacdo deve ser conduzida. A pratica
educacional, por sua vez, deve estar sempre presente na aplicacdo das

teorias pedagdgicas.

Segundo FAVERO (1981 p.13):
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E sobretudo num comprometer-se profundo como
construtor organizador e pensador permanente do trabalho
educativo que o educador se educa. Em particular, a partir
de sua préatica, cabe-lhe construir uma teoria, a qual,
coincidindo e identificando-se com elementos decisivos da
propria prética, acelera o processo em ato, tornando a
pratica mais homogénea e coerente em todos 0s seus
elementos.

A fim de melhor esclarecer a possibilidade de associar a teoria
com a pratica, podemos citar o concurso “O Professor Nota 107, da
Fundacéao Victor Civita, cujo resultado foi publicado pela revista Veja de 23
de outubro de 2002. Foram selecionados 3180 projetos, dos quais 12
foram finalistas para a escolha do melhor. Um dos projetos selecionados
foi realizado em Ubatuba, analisando uma criacdo de mexilhdes para
iniciar os alunos em assunto de biologia marinha, meio ambiente e outros

conceitos de ciéncias.

Outro projeto aprovado para disputar o primeiro lugar originou-se
pela observacdo da professora que caminhava por uma trilha para ir a
escola e que estava sendo danificada pela erosdo. Para analisar esse
fendmeno, os alunos construiram aparelhos para medir a porosidade do
terreno, a sua conformacao rochosa, etc, até chegarem a conclusao de

gue a capa vegetal seria a solucao para a protecao do solo.

Um terceiro projeto foi estruturado com o aproveitamento da
montagem de uma emissora de radio da escola e, através dela, foi criado

um programa de literatura.

Familiares dos alunos também participaram do concurso com o

uso de ervas medicinais para explorar temas sobre saude e botanica.

O trabalho vencedor pertencia a uma categoria em que o tema era
escolhido livremente pelos alunos. Foram escolhidas cantigas populares
como objeto para a aprendizagem da leitura e musicas cantadas, pelos

alunos, para decifrarem a escrita.

Outro projeto apresentado diz respeito as criancas de uma

pequena cidade paulista, que se dirigiam a um asilo para idosos com a
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funcdo de ler historias para eles. Além da leitura, este projeto
caracterizou-se por um relacionamento entre geragdes que, naturalmente,

puderam trocar informagdes muito importantes para os alunos.

A pratica pedagdgica deste pesquisador também apresenta alguns
fatos a comentar enquanto professor de Matematica Aplicada em curso

profissionalizante noturno, com jovens e adultos de diversas profissdes.

Um aluno pedreiro foi solicitado a explicar aos seus colegas como
agia para “esquadrar” duas paredes. Ele disse que esticava uma linha, que
era a guia de uma das paredes. Marcava-se sobre ela, com um no, a
distancia inicial de 70 cm. Sobre outra linha que iria esticar, do mesmo
ponto de origem da primeira, marcava, também, a mesma medida de 70
cm. Para esticar a segunda linha havia necessidade de que os dois pontos
marcados tivessem 100 cm de distancia. Interpelado, disse que aprendera
com o pedreiro que lhe ensinou a profissdo. Apesar de ele ja ter cursado a
82 série, nao soube explicar que o seu mestre leigo estava tdo préximo da
aplicacdo do teorema de Pitagoras, embora com um pequeno erro de

aproximadamente 1 cm.

Feitos os devidos comentarios, o pedreiro concluiu que, a partir de

entdo, iria usar as medidas de 60 cm, 80 cm e 100 cm.

De muita importancia, principalmente em economia para a
Prefeitura, foi o questionamento feito a um aluno, dessa mesma classe,
mestre de obras daquela entidade publica, que estava executando um
servico com tubos de cimento para escoamento de enxurrada. Disse que
estavam sendo colocados dois tubos de 40 cm de didmetro, lado a lado,
na mesma valeta. Questionado por que ndo colocava apenas um tubo de
80 cm de diametro, sorriu pensando que se tratava de uma brincadeira.
Sabendo que o escoamento é proporcional a velocidade da agua e da
boca (seccdo) do tubo, e embora soubesse calcular a area do circulo,
ficou muito deprimido ao terminar os calculos e constatar que um tubo de

80 cm equivale ao dobro dos dois de 40 cm colocados juntos.

A partir dessas praticas em aula, foi possivel ir além para explicar

a proporcionalidade em calculos lineares e que 0s mesmos nao séo
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validos para calculos exponenciais, sobre a aplicacdo da geometria no dia
a dia, como fazer o calculo experimentalmente para determinar a
velocidade da agua e outras atividades que passaram a ser do interesse

dos alunos, principalmente dos iniciantes em tornos mecanicos.

Nessas simples narrativas ndo se pode limitar a crer que os alunos
percebam apenas a necessidade de saber um determinado teorema ou
uma simples férmula da geometria para justificar que ja é capaz de
transformar a teoria aprendida em prética profissional. Mais importante é
gue ele entenda que esse aprendizado ira ligar-se a outras aplicagoes,
gue por sua vez, dard origem a novas aplicacdes nao previstas e assim,
sucessivamente, formando a idéia de conhecimento como rede, uma
imagem metafdrica que vem sendo aplicada com sucesso nos terrenos da

epistemologia e da didatica.

Na area da ciéncia cognitiva, a idéia de rede se apresenta em
todos os fendmenos significativos. Segundo MACHADO (1996), estamos
caminhando em uma trilha que nos conduzird a metafora do conhecimento
como uma rede, como se fosse um tecido ao qual ficam conectados todos

0s elementos.

No caso especifico das ciéncias cognitivas, a conexao representa
a corrente de idéias que busca a compreensdo do funcionamento do
cérebro por meio de articulagbes nao-lineares e cuja arquitetura se tornou
a base para a ciéncia computacional, embora esta conexidade ndo possa

ser formalizada em diagramas com cunho matematico.

Recorrendo a metafora do dia-a-dia dos pescadores, podemos
pensar que as nossas teorias sdo como as redes que ndo abandonamos
em nossas pescarias, embora saibamos que elas ndao sdo proprias para a
pesca de qualquer tipo de peixe. Precisamos, sempre, estarmos
construindo novos e diferentes tipos de rede, sem desprezar as demais e

em nenhuma delas podemos confiar sem restricdes.

A metafora da rede ndo pode, entretanto, ser entendida como a
idéia de cadeia, visto que esta se caracteriza por um encadeamento légico
provido da linearidade na constru¢cdo do conhecimento, enquanto que na
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rede, ndo ha necessidade de fazer um percurso de né em né, pois eles
ndo sao biunivocos; na rede sempre sera possivel estabelecer caminho

alternativo entre dois nds.

Esta metafora nos ensina que ndao had necessidade de uma
sequéncia nas disciplinas. O professor tem a liberdade de comecar por
gualquer ponto e dar sequéncia de acordo com a sua pratica em encarar

0s problemas que surgem.

Levando-se em consideracdo essas multiplas possibilidades, nos
diz MACHADO (1996, p. 141) que:

... 0s diversos percursos lineares alternativos que se podem
eleger para “navegar” na rede de significados, qualquer que
seja o tema ou disciplina em questdo, com o natural carater
“escaleno” da referida rede, onde a situacao

BN

correspondente a regularidade das malhas ndo passa de
um caso particular, de ocorréncia quase sempre espduria, €
possivel, entdo, articular um novo par de 6culos através do
qual a visdo de grande parte dos problemas educacionais
pode ser significativamente transformada.

Diante dos posicionamentos teéricos e das experiéncias
relatadas, cabe uma terceira indagacdo:. Como o0s Projetos
Pedagodgicos dos cursos de formacdo de professores véem o
conhecimento como rede, capacitam o futuro professor a
desenvolver projetos que levam o aprendiz, a partir das experiéncias
pessoais e/ou coletiva a refletir os fenbmenos de forma criativa,

critica, motivadora e transformadora?

A realidade, no entanto, nos remete a refletir problemas que
constituem obstaculos a consolidacdo de um Projeto Pedagdgico. Ha
dificuldades para a formacdo do professor que, em principio, ndo se
caracteriza como um profissional, dadas as exigéncias feitas a ele de
exercer um sacerdécio. Ser uma pessoa altruista e, por conseguinte,
alheia as irrisérias compensacdes financeiras que recebe para cumprir a

sua missao de ensinar.
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O desnivelamento que h& na formacdo dos professores que vao
atuar na educacdo basica, ou no ensino médio ou, ainda, no ensino
superior, impossibilita a coesdo necessaria para o estabelecimento da
consolidacado profissional. O mesmo n&o ocorre em outras areas, pois
as especificagcbes dos engenheiros, médicos, dentistas, etc, ocorrem
ap0s a graduacdo ou em cursos paralelos durante o seu periodo de
formacéo. Desde a formacgao até o salario, dentre as muitas variaveis, ha
uma grande diferenca entre os professores que trabalham com
criancas, os que lidam com adolescentes e aqueles que militam com

adultos.

O futuro professor ndo é estimulado ou incentivado pelos contatos
com seus colegas, principalmente na fase inicial de sua carreira, para que
receba e forneca subsidios para uma atuacdo condizente com a sua

imagem de educador.

Todos esses empecilhos fazem com que a profissao professor nédo
figue bem caracterizada e, segundo LUDKE (1999, p.83-84) “A visdo do
educador como trabalhador e de sua insercdo no sistema de producao
pode ajuda-lo a caminhar no sentido de uma mais clara definicdo

profissional.”

Concluindo, diriamos que o compromisso pelo trabalho que faz
deve ser uma das tbnicas do professor — compromisso que o leva a sentir
prazer em conviver no ambiente escolar e, principalmente, na convivéncia
com os seus alunos. O seu papel ndo deve ser apenas de transmissor de
conhecimentos mas, também, mediar a reconstrucdo do conhecimento
pelo aluno. Essa reconstru¢cdo nega a transmissdo de conceitos e de
regras baseadas sobre nocdes abstratas. LELIS (1999, p.88-89) nos diz
gue “ela (a reconstrucao) permite o estabelecimento de pontes reais entre
a histéria de vida, as experiéncias acumuladas pelo aluno e os
conhecimentos sistematizados que ele precisa dominar. Mas exige, em
contra-partida, o pleno dominio do conhecimento a ser trabalhado e da
estrutura e evolugcdo desse conhecimento por parte do profissional, pois
somente esse dominio |he permitirA buscar novas alternativas

metodoldgicas, um novo saber fazer”.
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1.2 Questdes Relativas a Formacao do Professor de Matematica

Os cursos para formacdo de professores de Matematica vém
sendo questionados em virtude do baixo nivel de ensino que estéo
oferecendo aos seus alunos. Grande parte desses cursos sao formadores
de professores de Ciéncias Fisicas e Biologicas e para a licenciatura em
Matemaéatica necessitam de mais um ano de aulas. Outros, sdo continuacéo

dos cursos de bacharelado.

Grande parte dos alunos deixa as Faculdades sem dominio dos
conhecimentos especificos e pedagdgicos necessarios para o exercicio da
sua profissdo no Ensino Fundamental e Médio (EFM). Uma das causas
desse fato € atribuida ao despreparo do estudante ao ingressar na
Universidade, isto €, a falta de conhecimentos basicos que teriam de ser
vistos no ensino médio. Por consequéncia, os professores formadores de
professores sentem-se impossibilitados de desenvolver os conteudos

propostos no Projeto Pedagdgico.

Nas instituicbes em que se oferecem cursos de licenciatura com
jornada parcial, o problema se agrava no curso noturno, geralmente
formado por alunos oriundos de escolas publicas, também noturnas, ou de
cursos supletivos, constituindo uma clientela de baixa renda que depende
do salario para sobreviver. As mensalidades escolares, os transportes, a
compra de material escolar, com excecdes, passam para a lista dos

supérfluos.

Dessa forma, geralmente sdo possuidores de uma cultura geral
limitada e praticamente sem acesso a novos conhecimentos fora da
Faculdade. Para a maioria desses alunos, o seu professor serda o seu
unico referencial de profissional com ensino superior. Sdo conscientes de
gque o0 seu aprendizado nao permitira que no inicio da sua carreira
profissional possam ter um bom desempenho como educadores. Correrédo
o0 risco de serem meros reprodutores da metodologia a qual foram

submetidos no Ensino Fundamental e Médio, e mesmo no Superior.
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Os professores formadores de professores, principalmente
aqueles com muitos anos de magistério, conhecedores dessa situacao,
procuram diagnosticar os assuntos desconhecidos e 0s erros mais
freqientes para, a partir desse diagndstico, recorrerem a determinadas
estratégias de ensino a fim de que sejam evitadas evasfes tao danosas
para o0 aluno e para a instituicdo. Nao significa, entretanto, que procuram
0 rebaixamento do ensino como incentivo para a permanéncia daqueles
académicos na Faculdade; o que os professores procuram € sanar as
dificuldades aparentes que os alunos sentem no processo de ensino-

aprendizagem e, ainda, tornar o curso mais consistente para os alunos.

BELFORT (2002) nos diz que a educacdo matematica passa por
uma crise sem paralelos na histéria do nosso ensino e que a formacédo dos
novos professores de matematica € catastrofica. Completa o seu
pensamento dizendo: “para que se tenha uma idéia, a média dos formandos
em matematica no Provéao realizado no fim do curso de licenciatura é 1,2 —
0 pior resultado entre todas as carreiras. E 0 mais grave é que 70% das
guestdes de multipla escolha abordam conteddos do ensino médio.

Estamos entregando diploma a quem nédo sabe o minimo para ensinar”.

Por essas declaracbes temos que admitir que professores
despreparados estdao ensinando alunos despreparados que serao

professores ainda mais despreparados.

O jornal A Folha de Sao Paulo, edicdo de 2 de julho de 2003, na
secdo de Educacado, com o titulo “Estudante brasileiro fica em penultimo
lugar em ranking da Unesco”, comenta uma pesquisa divulgada pela
Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura
(Unesco). Nesta destaca que em uma lista de 41 paises, os estudantes
brasileiros na faixa etaria dos 15 anos tiveram o penultimo desempenho
em matematica e ciéncias e o 37° em leitura. Na média das trés areas, o

pais ficou em penultimo lugar, na frente apenas do Peru.

No final de 2000, na prova elaborada pela Organizacdo para a
Cooperacdao e o Desenvolvimento Econbmico (OCDE), nas mesmas
disciplinas e para estudantes da mesma faixa etaria escolhidos pela
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UNESCO, entre 32 paises o Brasil obteve o pior resultado em todas as

provas.

“Enquanto a média internacional foi de 500 pontos, nossos
estudantes alcancaram 396 em leitura, 375 em ciéncias e 334 na prova de
matematica, onde nédo sO tivemos a média mais baixa, como também

tiraram o ultimo lugar em todos os quesitos” VIKTOR (2000, p.15).

Outra noticia constrangedora nos é dada pelo mesmo autor, feita
pelos avaliadores do Project for International Student Assement (PISA).
Segundo eles, alunos com resultado de até 400 pontos conseguem
elaborar apenas uma etapa simples do raciocinio matematico, associando
fatos basicos. Cerca de 75% dos nossos estudantes nao atingiram os 400
pontos e 95% deles ficaram abaixo dos 500. Além de 600 pontos se situam
jovens possuidores de um raciocinio mais elaborado com capacidade para
carreiras técnicas como engenharia, fisica, computacdo etc. Apenas o
Brasil ndo teve participante nessa faixa. A Coréia, um dos paises mais
bem colocados, teve 75% dos seus estudantes com nota acima de 500

pontos e 27% deles superaram os 600 pontos.

Com tantas acusacdes sobre a péssima participacdo de alunos
brasileiros em congressos fora do Brasil e, também, pela nossa certeza,
como professores, de que a situagcdo em que se encontra o ensino, de um
modo geral, ndo € boa, ndo podemos camuflar a matematica para néao
inclui-la no rol das piores desse quadro caético. Temos que modificar a
nossa atuacdo no ensino dessa disciplina na tentativa de elevar o
potencial de reflexdo dos nossos alunos, ndo s6 para futuras avaliacdes
mas, com maior intensidade, para a sua aplicacdo competente na solucéao

de problemas que o mundo nos apresenta.

O ensino da Matemética ndo pode continuar sendo oferecido por
meio de métodos ou critérios pré-determinados, concebendo a Matemética
como uma ciéncia exata, pronta e acabada. Precisa ser concebida de
forma dindmica e de acordo com as necessidades sociais. Nada adianta
elogiar os fundamentos matematicos como sendo indiscutiveis se ndo sao

utilizados para atenderem aos interesses da sociedade.
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H& necessidade de o professor formador de professores
possibilitar aos seus alunos um aprendizado construido a partir de
conceitos extraidos de acbes reflexivas sobre atividades e situacdes
problema e problematizacdo do saber matematico. Na busca de novas
formas de ensino, ndo se concebe que o aprendizado da matemaética ainda
seja feito através de memorizacdo de regras ou principios adquiridos das
inUmeras repeticbes feitas pelo professor. Demonstracdes de teoremas,
enunciados de postulados, exercicios que se caracterizam pela sua
extensdo e outras técnicas passadas pelo professor na lousa ou em
prelecdes, servem para o aluno ser um atencioso copiador, um bom
repetidor e, como consequéncia, um forte candidato a ter boa nota na

“prova de verificagdo da aprendizagem”. Apenas isso...

Os conceitos as férmulas e as regras nem sempre necessitam de
justificativas para a sua existéncia quando se pretende formar alunos para
resolver problemas a partir de uma instrumentacdo técnica adquirida.
Podemos, neste momento, nos reportar a Aristételes (384 -322 a.C) ao
afirmar que o ponto inicial da construcdo do conceito é a realidade, é a
aplicacao préatica (Meneghetti e Bicudo, 2003,p.65) A Matematica Aplicada
deve ser tomada como modelo capaz de sustentar uma aprendizagem
mais rapida, facil e segura substituindo assim o modelo de aprendizagem

embasado nas estruturas internas da Matematica.

Também deve ser levado em consideracdo que, durante os anos
de Faculdade, os assuntos de maior interesse para o Ensino Fundamental
e Médio devem ser tratados de forma a favorecer os futuros professores a
se aprofundarem nos conteudos que irdo fazer parte de sua pratica.lsto
estd em consonancia com o parecer CNE/CP 09/2001 que orienta para
que os conteudos da educacdo basica devem ser disponibilizados para
irem além daquilo que os professores irdo ensinar e devem ser tratados de

modo articulado com suas didaticas especificas.

A matemética oferecida na educacédo basica, pela forma como é
atualmente apresentada, torna-se a preferida das criangcas por ndo exigir
somente memorizacdo de conceitos e formulas e ser praticada de forma

ladica. A medida que cresce o nivel de escolaridade, também cresce a
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aversao pela matematica porque os métodos de apresentacdo dos
contetdos estdo ultrapassados Viktor (2002). Ha, portanto, necessidade
de tornar a matemética mais proxima as caracteristicas bio-sécio-culturais
dos alunos, deixando de enfatizar somente a sua natureza abstrata. “Além
de tornar a didatica mais interessante, € preciso melhorar a formacao dos

professores” Brandao, citado por Viktor (2002, p.20).

NOVOA (1995) cita que para haver ensino com qualidade é
necessario que se procurem reformas educativas, inovacdo pedagdgica e

uma adequada formacéo de professores.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) enfatizam a
valorizacdo do aluno ao invés da sua habilidade em manipular féormulas
porque todo aluno tem condicbes de aprender matematica e este
aprendizado vai depender da forma como ela sera apresentada pelo
professor, pela capacidade deste em motivar o aluno para bem recebé-la e

ainda a disposi¢cao do aluno em aceita-la. (Brasil, 1999)

O professor ndo pode continuar sendo o elemento central do
ensino, embora fundamental; ele deve assumir a sua posicao de facilitador
da aprendizagem e se apresentar como o0 responsavel pela organizacao
dos contetdos a serem expostos. E necessario que dirija o seu trabalho
de forma a permitir que o aluno dé continuidade a sua formagcdo mesmo
na auséncia do professor, pois, para o aluno, o mais importante ndo é o
aprender, mas aprender a aprender, segundo a tendéncia Empirico-

Ativista.

Os Problemas para aprender a pensar ndo sao
considerados como produto de certas aptiddes e de
inescrutiveis processos cognitivos e sim como complexas
interacdes entre personalidades, interesses, contextos
sociais e culturais e experiéncia de vida (HERNANDEZ,
1988, p.32).

Segundo Hernandez, esta havendo certa preocupagcdo na
elaboracdo de propostas capazes de inovarem o ensino, de levarem o

aluno a relacionar-se com os fendbmenos globais e a procurarem novos
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conhecimentos na sua vivéncia do cotidiano, que irdo enriquecer o que for
aprendido na escola com as disciplinas curriculares. E a busca da
melhoria do ensino através da integracdo de conhecimentos, na
consideracdo do mundo fora da escola e na necessidade de se considerar

a realidade dos alunos.

Como ocorre em todos o0s setores, principalmente nos paises
emergentes na educacao, no Brasil tem havido tentativas de mudancas na
busca de solugcbes para o ensino escolar. Na Matemética, no inicio da
década de 60, houve a expectativa de melhora com as modificacdes
decorrentes da implantacdo do Movimento da Matematica Moderna (MMM)
gue se caracterizava pelo uso preciso da linguagem matematica e as
transformacdes algébricas justificadas através das propriedades

estruturais.

Essa iniciativa em nada modificou a “educacdo bancaria” pois o
professor continuava como centro do ensino enquanto os alunos eram
expectadores “robotizados” aguardando ordens para a manipulacdo de
calculos. O raciocinio deixava de ser de maior importadncia para a
resolucdo de problemas, visto que as estruturas eram tidas como

auxiliares para se obter o dominio no processo de aprendizagem.

Foram poucos anos de insisténcia para que essa forma de propor
0 ensino da Matematica fosse levada adiante. Os pais de alunos também
constituiram barreira para o progresso do MMM, num total desanimo para
acompanharem os estudos de seus filhos com insinuagdes de que “esta
forma de ensinar nada tem a ver com a mateméatica do meu tempo” ou
“sempre gostei de matematica, mas essa matematica moderna nao
consigo entender”, e outros descontentamentos como, por exemplo, o
gasto com o elevado consumo de material escolar. Boa parte dos
exercicios eram feitos no préprio livro, o que impossibilitava o seu uso no

ano seguinte.

O regime militar que teve inicio em 1964, com a justificativa de
tornar a sociedade um sistema organizado e funcional para o qual a escola

se encarregava de preparar o cidadao, procurou introduzir uma pedagogia
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em que oS objetivos instrucionais seriam atingidos com recursos

materiais, como calculadoras e outros aparelhos eletrénicos.

Como esse sistema ndo estava centrado no professor e nem no
aluno, os cursinhos pré-vestibulares tiveram grande penetracdo na massa
estudantil com suas técnicas de memorizacdo de formulas por meio de
encenacfes teatrais e musicais. A organizacdo “Kumon” também teve
destague com a técnica de ensinar aos alunos as habilidades na
manipulacéo de algoritmos.

Visto que o0s conteudos eram passados por meio de regras
organizadas por especialistas, o binébmio professor-aluno perdeu o seu
verdadeiro valor no processo de ensino-aprendizagem pois ambos
passaram a ser simples expectadores de regras e atitudes de submisséo
as inovacOes ditadas por especialistas as quais a melhoria do ensino

ficaria restrita.

Esse sistema tolheu as acdes do professor na liberdade de
escolha dos temas e da metodologia que iria aplicar, levando-se em

consideracao a clientela que lhe era disponibilizada.

A préatica mecanica foi substituida pela pratica pedagégica com a
tendéncia construtivista, creditada a Jean Piaget que, embora nao fosse a
preocupacao do pesquisador a aprendizagem, suas teorias provocaram
inovacdes para o ensino da Matematica com a utilizacdo de materiais
concretos, a aprendizagem pela experiéncia, o aprender por meio de
reflexdes, de remanejamento, e valorizou-se também a aprendizagem por
meio da interacao entre os colegas e o professor. O erro nesta abordagem
ndo é visto como incapacidade de produzir o certo, mas como um reflexo
da forma de pensar. Para corrigir o errado, o professor deve, antes,

procurar as causas que levaram o aluno ao engano.

O enfoque construtivista continua sendo a abordagem mais
utilizada, especialmente no ensino infantil e fundamental, em que as bases
de um raciocinio légico mateméatico adequado precisam ser estabelecidas
para fundamentar processos de raciocinio matematico mais complexos

qgue o aluno tera que realizar em niveis de escolaridade mais avancados.
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Os professores formadores de professores devem atentar para
essa tendéncia e, na medida do possivel, introduzi-la e também suas
técnicas, pois os futuros educadores certamente irdo lancar mao dos

mMesmOos recursos para ensinar os seus alunos.

No final do século XX, em virtude da recusa dos métodos de
ensino criados pelo MMM e do tecnicismo proposto pelo regime militar de
1964 e diante das dificuldades para a aprendizagem da Matematica,
paralelamente ao construtivismo, novo enfoque surge para auxiliar o
ensino no Brasil: a Tendéncia Socioetnocultural que considera as razdes
do fracasso dos alunos como nao sendo um fator psicoloégico, mas
socioculturais ou antropolégicos. Assim, olhando por este prisma,
considera-se que as criancgas pobres nédo sédo carentes de conhecimento e
de estruturas cognitivas. O que |hes impede sucesso na vida escolar sao
habilidades formais para o dominio da escrita e da representacédo
simbodlica. HA de se inovar a forma de produzir novos saberes nesses
alunos considerando como ponto de partida os saberes que ja adquiriram

no seu cotidiano.

Esta tendéncia se apdia em Paulo Freire na parte pedagogica e
em Ubiratan D’Ambrésio na Educacdo Matematica, como idealizador da

Etnomatematica.

O conhecimento mateméatico ndo € tido como um conhecimento ja
elaborado e uUnico. Ele “passa a ser visto como saber prético, relativo, nao
universal e dinadmico, produzido historico-culturalmente nas diferentes
praticas sociais, podendo aparecer sistematizado ou nao” (Fiorentini,1995,
p.26).

A priori, entendemos ser interessante motivar os professores em
formacdo a se instruirem dentro dessa concepc¢do de estudo por vir ao
encontro as tendéncias atuais que colocam a resolucdo de problemas
de diversos contextos como ponto de partida para a aprendizagem

matematica.

Diante das muta¢des havidas nas técnicas utilizadas para o ensino
de Matemética e das novas alternativas que surgem para a acdo do
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professor na sala de aula, ele passa a ter uma abertura maior para se
libertar de idéias e métodos que vem usando ao longo de sua carreira
profissional. O professor ndo deve, também, se ater a uma Uunica
tendéncia na forma de ensinar, pois ela pode nao condizer com as

expectativas de aprendizagem da sua clientela.

As tendéncias que surgiram no afda de modificarem, para melhor, o
ensino da Matematica, deverdo servir como referéncia para que, cada
professor, identifique as suas concepc¢des de educador e analise as suas
praticas e idéias pedagogicas especificas sem, entretanto, sintetizar as
contribuicbes como modo de ver e de conceber o ensino dessa

disciplina.

O rigor cientifico do mundo globalizado é de outra natureza do
havido nos anos que antecederam a informatica, o que nos trouxe novas
formas de observar os diversos fendmenos que ocorrem nas mais variadas
areas, de colecionar e processar dados, de concluir de forma mais precisa

0S eventos que pesquisamos, etc.

Ubiratan D’Ambrésio (2000, p.59) expressa o0 seu conceito sobre a

Matematica atual:

Poderiamos dizer que a matematica é o estilo de
pensamento dos dias de hoje, a linguagem adequada para
expressar as reflexdbes sobre a natureza e as maneiras de
explicacdo. Isso tem naturalmente importantes raizes e
implicacdes filosoéficas.

Por isso, deve ser cobrado do professor em formacédo o
desenvolvimento continuado de um pensamento criativo, ético e critico
como forma de coloca-lo como agente formador de adolescentes e
jovens do Ensino Fundamental e Médio, com consciéncia de que, na sua
vida profissional, cabera a eles escolher a area de atuacédo, de onde
surgirdo problemas simples ou complexos que fardo deles um
profissional competente. Para isso se faz necessario que o professor

tenha o dominio dos fundamentos que sustentardo a sua atuacdo como



45

professor e, também, que leve em consideracdo as condi¢cbes soécio-

econdmico-culturais de seus alunos.

O professor em formacdo deverd ter um compromisso de acéo
e de transformacao de forma a usar todas as prerrogativas que lhes sao

atribuidas com a finalidade precipua de melhorar o ensino da Matematica.

O que se pretende, no curso de licenciatura em Matemética da
FEOB, é oferecer ao sistema educacional do Brasil profissionais livres,

competentes, questionadores, compromissados e criativos.

Para tanto, € mister que o futuro professor tenha o dominio dos
conhecimentos especificos da mateméatica que ira lecionar no EFM; que
tenha uma visdo abrangente do seu papel de professor diante da
sociedade para a qual estd formando os seus alunos; que seja capaz de
exercer uma lideranca que promova a admiracédo de seus alunos; que seja
um estudioso para manter-se sempre atualizado; que busque conhecer e
aplicar novas idéias e tecnologias; que saiba orientar os alunos na busca
de materiais, textos e informacdes para o0 enriquecimento da sua

aprendizagem.

O conhecimento da evolucdo da educacao e, particularmente, do
ensino da matematica, é ponto essencial para o professor formador. Antes
de tudo, ele deve se sentir sujeito desta evolucédo, refletindo sobre a sua
propria historia como fruto de uma tendéncia dominante enquanto aprendiz

nas diversas fases de sua vida estudantil.

Refletir sobre o passado, fazendo leitura do mundo em que esta
atuando com vistas ao futuro, fard com que o formador de professores
compreenda melhor como deve ser o Projeto Pedagodgico da sua

Instituicao.
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CAPITULO I

EXIGENCIAS PARA A FORMACAO DO PROFESSOR

Procurando resolver o problema da melhoria do ensino no Brasil,
que por décadas vem se arrastando sem uma solucdo que satisfaca as
exigéncias da educacdo moderna e globalizada, durante os anos 80 e 90 o
Brasil deu passos significativos no sentido de universalizar o acesso ao
ensino fundamental obrigatério, o que, obviamente, aumentou a demanda
e, também, o investimento que foi feito para a melhoria desse nivel de
ensino. A partir dai, as iniciativas se estenderam para o ensino médio e

para a educacao infantil, nos sistemas publicos.

Além do esforco e compreensédo dos 6rgdos ligados a educacéo, a
disseminacdo das tecnologias de informacdo e da comunicacdo esta
exigindo também uma remodelarizagcdo na forma da vida social, na
organizacdo do trabalho e no exercicio da cidadania. Com isso, o0
reconhecimento da importancia da educacdo para que haja um
desenvolvimento sustentadvel e uma superacdo das desigualdades sociais,
obrigou a se repensar em solucdes para os desafios educacionais que
estdo mobilizando a sociedade civil, ha décadas, no sentido de se
organizarem na busca de politicas educacionais capazes de melhorarem a

educacao basica.
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As dificuldades para essa empreitada sao muitas e, infelizmente,
para nos educadores, o destaque cabe a formacado dos professores gque
tém mantido o formato tradicional com curriculo superado, professores
distantes da realidade escolar, sala de aula com carteiras enfileiradas,
transmissdo de conhecimento sem inserir atividades docentes atuais
como: orientar e mediar o ensino, comprometer-se com a aprendizagem do
aluno, assumir e saber lidar com as diversidades existentes entre o0s
alunos, incentivar o enriquecimento da cultura, elaborar e executar
projetos para desenvolver conteudos curriculares, utilizar novas
metodologias e materiais de apoio e desenvolver habitos de trabalho em

equipe.

O Parecer n° 9, editado em 8 de maio de 2001, elaborado pelo CP
— Conselho Pleno e pelo CNE- Conselho Nacional de Educacéao, apresenta
a base comum de formacdo docente, expressa em diretrizes, buscando
rever os modelos existentes a fim de possibilitar mudangas no interior das
instituicbes formadoras, fortalecer e aprimorar a capacidade académica e
profissional dos docentes formadores, atualizar os curriculos considerando
as mudancas na organizacdo pedagodgica e curricular da educacédo bésica,
relacionar teoria e pratica e promover a atualizacdo de recursos

bibliograficos e tecnoldégicos em todos os cursos de formacao.

Com as mudancas em estudo, a melhoria dos cursos de formacéao
de professores é tida como bastante provavel apesar da necessidade de
se rever uma situagdo: a melhoria da qualificacdo profissional dos
professores formadores de professores e, para nés, os de matemaética.

Cabe, portanto um grande incentivo a formacao continuada do
professor para que ele possa se inteirar dos progressos do sistema de
ensino do qual ele é parte integrante. Particularmente na area em estudo,
por razfes diversas (ou acomodacédo) estacionou-se na formacéao inicial e,
as vezes, julga ndo ser importante a atualizacdo, muitas vezes por

considerar que a “matematica ndo muda”.

Atrelada a esta necessidade, surge também a de melhorar a infra-

estrutura institucional no que se refere aos recursos bibliograficos e
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tecnoldgicos integrados na formacdo do professor. As bibliotecas mantém
no seu acervo livros que seriam mais Uteis se fossem retirados para néao
fornecerem dados ultrapassados e técnicos que se tornaram inadequados
nesta era do computador.

A LDBEN organiza a educacédo escolar anterior ao ensino superior,
ou seja, a educacdo basica com a obrigatoriedade de oito anos,
considerando esse periodo como necessario para que haja uma
aprendizagem capaz de inserir o aluno no exercicio da cidadania e no
mundo do trabalho RIBEIRO(2002)

Entretanto, esse periodo € subdividido em etapas e, dessa forma,
podera haver uma ruptura dentro de cada etapa ou entre elas, e 0 sucesso
da educacdo béasica deixaria de atingir aquele objetivo.

Essa ruptura pode ocasionar-se pela formacao dos professores de
criancas, adolescentes e jovens, caracterizada pela falta de continuidade.
Nao é aceitavel que o professor, dependendo da faixa etaria de seus
alunos, desobrigue-se de algumas funcdes de formador do futuro cidadao
como um todo, pois o0 processo € sempre o mesmo, resguardadas as
formas de atuacdo e respeitadas as caracteristicas bio-psico-sociais do

aprendiz.

Isso fica claro na intencdo da LDB, no seu artigo 13, que traca o
perfil do profissional independentemente do tipo de docéncia:
multidisciplinar ou especializada, por area de conhecimento ou disciplina,

se para criangas, jovens ou adultos.

Para isso, todos deveriam participar da elaboracdo da proposta
pedagodgica, da escola, e ndo s6 do componente curricular sob sua
responsabilidade; todos deveriam zelar pela aprendizagem dos alunos,
inclusive com estratégias para recuperacdo de alunos de menor
rendimento e, além de ministrar as aulas a eles oferecidas, deveriam estar
presentes aos planejamentos, e em atividades que levam a aprendizagem

e gue fornecem base para o desenvolvimento profissional.

Cabera, ainda, ao professor, a responsabilidade de articular a

escola com a comunidade, funcdo essa que em nossos dias, devido ao
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restrito contato que ha no meio familiar em virtude da necessidade de pais
e filhos procurarem meios de subsisténcia, torna-se primordial, nao
apenas para a formacéo escolar do aluno, mas como uma das formas que
ainda pode ter o adolescente sob uma liberdade vigiada. A ruptura familiar
€ uma das maiores, se ndo a maior, causa do ingresso do jovem ao sub-
mundo das drogas e do crime RIBEIRO (2002).

Dada a diversidade de niveis e modalidades de ensino e das
caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do educando, o professor
deveria estar sempre atento a necessidade de associar a teoria a pratica,
aproveitando, também, os conhecimentos construidos pelos alunos em
outros meios educacionais ou adquiridos em outras atividades dentro da

propria escola.

Para construir junto com os alunos experiéncias significativas e
fazer com que eles consigam relacionar teoria e pratica, ter uma boa base
de conhecimento e incorporar principios éticos para atuar futuramente no
campo profissional com atuacgao transformadora para o bem da sociedade,
como prevé a LDB, o professor precisa, no seu curso de formacao, ser
orientado por situacdes equivalentes de ensino e de aprendizagem. A
mesma LDB-96, artigo 87, que institui a Década da Educacédo, prevé
mudancas para que a teoria integrada a pratica aconteca. O seu § 4°
enfatiza: “até o fim da Década da Educacdo, somente serdo admitidos
professores habilitados em nivel superior ou formados por treinamento em

servigo”.

2.1 Enfrentamentos

A licenciatura, foco desse trabalho, tem se concretizado com base
nos conteudos que sdo apresentados aos futuros professores, devido a um
pensamento estritamente cientifico, mas informativo, e que mais se
assemelha a um bacharelado da década de 80, deixando a parte didatico-
pedagégica relegada ao final do curso. Acrescenta-se a isso as
complementacdes pedagdgicas, chegando mesmo a ser humilhante para
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guem se dedicou a um curso totalmente direcionado a licenciatura,
deparar-se com “colegas” graduados em areas afins a sua e com o0s
mesmos direitos pertinentes a profissdao de professor. Como diversos
contadores que se incorporam a categoria dos professores de Matemética
depois de terem frequentado aulas esporadicas para ter uma base

pedagdgica.

Entendemos que as instituicbes também tiveram, e ainda tém, a
sua culpa por ndo apresentarem projetos que superam 0s problemas,
propondo especialidades nas diferentes etapas, capazes de promoverem o
equilibrio entre dominio dos contetudos curriculares e a sua adequacédo a
pratica pedagogica. Os estagios nao tém tido o grande destaque, que

deveriam ter, na formacdo dos futuros professores.

Isto tem acontecido pela auséncia de um planejamento que prevé
uma integracdo entre a instituicdo formadora de professores e as escolas

de educacédo basica que irdo receber os futuros professores.

Pode ocorrer que egressos dos cursos de licenciatura
desconhecam os documentos referentes ao estudo e a analise das
propostas curriculares do MEC, pelas Secretarias Estaduais e Municipais
por estes ndo lhes terem sido apresentados no periodo de sua formacéo,
como um todo. Desta forma, o novo professor ndo esta inserido no mundo
do trabalho ao qual ira pertencer. Decepcdes e surpresas poderdo derrotar
os jovens professores tornando-os profissionais frustrados e,
consequentemente, um mau formador de futuros cidaddos. A inclusao
desses conhecimentos e a consequente familiarizacdo com os documentos
poderiam impedir impactos negativos e até mesmo a procura de novos

rumos profissionais.

Que pontos, a partir dessas reflexbes, devem ser considerados na
formacao dos professores?

No campo curricular, um dos problemas surge da diferenca entre
0os conhecimentos prévios dos alunos em formacédo, que se apresentam de
forma diferenciada, dificultando a constru¢cédo do planejamento e das acodes
pedagdgicas a serem utilizadas nos cursos de formacdo dos novos
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professores. Alguns vém para a faculdade s6 com a experiéncia da vida
cotidiana e escolar, e outros, jA possuidores de experiéncia como
professores, o que significa que ja tém conhecimentos profissionais de
uma pratica, que pode ser reproduzida ou ndo e, mesmo assim, ndo sao
levados em consideracdo estas diferencas no processo de formacao.
Outro fato agravante € o de se idealizar que 0s alunos ingressantes teriam
a obrigacdo de saber determinados conteudos sem considerar, entretanto,
suas experiéncias como estudantes que subsidiariam o planejamento das

acOes da sua formacao.

Os saberes insuficientes trazidos pelos ingressantes nos cursos
para novos professores, em decorréncia da baixa qualidade dos cursos de
formacdo béasica, nem sempre sédo levados em consideracdo para que seja

tracado um ponto de partida para a aprendizagem destes alunos.

Fica, dessa forma, a grande responsabilidade dos cursos de
preparacédo de futuros professores de suprirem as eventuais deficiéncias
da escolarizacdo basica trazidas pelos ingressantes.

Os professores formadores de professores precisam compreender,
com razoavel profundidade e com adequacéao, a situacdo escolar que irdo
encontrar para elaborar os conteudos das &reas de conhecimento que
serdo objeto de sua atuacdo didatica, os contextos em que se inscrevem e
as tematicas transversais ao curriculo escolar, a partir das adversidades

com as quais se defrontam.

O professor em formacdo precisa saber além do que vai ensinar,
conforme enfatiza o Parecer CNE/CP 09/2001. Por isso ndo h& uma
clareza sobre os conteudos que eles devem aprender e quais o0s
contetdos que serdo utilizados nas suas futuras atividades docentes.
Assim, fica indefinida a relagcdo que deve existir entre o conhecimento
do objeto de ensino, de um lado e, do outro, a transposi¢cdo didatica.
O professor necessita construir a sua capacidade de selecionar
conteudos, de eleger estratégias adequadas para que haja aprendizagem
por parte dos seus alunos, ainda que ocorram diversidades de culturas e
diferentes faixas etarias.
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Os cursos de formacdo de professores, para atuacao
multidisciplinar, ou seja, da 12 a 42 séries, tratam muitas vezes de forma
resumida os conhecimentos matematicos que aqueles futuros profissionais
deveriam saber para enfrentarem com seguranca as dificuldades que

surgirdo no cotidiano da sala de aula.

Ja nos cursos de licenciatura, que formam especialistas por area
de conhecimento ou disciplina, procura-se enfatizar somente os conteudos
especificos das areas, ndo se importando num aprofundamento sobre
os conteudos que serdo desenvolvidos no Ensino Fundamental e Médio.
E mister que seja explicitada ao licenciando a relacdo existente entre os
saberes que lhe estdo sendo apresentados, com o curriculo, que norteara
as suas aulas no Ensino Fundamental e Médio. Ele tera que tomar ciéncia
dos fundamentos que norteiam a alfabetizacdo, o0s dois segmentos do
Ensino Fundamental, conhecer o0s obstaculos epistemolégicos, o0s
obstaculos didéaticos, a utilizagcdo dos conteudos para resolver situacdes
reais, a aplicacdo dos conteudos especificos da sua area em outras
disciplinas a fim de ndo provocar uma ruptura entre o que os alunos

sabem e o que seus alunos deverdo saber.

O mundo globalizado exige do profissional de hoje uma
permanente e rapida atualizacdo cultural porque tudo se transforma
cotidianamente, dada a facilidade imposta pelos meios de comunicacao de
se ter o mundo em uma pequena tela do computador a disposi¢cdo dos
milhares de usuéarios. A responsabilidade do professor, um dos
profissionais mais exigidos na ampliagdo dos seus conhecimentos,
encontra-se em xeque visto que, pelas suas dificuldades financeiras, pelo
escasso tempo disponivel, geralmente é obrigado a grandes percursos
entre escolas para cumprir a sua jornada minima de aulas, ndo tem
acesso a livros, revistas, jornais, videos, palestras, trocas de opinides e
outras formas de atualizacao cultural. Durante o seu periodo de formacéao,
em virtude das poucas horas que permanece na escola, principalmente os
de periodo noturno, ndo usufruem dos acervos das bibliotecas para
realizar trabalhos escolares. Esta falta de formacao cultural dificulta a

acdo para a formacdo do cidadao, que obriga impor na escola questdes
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sociais atualizadas. Boa parte dos professores passam a ter apenas uma
vivéncia de natureza profissional, presos as formas tradicionais de ensinar
através do quadro negro e do giz, usando apenas a sala de aula como

anico lugar de ensino e aprendizagem.

E necessario que as diversas tecnologias da informacdo e das
comunicacbes sejam inseridas nas escolas de licenciaturas para preparar
professores a exercerem o magistério conscientes de que a tecnologia vai
exigir mudancgas nas formas de interagir e compartilhar com a sociedade,

gue devera fazer parte das atividades escolares.

E importante que o futuro professor, durante os seus anos de
formacdo, experencie as atitudes, modelos didaticos, capacidades e
modos de organizagdo que pretende utilizar na sua vida
profissional.(Parecer CNE/CP 09/2001) Olhando por esse prisma,
destaca-se a importancia do projeto pedagdgico no seu curso de
formacdao. Inicia-se, nessa fase, o aprendizado do futuro professor para,
futuramente, participar na escola em que ira atuar na elaboracéo coletiva
da proposta pedagodgica. Por isso, a formacéao inicial do professor deve-
se pautar como uma experiéncia analoga a experiéncia de aprendizagem

gue ele ira dispensar a seus futuros alunos.

A interacdo com a realidade e com os demais individuos deve ser
a base para a construcdo dos seus conhecimentos, pois 0 que ele
aprende em determinado momento ndo depende apenas das formas de
pensamento de que ele dispde, mas dos conhecimentos ja adquiridos
e das situacbes de aprendizagem ja vivenciadas com o meio social e
com a escola. No entanto, formar o cidaddo para a vida profissional
hoje, é prepara-lo para, possivelmente, atuar em campos relacionados
ou alheios a formacéo inicial. E necessario que ele saiba buscar
novos conhecimentos para resolver situacdes novas com as quais se

deparara.

E notério que as avaliagbes nos cursos de formacdo de
professores nao devem verificar apenas se o0s alunos adquiriram o0s

conhecimentos necessarios dos conteddos que deverdo ser ensinados aos



54

seus futuros alunos mas, também, verificar as suas capacidades de,
fazendo uso desses conhecimentos, resolverem situacdes- problemas ou,
a partir da situacdo-problema, construirem com seus alunos o
conhecimento. A avaliacdo tem que estar apoiada em critérios explicitos e
de aceitacao dos avaliados, pois ela servira como forma de estudo e meio
de identificar as partes consideradas mais relevantes para a formacao do
futuro professor. A auto-avaliagdo, acompanhada pelo professor formador
de professores, € necessaria para que sejam estabelecidas metas e
formas de exercicios para promover a autonomia em relagcdo a propria

formacao.

As instituicdes que formam futuros profissionais precisam oferecer
aos seus alunos determinadas competéncias, ndo apenas por imposicao
das diretrizes curriculares, mas, sobretudo, para que 0s conhecimentos
especificos adquiridos sejam completados para o bom exercicio de

magistério.

Desta forma, o comprometimento com os valores da ética
democratica, principalmente para o professor, € uma das mais importantes
competéncias que deve ser transmitida. No dia-a-dia na educacao do
jovem é necessario que o jovem perceba, no educador, a existéncia da
dignidade humana, que as suas avaliagdbes nao sejam pautadas pela
injustica, que lhe seja dada oportunidade de participar da sua educacéao
escolar por meio do didlogo que leva em consideracdo o respeito matuo
entre professor e aluno e com destaque para a responsabilidade na sua
formacédo como futuro cidadédo. O professor tem que assumir que o zelo
pela dignidade profissional e pela qualidade do trabalho escolar sob a sua
responsabilidade deve nortear a sua atuacdo, promovendo uma pratica
educativa de acordo com o0 meio em que vivem 0s seus alunos e, ainda,

levando-se em consideracdo as caracteristicas da sua clientela.

No campo pedagdgico, o licenciando tem que ser estimulado para
gue o0s seus conhecimentos sejam o suficiente para criar, planejar e
avaliar acbes e atividades que auxiliem a aprendizagem dos alunos,
considerando o tempo, 0 espaco e o trabalho, individual ou em grupo, que

tornam a aprendizagem mais eficaz e menos cansativa.
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E necessario que, além da utilizacido dos conhecimentos ja
adquiridos, o professor se mantenha atualizado, “plugado” com o mundo
por meio de leituras, cursos, palestras e outras atividades necessarias
para a sua permanente atualizacdo, ndo apenas na sua area, mas na
formacdo de uma cultura geral ampla que contribua e potencialize a sua

gualidade de educador.

Assim, nas licenciaturas, conforme expressam as diretrizes, 0s
contetudos disciplinares especificos da éarea devem, na medida do
possivel, estar relacionados com os de outras areas, gerando o saber
pedagdgico que o futuro professor devera possuir e, além desses saberes,
oferecer uma formacdo mais ampla que o possibilite efetuar um trabalho

interdisciplinar.

Isto nos leva a modificar a tradicional construcdo da matriz
curricular, composta por disciplinas obrigatérias e cargas horarias pré-
determinadas, por uma selecdo de conteudos espelhados nas
competéncias que se pretende dar ao futuro profissional. E evidente que
as disciplinas ndo deixardo de ser os pilares da formacédo dos alunos, mas
serdo transmitidas de acordo com o perfil profissional que se pretende

formar e com a visdo de futuro que se pretende oferecer.

Também, deve estar presente na formacdo, a diversificacdo de
atividades para melhorar a aprendizagem. Assim, oficinas, seminarios,
grupos de trabalhos, grupos de estudos devem ser estratégias didaticas
para atingiram as competéncias a serem desenvolvidas. Essas estratégias
colaborardo, para que aconteca um trabalho coletivo em substituicdo a
tradicional formacéao individual que nao oferece oportunidade de respostas
diferenciadas para um mesmo assunto, visto que o aluno em formacéo fica
condicionado ao individualismo tdo prejudicial nesta fase inicial da
aprendizagem dos conhecimentos especificos para a sua futura interacao
no mundo do trabalho, em que se faz permanentemente a transformacéo
dos objetos de conhecimentos em objetos de ensino. A troca de
informacdo nos grupos de trabalhos e de estudos permite que essa

interacao se inicie ja no periodo de formacao académica.
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Os estagios feitos nas escolas de educacdo basica devem
acontecer durante todo o curso de formacéao, sob a supervisdo da escola
de formacéo inicial, dentro de um projeto planejado e avaliado
conjuntamente com as escolas de estdgios, de modo que as duas
instituicbes assumam responsabilidades e se auxiliem mutuamente.
O que se tem conhecimento é que, nas escolas de formacdo, ha apenas
um professor responsavel pelo estagio supervisionado, né&o
possibilitando, dessa forma, uma diferenciacdo nas varias etapas que
acontecem nesse periodo de aprendizagem para o professor em
formacdo. E necessario que essa supervisdo seja feita por professores
de diferentes areas de atuacdo o que ir4 possibilitar ao estagiario ter
mais seguranca na interpretacdo das situacBes problemas que ira

enfrentar.

A Lei 9394/96 enfatiza que o “estagio curricular supervisionado é o
momento de efetivar, sob a supervisdao de um professor experiente, um
processo de ensino-aprendizagem que, tornar-se-a concreto e autbnomo
guando da profissionalizacdo deste estagiario”. Dada a sua importancia,
ele deve ocorrer dentro de um tempo mais concentrado, nao
necessariamente em dias subsequentes, deve ter duragcdo minima de 400
horas (Parecer CNE/CP 9/2001).

Este mesmo parecer orienta as instituicbes no sentido de
aumentar a énfase ao estagio por entender que é através dele que o

licenciando tera oportunidade de aprender a ser professor.

O Art. 47 da LDB insiste na necessidade de que o trabalho
académico nao se restrinja a sala de aula. Embora ndo deva ser inferior a
1800 horas intra-muros, conforme cita a Resolucdo CNE/CP 02/2002, este
ensino precisa ser enriquecido com seminarios, exposi¢cées, participacao
em eventos cientificos, visitas, acées de carater cientifico, técnico, cultural
e comunitario, resolucdo de situacdes-problemas, projetos de ensino,
ensino dirigido, etc. Essas atividades extras, que devem ser orientadas por
docentes experientes e integradas ao projeto pedagdgico do curso de
formacdo de professores, ndo poderdo ser inferiores a 200 horas e

atender uma completude efetiva para os duzentos dias letivos exigidos em
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cada um dos anos de formacdo. Caberd a unidade formadora dispor
criativamente deste periodo formativo em vista do preenchimento dos
objetivos do parecer CNE/CP 9/2001.

O Parecer CNE/CP 28/2001 orienta para que o tempo minimo para
todos os cursos superiores de graduacao de formacédo de docentes néo
deva ficar abaixo de 2000 horas para a execucao das atividades cientifico-
académicas. Deste total, 1800 horas serdo dedicadas as atividades de
ensino/aprendizagem e as 200 restantes reservadas para as diferentes

formas de enriquecimento didatico.

Portanto, estas 200 horas, somadas as 400 horas da pratica como
componente curricular e as 400 horas de estagio supervisionado irdo
compor o campo de formacdo educativa para a execucdo do projeto
pedagogico. Estdo previstas 2800 horas minimas para a formacao e que
serdo realizadas em tempo ndao inferior a 3 anos. Fica a cargo das
instituicbes formadoras, se necessario, ampliar o numero de horas face

ao seu projeto pedagdgico.

2.2 Direcionamento

De acordo com a Lei 9394-96, a concepcdo de um curso de
formacdo de professores deve ser assentado nas competéncias
necessarias a atuacdo profissional que norteardo tanto as propostas
pedagdgicas quanto a organizacdo institucional e a gestdo da escola

formadora.

Gardner (1994, p.15) na sua teoria das Inteligéncias Multiplas,
considera gue a inteligéncia € um espectro de competéncias. Para ele, a
inteligéncia é definida como “a capacidade de resolver problemas ou de
criar produtos que sejam valorizados dentro de um ou mais cenarios
culturais”. Como a inteligéncia pode se alterar em funcdo do seu
exercicio, resolver problemas pode ser um caminho para o0 seu

desenvolvimento.
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A teoria de Gardner nos diz que cada pessoa € um sujeito impar
com forcas cognitivas proprias levando-o a aprender de forma e estilo
diferente de outras pessoas, ndo importando pertencer ou ndo a0 mesmo

meio cultural.

Outro fato relevante na Teoria das Inteligéncias Mdultiplas é a
independéncia entre as inteligéncias, justificando-se o porqué de um aluno

ser capaz de ter sucesso em uma atividade e nao ter em outras.

Mesmo ndo sendo uma regra geral, habilidade em uma
competéncia nao implica em habilidade em todo o
espectro, portanto esse aluno pode e deve ser estimulado
e desenvolvido nas demais competéncias (Nogueira, p.44).

Assim, como exemplo, podemos citar a competéncia logico-
matematica que capacita o aluno a resolver problemas ldgicos e a lidar
com calculos e numeros a qual ndo €, entretanto, exclusiva dos
profissionais da é&rea de exatas. Muitos bracais, como carpinteiros,
marceneiros, pedreiros etc, no seu dia-a-dia resolvem situagdes -
problemas com a competéncia originaria da experiéncia advinda com a
pratica profissional o que leva, ainda, a concluir que a experiéncia € uma
aprendizagem adquirida com a interacdo do meio. Dessa forma, nao se

pode dar valor apenas no desenvolvimento cognitivo dos alunos.

Um sujeito integral é também aquele que se desenvolve
psicomotoramente, que usa seu corpo na aprendizagem e
na resolucdo de problemas, que libera seus movimentos,
assim como possui emocbes que podem e devem ser
educadas, tudo isto em um contexto social (Nogueira, p.42).

Considerando a Pluralidade das Inteligéncias e o fato de que o
aluno possui um espectro de competéncias a serem desenvolvidas, bem
como a necessidade de se trabalhar além da ldgica-matemaética, a
dindmica de trabalho com projetos pode se constituir em uma pratica

moderna que podera resolver o ponto falho do ensino-aprendizagem que é
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a desmotivacao do aluno em aprender a partir de repeticbes de férmulas e
conceitos, sem ter a oportunidade de uma atuacao ativa no processo de

formacao.

Um projeto, a principio, é busca de uma realidade que se
pretende alcancar por meio de acbes e, consequentemente, de suas

articulacoes.

O projeto é algo virtual, entendendo virtual como aquilo que néo se

opde ao real, mas simplesmente ainda nao € o atual.

O projeto deve ser entendido como aquilo que ainda esta por vir,
pois ainda ndo € atual, ndo esta presente, ja que é ainda uma antecipacao

do futuro.

Podemos imaginar um projeto antecedido por sonhos,
vontades, desejos, ilusdes, necessidades etc, fatores estes
gue servirdo como impulsionadores para o ato de projetor
(Nogueira, p. 90-91).

Os Projetos Temaéticos, que sdo realizados nas escolas,
geralmente ndo sdo objetos para a descoberta, porque para a sua
execucdo nado ha acdes dos alunos para que o mesmo se concretize. Eles
sdo planejados pela coordenacdo pedagdgica, em um trabalho solitario,
gue escolhe o tema ou o objeto de investigacdo e determina as estratégias

e as acOes que deverdo ser desenvolvidas pelos alunos.

O projeto tematico deve ser um processo coletivo, pois ndo é
possivel admitir a idéia de alguém, por sua conta prépria, decidir o que
devera ser feito, como devera ser feito e porque deverd ser feito,
caracterizando, desta forma, que o0 executor das acOes €& apenas 0

idealizador do projeto.

A coordenacdo pedagodgica deve participar da elaboracdo dos
projetos teméticos, porém os planos por ela tracados s6 se transformarao
em projeto quando coletivamente alcancarem o0s seus objetivos pré

determinados.
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Contudo, temos que aceitar que estes projetos teméaticos ocorrem
de forma solitaria por falta de conhecimento real do ato de planejar, por

ser uma prética ainda em iniciagao.

O que vemos, como sendo projetos, sdo apenas cartazes colados
pelos corredores das escolas e recortes de revistas e jornais colocados

em folhas de papel para uma leitura que nem sempre acontece.

Apesar de os projetos tematicos surgirem como uma op¢ao para a
melhoria e modernizagcdo da educacéao escolar, ndo podemos acreditar que

tudo sera bem realizado a partir deles.

Mas precisamos admitir que na realizacdo de um projeto 0s seus
executores irdo investigar e criar mediante pesquisas, aprofundamento,
andlise, atividades estas que colocam a prova as diferentes

potencialidades e as limitacdes do grupo.

O importante € que elas podem ser feitas conjuntamente com a
programacdo académica, desde que programada com alunos, e iréo
intensificar o processo de aprendizagem dos contetdos propiciando o

desenvolvimento das competéncias dos professores em formacéao.

O ensino através de projetos, dada a variedade de materiais a
serem empregados na sua realizacdo e execugdo, permite mediar o
processo de assimilacdo e, por consequéncia, utilizar novos esquemas

mediante as dificuldades que poderéo surgir no decorrer desse trabalho.

Paralelamente ao aspecto de cognicdo é possivel fazer com que o
licenciando busque a sua forma de pensar, o0 que significa que ele ira
aprender a aprender. Com isso, ele sera membro ativo no seu processo de

formacéo.

Os projetos caracterizam-se, também, pela oportunidade que
oferecem aos seus executores, de se desenvolverem em multiplas areas
de conhecimento, visto que n&o se admite conceber que se fagam
investigacdes e criacfes somente dentro de uma area especifica. Com
isso, a sua formacdo serd ampla e lhes permitird levar uma consideravel

cultura geral, tdo importante para o exercicio do magistério.
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Tantas sugestdes nos sdo apresentadas para a modernizacao do
ensino, com novas concepc¢des de avaliacao, reformulacdo curricular, etc,
mas o0 que esté faltando, de fato, € que as novas solu¢des encontradas
sejam capazes de superarem 0S entraves gue permeiam 0 NOSSO sistema

educacional.

Mudancas implicam duvidas, desconfiancas e, por isso,
resisténcias; como tal, na educacdo também ha resisténcias para com as
inovacdes pretendidas, temendo que elas possam trazer transformacdes
nas escolas ou afetarem as estruturas do ensino e da sala de aula, nem
sempre convenientes aos profissionais jA acomodados com a sua forma de

atuar.

Essas resisténcias ndo aceitam as préaticas pedagdgicas que
conduzem a pesquisa, a formacao de equipes de trabalho da mesma area
de ensino ou de areas diferentes na busca permanente de um ensino
interdisciplinar, professores que buscam melhoria de seus métodos de
ensinar e novos conteudos, que sejam ferramentas capazes de inovar o

nosso combalido ensino.

Apesar dessa resisténcia, € necessario que ocorram inovacdes no
ensino, principalmente nas técnicas de avaliacdo e nas analises das

interagdes na classe.

O professor deve buscar inovacdes, mas de forma a né&o
comprometer o seu trabalho dentro das diretrizes tracadas pela escola. O
binbmio teoria-prética deve ser preservado e 0s assuntos atinentes a sua
disciplina poderéo ser tratados de forma interdisciplinar. Usar a reflexéo e
a discussao de problemas reais para a apropriacdo de conhecimentos
por parte de seus alunos, estimular o habito de indagar, de fazer
perguntas e de levantar duvidas, poderdo ser estratégias a serem usadas
pelo professor inovador.

Inovar € uma necessidade dificil de se conseguir de uma forma
ampla e total. Ndo basta mudar as estratégias usadas nas aulas ou outras
técnicas que alterem apenas o superficial. E necessario que as estruturas

também sejam atingidas pela inovacéo.
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Inovar € mudar o que ja existe porque o passado, ainda que
repleto de equivocos, ndo pode ser esquecido na tentativa de querer
comecar de um determinado ponto de partida e se conseguir um novo

ensino sem as tradigcdes que fazem parte da nossa cultura.

Somente havera uma inovacao real se esta conseguir mudar a
escola, os professores, os alunos, a politica dos governantes com relacao
as instituicbes escolares e a sociedade que, em nossos dias, ndo se sente

co-responsavel pelo ensino de seus membros.

2.3 Problemas para a Formacé&o do Professor

.Os professores da educacao superior ndo tém se preocupado com
as falhas que vém do Ensino Médio. A licenciatura ndo tem sanado as
consequéncias da ma formacdo disponibilizada nas Escolas do Ensino
Fundamental e Médio. Os professores buscam ensinar disciplinas que séao
do 3° grau na tentativa de capacitar o aluno a ser licenciado com
condicbes de dominar o conteudo de matematica que ira transmitir aos

seus alunos.

E preciso que se promova uma mudanca no modo de ver o
curriculo no Curso de Matematica bem como as praticas e as
metodologias que estdo sendo disponibilizadas aos alunos em

formacao.

Os formadores de professores precisam estar atentos a
necessidade de desenvolverem pesquisas e projetos sobre novas formas
de ensinar, pois a formacdo do professor exige muito mais do que o
conhecimento do conteudo especifico da Matematica. O diadlogo entre os
responsaveis pelas diferentes disciplinas deve ser uma constante visto
que a interdisciplinaridade € imprescindivel para a eficiéncia na
formacao dos futuros profissionais. Nesse processo, o aluno ndo podera
ser um mero expectador no processo de aprendizagem, cabendo a ele o

direito de manifestar-se, de questionar e de refletir conjuntamente com
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os professores formadores. Este €, possivelmente, o modo pelo qual,

professores e alunos construirdo a sua competéncia profissional.

Competéncia essa, segundo Imbernon (1994, p.28) entendida
como “habilidades profissionais, as quais além da capacidade de trabalhar
em grupo, se vai interiorizando no pensamento tedrico e pratico do
docente por distintas vias, entre elas a formacdo a partir da propria

experiéncia”.

N&ao podemos deixar de considerar a desmotivagao existente nos
professores em formacdo para serem profissionais educadores, dado o

desprestigio social e a desvalorizacdo do profissional da educacéo.

Por isso, as instituicbes de ensino superior ttm o compromisso e a
responsabilidade de reconstruir, buscar, resgatar e valorizar os cursos de
formacédo de professores, enfrentando problemas institucionais, politicos,
éticos, epistemologicos e pedagogicos relativos ao curriculo de

licenciatura.

Os 6rgdos governamentais responsaveis pelo Ensino Fundamental
e Médio tém feito estudos e experiéncias para modificarem o quadro
cadtico em que se encontra o processo educacional em nosso pais mas,
infelizmente, a maioria das tentativas ndo tem atingido com sucesso 0s

seus objetivos.

A Lei n® 9394, no seu art. 24, aumentou a carga horaria do Ensino
Fundamental e Médio para o minimo de 800 horas, distribuidos por um
minimo de duzentos dias de efetivo trabalho escolar. Por ser um aumento
muito timido e por ndo ser somente a carga horaria o empecilho para a
melhoria do ensino, a situacdo ndo se modificou. Haveria necessidade de
prever uma carga horaria capaz de segurar o aluno mais tempo na escola,
principalmente nas escolas publicas, para frequentarem a biblioteca,
trabalharem em grupo e contarem com um professor para as devidas

orientacoes.

Por meio dos professores formadores de professores, as
universidades também devem repensar de forma coletiva a formacédo de

um licenciado que atenda as necessidades do Ensino Fundamental e
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Médio. Lutar para que o governo ofereca ndo somente melhores condicbes
de trabalho mas, também, um salario que possibilite o professor viver com
menores preocupacdes financeiras e possa se entregar aos estudos e
aperfeicoamento para que se torne, de fato, um bom profissional.

Alias, o parecer 04/97 do Conselho Pleno do Conselho Nacional da
Educacédo, em suas consideracdes finais, se pronuncia sobre a questéo

salarial e condi¢cbes de trabalho dizendo:

Como consideracdo final gostariamos de insistir sobre a
importancia de se terem sempre presentes as condicdes de
trabalho atuais do professor, especialmente no que tange a
carreira do magistério e seu salario. Nao ha davidas de que

s

este € o conjunto de fatores de maior responsabilidade,
embora ndo seja o0 Unico, pela evasdo de professores,
principalmente da rede publica. Sabemos bem que certos
municipios, ou mesmos estados, dispbem de professores
gualificados em numero suficiente, mas ndo podem contar
com eles pela absoluta falta de atuacdo do salario do
magistério em comparag¢ao com outras ocupacodes.

Referindo-se a formac&o de professores, NOVOA (1995) diz que
ndo héa ensino de qualidade, nem reforma educativa, nem inovacao

pedagdgica, sem uma adequada formacao de professores.

Em relacdo a formacao do professor de Matemaética, o problema se
agrava pois no Ensino Fundamental e Médio a Matematica € vista como
de muita importancia ndo s6 para quem pretende continuar seus estudos
em universidades, mas também pelos que pensam na sua utilizacdo no
dia-a-dia de cidaddo que vive numa sociedade em que esta ciéncia esta
sempre sendo util ao cidaddo, para nela melhor atuar, conviver e ter

esperanca de um futuro promissor.

Todo aluno tem condi¢cbes de aprender matematica, aprendizado
este que vai depender da forma como ela sera apresentada pelo
professor, pela capacidade deste em motivar o aluno para bem recebé-la e
ainda em criar disposi¢cdo no aluno para aceita-la. Mais uma vez, vem a

tona a necessidade de se rever o atual modelo de formacdo de
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professores. Ndo queremos dizer, com isso, que ha necessidade de
mudancas nas grades curriculares, substituindo disciplinas como

usualmente acontece.

Estamos entendendo que os novos modelos sejam fruto de uma
reflexdo dos formadores de matematica sobre o perfil do professor a ser

formado.

A Universidade deve propiciar um conhecimento do conteudo
mateméatico para que o aluno adquira na sua formacao inicial uma
estrutura que permita uma atuacao que proporcione aos seus alunos um

ensino de matematica agradavel, interessante e significativo.

Pelo exposto, torna-se necesséaria a busca de um novo modelo de
formacado dos professores capaz de oferecer subsidios para os cursos de
licenciatura a fim de oferecerem uma formacdo adequada as exigéncias

da modernidade.

2.4 Diretrizes para a Formacao do Professor de Matematica

O Conselho Nacional de Educacédo, pela Camara de Educacéao
Superior, aprovou em 6 de novembro de 2001, as Diretrizes Curriculares
para os Cursos de Matematica, Bacharelado e Licenciatura, como meio de
transformar esses cursos de forma a atenderem as exigéncias da
modernidade possibilitando, dessa forma, que 0S egressos sejam
adequadamente preparados, respeitando-se as caracteristicas do
bacharelado para a pesquisa e magistério superior e de licenciatura para o
magistério do Ensino Fundamental e Médio. Aos bacharéis é dada a
condicdo de ingressarem no mercado de trabalho em areas em que o
raciocinio abstrato faz parte da sua acdo profissional. Os licenciandos,
como futuros professores de Matematica, também necessitam de uma
formacdo adequada de Matematica para se capacitarem como legitimos

educadores inseridos no campo dessa ciéncia exata.



66

Ao licenciando é exigido, ainda, que possua uma visdo ampla
capaz de fazer da matematica um instrumento para a formacédo de alunos
prontos para exercerem atividades préprias de um cidadao possuidor de
raciocinio légico e ordenado.

Para tanto, em primeiro lugar, cabe ao Licenciado em Matemaética
superar o tabu que acompanha parte dos educandos de que o aprendizado
dos conhecimentos matematicos ndo é para todos eles. Esse preconceito
conduz alunos a angustia e, como consequéncia, a uma rejeicao do

professor e da disciplina.

De muita importancia, principalmente para o professor de
Matematica, é lecionar de forma que conduza o aluno a perceber que esta
disciplina é tdo acessivel como as demais. Isto s6 é possivel com uma
selecdo de conteudo capaz de motivar o aprendizando a aceita-la como

sendo de grande utilidade para a sua formacéao.

Instrui-nos o Parecer 1302/01 do CNE/CES que os curriculos dos
cursos de Licenciatura em Matematica devem ser elaborados de maneira a

desenvolver as seguintes competéncias e habilidades:

e Capacidade de expressar-se escrita e oralmente com clareza e

precisao;
e Capacidade de trabalhar em equipes multidisciplinares;

e Capacidade de compreender, criticar e utilizar novas idéias e

tecnologias para a resolucao de problemas;

e Capacidade de aprendizagem continuada, sendo sua pratica

profissional também fonte de producdo de conhecimento;

e Habilidade de identificar, formular e resolver problemas na sua
area de aplicacédo, utilizando rigor logico-cientifico na analise

da situacao-problema;

e Estabelecer relacbes entre a Matematica e outras areas do

conhecimento;

e Conhecimento de questdes contemporaneas;
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e Educacdo abrangente necesséaria ao entendimento do impacto
das solugdes encontradas num contexto global e social;

e Participar de programas de formacado continuada;
e Realizar estudos de pés-graduacao;

e Trabalhar na interface da Matematica com outros campos de

saber;

e Elaborar propostas de ensino-aprendizagem de Matematica

para a educacéao basica;
e Analisar, selecionar e produzir materiais didaticos;

e Analisar criticamente propostas curriculares de Matematica

para a educacao basica;

e Desenvolver estratégias de ensino que favorecam a
criatividade, a autonomia e a flexibilidade do pensamento
mateméatico dos educandos, buscando trabalhar com mais
énfase nos conceitos do que nas técnicas, férmulas e

algoritmos;

e Perceber a préatica docente de Mateméatica como um processo
dindmico, carregado de incertezas e conflitos, um espaco de
criacao e reflexdo, onde novos conhecimentos sdo gerados e

modificados continuamente;

e Contribuir para a realizacdo de projetos coletivos dentro da

escola basica.

O aprendizado no curso superior ndo pode ser de forma dissociado
do conteudo que o aluno traz do Ensino Fundamental e Médio, alvo de
conceitos matematicos que deverdo ser aprimorados com a apresentacao
de novos conceitos e técnicas ja voltados para a sua formacao
profissional. Abandonar ou n&o valorizar os conhecimentos anteriores

trazidos pelo futuro professor podera desmotiva-lo, pois foram os
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ensinamentos adquiridos no ensino fundamental e médio que afloraram a
sua vocacdo para o magistério na area da Matematica. E preciso que
esses conhecimentos sejam considerados ao longo de sua formagao como

professor.

Os conteudos a serem vistos no curso de licenciatura em
Matematica deverdo ser moldados a um curriculo que permita, a partir do
conhecimento dos conceitos matematicos ja aprendidos, organizar o
desenvolvimento das abordagens durante o curso e permitir que haja uma

visdo global dos conteudos e que seja significativa para o aluno.

A LDB-96, no seu Art.44, inciso |, prevé a validade da educacéao
superior com o0 suporte dos “cursos sequenciais por campo de saber, de
diferentes niveis de abrangéncia, abertos a candidatos que atendam aos
requisitos estabelecidos pelas instituicbes de ensino” que possibilitardo
tanto o aproveitamento de estudos, como uma integracdo mais flexivel

entre os cursos de graduacao e de licenciatura.

Os curriculos devem ser elaborados de modo que os conteudos
satisfacam as exigéncias para a formacado de um profissional capacitado
tanto na éarea da matematica como na dos conhecimentos didatico-
pedagodgicos e, ainda, que sejam voltados a sociedade, a instituicdo, aos
saberes que devem ser passados, a carga horaria e a sua aplicacao

pratica.

Na elaboracdo do curriculo pelas instituicbes de ensino, 0s
conteudos comuns a todos os cursos de Matematica, devem ser
complementados com disciplinas que atendam as necessidades regionais

de acordo com o perfil da clientela para a qual esta sendo organizado.

De acordo com o Parecer n° 1302/2001-CNE/CES, os conteudos
comuns a todos os cursos de Licenciatura em Matematica podem ser

distribuidos de acordo com o seguinte curriculo:
e Calculo Diferencial e Integral;
e Algebra Linear;

e Fundamentos de Analises;
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e Fundamentos de Algebra;
e Fundamentos de Geometria;

e Geometria Analitica.

Paralelamente a essas disciplinas devem ser desenvolvidos
conteudos matematicos da educacao basica para uma revisdo programada

de Algebra, Geometria e Analise.

A fim de que seja dada uma conotacdo com a pratica e a teoria é
importante a apresentacdo de conteudos de areas afins a Matematica

como fontes originadoras de problemas e aplicacfes matematicas.

O curriculo deve ter, também, contetdos da Ciéncia da Educacao,

da Historia e Filosofia das Ciéncias e da Matematica.

O Parecer 1302/01-CNE/CES explicita que para a licenciatura
serdo incluidos no conjunto de conteudos profissionais, 0os conteudos da
Educacdo Bésica, consideradas as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a formacao de professores em nivel superior, bem como as Diretrizes

Nacionais para a Educacado Basica e para o Ensino Médio.

Outras atividades devem ser desenvolvidas como complementares
a formacdo do professor de Matematica para torna-lo capaz de tomar
decisdes, refletir sobre sua pratica e possuir criatividades na acao

pedagogica.

O estagio é essencial nos cursos de formacdo de professores
porque nele havera uma aprendizagem sob a orientacdo de profissionais
mais experientes e competentes que, a partir da sua experiéncia, fara
com que o aprendiz va se tornando familiarizado com tarefas complexas e,

por conseguinte, de muita valia para a sua iniciacdo no magistério.
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CAPITULO 1l

UMA INCURSAO PELA FUNDACAO DE ENSINO
“OCTAVIO BASTOS”

3.1 Breve relato

A Fundacado de Ensino “Octévio Bastos” (FEOB) teve o seu inicio
em 4 de novembro de 1965, por iniciativa por um grupo de sanjoanenses,
com a denominacdo de Fundacédo de Ensino Sanjoanense e passando a
ter o atual nome em homenagem ao Dr. Octavio da Silva Bastos,
idealizador dessa proeza que marcou, também, o inicio do ensino superior

em Sao Joao da Boa Vista.

Por se tratar de uma regiao que nao oferecia faculdades aos seus

habitantes, a FEOB, como pioneira, passou a ser uma entidade regional.

Dessa forma, oferecendo cursos de baixo investimento e de
mensalidades ao alcance dos interessados em ingressarem no ensino
superior, a demanda as Faculdades de Direito, de Ciéncias Contabeis e
Administrativa e de Filosofia, Ciéncias e Letras, que foram as primeiras a
serem criadas, foi bastante significativa, acima da expectativa dos seus
fundadores.

A Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras contava com diversos
cursos e dentre eles o de Ciéncias, criado em 1971, pela Lei 5540/68, que

instituiu a Reforma Universitaria, com licenciatura curta em Ciéncias
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Fisicas e Biologicas, em trés anos, e licenciatura plena em Matematica

com mais um ano de freqténcia.

Até o inicio dos anos 90, esse curso tinha boa procura pelos
alunos de toda a regido de Sdo Jodo da Boa Vista. No final dessa década
de 90, a licenciatura em Matematica, em quatro anos, ja nao atraia
interessados de outras cidades porque ja havia outras faculdades que
ofereciam o mesmo curso em trés anos. Por esse motivo, era necessario
que se fizessem, com urgéncia, mudancas na sua estrutura. O Provédo’
também contribuiu para que fosse feita a transformacdo do Curso de
Ciéncias em Curso de Matematica, visto que, enquanto Curso de
Ciéncias, nossos alunos, durante os trés anos, tinham apenas uma
disciplina ligada a matematica e as outras que completavam o curriculo
eram lecionadas no quarto ano. Como aquele exame era feito no
primeiro semestre do terceiro ano e com questdes somente de
matematica, os conceitos E e D obtidos foram as consequéncias desse

desajuste.

Em 1998, o diretor da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras
sentindo nos alunos o descrédito ao Curso de Ciéncias face aos
resultados do Exame Nacional dos Cursos e pelo reduzido numero de
alunos matriculados — em trés anos baixou de 62 para 18 — solicitou a
Diretoria da FEOB autorizacdo para propor a sua transformacdo em
Curso de Matemaética. Pelas justificativas apresentadas, a solicitacdo foi

aceita.

Com essa transformacédo, em 1999, para a qual foi feito todo o
empenho possivel para que o novo curso fosse atualizado e comparado
com os existentes em Universidades proximas. O processo teve como
destaque a contratacdo de uma equipe de renomados doutores em
matematica, composta pelo Prof. Dr. Sérgio Lorenzatto, Prof. Dr. Jairo de
Araljo Lopes e Profa. Dra. Rosana G.S. Miskulin, que elaborou a nova
matriz curricular e, juntamente com os professores do curso, 0s programas

das disciplinas a serem desenvolvidos.

Exame Nacional de Cursos.
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Nao demorou para que os resultados positivos acontecessem. No
ano seguinte tivemos 64 alunos matriculados e esta demanda tem se
mantido. No Provao ja foram obtidos trés conceitos C, em 2001, 2002 e
2003.

Em marco de 1999, a FEOB passou pela mais significante
transformacdo da sua existéncia com a mudanca radical na sua
Diretoria, composta por alguns elementos tradicionais na Instituicdo e
por outros que até entdo nao tinham tido participacdo nas suas
atividades. O Conselho Curador foi composto por cidaddos sanjoanenses
e da regido, empenhados em trabalhar em parceria com o Conselho

Diretor.

De imediato, a nova Diretoria tracou metas para transformar as
Faculdades em Centro Universitario. Como inicio, foi a elaboracdo de um
novo Projeto Pedagodgico que envolveu todo o pessoal da éarea
pedagdgica e sob a orientacdo de abalizados doutores na area, tais como
a Profa. Dra. Maria Eugénia de Lima e Montes Castanho e a Profa. Dra.

Mara Regina Lemes De Sordi.

No inicio do segundo semestre de 2002, a Diretoria da FEOB
convocou todo o corpo docente e o0 pessoal ligado a area pedagdgica para
organizar a estrutura a ser obedecida quando da elaboracédo do PDI (Plano
de Desenvolvimento Institucional). Apds encontros preliminares, sob a
orientacdo do Dr. Antonio Carlos Granado, que por varias vezes ja estivera
a servico da FEOB como mediador de grandes eventos, foram realizados
encontros para que fosse definido o conteddo do PDI.

A Instituicdo, atualmente, estd em processo de transformacédo em
Centro Universitario, ja aprovada pela comissdo designada pelo MEC para

fazer as verificagdes dos requisitos necessarios.

Atualmente, a FEOB conta com 3.545 alunos distribuidos pelos

seus 14 cursos, a saber:

v Administracdo com 44 alunos nas duas séries iniciais do

periodo vespertino e 312 alunos no periodo noturno.
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v' Ciéncias Biolégicas com 81 alunos nas duas séries iniciais,

periodo integral.
v' Ciéncias Contabeis com 199 alunos, periodo noturno.
v Ciéncias Sociais com 100 alunos, periodo noturno.

v Direito com 510 alunos no periodo vespertino e 1.031 alunos no

periodo noturno.

v' Enfermagem com 103 alunos nas duas primeiras séries,

periodo integral.
v' Fisioterapia com 41 alunos na primeira série, periodo integral.
v' Letras com 181 alunos, periodo noturno.

v' Letras-Secretariado com 89 alunos nas duas primeiras séries,

periodo noturno.
v Matematica com 157 alunos, periodo noturno.
v' Medicina Veterinaria com 316 alunos, periodo integral.
v' Pedagogia com 316 alunos, periodo noturno.

v' Sistema de Informag¢ao com 51 alunos na série inicial, periodo

noturno.

3.2 Extratos do Projeto Politico Pedagégico do Curso de Matematica das
Faculdades Integradas da Fundacdo de Ensino “Octavio Bastos”
(FIFEOB)

BASES LEGAIS - A FIFEOB oferece o curso de Matematica —
Licenciatura Plena, autorizado a funcionar pela portaria ministerial n® 1193
de 30 de julho de 1999, publicada pelo D.O. de 3 de agosto de 1999.

MATEMATICA — LICENCIATURA PLENA

A finalidade do curso é a formacdo plena e atualizada de

professores de Matematica atuantes em sua comunidade como agente de
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melhorias e transformacdes sociais, objetivando formar um professor de
Matematica para a 22 fase do ensino fundamental e para o ensino médio,
adequadamente preparado para a carreira de ensinar matematica, em um

processo continuo de educacao permanente.

Buscando este objetivo, o curso de Matematica investe na
formacdo completa do educador e professor de matematica, a fim de
torna-lo um profissional responsavel, atuante e apto a desempenhar esta
funcdo no mundo atual, oferecendo ao estudante o0s conteudos

matematicos indispensaveis a sua formacao integral.

Quanto ao Curso de Matematica, nosso foco de pesquisa, passou
por uma readequacdo curricular nos altimos anos. Analisemos os quadros

seguintes:



75

Quadro 1 - Disciplinas e Cargas Horarias do Curso de Matematica — FEOB-

2001%
DISCIPLINA CARGA HORARIA
1° ANO (GRADE 2001)
Algebra | 80
Calculo Diferencial Integral | 160
Geometria Plana e Espacial 160
Fundamentos de Matemética Elementar 80
Metodologia Cientifica 80
Informatica | 80
Didatica 80
Pratica de Ensino 100
TOTAL 820
2° ANO (GRADE 2001)
Algebra Linear 80
Calculo Diferencial Integral Il 160
Geometria Analitica e Vetores 160
Estatistica 80
Fisica | 80
Informética no Ensino de Matemética 80
Psicologia da Educacéo 80
Pratica de Ensino 100
TOTAL 820
3° ANO (GRADE 2000)
Algebra 1l 160
Calculo Diferencial e Integral Il 80
Fundamentos de Matematica 80
Estatistica 80
Matematica Aplicada 80
Fisica Il 80
Computacédo para o Ensino de Matematica 80
Pratica de Ensino 100
Estrutura e Funcionamento Ensino Fundamental e Médio 80
TOTAL 820
TOTAL DO CURSO 2460

* Passou a vigorar a nova grade curricular.
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Quadro 2 - Disciplinas e Cargas Horarias do Curso de Matematica - FEOB -

2003
DISCIPLINA CARGA HORARIA
1° ANO (GRADE 2001)
Algebra | 108
Calculo Diferencial Integral | 144
Geometria Plana e Espacial 144
Fundamentos de Mateméatica Elementar 108
Metodologia Cientifica 72
Informatica | 72
Didatica 72
Pratica de Ensino 100
TOTAL 820
2° ANO (GRADE 2001)
Algebra Linear 108
Calculo Diferencial Integral Il 144
Geometria Analitica e Vetores 144
Estatistica 72
Fisica | 72
Informética no Ensino de Matemética 72
Psicologia da Educacéo 72
Pratica de Ensino 100
TOTAL 784
3° ANO (GRADE 2000)
Algebra Il 144
Calculo Diferencial e Integral Il 108
Fundamentos de Matematica 72
Andlise Matematica 72
Matematica Aplicada 72
Fisica Il 72
Tecnologias Educacionais no Ensino de Matematica 72
Estrutura e Funcionamento Ensino Fundamental e Médio 72
Pratica de Ensino 100
TOTAL 784
TOTAL DO CURSO 2388
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A grade curricular do Quadro 1 foi alterada, conforme publicacédo

no Diario Oficial da Unido, em 27 de dezembro de 2000.

As alteracdes, conforme Quadro 2, foram feitas por etapas. Em
2001 as disciplinas e cargas horéarias foram modificadas nos 1° e 2° anos,

e as mudancas foram completadas no ano letivo de 2003, no 3° ano.

A carga horaria anual foi reduzida nos 2° e 3° anos, de 820 h/aula
para 784 h/aula, para que os alunos pudessem participar do programa
FEOB COMUNITARIA — CRIANCA MAIS TEMPO NA ESCOLA, que é um
projeto pedagogico e social, desenvolvido e dirigido pela Diretoria de
Relacdes Institucionais da FEOB e coordenado por uma Professora do
Curso de Pedagogia, que envolve todas a Unidades da FEOB, através de
alunos bolsistas, com os objetivos de buscar diminuir as dificuldades de
aprendizagem das criancas envolvidas pelo programa, transmitir-lhes a
importancia do trabalho comunitario, fazer com que a crianca permaneca
mais tempo na Escola, pois elas permanecem 4 horas além do seu periodo
escolar, durante todo o ano letivo, e buscar diminuir a caréncia socio-

afetiva e econémica da crianca.

Por serem atividades assistidas por professor credenciado pelas
FIFEOB, as horas atividades dos bolsistas sao validas para o cumprimento

da carga horario do Estagio Supervisionado.

De acordo com a portaria do Ministério de Educacéo e do Desporto
no. 1670-A de 30 de novembro de 1994, o aluno deve integralizar o curso

de Matemética no minimo em 3 anos, e no maximo em 7 anos.
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CAPITULO IV

DELINEAMENTO E DESENVOLVIMENTO
DA PESQUISA

Os dados para analise foram coletados por meio de duas
pesquisas, realizadas nos meses de abril e maio de 2003, tendo como
sujeitos o0s professores que lecionam no Curso de Licenciatura em
Matematica da FEOB.

No primeiro momento, foi elaborado um questionario contendo 6
guestdes fechadas, com 24 itens, tendo cada item trés alternativas e uma
guestdo discursiva com dois itens, conforme modelo aplicado na PUC-
Campinas pela CAINST - Comissao de Avaliacédo Institucional e COGRAD

- Coordenadoria de Graduacéao, conforme ANEXO 1.

Justifica-se a escolha desse por atender ao objetivo da pesquisa,
qual seja, investigar as concepcbes de educacdo e de ensino dos
professores, a atuagcao destes no Curso de Licenciatura, considerando o
Projeto Pedagdgico da FEOB e as exigéncias legais e as pesquisas na

area.

Os oito professores, trés licenciados em Matematica, um
engenheiro civil, uma pedagoga e uma de Informatica, receberam o

guestionario acompanhado de uma carta informando o motivo dessa
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pesquisa e que as respostas seriam utilizadas exclusivamente como

ferramenta para a pesquisa.

Foi solicitada que a sua devolugcao deveria ser em 10 dias, tempo

necessario para uma analise mais rigorosa das perguntas.

Decorrido o prazo, foram devolvidos 6 questionarios, com todas
as respostas assinaladas e com as duas questdes discursivas

respondidas.

No periodo compreendido entre a entrega e a devolugdo dos
guestionarios, durante os intervalos de aulas, havia comentarios entre os
professores a respeito da pesquisa e do Projeto Pedagdgico que, em

parte, ja justificaria a finalidade da pesquisa.

No segundo momento, no inicio do més de maio de 2003, foi
elaborado outro instrumento de pesquisa, com duas questdes discursivas
sendo sujeitos da pesquisa 0s mesmos professores do Curso de
Matemaéatica que participaram da primeira fase, com o objetivo de analisar
0s conceitos que eles tém da atuacdo do professor no Ensino
Fundamental e Médio e, também, as suas consideracdes sobre o curso de

Licenciatura em Matematica das FIFEOB.

A distribuicdo do questionario foi acompanhada de uma carta
explicando que as respostas seriam inseridas na Dissertacdo para a Pdés-
Graduacao em Educacdo da PUC-Campinas, com uso de nomes ficticios,
ndo havendo, portanto, necessidade de identificacdo. Foram colocados
dentro de envelopes para que no ato da devolugdo nao fossem
identificados.

Por serem questbes que exigiam mais reflexbes do que as do
guestionario da primeira pesquisa, foi combinada a devolucdo apo6s 20

dias.

Passados esses dias, 6 professores devolveram os questionarios,

conforme combinado, entregando-os para a funcionaria da secretaria.
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Como na pesquisa anterior, houve comentarios entre o0s
professores a respeito das perguntas. Notavam-se algumas insatisfacdes,
por parte da maioria, com a realidade em que vive o professor do Ensino
Fundamental e Médio, principalmente na questdo salarial, pela auséncia
da familia na formacdo do adolescente e com o despreparo dos alunos
para a aprendizagem matematica. O ponto positivo foi a constatacdo do
comprometimento desses professores com o atual Projeto Pedagégico e
a consciéncia de que a grade curricular precisa ser reformada, pois

algumas disciplinas ndo satisfazem as exigéncias do ensino moderno.

ANALISE DAS RESPOSTAS — INSTRUMENTO 1

Para analise das respostas optou-se por apresentar apds cada

uma das questdes os comentéarios atinentes as declaragbes apresentadas.

1) Quanto ao Projeto Pedagdégico da FEOB, vocé considera que o

conhece?

Trés professores assinaram a alternativa sim, dois disseram que

conheciam em parte e um professor disse que ndo conhece o projeto.

No inicio do periodo letivo de 2003, o coordenador do curso de
Matematica insistiu para que todos os professores tomassem ciéncia do
Projeto Pedagodgico a fim de que suas atividades escolares fossem

embasadas nas propostas contidas no projeto.

Considerando que apenas um professor deixou de cumprir a
determinac&o do coordenador do curso, podemos concluir que houve uma
compreensao por parte dos componentes do corpo docente face a
necessidade de se apresentar as atividades pedagdgicas e praticas de
forma homogénea com os demais cursos para que sejam cumpridas as

metas tracadas pelas FIFEOB.
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2) Quanto ao Projeto Pedagdgico do Curso de Matemaética

a) Vocé participou da sua elaboracéao?

A resposta sim foi assinalada por trés professores, a nao foi

assinalada por dois professores e em parte por um professor.

As reunifes que antecederam a elaboracdo do Projeto Pedagdgico
e para a qual foram determinados os subsidios, realizaram-se em periodo
de recesso previsto no calendario escolar. A auséncia de dois professores
foi motivada pelo fato de estarem atuando em outras escolas cujo

calendario previa aulas naquele periodo.

Mais uma vez, a maior parte dos professores do curso participou
integralmente de elaboracdo do Projeto Pedagdgico e um professor
participou de algumas reunides, o que deixa claro o interesse havido para

a composicao daquele documento.

b) Vocé o conhece?

Quatro professores se manifestaram conhecedores do Projeto
Pedagoégico do Curso de Matematica e dois disseram conhecé-lo em

parte.

O interesse despertado pelos professores em conhecer o PP foi
muito importante para a elaboracdo conjunta daquele documento e,
conseqientemente, este fato podera contribuir para o bom desempenho

das suas atividades docentes.

c) Tem sido objeto de reflexdo por ocasido do Planejamento Anual?

Mais uma vez, trés professores responderam positivamente, dois
afirmaram gque em parte e apenas um professor informou que nao é objeto

de reflexao.

A maioria dos professores se mostra consciente da necessidade

de que o planejamento das disciplinas so tera sentido quando direcionado
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de acordo com o que propde o Projeto Pedagodgico do Curso de
Matematica. Isto, por certo, ira facilitar o trabalho em equipe pois todos os

planejamentos seguirdo as mesmas diretrizes.

d) Ele tem sido vivenciado no dia-a-dia do Curso?

Apenas um professor respondeu que esta sendo vivenciado; os

demais informaram que essa vivéncia ocorre “em parte”.

De acordo com as respostas, entendemos que havera necessidade
de se rever o Planejamento Anual dos professores a fim de que os
assuntos lecionados nas salas de aula e as atividades extra-classe

possam contemplar as propostas do Projeto Pedagodgico.

e) As acdes dos Conselhos do Curso tém sido efetivas na

implantacdo do Projeto Pedagdgico?

Nesse item foi registrada a mesma frequéncia do item anterior, ou
seja, um professor (que ndo é o mesmo) respondeu positivamente e 0s

demais optaram pela parcial.

Constata-se, pelo resultado da pesquisa, que h& necessidade de
um melhor entrosamento entre as partes. A adequacdo do Projeto
Pedagdgico as novas diretrizes deverd, portanto, prever uma maior
participacdo do corpo docente nas discussbes a fim de que sua

operacionalizacdo seja possivel e assumida coletivamente.

f) Sua implantacdo e desenvolvimento tém sido estimulados pela

coordenacdo do curso?
Foram duas respostas para o sim e as demais para o em parte

As respostas apontam para a necessidade de um tratamento mais
direcionado para a acao conjunta em torno das propostas do Projeto

Pedagodgico.
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g) Seu desenvolvimento tem sido avaliado pelo corpo docente?

A resposta positiva foi dada por um professor, a negativa por dois

professores e a parcial por trés professores.

O resultado obtido estd confirmando a necessidade de um
empenho maior no trabalho conjunto entre professores, coordenador e
direcdo no sentido de uma maior valorizacdo do Projeto Pedagdgico.
Mostrou-se a necessidade de uma sistematizacdo do processo avaliativo

do curso, o que consiste em criar uma cultura de avaliacgéao.

7

h) Considera que o Projeto Pedagd6gico é consistente para uma boa
formacdo de Matematica?

Apenas um professor considerou a consisténcia do Projeto

Pedagodgico como parcial; os demais a consideram positiva.

Com essa posicdo dos professores fica entendida que esta
faltando apenas uma vivéncia maior entre 0s responsaveis pela
elaboracédo, implantagcdo, vivéncia no cotidiano e desenvolvimento do
Projeto Pedagdgico, pois, o mesmo foi aprovado quanto a consisténcia,

pelo corpo docente.

3) Quanto a organizacado do seu trabalho docente nas disciplinas que

ministra neste Curso

a) Vocé leva em consideracao o Projeto Pedagdgico para tracar seus

objetivos?

A resposta positiva foi dada por cinco professores e apenas um

respondeu em parte.

Pelo resultado obtido, entendemos haver uma incoeréncia nas
respostas visto que nem todos disseram conhecer plenamente o Projeto
Pedagodgico. Estando os objetivos em consonancia com o mesmo, a sua

vivéncia no dia-a-dia também deve fazer parte da sua atuacao profissional.



84

H& necessidade de um espaco institucional de apoio as acfes do
professor no sentido de se alcancarem os objetivos do Projeto Pedagdégico
e de avaliacdo das préaticas pedagodgicas para sanar alguns pontos falhos
observados através desta pesquisa.

b) H4& um trabalho de integracdo considerando as disciplinas ja

desenvolvidas e a serem desenvolvidas?

Trés professores entendem que ha uma integracdo parcial com as
disciplinas desenvolvidas e a serem desenvolvidas, dois professores se
manifestam pela auséncia dessa integracdo, e apenas um professor é da
opinido de que existe essa integracao. Com essa frequéncia nas respostas,
parece haver uma coeréncia em relacdo as respostas obtidas no item 1.d)

sobre vivenciar o Projeto Pedagogico nas acdes do dia a dia do Curso.

Para que ocorra integracdo entre as disciplinas, urge que se faca
uma adequacdo do atual Projeto Pedagdgico, devendo este processo ser
mais participativo pelos componentes do corpo docente.

c) Sua capacitacdo pedagogica é suficiente para o desenvolvimento
dos conteddos, das atividades didaticas e avaliacdo das

disciplinas que leciona?

Quatro professores disseram ter sido suficiente e dois se
expressaram como tendo uma capacitacdo pedagdgica parcial. O Projeto
Pedagdgico contempla as recomendac¢des tanto das diretrizes curriculares
guanto das pesquisas em Educacdo Matematica, por isso, endentemos que
os professores devem ser incentivados para frequentar cursos de atualizacdo
para melhor desempenho nas atividades didaticas. A capacitacao
pedagdgica deverd ser suficiente para todo o corpo docente.

d) Da forma como estd (do) sendo desenvolvida(s), vocé considera

que contribui(em) para a formacéao do profissional nesta area?

Trés professores se manifestaram positivamente a uma

contribuicdo efetiva e trés assinalaram a contribuicdo parcial.
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Uma certa falta de integracdo, um certo desconhecimento do
Projeto Pedagogico, e falta de acGes por parte de coordenacdo apontados
anteriormente, comparados com as respostas aqui obtidas, mostram que o
professor ou desenvolve acBes no sentido de superar os obstaculos a
caminho do perfil do profissional tracado no Projeto Pedagdgico, ou tem

sua concepcao prépria de formacado na area.

e) Da forma como esta(do) sendo desenvolvido(s), vocé considera que

contribui(em) para a formacgéao ético-humanistico do estudante?

Cinco professores consideram que contribuem para a formacéo
ético-humanistico dos alunos e apenas um entende dar a sua contribuicao

parcial.

Podemos entender que esta manifestacdo positiva por parte dos
integrantes do corpo docente vem ao encontro de um dos objetivos do

Projeto.Pedagdgico no que se refere a formacdao integral dos alunos.

f) Da forma como esta(do) sendo desenvolvida(s), vocé considera que
sua(s) disciplina(s) contribui(em) para autonomia intelectual do

estudante?

(Entende-se por autonomia intelectual, a habilidade em: elaborar
textos; localizar autores ou obras dentro de determinada tematica de
estudo; propor problemas para investigacédo; elaborar planos de estudo;
aplicar o pensamento critico, fazendo julgamentos e emitindo opinides
sobre problemas referentes ndo sé as especificidades a profissdo, como a

vida em geral).

Também neste item trés professores responderam sim e trés

responderam em parte.

Observamos que a pesquisa feita em torno da organizacdo do
trabalho docente obteve respostas praticamente iguais em todos 0s quesitos,
demonstrando, desta forma, a coeréncia na atuagao dos professores segundo

uma concepcdo, que pode ser ou ndo a definida no Projeto Pedagdgico.
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h) A carga horaria atual é suficiente para atingir os objetivos propostos?

Dois professores entendem que o numero de aulas é suficiente,
trés consideram-na em parte e apenas um considera que a carga horéaria

nao é suficiente para atingir os objetivos.

Em qualquer situacdo, entendemos que os objetivos tém que ser
propostos de acordo com o numero de horas disponiveis para as diversas
atividades docentes havendo, entretanto, a necessidade de refletir sobre a
formacdo universitaria como nao terminal. A formacdo continuada faz
parte do processo dinamico do mundo atual. Neste sentido, dentro da
carga horéaria disponivel, devera ocorrer um trabalho para promover o
desenvolvimento da autonomia intelectual do aluno como parte integrante

de sua formacéo.

Embora o Projeto Pedagogico tenha que ser elaborado, também,
em funcdo dessa disponibilidade de horas de atividades, quer sejam em
sala de aula ou em atividades extra classe, a carga horaria é bastante
representativa na formacdo do futuro professor, principalmente quando se
trata de jornada parcial na escola. O ideal seria que a proposta curricular
contemplasse a disponibilidade para atividades como pratica de esporte,
uso da biblioteca, ida ao teatro, participacdao em palestras, visitas, estudos

do meio, etc.

4) Quanto aos alunos matriculados em sua(s) disciplina(s)

a) O seu nivel de conhecimento, de modo geral, é satisfatério para o

desenvolvimento das atividades propostas?
Houve uma resposta positiva, uma negativa e quatro em parte

Sem duavida, este é o grande problema a ser encarado quando se
trata de uma instituicdo com aulas noturnas e assistidas por alunos que
viajam diariamente de outras cidades e que, durante o dia, se submeteram

a trabalhos cansativos.
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Por isso, as atividades escolares se restringem, na FEOB, apenas
a assisténcia de aulas, e a cultura geral, que deve fazer parte das

competéncias do futuro educador, fica bastante prejudicada.

A experiéncia do professor formador de professores e um projeto
de acolhimento do aluno com defasagem de conteudo, em consonancia
com as propostas do Projeto Pedagdgico, devem procurar amenizar as

deficiéncias da “reduzida” carga horaria mencionada pelo professor.

b) Pelas informacfes disponiveis até o presente momento, vocé
considera que os alunos atingirdo o nivel de aproveitamento

desejado?

Como no item anterior, houve uma resposta positiva, uma negativa e
guatro em parte, o que demonstra coeréncia nas respostas, pois entendemos
gue o nivel de aproveitamento estd atrelado ao nivel de conhecimento.

Reforcam-se, aqui, as necessidades expressas no item anterior.

c) O namero deles permite o desenvolvimento satisfatéorio de suas

atividades didatico pedagdgicas?

Trés professores consideram que o numero de alunos permite
desenvolver as atividades didaticas pedagogicas e trés apontam

restricoes.

Nesse item, considerando o namero de alunos definido por 6rgdos

superiores, o Projeto Pedagogico ndo deve sofrer transformacéao.

5) Quanto a infra-estrutura para o desenvolvimento das(s) sua(s)

disciplina(s) neste curso

a) Os recursos institucionais disponiveis sdo adequados?

Cinco professores consideram que o0s recursos disponibilizados
pela Instituicdo sdo suficientes para o cumprimento dos objetivos
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propostos dentro das suas disciplinas e apenas um professor os considera

ndo totalmente adequados.

Neste item podemos considerar o conceito BOM dado pela
comissdao do MEC que, em julho de 2003, esteve na FEOB para avaliar o

curso de Matematica, neste quesito.

b) Os recursos institucionais disponiveis sédo suficientes?

As respostas coincidem com as dadas no item anterior: cinco
consideram suficientes e apenas um considera suficiente com restricdes.

Faltou pesquisar se o professor faz uso permanente destes recursos.

c) O ambiente para as aulas € apropriado quanto a acustica,

luminosidade e ventilacdo?

As respostas foram em numero de trés para o sim e trés para o

em parte.

As salas de aula de FEOB sao, na maioria, com ar condicionado,
lousas eletrénicas ou de formica e Otima luminosidade. Entretanto, as salas
do curso de Matemética, a pedido de alguns professores, continuam com
lousas para serem usadas com giz. Acreditamos que os professores que

também atuam em outros cursos sejam os que responderam em parte.

6) Quanto as condi¢cdes de trabalho que |hes sdo oferecidas pela
FEOB

a) O espaco coletivo permite vivéncia académica?

Trés professores opinaram pelo item em parte, um professor pelo

sim e um professor pelo nao.

De fato, por ser um curso noturno com alunos que chegam de

outras cidades quase no inicio das aulas, e que aproveitam o intervalo



89

para tomarem lanche, o ambiente néo fica caracterizado pelo encontro de

jovens académicos para dialogos formais e informais.

No Campus Il da FEOB, com cursos diurnos e periodo integral, o
ambiente é caracterizado pelas acdes dos académicos numa dinamica

interacao.

Portanto, dadas as diversidades de situacdo do corpo discente,

nédo vemos possibilidade de mudanca.

b) A localizacdo do(s) prédio(s) no(s) qual(is) vocé desenvolve
atividades facilita a realizacao do seu trabalho docente?

Todos os professores consideram a localizagdo dos prédios
adequada para o desenvolvimento dos seus trabalhos.

QUESTOES DISCURSIVAS

7) Quanto a efetivacao do Projeto Pedagdgico neste curso

a) ldentifique trés (ou mais) pontos favoraveis:

As respostas foram dadas mais no sentido de preocupacbes em
relacdo ao ideal para o curso do que direcionadas a pontos favoraveis.
Identificamos varias coincidéncias de respostas. Resumindo-as podemos

citar:

1. Preocupacdo na formac&o para ter um egresso consciente das
suas obrigacbes como profissional;
2. Propiciar um ensino dentro da ética e da cidadania;

3. Organizar as atividades docentes levando-se em conta a matriz
curricular, dentro de uma sequUéncia légica, sem repeticdo de

conteudos afins e possibilitando a interdisciplinaridade;

4. Preocupacao com a realizacdo de projetos, cursos de extensao,

atividades sociais e formacédo continuada para o corpo docente.
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b) Identifique trés (ou mais) pontos desfavoraveis:

Podemos sintetizar o0s seguintes pontos destacados:

1. Algumas disciplinas apresentam conteudo programatico nao

condizente com a realidade do ensino atual;

2. As disciplinas constantes da matriz curricular ndo estdo numa

ordem ideal;

3. Nao especificar a obrigatoriedade de horario para atendimento de

alunos;

4. A carga horaria de algumas disciplinas ndo permite a elaboracéo

de um programa capaz de esgotar a metade do conteudo que

deve ser exposto para os alunos. Cabem aqui os comentéarios

feitos na questao 3.9).

Como

complemento desta avaliacdo, citaremos algumas

observacdes feitas pelos avaliadores Prof. Dr. Anténio Augusto Gaspar

Ruas e Prof. Dr. Rui Seimetz, designados pelo MEC através da Diretoria

de Estatistica e Avaliacdo da Educacdo Superior para avaliarem o curso

de Matematica — Licenciatura, da FEOB e que cujo trabalho foi realizado
no periodo de 3 a 5 de julho de 2003.

Foi elaborado um Manual de Avaliagdo, com 16 paginas, com o0s

resultados das andlises das condicdes de ensino do referido curso, sob

forma de conceitos e com pareceres sobre a Organizacdo Didatico-

Pedagogica, Corpo Docente e Instalacdes e um Parecer Final.

Neste ultimo, podemos destacar:

Considerando-se todas as informacdes coletadas,
considerando que 0 curso apresenta pontos positivos e
pontos negativos. Como pontos positivos citamos a
administracdo académica, o sistema de auto-avaliacado, as
instalacbes e o projeto do curso, sendo que este pode ser
um pouco melhorado com algumas alteracbes no elenco
das disciplinas. Como pontos negativos destacamos a
pouca quantidade de livros de matematica em nivel superior
em sua biblioteca e a baixa qualificacdo matemética do
corpo docente, apesar deste ser experiente. De uma forma
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geral o curso pode ser melhorado e deve ser encorajado a
isto, para uma melhor formacdo dos professores de
matematica no ensino fundamental e médio da regiédo.

ANALISE DAS RESPOSTAS — INSTRUMENTO 2

Passaremos, agora, a analise das questbes abertas que se

seguem:

1) Na sua concepcédo, o que € ser professor de Matemética no

Ensino Fundamental e Médio nos dias de hoje?

2) Vocé considera que o curso de Licenciatura em Mateméatica
das FIFEOB contempla a formacdo do professor que vocé

delineou? Justifique:

O professor A assim se expressou:

1- “Um profissional importante na destinagcdo das suas
competéncias e missdo, visto que a légica e o raciocinio matematico
podem auxiliar, em muito, a instrumentalizar mentalmente a pessoa para

lidar com o caos que caracteriza esta nossa pos-modernidade!”

2- “Até onde conhecgo, os docentes estdo comprometidos com
o Projeto Pedagdgico institucional, que prevé contemplar o graduando com
diversificadas experiéncias didaticas e pessoais que permitem dotar o
docente com as habilidades necessarias para dar conta das suas

polifacitadas responsabilidades!”

As respostas do professor A foram evasivas pois néo identificaram
o papel do professor de Mateméatica no Ensino Fundamental e Médio. Ele
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simplesmente definiu que a logica e o0 raciocinio matematico sao
importantes na atualidade. A Matemaética, tal como se apresenta em suas
bases tedricas, se assemelha a um edificio légico-dedutivo-formal, sem
“ruidos”. Na visdo do professor, esta matemética ajudaria a entender o
caos que caracteriza esta nossa pos-modernidade. Morin (1998) nos alerta
para os fendbmenos deterministas, sempre regidos pelas leis, e aleatorios,
desprovidos de organizagcao, que regem os fendOmenos de todas as

naturezas.

Quanto a eficacia do curso de Licenciatura em Mateméatica das
FIFEOB, também em nada nos auxiliou para o desenvolvimento do
nosso trabalho na implantacdo de um novo Projeto Pedagdgico no curso.
Disse, apenas, do comprometimento dos professores com o atual Projeto
Pedagogico sem, entretanto, explicitar a eficacia do curso de Matematica
para a formacdo dos futuros professores. As respostas nao foram ao
encontro do que pretendiamos e nada acrescentou ao questionario das

guestdes fechadas realizado anteriormente.

O professor B trouxe-nos as seguintes opinides:

1- “Ser professor de Matematica ou de qualquer outra
matéria, no Ensino Fundamental e Médio nos dias de hoje é ser candidato
sério ao stress. Os problemas sdo muitos e as solugdes sempre
postergadas pelas politicas que mandam (ou desmandam) no Estado.
Falta de interesse, indisciplina por parte dos alunos, nao colaboracédo e
participacdo dos pais, omissdo pelas autoridades e por ai vai uma série de
fatores que contribuem para que o professor nos dias de hoje seja um
sério candidato ao hospicio.”

2- “O curso poderia ser mais aprofundado quanto aos
conteddos e mais extenso quanto ao tempo (4 anos seria ideal), mas
temos que considerar nossa clientela (alunos trabalhadores) e a atuacéo
das faculdades da regido (cursos de 3 anos). Assim ficamos
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impossibilitados de produzirmos tudo que pensamos ser melhor para o
aluno de Matematica.”

A resposta a primeira pergunta foi em “desabafo” da insatisfacéo
gue estd sentindo como professor do Ensino Fundamental e Médio, com

as politicas do Estado ligadas a Educacao, com os pais, etc.

Embora seja justo o seu inconformismo com a realidade docente,
ndo nos trouxe subsidios para a nossa atuacdo dentro do curso de
Licenciatura em Matematica das FIFEOB (Faculdades Integradas da
FEOB). E uma situacéo de carater sécio-politico-econdmico e para o qual
nos sentimos inteiramente incapazes de apresentar solucdes através de
um simples Projeto Pedagogico. No entanto, formar professores com este
espirito de derrotismo, nada ird contribuir para uma mudanca na estrutura
escolar e na sociedade. Acreditar que a escola é transformadora e refletir
com o futuro professor sobre as possibilidades desta transformacéao, é
abracar a premissa de FREIRE (1993, p.53) “Nenhuma grande
transformacao social acontecera apenas a partir da escola. Porém, é uma
grande verdade que nenhuma grande mudanca social se fara sem a

escola”.

Na resposta a pergunta n° 2, o professor B faz consideracdes
coerentes com as respostas das questdes fechadas 3-h e 6-a. Ao afirmar a
sua impossibilidade de produzir tudo que julga ser melhor para o aluno
de Matemaética, entendemos que o que esta sendo feito contempla a
formacdo do professor para o Ensino Fundamental e Médio, passando a
idéia de terminalidades, ndo aceita atualmente, como ja foi discutido.

O professor C vai além das informacfes solicitadas para delinear
algumas atividades que irdo contribuir para uma melhor formacéo. Disse o

professor:

1- “Ser professor hoje ndo é uma tarefa facil, pois precisa-se
conciliar novas metodologias de ensino com a disciplina em sala de aula,
aliados a falta de apoio e de equipamentos para o Professor. Minha

7

experiéncia € somente em Escola Particular, onde o Professor tem que
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cumprir o conteudo das Apostilas, ndo tendo opg¢Bes de mudanca ou
escolha do programa.

2- Com relagdo a minha disciplina sim, pois tenho trabalhado
com novas metodologias, com problemas de investigacdo, trabalhos em
grupo, pesquisas, tornando assim as aulas mais dinamicas e com uma boa
participacdo dos alunos. Estou implementando também o uso do software
Cabri Il no ensino de trigonometria, como uma nova ferramenta de

ensino”.

O professor C também se expressa preocupado com a situacao do
Ensino Fundamental e Médio dada a impossibilidade de implantacdo de
novas metodologias de ensino, em consonancia com outras declaragdes e
em coeréncia com a questdo n° 4 das questdes fechadas. Alerta para os
diversos contextos de situacdes do futuro professor frente a realidade do
sistema escolar. A criatividade do professor em inovar em sua pratica vai

além da existéncia de materiais.

b

A resposta a pergunta n°® 2 trouxe apenas manifestagcdes sobre a

disciplina que leciona e nada sugere para a melhoria do curso como um todo.

Na elaboracdo do Projeto Pedagodgico para 2004, a sua
participacdo deverd ser de muita valia dada a motivagdo que esta tendo

para modernizar o sistema de ensino no curso de licenciatura.

O professor D faz algumas consideracdes sobre “ser professor” e

sugere mudancas no curso de licenciatura. Comenta:

1 — “E, antes de tudo, um altruista que ndo pode pensar em si e
em sua familia; precisa correr de escola em escola para cumprir a sua
carga horaria e receber um infimo salario para suprir as suas
necessidades. Decepc¢des a parte, ser professor de adolescentes e jovens
€ participar da sua formacdo intelectual, moral, social enfim, ser um
educador que as vezes é o Unico elemento que orienta o ser em formacéao
dada a auséncia de sua familia, a qual pertenceria essa obrigacéo.
Ensinar, a cada tempo que passa, torna-se mais dificil em virtude das
exigéncias do modernismo e do amplo meio de informacao via televiséo,

internet, jornais etc. Os alunos sentem necessidade de aprender cada vez
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mais e as escolas cada vez menos dédo condi¢cdes para que o professor
possa exercer a sua profissdo de forma a atender os anseios dos seus
alunos. Isto gera conflitos interiores e até mesmo conflito entre as partes e
como consequUéncia a desmotivacdo de professores e alunos para com a
caltica situacdo em que se encontra 0 nosso ensino, principalmente o

ensino publico”.

2 - “O curso de Matematica das FIFEOB, pelo empenho dos
diretores, coordenadores e professores, tem estado melhor do que na
minha época de aluno do mesmo. E possuidor de um corpo docente
bastante experiente, que trabalha com zelo pela profissdo, com material
de apoio muito bom e instalagcbes adequadas. A clientela, embora carente
de ensinamentos do curso meédio, na medida do possivel, tem colaborado
para que o seu diploma de Licenciado Matematico seja o passaporte para
se firmar como um bom profissional. O curso necessita de algumas
mudancas na sua (grade curricular, pois algumas disciplinas né&o
satisfazem as exigéncias atuais. Isto feito, entendo que ele contempla a

formacédo de um professor”.

O professor D deixa clara a funcdo do professor no Ensino

Fundamental e Médio apesar de, antes, tecer criticas a respeito das

condicbes em que se encontram aqueles profissionais.

Ele se preocupa com a auséncia da familia na formacédo do
adolescente e enfatiza as dificuldades pelas quais passa o professor ao
defrontar-se com a ansiedade dos alunos em aprender cada vez mais e
com a morosidade da escola ao permitir o avan¢o no ensino O professor
tem a percepcdo de que o conhecimento se processa por outras vias, mas
gue a escola tem papel primordial na formacdo de seus alunos. Na
guestdao n° 2 demonstra acreditar no curso de Licenciatura em Matematica

das FIFEOB e se expressa favoravel a mudancas na sua matriz curricular.

Caber-nos-a manter um maior didlogo com o professor D a fim de

gue se expresse de forma mais ampla quanto as suas observacdes.

Suas respostas se identificam com as da questéo fechada n°4.
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O professor E expbe as dificuldades em que vive o professor de
Matematica e viabiliza o sucesso do egresso na sua profissao.

1- “Ser professor € uma tarefa muito ardua, vai além de ensinar
conteudos, € necessario ser psicélogo, mediador, pois os conflitos que
surgem sao os mais diversos. Professor de Matematica é também uma
tarefa quase de desbravador das mentes juvenis. Os alunos sao pouco
preparados para a aprendizagem matematica, entdo a tarefa do professor
passa a ser de construtor de conhecimento légico matematico para um
universo muito amplo de necessidades dos alunos, pois em todos as areas
do conhecimento a matematica se faz presente, mas no curso
Fundamental e Médio a Matemética é dada de uma maneira generalista,

sem um objetivo concreto, que possa seduzir e conquistar o estudante”.

2- “Procuro dentro da sala de aula ser muito realista, mostrar a
necessidade de se conhecer a fundo determinados conteudos
principalmente porque eles serdo futuros professores de Matematica, da
Matematica geral das escolas de ensino Fundamental e Médio, e também
poderdo seguir em seus estudos se especializando, podendo chegar a
ministrar aulas no Ensino Superior. Espero que os alunos da FEOB
possam desempenhar bem o papel de professor”.

O professor E delineou a tarefa do professor como um formador de
jovens que precisa recorrer aos mais variados instrumentos para poder
desempenhar a sua funcdo profissional. Enaltece a Matematica na
construcdo do conhecimento l6gico mas a julga insuficiente para seduzir e
conquistar o estudante. Tem clareza de que a formagdo do professor
passa pela construcdo do conhecimento matematico abstrato e do
conhecimento que permeia as necessidades do dia-a-dia, sem

desconsiderar o individuo que aprende.

Na resposta a pergunta n°® 2 procurou explicar o seu procedimento
dentro da sala de aula mas ndo se expressou de forma objetiva quanto a
eficiéncia do curso de Licenciatura em Matematica das FIFEOB, na
formacdo de futuros professores. Embora n&o nos tenha trazidos
subsidios, é um professor que acredita no seu trabalho em prol da
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melhoria do curso de Matematica e, como tal, devera participar ativamente

no trabalho de consolidacdo do Projeto Pedagodgico.

O professor F expde as dificuldades pelas quais passa o professor
para ensinar dada a exigéncia dos alunos. Para ele, o curso deve sofrer

alteracdes para dar énfase aos saberes pedagdgicos.

1- “Um profissional comprometido com a formacé&o de seus alunos,
gue invista na sua préatica docente para acompanhar os discentes. Os
educandos de hoje sdo mais informados e mais exigentes, para
acompanhéa-los o educador precisa trabalhar os conceitos pertinentes a
area de conhecimento da matematica, relacionando-os com o cotidiano e
com outras areas de conhecimento. Talvez assim o educador possa re-

significar a matematica”.

2- “Estamos em processos, transformacdes ja ocorreram, mas 0
percurso é longo. NOs, professores, precisamos socializar as nossas
praticas, discutirmos mais as concepc¢des de futuros professores. Julgo
gue ndo estamos falando do mesmo profissional. Existe profissional que
se preocupa somente com a sua disciplina (altamente especifica),
deixando de lado as outras areas da matematica e o0s saberes
pedagdgicos (importantes). O nosso curso é de formacdo de professores,

gue precisam conhecer o0 como ensinar e 0 como aprender”.

O professor F trouxe-nos uma visao atual de como deve ser o
professor de Matematica no Ensino Fundamental e Médio. A sua definicdo
€ coerente com a questdo fechada 3, na qual a maioria dos professores

afirma a sua contribuicdo na formacé&o ético-humanistico do estudante.

Ele ndo explicita se o Curso de Licenciatura em Matematica das
FIFEOB contempla a formacédo do professor que delineou na resposta
anterior. Entretanto, ao afirmar que existe profissional (singular) que nao
se importa com os saberes pedagdgicos na formacado dos alunos, insinua
gue a pratica pedagodgica tem sido utilizada pelos demais professores
gualificando, dessa forma, o bom desempenho do curso na formacédo dos
futuros professores. Alerta para a necessidade de maior entrosamento dos
professores no longo percurso que terdo pela frente. A colaboracdo de
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todos na implantacdo do Projeto Pedagodgico serda o inicio da nova

caminhada na busca do ensino ideal.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizar este estudo, pretendemos delinear algumas
perspectivas de trabalho da FEOB visto que, sendo o curso de licenciatura
em Matematica uma célula dessa Instituicdo de Ensino, o seu modo de ser
diante da sociedade € de importancia significativa para formacdo dos

futuros professores da area.

Embora a escola tenha deixado de ser o unico local, ou o melhor,
para obter informacdes, € nela que existem oportunidades de convivio e
socializagcdo, de maior interagcdo entre o grupo de alunos da mesma faixa
de idade, participando de experiéncias e, sobretudo, do conhecimento

especifico aprendido em sala de aula.

As escolas tém perdido a sua importancia quando se identificam
como meras repetidoras de conhecimentos desatualizados em virtude da

rapidez com que os meios de comunicagcdo se multiplicam.

Entretanto, isso néo significa dizer que a escola deixou de ter um
papel preponderante para a sociedade. O que ela precisa é rever-se e
encontrar o verdadeiro sentido de sua tarefa no mundo atual; encontrar
caminhos para preparar 0s jovens para construirem o seu préprio saber,
para gque se tornem elementos Uteis a sociedade em que vivem e, como

consequéncia, Uteis para si mesmos.
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A escola e o curso de licenciatura em Matematica como parte
integrante do processo educacional devem concentrar a sua atencao para
uma aprendizagem significativa, de forma que seja permitida uma
educacao continuada, que valorize o sujeito da educacdo e que tenha

aplicabilidade na vida social.

Na tentativa de acompanhar as mudancas que ocorrem no
universo globalizado, os professores do curso de licenciatura em
Matematica deverao mudar a formacao dos alunos refletindo e discutindo
guestdes fundamentais ao trabalho, tais como responder as indagacodes:
Para que serve a Matemética no cotidiano? Como ela pode relacionar-se
com a sociedade e cultura? Como podemos produzir e sistematizar o
conhecimento matematico? Que tipo de Matematica o cidadao
contemporaneo espera aprender como ferramenta para as suas
realizacdes profissionais e sociais? A Matematica escolar ensinada no
Ensino Fundamental e Médio auxilia os egressos desses cursos a usarem

aqueles ensinamentos para terem melhores condi¢cdes de vida?

A fim de que ocorram mudancas que respondam as questdes
acima expostas, o trabalho coletivo do corpo docente e discente sera
fundamental, mesmo sabendo que o seu envolvimento nessa questédo

implicara em sacrificios e rupturas nas acfes que ocorrem atualmente.

Ndo ha uma listagem de sugestdes prontas e capazes de
nortearem toda a execucao da tarefa proposta, e nem é de se imaginar
que elas sejam elaboradas por uma Unica imaginacdo, pois a meta a ser
atingida é a de uma realidade concreta e ndao a de forjar mudancas que
continuem a contemplar a abstrata realidade em que se encontra o ensino

académico.

A coletividade académica cabera levantar idéias e orientar os
professores e alunos para as questdes objeto das transformacgdes a serem

realizadas.

A UNESCO, sob a orientacdo de Jacques Delors, refere-se aos

guatro pilares do conhecimento como fundamentais para o ensino atual:
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b)

d)
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aprender a conhecer, isto é, adquirir os instrumentos da
compreensao: nao se trata apenas de adquirir conhecimentos,
mas dominar os instrumentos do conhecimento: é o aprender a

aprender.

aprender a fazer, para poder agir sobre o meio envolvente; nao
se trata de competéncia material para executar um trabalho,
mas sim de uma combinacdo de competéncia técnica com o

social (capacidade de trabalhar em equipe, iniciativa, etc)

aprender a viver em comum, cooperar, participar de projetos

comuns.

aprender a ser, é essencial e integra os trés anteriores,
envolve discernimento, imaginacdo, capacidade de cuidar do

seu destino.

Através do Parecer 1302/2001-CNE/CES, foram relacionadas

algumas sugestdes para a atuacdo do professor no sentido de auxiliarem

na mudanca desejada:

a)

b)

f)
9)

a reflexdo sobre a pratica;

a reorganizagdo do processo de ensino de forma a garantir a
relacao tedrico-pratica, onde a pratica deve ser geradora das

teorias, antes que ao contrario;

a relacdo entre os conteudos de ensino e as experiéncias e

necessidades de aprendizagem dos alunos;

a atitude interdisciplinar diante dos conhecimentos;
incentivo a investigacdo para a descoberta das solucdes;
dialogo, a troca de experiéncias;

a participacdo ativa nas decisGes relativas ao curriculo e a
organizacdo do ensino, na criacdo de condi¢cfes favoraveis para

gue ele ocorra,;
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A transformacdo serda passivel de incertezas mas possivel de ser
executada e de atingir os objetivos propostos. Para isso, serd necessaria a
colaboracéo de todos os integrantes da FEOB, ligados a Educacéo, a fim de
gue uma nova cultura profissional, embasada nas experiéncias e nas
praticas pedagodgicas em Matematica, sejam os propulsores dos avancos e

perspectivas diante das pesquisas educacionais e das exigéncias legais.

A pesquisa qualitativa foi realizada com a intencdo de coletar
dados, informacdes, verificar 0os erros e acertos que estdo ocorrendo na
FEOB e procurar subsidios visando a reformulacdo do Projeto Pedagdgico
da Instituicdo e um modo mais eficiente de sua implantacdo, para que as
suas Faculdades Integradas possam continuar oferecendo ensino que
contemple os anseios dos jovens e adultos que nelas procuram a sua

formacao no Ensino Superior.

Os resultados obtidos com a pesquisa foram além das expectativas
porque nao se restringiram as respostas entregues pelos professores do
Curso de Matematica pois foram mantidos didlogos com os mesmos sobre

assuntos atinentes ao ensino que esta sendo desenvolvido no curso.

Pode-se perceber a intencdo de transformar as atividades da sala
de aula até entdo vista como um espaco fisico e um tempo determinado
para a exposicao de conteudos disciplinares, para um espaco e tempo de
aprendizagem no qual alunos e professores se encontram para a¢cées como
estudar, discutir e debater, redigir trabalhos, solucionar duvidas, participar
de conferéncias e tantas outras atividades que irdo permitir o aprendizado
fora da tradicional e restrita sala de aula.

Falou-se, também, da necessidade do uso do computador, da
Internet, do e-mail, etc, como atividades pedagdgicas para tornarem o
processo de aprendizagem mais eficiente e motivador visto que estes
recursos eletronicos facilitam a constru¢cdo do conhecimento em equipe, a
intercomunicacdo entre alunos e entre estes e 0s seus professores e,

também, como ferramenta de educacéao a distancia.

Foi consenso que a forma tradicional de apresentar o plano de
disciplina no primeiro dia de aula, sem a participacdo dos alunos na sua
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elaboracdo, deve ser mudada. E necesséario que os alunos se envolvam

com a disciplina a fim de que eles se interessem por ela.

A avaliagdo foi outro tema discutido nos intervalos de aulas. N&o se
pode mais aceitd-la como uma ferramenta que deve ser utilizada somente
para medir e controlar os resultados de um processo de aprendizagem. Ela
deve ser entendida como motivadora dos alunos para desenvolverem seu
processo de aprendizagem e, como conseqiéncia dessa motivagcao, a

elevacao do nivel da qualidade de ensino do Curso de Matematica.

Entendemos que esses dialogos havidos entre os professores
podem ser um prenuncio da colaboracdo que eles disponibilizardo para o

trabalho que se pretende realizar neste curso de licenciatura.

Considerando que no grupo de professores ha alguns que lecionam
em outras Faculdades, ndo sera pretensédo acreditar que, embora o trabalho
gue esta sendo construido tenha seu locus na FEOB, ele ir4a, também, ser
motivo de reflexdes em outras Instituicbes e, oxald, mais um instrumento

para a melhoria do ensino naquelas escolas.

Este trabalho procurou, também, analisar como esta ocorrendo a
formacao de professores que atuardo no Ensino Fundamental e Médio e no

Ensino Superior.

Quanto a reformulacdo do Projeto Pedagdgico, esta jA vem sendo
feita, por partes, pelos responsaveis pelos assuntos académicos. Logo,
esperamos que esta pesquisa possa oferecer sugestdes para alteracdes

gue deverao ocorrer.

Com a colaboragdo dos professores que atuam no Curso de
Licenciatura, foi possivel delinear como estdo ocorrendo as suas
participacdes na execucdo do Projeto Pedagogico da Instituicdo, como esta
sendo desenvolvida a docéncia, como eles se inseriram no curso em gue
lecionam e o reconhecimento da importancia da formacao pedagdgica para

as suas atividades profissionais.

Os resultados ou indicios, aqui obtidos, serdo objeto de reflexdo

para que as propostas analisadas neste trabalho sejam consideradas e
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implantadas com mais seguranca para atingir os objetivos delineados no

Projeto Pedagogico da Instituicdo e do Curso de Matematica.

Tudo isso porque, segundo VEIGA(2001,p.146), “na palavra projeto
esta contida uma intencionalidade, que é um vir-a-ser e, ao mesmo tempo,
designa o que sera feito. Assim, a palavra projeto significa tanto o que é

proposto para ser realizado quanto o que sera feito para atingi-lo”,

O projeto, sendo algo que se constréi, exige uma reflexdo das
guestdes que norteardo as decisdes e 0os caminhos a serem percorridos na
sua implantacdo. Ndo é apenas uma forma de organizar o processo do
trabalho pedagégico, mas, também, uma proposta, pois o seu valor

educativo € contextualizado dos atos de ensinar, aprender e pesquisar.

7z

O projeto é, ainda, algo que se contrapfe ao homogéneo, ao
repetitivo e ao fragmentado, que permeiam o cotidiano académico,
permitindo, dessa forma, diferentes estratégias a serem usadas na

execucao do trabalho pedagdgico.

O projeto pedagoégico deve ser produto de uma acdo humana
construida pela contribuicdo de professores, alunos e das relacbes entre
a instituicdo educativa e o contexto social mais amplo. A participacdo dos
alunos na sua construgcdo € importante desde que lhes sejam dadas
oportunidades de tomarem decisbes, a refletirem sobre as atividades
académicas, etc e, ao professor, a posicdo de sujeito de conhecimentos
gue ira desenvolver com seus alunos teorias, conhecimentos e saberes de
sua prépria préatica pedagogica. A sociedade cabe reconhecer que ela deve
ser parte integrante das atividades escolares e, como tal, dar o apoio
irrestrito ao processo de ensino-aprendizagem dos jovens em formacéao
VEIGA (2001).
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Anexo |

1. Quanto ao Projeto Pedagdgico da FEOB, vocé considera que o conhece?
( ) Sim ( ) Néo ( ) Em parte

2. Quanto ao Projeto Pedagdgico do Curso de Matemética:

a) Vocé participou da sua elaboracdo?
( )Sim ( ) Nao ( ) Em parte

b) Vocé o conhece?
( )Sim ( ) Néo ( ) Em parte

c) Tem sido objeto de reflexdo por ocasido do Planejamento Anual?
( )Sim ( ) Néo () Em parte

d) Ele tem sido vivenciado no dia-a-dia do Curso?
( ) Sim ( ) Nao ( ) Em parte

e) As acbes dos Conselhos do Curso tem sido efetivas na implantacdo do
Projeto Pedagdgico?
( )Sim ( ) Néao ( ) Em parte

f) Sua implantacdo e desenvolvimento tém sido estimulados pela coordenacéao
do curso?
( )Sim ( ) Néao ( ) Em parte

g) Seu desenvolvimento tem sido avaliado pelo corpo docente?
( )Sim ( ) Néo ( ) Em parte

h) Considera que o Projeto Pedagogico é consistente para uma boa formacgao do
professor de Matematica?
( )Sim ( ) Nao ( ) Em parte

3. Quanto a organizacdo do seu trabalho docente nas disciplinas que

ministra neste Curso:

a) Vocé leva em consideracdo o Projeto Pedagogico para tracar seus objetivos?
( )Sim ( ) Nao ( ) Em parte
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b) H& um trabalho de integracdo considerando as demais disciplinas dos
diversos cursos?
( )Sim ( ) Néo () Em parte

c) Ha um trabalho de integracdo considerando disciplinas ja desenvolvidas e a
serem desenvolvidas?
( )Sim ( ) Néo () Em parte

d) Sua capacitacdo pedagodgica é suficiente para o desenvolvimento dos
conteudos, das atividades didaticas e avaliacdo das disciplinas que leciona?
( )Sim ( ) Néo () Em parte

e) Da forma como esta(do) sendo desenvolvida(s), vocé considera que
contribui(em) efetivamente para a formacéo do profissional nesta area?
( )Sim ( ) Nao ( ) Em parte

f) Da forma como esta(do) sendo desenvolvida(s), vocé considera que
contribui(em) para a formagéo ético-humanistica do estudante?
( )Sim ( ) Nao ( ) Em parte

g) Da forma como esta(do) sendo desenvolvida(s), vocé considera que sua(s)
disciplinas(s) contribui(em) para a autonomia intelectual do estudante?
(Entende-se por autonomia intelectual, a habilidade em: elaborar textos;
localizar autores ou obras dentro de determinada tematica de estudo; propor
problemas para investigacdo; elaborar planos de estudo; aplicar o
pensamento critico, fazendo julgamentos e emitindo opinibes sobre problemas

referentes ndo s6 as especificidades da profissdo, como a vida em geral).
( ) Sim ( ) Néo ( ) Em parte

h) A carga horéria atual é suficiente para atingir os objetivos propostos?
( )Sim ( ) Nao () Em parte

4. Quanto aos alunos matriculados em sua(s) disciplina(s):

a) O seu nivel de conhecimento, de modo geral, €& satisfatério para
desenvolvimento das atividades propostas?
( )Sim ( ) Néo ( ) Em parte

b) Pelas informacdes disponiveis até o presente momento vocé considera que 0s
alunos atingirdo o nivel de aproveitamento desejado?
( )Sim ( ) Néo () Em parte
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c) O numero deles permite o desenvolvimento satisfatério de suas atividades
didatico pedagdgicas?
( ) Sim ( ) Néo ( ) Em parte

5. Quanto a infra-estrutura para o desenvolvimento da(s) sua(s)

disciplina(s) neste curso:

a) Os recursos instrucionais disponiveis sdo adequados?
( ) Sim ( ) Néo ( ) Em parte

b) Os recursos instrucionais disponiveis sédo suficientes ?
( )Sim ( ) Néo ( ) Em parte

c) O ambiente para as aulas é apropriado quanto a acustica, luminosidade e
ventilagado?
( ) Sim ( ) Néo ( ) Em parte

6.Quanto as condicdes de trabalho que lhes séo oferecidas pela FEOB:

a) O espaco coletivo permite vivencia académica?
( )Sim ( ) Nao ( ) Em parte

b) O seu regime de trabalho permite o desenvolvimento adequado de sua vida
académica?
( )Sim ( ) Nao ( ) Em parte

c) A localizacdo do(s) prédio(s) no(s) qual(is) vocé desenvolve atividades
facilitam a realizacdo do seu trabalho docente?
( )Sim ( ) Néo ( ) Em parte

7. Quanto a efetivacado do Projeto Pedagdgico neste curso:

a) ldentifique 3 (ou mais) pontos favoraveis:
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b) Identifigue 3 (ou mais) pontos desfavoraveis:
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FACULDADES INTEGRADAS DA FUNDACAO DE ENSINO OCTAVIO BASTOS

PROJETO POLITICO PEDAGOGICO
CURSO DE MATEMATICA
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SAO JOAO DA BOA VISTA
2002 ) )
FUNDACAO DE ENSINO OCTAVIO BASTOS

FEOB - Fundacéo de Ensino Octavio Bastos
Campus | - Rua GENERAL OSORIO, n° 433
S&o Jodo da Boa Vista - SP

Cep: 13.870-040

Telefone: (19)36334-3300

Campus Il - Av. Dr. Octéavio Bastos, s/n°

S&o Jodo da Boa Vista - SP

Endereco de Pagina na WEB: www.feob.br

Fundacgado privada sem fins lucrativos, tendo como ato constitutivo
Escritura Pablica de Instituicdo Lavrada em 04/11/65 junto ao 1° Cartério de
Notas e Anexos, Livro 199, fls. 29 a 40 (Fundacdo Sanjoanense de Ensino);
alteracdo de denominacédo (Fundacdo de Ensino Octédvio Bastos) registrada
em 23/08/68, sob n°® 133, Livro Al das sociedades civis. O Estatuto teve sua
tltima alteracdo na data de 22/03/2002 em Assembléia Geral e o respectivo
registro junto ao Cartério de Registro Civil das Pessoas Juridicas foi feito na
data de 27/03/2002.

A Fundacédo é Inscrita no Cadastro Nacional de Pessoas Juridicas
(CNPJ) sob 0 n.° 59.764.555/0001-52

Com base no Estatuto da Fundacdo, as mantidas passaram a ter
autonomia em relacdo a mantenedora, portanto, ndo h& 6rgéos de direcédo na
mesma. Os 6rgaos existentes sdo de natureza deliberativa e fiscalizatéria

materializados na seguinte conformidade:

a) Assembléia Geral;
b) Conselho Fiscal;

c) Conselho Curador.
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HISTORICO DA FEOB

A Fundacao de Ensino Octéavio Bastos, € uma Fundagé&o de carater
privado, sem fins lucrativos. Como toda fundacao, seja publica ou privada, a
mesma nasceu da doacdo de “fundadores” que fizeram um volume de
doacBes que se constituiram no patrimdénio inicial para a formacdo da
Instituicdo. No caso da FEOB, no ano de 1965, um grupo de pessoas
lideradas pelo Dr. Octavio da Silva Bastos, entdo Prefeito do Municipio de
Sé&o Joao da Boa Vista, resolveu unir-se para a formacédo de uma Instituicédo
de Ensino. Fundou-se assim a FEOB em 4 de Novembro de 1965,
primeiramente com o nome de “Fundacdo Sanjoanense de Ensino. Ao ser
criada, objetivava envolver-se com todas as atividades relacionadas com o
ensino. Incluiu-se, pois, a instalacdo e funcionamento de escolas de nivel
maternal, jardim de infancia, pré-primario, ensino primario e ginasial (hoje
fundamental), colegial (hoje ensino médio) e também o ensino de nivel
superior. Destaque-se a preocupacao, desde o inicio da fundacdo, com a
assisténcia a educandos carentes de recursos que demonstrassem aptidéo e

vontade de estudar.

Os cursos mantidos pela Fundacgé&o né&o teriam finalidades lucrativas;
apenas de custeio. Os rendimentos seriam provenientes de titulos de
rendas e imoveis, rendas recebidas das unidades de ensino através dos
varios cursos oferecidos, das doac¢des das rendas a seu favor constituidas
por terceiros e de subvenc¢des do poder publico, embora que em termos
de subvencbes do Poder Publico nunca tenha  ocorrido  qualquer

recebimento.

No més de outubro de 1976, visando reconhecer os relevantes
servigos prestados a Instituicdo pelo seu fundador, o Dr. Octdvio da Silva
Bastos, houve mudanca na denominacdo da fundacdo que passou entao

para “Fundacéao de Ensino Octavio Bastos”, nome que perdura até hoje.

O objetivo primeiro da Fundacéo era a oferta de um ensino de nivel
superior, que ndo se resumisse na formacgao apenas de profissionais para o

mercado de trabalho, mas também, e principalmente, preparados para a vida.
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A Instituicdo se consolidou como um referencial na Regido e assim,
cresceu. Nos seus primeiros 20 (vinte) anos de funcionamento, criou mais
sete cursos de graduacdo, a saber: Letras, Pedagogia, Matematica, Ciéncias
Sociais, Administracdo de Empresas, Ciéncias Contabeis e Medicina
Veterinaria, que passaram a funcionar regularmente. Este Gltimo passaria a
ser uma imagem forte e sélida da FEOB, uma vez que a regido se constituia
(e continua até hoje), em um forte polo de criagcdo da pecuéria leiteira e de
corte.

A FEOB hoje, se firma como uma Instituicdo mantenedora de
diversos cursos na area de graduacdo, em diversas vertentes cientificas,
todos organizados nos moldes exigidos pelo MEC. Atualmente sdo onze os
cursos em funcionamento, sendo que mais dois j& contam com autorizacéo
para funcionamento, com previsdo para inicio em 2003. S&o eles:

a) Bacharelado em Ciéncias Juridicas e Socais (Direito);
b) Bacharelado em Letras com énfase em Secretariado;
c) Licenciatura em Letras;

d) Licenciatura em Pedagogia;

e) Licenciatura em Matemaética;

f) Licenciatura Ciéncias Sociais;

g) Bacharelado em Administragdo de Empresas;

h) Bacharelado em Ciéncias Contabeis;

i) Medicina Veterinaria,

j) Ciéncias Bioldgicas;

k) Enfermagem;

[) Fisioterapia (inicio em 2003);

m) Sistema de Informacéo (inicio em 2003).

Todos os cursos funcionam com estrutura fisica propria, construida e

dividida em dois Campi, sendo o Campus | abrigando os cursos de Direito,
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Administracdo de Empresas, Contabeis, Pedagogia, Letras, Matematica e
Ciéncias Sociais, e o Campus Il, que oferece estrutura para os cursos de

Medicina Veterinéria, Enfermagem e Biologia.

H4, em ambos, toda uma sistematica de adequacao tanto para a
parte tedrica quanto pratica dos cursos. As salas de aula sdo de excelente
gualidade; a Biblioteca foi edificada, ampliada e funciona em padrdo de
“exceléncia”; os laboratdorios sdo muitos bem equipados. Destaque-se, por
fim, a existéncia e funcionamento de um hospital veterinario com uma das

melhores estruturas do Estado de Sao Paulo.

INTRODUGCAO

O ato de se construir um projeto politico-pedagoégico no curso de
Matematica das FIFEOB surge da crenca do que é possivel se fazer com
relacdo ao arrebatamento de dificuldades e impedimentos que vao
aparecendo ao longo do processo educativo como uma necessidade a ser
continuamente analisada por meio de uma reflexdo permanente dentro do
contexto histérico-sécio-cultural em que nos situamos, realizada por todos
aqueles que constituem o quadro de docentes e discentes do curso ora
trabalhado. Logo, temos conosco que cada uma dessas pessoas € parte
importante para a geracao de acOes transformadoras a ocorrerem na
comunidade local e regional, de forma coletiva e participativa, por meio do

ensino desta area das ciéncias.

Para tanto € imprescindivel que o projeto politico-pedagdgico do
curso de Matematica seja compreendido como parte significante do projeto
politico-pedagogico das FIFEOB, sendo este ultimo, o norteador de todo
referencial condutor das praticas reflexivas e ativas deste curso. Assim
sendo, fica claro que o curso de Matemaética ndo se coloca como um conjunto
isolado de disciplinas pertencentes a uma determinada area, mas sim, como
um curso conectado com as acfes intencionais que visam articular a

concepc¢do de mundo construida pelas FIFEOB e a formacdo do matematico



120

para atuar como um profissional consciente de suas responsabilidades com a

sociedade da qual faz parte.

Na procura de agir em consonancia com o projeto politico-
pedagdgico das FIFEOB, tomamos como nosso modelo suas acbes

exemplificadas pelas palavras de sua missao:

"Educar geracfes, atuar na comunidade com responsabilidade
social e influir no desenvolvimento regional, valorizando a ética,
a cidadania, a liberdade e a participagao.

Os valores que orientam a FEOB sao a dignidade do ser humano,
o pluralismo democréatico, a transparéncia e responsabilidade nas
relacdes institucionais e comunitarias, o respeito a individualidade
e diversidade de idéias, o espirito de equipe e criatividade, além

do compromisso com o0 meio ambiente”.

Logo, o curso de Matematica, no que tange ao seu projeto politico-
pedagdgico, o constroi de forma processual e continua, procurando sanar
suas faltas por meio da qualificacdo de seus profissionais e do investimento

na exceléncia do ensino ministrado.

1. REFERENCIAL

O curso de Matematica percebe que

As FIFEOB, tem claro para si mesma que é a Educacdo o cerne de
todas as suas acbes, estando a mesma mui presente nas atividades
académicas, nas atividades junto a comunidade, nas atividades de pesquisa
e extensdo, nas atividades internas, nas relagdes institucionais e no
desenvolvimento sustentavel local e regional; de modo que o ato de educar
contempla todas as dimensdes e contextos subjacentes das tomadas de

decisdes planejadas, executadas e implementadas.

Visto isso, firma-se a precisdo de aclarar que o projeto politico-

pedagdgico, proposto pelas FIFEOB, é consequéncia da identificacdo de

fatores concretos que reclamam a significacdo de um propdsito e que,
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portanto, estdo envolvidos em um processo de elaboracéo/re-elaboracéo,
acompanhamento e avaliacdo dos procedimento a implementacao,
considerando o contexto e cada momento como um meio para a revelagdo de
inovacBes a partir da propria experiéncia e pratica vivenciada. Em vista
disso, dividimos a construcdo de nosso referencial em trés elementos
imprescindiveis que servirdo de parametro para o0 projeto em exposicao; sao

eles: marco situacional, marco doutrinal e marco operacional.

1.1 Marco Situacional

Os recentes e intensos embates sociais, econdmicos e culturais tém
afetado de diferentes modos as praticas constantes dos diversos paises,
gerando alteracdes cada vez mais incessantes e explicitas que interferem no

cotidiano do cidadéao.

Atualmente, o acumulo de informa¢des geradas por técnicos e
pesquisadores que integram o mercado agrava de modo significativo o
desequilibrio internacional no estado econdémico geral. Sendo a universidade
0 espaco onde sdo produzidos os saberes, a ciéncia e a tecnologia, entende-
se que o papel da universidade, conservado como tradicdo, situa-se em
crise, colocando o desenvolvimento historico do individuo e da sociedade em

conflito.

Quando Comte instituiu em seu “Discurso” (1844) a relevancia
auténtica do conhecimento cientifico, ele propunha uma nova forma de
pensar e de pbr em prética as transformacdes sociais, delineando um novo
limite espistemoldgico; sendo o positivismo um saber destinado a mudar e
transformar, de acordo com as disposicdes a razdo e a ordem. No entanto,
foi a partir do modo de proceder de Comte que Max Weber e Karl Popper
trouxeram suas contribuicbes centralizadas na elaboracdo de uma acao
social eticamente justificavel que reconhecia a necessidade do envolvimento
da educacdo no movimento de transformacdo social. Assim, firma-se a
concepcado de que a organizacdo da sociedade e, portanto, do sistema
educativo, apenas pode ser realizada de maneira concebivel pela razao, pela

aplicacdo da tecnologia social, aprovando a validade e o cientificismo das
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decisdes tomadas. Logo, vé-se que a importancia do juizo cientifico esta
relacionada ao asseguramento e a ratificacdo da opinido politica dominante

para a legitimacao dos fins tencionados.

Além do exposto, apdés a Segunda Guerra Mundial, a maneira de ver
a mudanca social de um modo geral e a mudanca educativa peculiarmente,
experimentou um efeito ainda encontrado nos dias de hoje, relativo as
reformas e as inovagdes educativas serem produtos de disseminagao
passiva e massificante. Deste modo, intensifica-se um paradigma de
orientacdo vertical onde o que é considerado como inovacao deve ser
utilizado, aceito e adotado pelo sistema escolar, ndo sendo permitido o
guestionamento pelos seus usuarios, mas sim o alcance dos objetivos ja
previamente estabelecidos. Tem-se entdao a impressdo de que o objetivo
pratica era o controle do funcionamento dos estabelecimentos de ensino sob

parametros decorridos de tecnocracia.

Em decorréncia desses fatos, as décadas de 60 e 70 sdo marcadas
pela idéia da importancia do planejamento para as politicas, a economia e
para a sociedade de modo generalizado, tendo a social-democracia como
modelo internacional para as propostas de planos nacionais de
desenvolvimento. Entretanto, ja na década de 80, tais planos sado dissipados,
guestionando-se sobre qual era o papel do Estado na economia e na
promocdo da infra-estrutura de emprego e previdéncia social,
desencadeando um processo de fragmentacdo geral que resultou na crise da

modernidade.

Percebe-se, nesse caso, que a modernidade enquanto processo
inicia-se no final da Idade Média com uma concepcdo de mundo ancorada
nos sistemas organicamente estruturados. Contudo, devido a complexidade
mundial e o avancgo tecnoldgico, o conhecimento se fragmentou extrapolando
os limites de uma formagédo social e académica estruturada em arvore para
um formato mais assemelhado a rede, dando nova forma a divisdo do

trabalho e intensificando a crise do profissionalismo.

Assim, a viséo classica do profissionalismo sofre oscila¢cdes devido a

crise referente ao profissionalismo, as estruturas de poder profissional e a
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ética profissional. Consequentemente, os fatos se passam de forma diferente
do acontecido até entdo. A concepcéo tradicional de formacéo profissional é
substituida por uma visdo continuada de formacdo que a pressupde como
provisoria, estimulando a pluralidade e as novas formas de organizacao do
trabalho e da sociedade; além disso, opta pelo Estado minimo que se
esquiva da responsabilidade pelo bem-estar social, crescendo a
descentralizagdo e, portanto, a necessidade do desenvolvimento da

autonomia.

Nos anos 90, no Brasil assiste-se a um processo de mudanca social
intenso. O Estado se reestrutura assumindo uma forma prépria de
organizacao cuja racionalidade irradia e reproduz a da empresa capitalista,
passando a se orientar de acordo com um novo paradigma, onde as politicas
publicas sdo moldadas pelo que o Estado pode ofertar politicamente de
acordo com sua possibilidade financeira para a manutencdo do projeto
politico em vigor; gerando a expansdo da esfera privada em detrimento da
esfera publica, hipertrofiando o Poder Executivo em detrimento do Poder
Legislativo. Na esfera educacional, tal mudanca de paradigma gera uma
reforma intensa que se orienta pela racionalidade do capital, resultando na
mercantilizagcdo da educacédo superior. Pode-se dizer que as novas faces da
educacao superior vao se parecendo mais com as das empresas

competitivas.

Todavia, gracas a dinamica da histéria, a universidade € uma das
instituicbes sociais de maior criatividade e com grande capacidade de
regeneracao e gestao de seu préprio futuro. “Seu maior desafio é talvez ser
uma instituicdo necessaria e competente para a construcdo dos processos
e das condicdes de maior inclusdo e justica social” (DIAS SOBRINHO,
2001, p. XIX). Ela necessita estar disposta para transformar-se e
transformar, atualizar-se e atualizar, escoltar as evolu¢des da ciéncia e da
sociedade sem, no entanto, dissipar-se de sua identidade comprometida
com a construcdo de uma sociedade democratica e justa que esta
sempre desafiando e conquistando com liberdade sua elevagdo em
dignidade e honra, gerando o novo sem desprezar sua caminhada na

historia.
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Nesta perspectiva as FIFEOB se voltam as suas origens galgadas
em 04 de novembro de 1965, quando fora consolidada a Fundacao de Ensino
Octavio Bastos por um grupo de sanjoanenses liderados por Octavio Bastos,
na época prefeito de Sdo Jodo da Boa Vista. Desde entdo, o desejo e a
obstinacado por educar geracdes tem sido o marco de referéncia das FIFEOB,
negando-se a posicao de neutralidade, mas assumindo sua responsabilidade
com a sociedade atual em gerar mecanismos para a construcdo de uma
educacao de qualidade profissional a todos os educandos que por ela

passam.

As FIFEOB buscam no momento presente construir seu projeto
politico-pedagodgico de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais,
objetivando a continuidade do desafio de formar profissionais conscientes
sobre o0 significado de suas atribuicbes sociais e sobre suas

responsabilidades quanto a ética profissional.

by

Para tanto, toma como ponto de partida o incentivo a auto-estima
de seus profissionais atuantes por meio do respeito a diversidade e
pluralidade de idéias concentradas nas decisfes tomadas pela Instituicéo.
Estimula a capacitacdo de seus profissionais promovendo palestras e
cursos destinados as diversas atribuicdes. Enfatiza a qualificacédo e
valorizagdo do profissional docente. Considera os alunos formados nos
diversos cursos de graduacao como futuros ingressantes profissionais na

propria Instituicao.

Enfim, as FIFEOB investem e projetam investimento para a formacéao
profissional do cidaddo. Visualizam o sucesso de seus alunos como
consequencia de uma formacdo académica e profissional de qualidade.
Véem-se compromissadas para a construcao coletiva e participativa do bem
comum, investindo todos os seus esfor¢cos para a mobilizacdo de todos,
visando a consolidagdo do significado de tal envolvimento como uma

conquista coletiva.

As FIFEOB em sua situacdo atual tém claro para si mesmas quais
sdo as acOes necessarias a serem executadas. Muitas dessas acles ja

foram concretizadas, outras tém ocorrido e estdo em fase de implantagcao e
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desenvolvimento. Tais acfes diagnosticadas como necessarias decorrem do
conhecimento sobre a realidade contextual na qual as FIFEOB estdo

inseridas.

Sendo assim, investimentos referentes ao acervo das bibliotecas tém
sido continuamente realizados, procurando sempre atualizar o0 mesmo nas
areas de atuacdo geral e especificas dos cursos existentes. As FIFEOB
também tém se preocupado com 0s recursos tecnoldgicos utilizados e com a
ampliacdo dos mesmos com a finalidade de melhor atender as necessidades
de seu corpo docente e discente no que se refere ao processo ensino-

aprendizagem e pesquisa e extensao.

7

Outra grande preocupacdo das FIFEOB ¢é atender as Diretrizes
Curriculares Nacionais e as necessidades emergentes dos novos
profissionais. Deste modo, alteracdes significativas tém sido propostas por
meio de analise, reflexdo e atencao as necessidades diagnosticadas no que
se refere ao curriculo dos cursos existentes, procurando realizar
reestruturacdes relevantes no que se refere ao perfil e as competéncias do
profissional a ser formado, aos conteddos curriculares, as atividades
académicas, a avaliacdo da aprendizagem e a organizacdo do proprio
curriculo. Logo, tém inferido na capacitacdo de seus docentes como
vicissitude relevante e atentado para uma proposta curricular de exceléncia

em qualidade.

1.2 Marco Doutrinal

As FIFEOB em consonancia com sua missao de “educar geracoes,
atuar na comunidade com responsabilidade social e influir no
desenvolvimento regional, valorizando a ética, a cidadania, a liberdade e a
participacdo” estabelece pressupostos ancorados em concepc¢fes solidas
inerentes a educacdo e ao campo profissional que oferece a sociedade. Por
conseguinte, seguem abaixo 0s conceitos basicos assumidos pelas FIFEOB
como concepgdes relevantes a serem refletidas e executadas no ambito

institucional, académico e profissional.
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» Educacdo: processo dialético de construcdo continua e

contextualizada onde a condicdo humana é o centro de todo o
ensino para o reconhecimento de si mesmo e da diversidade
cultural inerente ao ser humano. Seu carater é histdrico e cultural
promovendo a disseminacédo e reelaboracdo do saber conforme
as necessidades que o tempo reclama a sociedade. E responsa-
bilidade da familia, do Estado, de institui¢cdes religiosas, de toda e
qualquer Instituicdo de ensino formadora desde a educacéao
basica a pds-graduacdo com vistas a reflexdo, conscientizacéo e
transformacdo social por meio de reforma das mentalidades.
Implica na valorizagdo de experiéncias culturais e conhecimentos
prévios dos graduandos — futuros profissionais, tendo-os como
ponto de partida para o ato reflexivo e a elaboracdo de novas
propostas para a construcdo dos saberes. Incita a participacao
ativa na subsisténcia da comunidade local e regional e se
empenha por melhores condicbes de vida e de aplicacdo da

cidadania.

Ensino: tem como seu sujeito o aluno, portanto, o profissional
qgue forma. Logo, o mesmo se da a partir do desenvolvimento da
capacidade de encadear sua variedade de modalidades, tendo em
vista a formacdo humana e técnico-cientifica numa perspectiva
participativa e coletiva, incentivando o desenvolvimento do
espirito critico para a autonomia intelectual universitaria.
Sobrepde-se a simples transmissao teérica do conhecimento para
sua construcdo ativa, valorizando a condicdo do aprendiz em
atividades de trabalhos académicos, estagios, projetos de
pesquisa, atividades de extensao, além do conhecimento prévio
trazido pelas experiéncias ja vivenciadas. A concepcdo de ensino
também acolhe a possibilidade de influir no desenvolvimento
sustentavel local e regional pelo ensejo ao exercicio da atividade
profissional procurada pelo aluno por meio das atividades
inerentes ao ensino, sendo essas, cada uma das pequenas faces

cujo conjunto forma o processo de aprendizado.
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» Aprendizagem: processo continuo na vida de todo ser humano.
N&o deve ser imposta de forma prematura nem ter seu momento
negligenciado. Ndo concebe a possibilidade de haver individuos
estaticos ou imutdveis, mas processa-se na articulacdo da
construcdo da subjetividade por meio da re-significacdo de
aspectos socio-culturais contextualizados. Envolve elementos
cognitivos, afetivos, ladicos, histéricos, sociais, fisicos e
biolégicos considerando ser impossivel conhecer as partes sem
conhecer o todo ou conhecer o todo ser conhecer as partes.
Prima pelo desenvolvimento de competéncias e pela re-
siginificagcdo de elementos cultural e socialmente construidos.
Implica no respeito e na valorizagdo dos profissionais docentes
COmMO sujeitos pertencentes a grupos sociais com experiéncias
culturais subjetivas, que demarcam seus interesses e
necessidades de aprendizagem. Enfoca a formacao inicial em
servico utilizando-se das praticas que dado forma a auto-
aprendizagem e a inter-aprendizagem, reduzindo a existéncia do

isolamento profissional.

» Avaliacdo: compreende uma etapa do processo de ensino
aprendizagem, estando a mesma relacionada com as
competéncias e as habilidades a serem desenvolvidas na
formacdo do futuro profissional. Tem caracteristica diagndstica,
formativa e somativa. Constitui-se de um processo dinamico,
participativo, valorizando a relagdo aluno-conhecimento. Incita ao
espirito critico e ao exercicio epistemologico da propria pratica
profissional. Portanto, seu carater ndo é punitivo, técnico ou de
expressao guantitativa, mas insere-se a favor da qualidade do que
€ ensinado e aprendido pelo aluno como parte de um processo de
formacdo contextualizada e continua no que diz respeito a
formacéo profissional. Releva a emisséo de valores e a andlise do
processo de monitoramento do docente e de seu aprendiz para a
identificacdo de questdes a serem resolvidas e aperfeicoamentos

necessarios. Fomenta-se a partir de discussdes que identifiquem
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guem é o avaliador, o que pretende avaliar, para que avaliar, em
gue circunstancia e como ocorrerd. Em vista disso é a avaliacéo

um instrumento de multiplas utilidades.

Curriculo: reflete a concepc¢édo do educando e da sociedade que
se almeja conceber. Infere na maneira de organizar toda a
estrutura de trabalho da Instituicio bem como a postura dos
educadores, a organizacdo dos conteudos e a metodologia de
trabalho buscando contemplar um ensino e formacéo profissional
de exceléncia. Expressa a construcdo social do conhecimento e
sistematiza os meios pelos quais ela se realiza. Recorre a
realidade contextual em que estdo inseridos seus alunos para sua
organizagao. Preocupa-se com o perfil do profissional que se
deseja formar, tendo em vista cursos e programas que
possibilitem a formacéo profissional competente do cidadédo para
atuar em sua area e nos processos de transformacdo social,
gerando alternativas eficientes para defrontar conjuntos de
problemas e de questbes advindas da contemporaneidade.
Supera as praticas conservadoras abrigadas na rigidez dos
curriculos minimos, rompendo com o paradigma da qualidade de
ensino decorrente de elevada carga horaria e da falta de
moderacdo com o numero de disciplinas. Propde uma formacao
integral que torna possivel a compreensdo das relacdes de
trabalho, de propostas socio-politicas de transformacdes da
sociedade, de questdes referentes ao meio ambiente e a saude,
objetivando a construcdo e o desenvolvimento de uma sociedade

local e regional sustentavel.

Interdisciplinaridade: construida a partir das competéncias e do
perfil do alunado a ser formado. Busca a relagdo de trocas de
experiéncias entre os especialistas; portanto, o dialogo entre
docentes e a integracdo das diversas disciplinas. Gera uma
relacdo de reciprocidade, mutualidade e interagcdo que possibilita

o dialogo entre os envolvidos para agirem coletivamente em
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busca de transformacBes diante de um dado problema ou
situacdo. Abre caminhos para a instauracdo do processo de
transdisciplinaridade que pressupde essencialmente 0 movimento
transcultural gerado pela postura de reconhecimento que a
complexidade humana e suas relagcdes com o saber ndo podem
se dar de forma fragmentada, mas sim por meio da incorporacéao
de novos fatos a realidade contextual, resultante do proprio

conhecimento construido.

1.3 Marco operacional

Apoés a explanagdo das FIFEOB a respeito do referencial relacionado
a realidade contextual em que a Instituicdo se encontra, a vastiddao do campo
profissional que considera e dos pressupostos teéricos inerentes a educacao
e ao campo profissional em pauta, constréem, presentemente, uma ponte
entre os desafios da realidade diagnosticada e as reflexdes sobre a mesma,
explicitando a direcdo a ser tomada, a partir das consideragcbes outrora
realizadas. Assim, as orientacdes para as acfes a serem efetuadas
abordaram o perfil profissional a ser formado nas FIFEOB, as competéncias
e habilidades dos mesmos, 0os conteudos e a organizacao da avaliacdo dos

cursos considerados.

Perfil dos formandos: as FIFEOB percebem seus alunos enquanto seres
humanos em busca de conhecimentos e competéncias que 0s estruturem em
sua formacédo profissional. Trazem consigo sua condicdo humana e sua
historia de vida. Sdo compreendidos como elementos ativos no processo de
aprendizagem, sendo responsaveis pela construcdo e apropriagcdo de
saberes referentes as suas profissdes e responsabilidades sociais enquanto
profissionais. Devem ser desafiados a enfrentarem as incertezas desse
mundo e a rejeitarem a conformidade situacional, visando sua significacao
como profissionais atuantes na sociedade. As FIFEOB contemplam a oferta
da graduacdo mediante os seguintes cursos: Administracdo, Ciéncias

Biologicas, Ciéncias Contabeis, Ciéncias Sociais, Direito, Enfermagem,
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Fisioterapia, Letras, Matematica, Pedagogia, Sistemas de Informacédo e
Veterinaria. Igualmente, tais profissionais se caracterizam pelo dominio
integro do instrumental necessario para o desempenho competente de suas
funcdes, da capacidade de tematizar sua pratica peculiar e de pensar sob
forma madura e critica sobre a mesma. Para tanto, as FIFEOB explicitam em
seu projeto politico-pedagégico a necessidade de conhecer e aceitar o
carater distintivo de seu alunado, respeitando-o como ser bio-sdcio-historico-
cultural-espiritual que €, lidando com a diversidade como sendo esta uma
caracteristica positiva para o crescimento e desenvolvimento democratico
sustentavel da InstituicAio como formadora de profissionais cidadaos.
Compromissa-se com o0 éxito de seus alunos, valorizando o saber construido
a partir das experiéncias cotidianas e investindo na auto-estima dos mesmos
por meio de um processo de conscientizacdo a respeito de ser um ser
humano e profissional digno. Investimento consciente e determinado na
formacéo geral de seus alunos, contemplando a construcdo inerente as suas
competéncias especificas enquanto profissional. O perfil desejado, de
responsabilidade das FIFEOB, deve estar no ambito do perfil brasileiro,
refletindo as caracteristicas regionais e a potencialidade dos cursos
oferecidos. O mesmo deve ser definido a partir dos fatores inerentes a
realidade que permeia a profissao e que é relevante a formacao profissional.
Torna notavel o conhecimento e a disseminacdo dos fundamentos da
cidadania utilizando formas contemporaneas de linguagem e de competéncia
dos principios cientificos e tecnolégicos que alicercam a realizacdo da vida,
especialmente da época em que vivemos. Logo, assume a formacéo cidada e
profissional de um ser humano capaz de dar continuidade a seu aprendizado
de forma participativa e responsavel, integrado ao intento da sociedade da

gual faz parte e critico de suas mazelas.

- Competéncias e habilidades do profissional a ser formado:
tendo em vista a amplitude dos diversos cursos oferecidos pelas
FIFEOB que formar&o os profissionais e cidaddos do amanh4, torna-
se mais que necessario a explanacdo das competéncias que 0s

mesmos necessitardo desenvolver para a realizacdo do pleno
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exercicio profissional a ser efetuado na comunidade a qual pertence.
Assim, toma-se como alicerce para a formacdo dos mesmos o
desenvolvimento da capacidade de buscar conhecimentos e
construir estratégias para a resolucdo de situacfes-problema que
reclamam a competéncia para analisar, sintetizar, avaliar e aplicar os
saberes diversos. O futuro profissional devera ser capaz de exercitar
a prética da contextualizagdo como forma a alcancar o outro nas
diversas formas de linguagem, identificando situagdes vivenciadas,
preceitos cientificos e tecnolégicos que superintendem a realizacao
do modo de viver atual, ndo se abstendo de estabelecer relacdes
com as experiéncias cotidianas em consonancia ao exercicio da
cidadania construido a partir das bases filoséficas e sociolégicas que
inferem na concepcdo de mundo e postura profissional tomada.
Espera-se também que o profissional a ser formado pelas FIFEOB
atenda de forma apropriada seu campo de atuacdo de modo a
interagir com a sociedade, considerando a diversidade presente no
ser humano em sua natureza bio-socio-histdrico-cultural-espiritual.
Que domine as estratégias de desenvolvimento e execucdo de sua
atividade profissional, estabelecendo uma relacdo de confianga,
transparéncia e de responsabilidade com aqueles que lida, refletindo
sobre a sua atuacéo e sobre a eficacia de suas acles, de modo a
avaliar-se mediante os resultados obtidos tendo em vista seu
constante aperfeicoamento. Cré-se que tais profissionais serao
capazes de demonstrar flexibilidade diante da necessidade de
mudancas e transformacdes reivindicadas pela sociedade em
desenvolvimento, atentando para atitudes advindas da prética
democrética, da solidariedade e do respeito ao proximo. Igualmente,
levar em conta as caracteristicas da comunidade a que pertence,
comunicando-se clara e precisamente na articulacdo de seus
conhecimentos técnicos somados as suas experiéncias vivenciadas

durante a sua formagao.

Competéncias e habilidades do docente: as FIFEOB entendem

que o Mestre € aquele que ndo escolhe seus discipulos, mas é
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escolhido por eles, atuando de forma peculiar e essencial na
construcdo de conhecimentos e de saberes que influenciam na acao
e transformacgéo social. Trabalha com a pluralidade de individuos e
com a diversidade cultural. Mais do que um transmissor de
conhecimentos, 0s constrdi juntamente com seus alunos, assumindo
compromissos socio-politicos, éticos e educacionais para a
disseminacdo do que € considerado como novo por seus alunos.
Para tanto, espera-se dos docentes das FIFEOB que sejam
competentes diante de situacbes complexas, no sentido de
identificarem aspectos relevantes das mesmas, mobilizando recursos
disponiveis, quer sejam intelectuais ou ndo intelectuais, a serem
trabalhados na prética junto a seu alunado. Que infiram significativa
importadncia a construcdo de conhecimentos, as habilidades e
atitudes a serem desenvolvidas em seus alunos, visando uma
formacdo de base estrutural do profissional que compreende o
saber, o saber fazer, o saber ser e o saber conviver. Da mesma
forma, espera-se que 0s mesmos tenham dominio e responsa-
bilidade acerca de suas atribuicdes, tais como: planejamento de
atividades e conteudos a serem trabalhados, transposi¢cdo didatica
do que serd ensinado, organizacdo do ambiente da sala de aula,
estruturacdo do complexo de conhecimentos a serem adquiridos
pelos alunos, conhecimentos de processos de investigacdo que
permitam o aperfeicoamento da pratica e sua articulacdo
interdisciplinar, além de suas responsabilidades profissionais
referentes aos aspectos éticos, formacao continuada, trabalho em
equipe, relacionamento com seus pares e gerenciamento de seu
proprio desenvolvimento profissional. Tal docente devera estar
compromissado com o papel cientifico e social da universidade com

a sociedade e comunidade local e regional.

Selecdo de conteudos: na procura da coeréncia quanto a
concepcao de educacao e de profissional que as FIFEOB tém, firma-
se a idéia de que os cursos oferecidos ndo pretendem impor novos

curriculos, novas metodologias, novos conteudos dentro de uma
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nova tendéncia e préatica pedagadgica, pois a concepcao de educacao
apresentada sustenta-se na inovacdo baseada nas praticas
cotidianas dos proprios professores e alunos que constituem os
mesmos, sendo estes 0s sujeitos, tanto da acdo pedagoégica como
da inovacédo. Logo, tal estilo de inovacdo reconhece o espaco onde
decorre 0 ensino como o territério de praticas educativas a partir de
um olhar otimista sobre a educacao e formacgao do futuro profissional
e seus professores como captadores do que € inovador. Isto reclama
um mapeamento de propostas e experiéncias vivenciadas pelos
professores, enfatizando um processo que vém de dentro para fora,
ressaltado por um olhar prévio sobre a universidade e seus
profissionais para que o0s mesmos sejam, de fato, reconhecidos
como sujeitos da inovacdo. Assumi-se portanto, que a selecdo dos
conteudos dentro de tal concepcéo de educacédo e inovacdo deve ser
construida, ou melhor, tecida em rede, levando-se em conta a
relevancia da reflexdo e do didlogo dialéticos sobre o conhecimento
tedrico e especifico de cada area profissional tecido a partir de
conhecimentos contextualizados, cientificos e profissionais, somados
as experiéncias e aprendizagens prévias de professores e alunos por
meio da transposicdo didatica que se da desde o planejamento
educacional até a apropriacdo dos conhecimentos disseminados.
Tais conhecimentos encontram-se compreendidos dentro de um
enfoque de andlise onde o curriculo é realizado com énfase na
pluralidade de significados e representagdes encontrados nas redes
de conhecimentos tecidas pelos professores e alunos a partir da
diversidade de contextos e culturas vivenciadas cotidianamente no
processo de articulagdo entre razdo, acdo e emocao. Na busca de
tecer um curriculo onde o direito a diferenca € privilegiado pelo
englobamento dos conceitos de diversidade e complexidade
humana, de multiculturalismo e interculturalismo, firma-se o desafio
de reconhecer a valorizacdo da diferenca como condicdo basica para
a pratica politica do ato de educar, construindo um projeto politico-

pedagogico expressivo da diversidade e do sentido democratico.
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Portanto, os conteudos a serem tecidos ndo sustentam-se na idéia
de homogeneizacdo ou padronizacdo do ato de educar no processo
ensino-aprendizagem. Contudo, enfatizam a interdiscipliraridade
construida a partir das competéncias e do perfil do profissional a ser
formado, re-siginificando a identidade do mesmo em sua atuacéo na

sociedade a qual pertence.

O ensino brasileiro passa por momentos de reflexdo e atravessa um
processo de profundas reestruturacdes. Atenta as transformacdes do
mercado de trabalho e as novas exigéncias educacionais, a FIFEOB vem
acelerando as mudancas necessarias para garantir a qualidade da formacéo
de seus alunos através da implantacdo de projetos que conciliam o

aprimoramento do ensino com a pesquisa.

A FIFEOB se impbem as tarefas de analisar a realidade de forma
critica, combater o saber absoluto e cristalizado e utilizar, de maneira

coerente e criativa, 0s recursos materiais e humanos.

Inserida, ora como agente, ora como reflexo nessa avalancha de
mudancas que transforma o mundo neste inicio de milénio, a FIFEOB é
impelida a rever e refazer a malha de relacbes que mantém com a
comunidade de que faz parte. E entdo que ela se defronta com demandas e
exigéncias, estimulos e desafios aos quais deve responder, mas com uma
visdo e capacidade de entendimento das circunstancias a frente do horizonte
estreito do tempo e do local em que esta implantada. Em termos concretos
isso lhe impdem um processo de autocritica e de auto-afirmacdo de suas

funcdes tradicionais.

O Projeto Politico Pedagogico do Curso de Matematica, elaborado de
maneira participativa com todo o Corpo Docente, estabeleceu os caminhos a
serem seguidos, a missao, os objetivos gerais e especificos do Curso, bem
como o perfil do profissional e as competéncias e habilidades basicas a

serem adquiridas no Curso.

Todo o encadeamento de idéias e reflexdes desenvolvido foi
planejado para sugerir uma agenda que levasse a um debate construtivo
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sobre o Projeto Pedagdgico - e este esta voltado para o futuro, visando a um
ensino de exceléncia e a credibilidade, através de um processo de mudancas

reais adequadas as especificidades do Curso de Matematica.

O projeto que realizamos aponta alguns caminhos que precisamos
percorrer, ele nos remete forcosamente a busca de solu¢cdes nao ingénuas,
isto é, viaveis e adequadas ao momento de transformacdo em que nos
encontramos.

A realidade em que nos encontramos € mais exigente e impde uma
acao mais participativa. Tentaremos ao longo do tempo ampliar o Projeto de
forma que seja capaz de atrair o interesse e participacdo de todos, e, todos
juntos, constituir uma tal forca que néo havera resisténcia capaz de nos
impedir de andarmos em dire¢cdo ao novo, ao justo, ao belo e, assim, ser

gualitativamente superior. E um novo ciclo que se apresenta.
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PROJETO PEDAGOGICO

| - BASES LEGAIS

A FIFEOB oferece o curso de Matematica — Licenciatura Plena,
autorizado a funcionar pela portaria ministerial n® 1193 de 30 de julho de
1999, publicada pelo D.O. de 3 de agosto de 1999.

MATEMATICA — LICENCIATURA PLENA

A finalidade do curso é a formacédo plena e atualizada de professores
de Matematica atuantes em sua comunidade como agente de melhorias e
transformacgdes sociais, objetivando formar um professor de Matematica para
a 2° fase do ensino fundamental e para o ensino médio, adequadamente
preparado para a carreira de ensinar matematica, em um processo continuo
de educacao permanente.

Buscando este objetivo, o curso de Matemética investe na formacéo
completa do educador e professor de matematica, a fim de torna-lo um
profissional responsavel, atuante e apto a desempenhar esta funcdo no
mundo atual, oferecendo ao estudante o0s conteudos matematicos
indispensaveis a sua formacao integral.

CAMPO DE ATUACAO DO PROFISSIONAL FORMADO

O licenciado esta apto a lecionar na segunda fase do ensino
fundamental e no ensino médio.

Além de lecionar, o matematico pode atuar em Consultoria
Empresarial, em areas de Pesquisa Cientifica e Estatistica, nos setores de
Economia, Medicina, Informatica, entre muitos outros.

REQUISITOS BASICOS

O aluno que pretende seguir essa carreira deve possuir habilidades
de raciocinio, capacidade de formular, deduzir, sintetizar, capacidade de
concentracdo, habitos de trabalho metddico, capacidade de realizar
operacdes mentais com simbolos abstratos.
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Il - MISSAO DA FIFEOB

“Educar geracdes, atuar na comunidade com responsabilidade social e
influir no desenvolvimento regional, valorizando a ética, a cidadania, a
liberdade e a participacao.”

Os valores que orientam a FIFEOB sao a dignidade do ser humano, o
pluralismo democratico, a transparéncia e responsabilidade nas
relacbes institucionais e comunitarias, o respeito a individualidade e
diversidade de idéias, o espirito de equipe e criatividade, além do
compromisso com o meio ambiente.

FINALIDADES DA EDUCACAO SUPERIOR CONTEMPLADAS PELA L.D.B.
9394/96

Capitulo IV
DA EDUCACAO SUPERIOR

Art. 43. A educacdao superior tem por finalidade:

| — Estimular a criagdo cultural e o desenvolvimento do espirito
cientifico e do pensamento reflexivo;

Il — Formar diplomados nas diferentes areas do conhecimento, aptos
para a insercdo em setores profissionais e para a participacdo no
desenvolvimento da sociedade brasileira, e colaborar na sua formacéo
continua;

Il — Incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica,
visando o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacdo e difuséo
da cultura, e, desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio
em que vive,

IV — Promover a divulgacdo de conhecimentos culturais, cientificos e
técnicos que constituem patriménio da humanidade e comunicar o saber
através do ensino, de publica¢cdes e de outras formas de comunicac¢ao;

V — Suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e
profissional e possibilitar a correspondente concretizacdo, integrando os
conhecimentos que vao sendo adquiridos numa estrutura intelectual
sistematizadora do conhecimento de cada geracao;

VI — Estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente,
em particular os nacionais e regionais, prestar servicos especializados a
comunidade e estabelecer com esta uma relacdo de reciprocidade;
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VIl — Promover a extensdo, aberta a participacdo da populacao,
visando a difusdo das conquistas e beneficios resultantes da criacdo cultural
e da pesquisa cientifica e tecnoldgica geradas na instituicéo.

lll — PERFIL PROFISSIOGRAFICO

Perfil desejado dos formandos do curso de Matematica

Organizador: Para desempenhar esta funcdo, além de conhecer as
condi¢cdes socioculturais, expectativas e competéncias cognitivas dos alunos,
precisara escolher problemas que possibilitem a construcdo de conceitos e
procedimentos tendo em vista 0s objetivos que se propde atingir.

Facilitador: Nessa funcédo, faz explanacfes, oferece materiais, textos e
informacdes que o aluno ndo obteria por si so.

Mediador: Nesse papel, € responsavel por arrolar os procedimentos
empregados e as diferencas encontradas, promover o debate sobre
resultados e métodos, orientar as reformulacdes e valorizar as solucbes mais
adequadas, elaborando uma sintese em funcdo das expectativas de
aprendizagem previamente estabelecidas em seu planejamento.

Incentivador: Nessa fungao, estimula a cooperagéo entre os alunos e utiliza o
confronto entre o que um aluno pensa e 0 que pensam seus colegas ou seu
professor para formulacdo de argumentos (dizendo, descrevendo,
expressando) e validacdo (questionando, verificando, convencendo) desses
argumentos.

Avaliador: Nessa funcado, procura identificar e interpretar, mediante
observacdo, didlogo e instrumentos apropriados, sinais e indicios das
competéncias desenvolvidas pelos alunos. Também faz parte desta tarefa
levar os alunos a ter consciéncia de suas conquistas, dificuldades e
possibilidades para que possam reorganizar suas atitudes diante do
processo de aprendizagem.

Competéncias e habilidades a serem desenvolvidas

) Capacidade de atuar com base numa visdo abrangente do
papel social do educador.

1)) Capacidade de trabalhar em equipes multidisciplinares.

1)  Capacidade de aprendizagem continua, sendo sua pratica
também fonte de producdo de conhecimento.

IV) Capacidade de compreender, criticar e utilizar novas idéias e
novas tecnologias.
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V) Capacidade de expressar-se, escrita e oralmente, com clareza e
precisao.

V1)  Capacidade de analisar e selecionar material didatico e elaborar
propostas alternativas para a sala de aula.

VIl) Capacidade de planejar cursos com criatividade, fazendo
necessarias adaptacdes metodoldgicas e sequéncias didaticas.

VIII) Capacidade de compreender a Matematica com base numa
visdo historica e critica, tanto no estado atual como nas varias
fases de sua evolucdo.

Objetivos Gerais

e Propiciar ensino de qualidade, adequado a clientela e a realidade
de curso noturno para alunos trabalhadores;

e Desenvolver espirito critico e criativo;

o Despertar a curiosidade intelectual para a pesquisa académica ou
cientifica;

e Formar profissionais atuantes em seu meio e compromissados
com as transformacdes sociais.

Objetivos Especificos

e Formar educadores capacitados na area para O ensino
fundamental e médio;

e Capacitar o educador técnica e humanisticamente para interagir
no desenvolvimento da sociedade;

e Formar educadores com consciéncia da realidade social da
clientela das escolas publicas e privadas;

e Capacitar o educador para o aproveitamento de materiais
pedagodgicos de facil aquisicdo pelo professor e alunos, no seu
meio;

e Habilitar o educando na producdo de recursos didaticos
pedagdgicos;

e Adequar os conteudos a realidade do estudante noturno, que
trabalha durante o dia;

e Buscar interacdo entre conteudos desenvolvidos e realidade dos
alunos.
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NOME DO TITULAGAO AREA DE REGIME DE DISCIPLINA(S) SOB SUA
DOCENTE CONHECIMENTO DA | TRABALHO RESPONSABILIDADE
TITULACAO
Ademar Lange | Especializagéo Matematica 10 h/aulas Pratica de Ensino de Matematica
Filho no Ensino Fundamental e Médio e
Calculo |
Adriana Costa | Especializagéo - Gerenciamento de 2 h/aulas Informatica
Mestranda Sistemas de Informacéo
Alberto Adami Mestrado - Resolucdo Numérica de | 4 h/aulas Algebra | e Fisica Il
Doutorando Problemas de Otimizacao
Gabriel José de| Especializagao Didatica 4 h/aulas Geometria Plana e Espacial
Andrade
Helier Luis L. Mestrado Do Ensino da Algebra 10 h/aulas Geometria Analitica e Vetores,
Mazzi Linear a Representacédo Algebra Il e Tecnologias
Cartesiana do Espaco Educacionais no Ensino de
Matematica
José Carlos de |Doutorado — Livre Topologia 6 h/aulas Algebra Linear , Calculo Il e
S. Kiihl Docente Andlise Matemética
Juarez Garzon Graduado Matematica 4 h/aulas Fundamentos de Matemética
Rheder Elementar e Fisica |
Marcio A. Mestrado Psicologia 2 h/aulas Psicologia da Educacéo
Menardi
Maria Especializacdo — Educacao - Ensino 4 h/aulas Didatica e Estrutura e Func. do
Aparecida de Mestranda Superior Ensino Fundamental e Médio
Souza
Mariangela M. | Especializagédo — Gerenciamento de 2 h/aulas Informatica
Santos Mestranda Sistemas de Informacéo
Nilson S. Peres Mestrado — Educagado Matematica 8 h/aulas Calculo Il , Informatica no Ensino
Sthal Doutorando de Matematica e Computacdo para
o Ensino de Matemaética
Lucas Vieira Mestrado - Psicologia 2h/aulas Metodologia Cientifica
Dutra Doutorando
Romildo Alonso Graduado - Educacéo - Ensino 4 h/aulas Mateméatica Aplicada e Estatistica
Mestrando Superior

V - OPERACIONALIZACAO DOS OBJETIVOS ESPECIFICOS DO CURSO

DE MATEMATICA

Disciplinas: Fundamentos de Matematica Elementar e Fundamentos de

Matematica

Enfatizar a construcdo dos conceitos fundamentais pelo educando e
incentivar o trabalho préprio do educando por pesquisas bibliograficas.

Fornecer experiéncia em transferéncia de aprendizagem para
proporcionar a solucdo de problemas em outros campos da atividade
humana.

Enfatizar aos alunos a necessidade de criar recursos diferenciados
para o aprendizado de alunos de escolas publicas e privadas.

Criar trabalhos de pesquisa e montagem de aula para propiciar ao
aluno recursos didéaticos de aprendizado.

Montar listas de exercicios extras para auxiliar o aluno a se
desenvolver com atividades extra-classe, criando o habito de estudo e
pesquisa.

Orientar os alunos nas aulas, dando tempo e trabalhando junto com os
mesmos na resolucdo de problemas, para suprir as deficiéncias da falta
de tempo encontradas pelos estudantes de cursos noturnos.
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Disciplinas: Algebras / Geometrias / Anélise

e A operacionaliza¢cdo dos objetivos especificos se da em duas vertentes:
o aluno e o professor.

e O aluno quer ter respostas e é pragmatico com relagcdo a sua propria
aprendizagem.

e O aluno adulto trabalha melhor em equipe, é capaz de aprender
durante toda a vida e aprende melhor quando controla a prépria
aprendizagem.

e O aluno responsavel, ativo e compromissado, é aquele que vé sua
individualidade respeitada.

e O professor deve ser o facilitador, o provocador da aprendizagem, fazer
o planejamento de idéias buscando conhecer a realidade dos alunos,
tracar seus objetivos e entdo desenvolver os conteudos.

e Trabalhar com os alunos visando a sua independéncia, levando em
conta valores como amizade, respeito, didlogo, critica, paixdo pela
docéncia, honestidade e ensinar a pensar.

e O professor deve “estar com” o aluno.

e O professor deve avaliar o aluno como um todo, ndo somente no seu
desempenho.

e Assim posto, teremos com certeza uma sala de aula ativa, moderna,
atual e geradora de aprendizes.

Disciplina: Psicologia da Educacéo

e Por meio de textos atuais e também dos PCNs buscar, analisar e
refletir sobre o papel do professor na formacéo do aluno.

e Textos trabalhados em forma de seminarios, debates e discussoes.
¢ Relatos de experiéncias.

Disciplinas: Informéatica | e Informatica no Ensino de Matemética

e Apresentacdo de recursos da Internet, visando despertar no aluno o
interesse pela pesquisa, através de sites que o leve a atualizacao.

e Apresentacdo de conceitos basicos de um computador.

e Apresentacgdo dos recursos do processador de textos, visando capacitar
o aluno na elaboracdo de trabalhos, provas e na aplicacdo de aulas
utilizando a informatica.

Disciplina: Pratica de Ensino de Matematica no Ensino Fundamental e
Médio

e Cobrar com rigor, durante as aulas praticas, os contetudos disciplinares
a serem desenvolvidos.

e Através de um diadlogo constante ressaltar sempre a importancia da
acao do professor como agente de transformacéao social.
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e O aluno, durante o estagio, fara um levantamento sécio-econdmico da
clientela da escola em que esta fazendo o estagio e uma analise sobre
esses dados.

e Reservar algumas aulas para a pesquisa e construcado de laboratério ou
sala ambiente de matematica com utensilios construidos pelos préprios
alunos com materiais disponiveis no seu dia-a-dia.

e Privilegiar em sala os conceitos fundamentais dos conteldos e indicar
bibliografias para pesquisas de desenvolvimento extra-classe que seréo
ao final de cada semestre cobradas através de trabalhos.

e Com base nas observacdes de estagios feitos pelos alunos, leva-los a
uma andlise dos contetdos programados por assuntos e séries.

Disciplina: Céalculos

e Exigir rigor na conceituacdo basica de todos o0s conteldos
programaticos. Os exercicios e trabalhos deverdo ter ordem, clareza e
tratamento formal, adequado e preciso.

e Nas aplicacdes de calculo (areas, comprimentos, volumes) procurar
sempre exemplos da vida real aproveitando todas as oportunidades
para levantar termos de cunho social.

e Sempre que possivel durante os trabalhos em classe os alunos serdo
estimulados a pensar sobre a realidade social da clientela escolar
comparando sua propria experiéncia de vida com observacfes da
escola atual.

¢ Em todas as oportunidades os alunos serdo estimulados a pensar em
construcdo de materiais didatico-pedagdgicos para uso em salas
ambientes.

e Privilegiar em sala os conceitos fundamentais dos conteudos e indicar
bibliografias para pesquisas de desenvolvimento extra-classe que serédo
ao final de cada semestre cobradas através de trabalhos.

e Estabelecer um processo continuo de analise por parte dos alunos dos
contetdos programéaticos ministrados, suas finalidades e utilidades néo
s6 na Matematica em si como no seu dia-a-dia.

Disciplina: Estrutura e Funcionamento do Ensino Fundamental e Médio

o Desenvolver habitos de reflexdo sobre os problemas da educacdo.

e Levar o aluno a rever seu proprio comportamento enquanto educador,
para que ele sinta-se co-responsavel pela situacdo existente e seja
capaz de interferir na mesma.

e Fornecer subsidios da estrutura bem como do funcionamento do
sistema escolar brasileiro.

e Questionar e levar a reflexdo dos problemas que a escola enfrenta e
guanto a atuacédo do professor frente aos mesmos.

¢ Considerar a complexidade do trabalho com o adolescente para que o
educador enfrente esse trabalho com maior grau de seguranca.
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VI - GRADE CURRICULAR

O curso de Matematica da FIFEOB, tendo em vista 0s objetivos e o
perfil do profissional que busca formar, dividiu a grade curricular em trés
campos de conhecimento:

| — Campo do conhecimento matematico
Il — Campo dos conhecimentos pedagdgico e curricular
1l — Campo das tecnologias educacionais e da comunicagao.

Os conteudos em cada campo foram assim distribuidos:

O campo do conhecimento matematico articula a Matematica
socialmente, historicamente e formalmente construida, com énfase nos trés
grandes campos, ou seja: a andlise, a algebra, e a geometria, além da fisica,
e a matematica escolar voltada a educacao basica.

O campo das tecnologias educacionais e da comunicagdo faz um
estudo do campo tedrico dos recursos instrucionais facilitadores da
aprendizagem da matematica, assim como estuda a prépria mateméatica
como ferramenta no tratamento de eventos casuisticos e no tratamento da
pesquisa cientifica.

O campo dos conhecimentos pedagodgicos e curricular articula o
conhecimento de diversos aspectos do aprendizado, as teorias educacionais,
as politicas educacionais e a pratica pedagogica supervisionada nos varios
contextos e niveis de escolaridade.

| — Campo do conhecimento matemético

1° ano:
Algebra | — 2 horas/aula
Céalculo Diferencial e Integral | — 4 horas/aula
Geometria Plana e Espacial — 4 horas/aula
Fundamentos de Matematica Elementar — 2 horas/aula
2° ano:
Algebra Linear — 2 horas/aula
Céalculo Diferencial e Integral Il — 4 horas/aula
Geometria Analitica e Vetores — 4 horas/aula
3% ano:

Algebra Il — 4 horas/aula

Calculo Diferencial e Integral 11l — 2 horas/aula
Fundamentos de Matematica — 2 horas/aula
Analise Matematica — 2 horas/aula

Il — Campo das Tecnologias Educacionais e da Comunicacao
1° ano:
Metodologia Cientifica — 2 horas/aula
Informética — 2 horas/aula
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2° ano:

Estatistica e Probabilidades — 2 horas/aula

Fisica | — 2 horas/aula

Informatica no Ensino de Matematica — 2 horas/aula
3% ano:

Matematica Aplicada — 2 horas/aula

Fisica Il — 2 horas/aula

Tecnologias Educacionais no Ensino de Matematica — 2
horas/aula

Il — Campo dos Conhecimentos Pedagdgicos

1° ano:

Pratica de Ensino de Matematica no Ensino Fundamental e
Estdgio Supervisionado — 2 horas/aula
Didatica — 2 horas/aula

2% ano:
Pratica de Ensino de Matematica no Ensino Fundamental e
Meédio e Estagio Supervisionado — 2 horas/aula
Psicologia da Educacéo — 2 horas/aula

3% ano:
Pratica de Ensino de Matematica no Ensino Médio e Estagio
Supervisionado — 2 horas/aula
Estrutura e Funcionamento do Ensino Fundamental e Médio
— 2 horas/aula

Observacgdes:

| — Os 1° e 2° anos seguem a grade curricular de 2001, publicada no
D.O. da Unido de 27/12/2000, secéo 3, pg 47 e o 3° ano segue a grade
curricular de 2000,da autorizacdo de funcionamento publicada em pelo D. O.
de 03/08/1999 pela Portaria Ministerial 1193 de 30/07/1999.

Il — A grade curricular de 2000 foi modificada por sugestdo da Comisséo
de Avaliacdo do MEC, Prof. Dr. Anténio Carlos Brolezzi (UFOP — Ouro Preto)
e Prof. Dra. Maria Herminia de Paula Melo (UFF — Rio de Janeiro) que
estiveram avaliando o Curso de Ciéncias — Habilitagdo Matemética nos dias
24 e 25 de abril 2000.
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DISCIPLINA CARGA HORARIA
1° ANO (GRADE 2001)
Algebra | 80
Céalculo Diferencial Integral | 160
Geometria Plana e Espacial 160
Fundamentos de Matematica Elementar 80
Metodologia Cientifica 80
Informatica | 80
Didatica 80
Préatica de Ensino 100
TOTAL 820
2° ANO (GRADE 2001)
Algebra Linear 80
Célculo Diferencial Integral Il 160
Geometria Analitica e Vetores 160
Estatistica 80
Fisica | 80
Informatica no Ensino de Matematica 80
Psicologia da Educacéo 80
Pratica de Ensino 100
TOTAL 820
3° ANO (GRADE 2000)
Algebra Il 160
Célculo Diferencial e Integral Il 80
Fundamentos de Matematica 80
Estatistica 80
Matematica Aplicada 80
Fisica Il 80
Computacao para o Ensino de Matemética 80
Pratica de Ensino 100
Estrutura e Funcionamento Ensino 80
Fundamental e Médio
TOTAL 820
TOTAL DO CURSO 2460

Integralizagéo
Minimo de trés (03)
Méaximo de sete (07) anos letivos.

Obs. De acordo com a portaria do Ministério da Educacado e do Desporto n°®

1670-A de 30 de novembro de 1994.



147

VIl - EMENTAS E BIBLIOGRAFIA BASICA

1° Ano Matematica

Algebra |: Desenvolve o conceito de matriz e determinante e os principais
resultados, como suporte ao estudo de sistemas lineares e suas aplicacdes
gue, por sua vez, prioriza a utilizacdo do processo de escalonamento.
Bibliografia basica:

1) IEZZI, Gelson. Fundamentos de Matematica Elementar, Vol. 4. Séo
Paulo: Atual Editora, 1985.

2) STEINBRUCH, Alfredo. Matrizes, Determinantes, Equacdes e Sistemas
Lineares. Rio de Janeiro: McGraw-Hill, 1989.

Calculo Diferencial e Integral I: Estuda os conceitos basicos do Calculo de
funcdes de uma variavel com énfase as suas aplicacdes.

Bibliografia basica:

1) AVILA, Geraldo. Célculo I: Funcdes de uma variavel. Sdo Paulo: LCT,
1994.

2) FLEMING, Diva M.; GONCALVES, Miriam B. Céalculo A: Funcgdes,
limites, derivagdo e integracao. Sao Paulo: Makron Books, 1992.

3) BOULOS, Paulo. Calculo Diferencial e Integral I. Sdo Paulo: Makron
Books, 1999.

Geometria Plana e Espacial: Estuda os aspectos mensuraveis intuitivos e
teorico-dedutivo da Geometria plana e da geometria espacial a partir de
elementos historicos motivadores.

Bibliografia Basica:

1) GONCALVES, Jr. Oscar. Matematica por assuntos: geometria plana e
espacial, Sdo Paulo: Scipione, 1976.

2) CASTRUCCI, Benedito. Fundamentos de Geometria. Rio de Janeiro:
Livros Técnicos e Cientificos, 1978.

Fundamentos de Matematica Elementar: Desenvolve conteudos basicos da
Matemética, como trigonometria, fungdes trigonométricas, logaritmos,
funcdes logaritmicas e numeros complexos, considerando aspectos praticos
e tedricos, dando um tratamento avancado aos mesmos.

Bibliografia Basica:

1) CUNHA, F. e outros. Matemética Aplicada. S&o Paulo: Atlas, 1990.

2) MACHADO, A.S. Matematica, Temas e Metas. Sao Paulo: Scipione,
1988.

3) IEZZI, G. e outros. Fundamentos da Matematica Elementar. Sado Paulo:
Atual, 1991.

4) CARACA, Bento de Jesus. Conceitos Fundamentais de Matematica.
Lisboa, 1970.
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Metodologia Cientifica: Estuda a natureza da pesquisa cientifica, os tipos
de pesquisa, as formas basicas de apresentacdo e as fases da pesquisa
cientifica.

Bibliografia Basica:

1) SEVERINO, A.J. Metodologia do trabalho cientifico. 20.ed. revista e
ampl., Sdo Paulo: Cortez, 1996.

2) LUDKE, M.; ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em educacdo: Abordagens
Qualitativas, Séo Paulo: EPU, 1986.

Informética |: Apresentar o computador e suas ferramentas. Sistema
Operacional. Principais Aplicativos. Internet Aplicada na Matematica.
Introduzir os conceitos das Novas Tecnologias de Informacédo, visando suas
utilizacbes na area de matematica.

Bibliografia Basica:

1) JACOBSON, R. Microsoft Excel 97 Avancado. S&o Paulo: Makron
Books, 1999.

Pratica de Ensino: Analisa a docéncia como trabalho; descricdo,
compreensao e interpretacdo dos aspectos sociais, psicologicos, filosoficos e
epistemoldgicos que envolvem o trabalho docente.

Bibliografia Basica:

1) ROSA NETO, Ernesto. Didatica da Matematica, S&o Paulo: Atica, 1995.
2) D’AMBROSIO, Ubiratan. Educacdo Matematica: da teoria a préatica.
Campinas, Papyrus, 1986.

3) MIORIM, M. Angela. Introducdo a Histéria da Matematica. Sdo Paulo:
Atual, 1988.

Didatica: Andlise e reflexdo sobre os elementos integrantes do processo de
ensino-aprendizagem: o professor, como pessoa e profissional reflexivo, sua
formagcdo e sua atuacdo na realidade educacional brasileira; o aluno
enquanto sujeito de seu saber e portador de uma histéria de vida; o ensino
como pratica social; as questdes de teoria e préatica e reflexdo em acado. A
organizacdo do trabalho pedagodgico na escola; o planejamento como ato
politico-ideoldgico pedagdgico e a organizacao do trabalho na sala de aula.
Bibliografia Basica:

1) CANDAU, Vera Maria. Rumo a uma nova Didatica. 9ed., Petrépolis, RJ:
Vozes, 1999.

2) CASTRO, Amélia Domingos e CARVALHO, Anna Maria Pessoa. Ensinar a
Ensinar: Didatica para a Escola Fundamental e Meédia. Sao Paulo:
Pioneira Thomson, 2001.

3) GALVEZ, Grecia. A didatica da matematica. In: PARRA, Cecilia e SAIZ,
Irma. Didatica da Matemaética. Porto Alegre: ArtMed, 2001.
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2° Ano Matematica

Algebra Linear: Espacos e subespacos vetoriais. Bases. Somas diretas.
Transformacdes lineares. Matrizes de transformacdes lineares. Nucleo e
Imagem. espagos com produto interno. Autovalores e autovetores.
Diagonalizacéo. Transformagdes especiais.

Bibliografia Basica:

1) CARVALHO, J.B.P. Introducdo a Algebra Linear, Rio de Janeiro: Ao
Livro Técnico AS, 1972.

2) BOLDRINI, J.L. et al Algebra Linear. Sdo Paulo: Harbra, 1980.

3) STEINBRUCH, A. e WINTERLE, P. Introducdo a Algebra Linear. Séo
Paulo: Makron Books, 1990.

Célculo Diferencial e Integral Il: Estuda as derivadas de fun¢des de uma
variavel, antidiferenciacéo, integrais definidas e suas propriedades, equacdes
diferenciais, integracdo numérica e determinacdo de areas de figuras planas
e volumes de sdlidos de revolucdo.

Bibliografia Basica:

1) LEITHOLD, L. O Céalculo com Geometria Analitica. Sdo Paulo: Harbra,
1994.

2) SWOKOWISKI, E.W. Céalculo com Geometria Analitica. 2.ed. Vol. 1 Séo
Paulo: Makron Books, 1995.

3) FLEMING, Diva. Calculo A, Sao Paulo: Makron Books, 1996.

Geometria Analitica e Vetores: Estuda em primeiro momento, vetores do
plano e do R3, operacdes, propriedades e combinacdes lineares aboradando
problemas tedricos e aplicacdes, numa integracdo com disciplinas como a
Algebra Linear, o Calculo Diferencial e Integral e a Fisical; Estuda também
curvas planas e algumas superficies.

Bibliografia Basica:

1) WINTERLE, Paulo Vetores e Geometria Analitica. S&o Paulo: Makron
Books, 1995.

2) STEINBRUCH, Alfredo e WINTERLE, Paulo Geometria Analitica. Sé&o
Paulo: McGraw-Hill, 1995.

3) SWOKOWISKI, E.W. Célculo com Geometria Analitica. 2ed. Vol. 1 Séo
Paulo: Makron Books, 1995.

Estatistica: Esta disciplina procura, a partir do conhecimento grafico e
numeérico, analisar, criticar e interpretar um fato matematico.

Bibliografia Basica:

1) MURRAY, R. Spiegel. Estatistica. 3.ed., Sdo Paulo: Makron Books, 1993.
2) MOORE, David. A Estatistica Basica e sua Pratica. Rio de Janeiro, LTC
Editora, 1995.

3) DOUWING, Douglas e CLARK, Jeffrey. Estatistica Aplicada. 5ed. S&o
Paulo: Saraiva, 2002.
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Fisica I: Estuda tépicos da Fisica, enfocando seu ensino no nivel médio,
privilegiando o envolvimento do professor de matemética com o ensino de
Fisica, preparando-o de modo que se utilize dos fendbmenos fisicos presentes
no cotidiano, como aplica¢des para suas aulas de Matematica.

Bibliografia Basica:

1) RESNICK, Halliday. Fisica 1. 4.ed., S&o Paulo: Livros Técnicos e
Cientificos Editora S.A. 1996.

2) SCHAUM, Daniel B.S. Fisica Geral. Sdo Paulo: Ed. McGraw-Hill do Brasil
Ltda, 1996.

Préatica de Ensino: Analisa a docéncia como trabalho; interpreta os aspectos
sociais , psicolégicos, filosoficos e epistemoldgicos que envolvem o trabalho
docente.

Bibliografia Basica:

1) ROSA NETO, Ernesto. Didatica da Matematica. S&do Paulo: Atica, 1993.
2) D’AMBROSIO, U. Educacgdo Matematica: Da teoria a Pratica. Campinas:
Papirus, 1986.

3) MIORIM, Maria Angela Introducéo a Histéria da Matematica. S&o Paulo:
Atual, 1998.

4) D’AMBROSIO, U. Da Realidade a Acdo: reflexdes sobre educacao
matematica. Campinas, Papirus, 1986.

Informatica no Ensino de Matematica: Estuda a utilizagcdo das principais
ferramentas de trabalho e recursos para aplicacfes a pesquisa matematica e
educacional através de softwares e aplicativos especificos, como o Excel,
Matlab e Cabri Il .

Bibliografia Bésica:

1) MATLAB - Versao 4 do Estudante — Makron Books, 1998.

2) CABRI GEOMETRIC — Manual do usuario, 1997.

3) Zetetiqué — Educacdo Matematica — Unicamp, 1997

Psicologia da Educacéo: A disciplina Psicologia da Educacao se refere ao
estudo das estruturas internas e intersubjetivas que estdo presentes no
Ensino, na Aprendizagem, nas Rela¢gdes Humanas individuais, grupais e no
Processo Educacional. A compreensdo desses elementos pode ser vista
como facilitadora para o desenvolvimento da postura profissional do
educador.

Bibliografia Basica:

1) DAVIDOFF, Linda L. Introducéo a Psicologia. Sdo Paulo: McGraw-Hill do
Brasil, 1983.

2) KERCH, David O individuo na sociedade: Manual de Psicologia Social
Sé&o Paulo:Biblioteca Pioneira de Ciéncias Sociais, 1975.

3) BOCK, Ana Maria e outros Psicologias, Uma introducdo ao estudo da
psicologia Sdo Paulo: Editora Saraiva, 1999.
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3° Ano Matematica

Algebra 1l: Estuda os conjuntos numéricos, as relacbes, aplicacdes,
operacoes, e leis de composicdo internas, as estruturas de Grupos, Anéis e
Corpos, aprofunda os estudos de retas, planos e coOnicas utilizando-se da
geometria analitica vetorial.

Bibliografia Basica: ]

1) DOMINGUES, H. H. e IEZZI, Gelson Algebra Moderna S&o Paulo: Atual,
1996.

2) BOLDRINI, José Luis et al Algebra Linear S&o Paulo: Harper e Row do
Brasil.

3) STEINBRUCH, Alfredo e WINTERLE, Paulo Geometria Analitica. S&o
Paulo: McGraw-Hill.

Calculo Diferencial Integral Ill: Formas indeterminadas, integrais impréprias
e a Formula de Taylor. Séries infinitas. Célculo diferencial de funcdes de
varias variaveis. Integracdo multipla. Teorema de Green.

Bibliografia Basica:

1) LEITHOLD, Louis O Céalculo com Geometria Analitica. vols. 1 e 2, Séo
Paulo: Harbra, 1994.

2) GONCALVES, M.B. e FLEMMING, D.M. Célculo B. Sdo Paulo: Makron
Books, 1999.

Fundamentos de Matematica: Estuda as tendéncias em educacao
matematica e as aplicacbes da histéria da matematica no ensino da
matematica no ensino fundamental e médio.

Bibliografia Basica:

1) BICUDO, M.A.V. (Org) Pesquisa em Educacdo Matemética:
Concepcdes e Perspectivas, Sado Paulo:Ed Unesp, 1999.

2) BOYER, C.B. Histéria da Matematica. 2.ed, Sdo Paulo: Editora Edgard
Blicher Itda, 1998.

Estatistica: Esta disciplina procura, a partir do conhecimento grafico
numérico, analisar, criticar e interpretar um fato pedagadgico.

Bibliografia Basica:

1) VIEIRA, Sonia e HOFFMANN, Rodolfo Elementos de Estatistica Séo
Paulo: Atlas, 1998.

2) BUSSAB, Welson e MORETIN, Pedro Estatistica Bésica S&o Paulo:
Atual, 1996.

Matematica Aplicada: Investiga problemas préaticos e apresenta métodos de
resolugcdo por programacado linear, assim como problemas cuja resolugao
envolve estudo de aproximacdo de equacdes polinomiais e estimativa de
erro, importantes devido ao uso crescente de computadores e calculadoras.
Bibliografia Basica:
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1) SANTOS, J. Plinio e outros Introducdo a Analise Combinatoéria.
Campinas: Ed Unicamp, 1998.

2) MACHADO, Antonio dos Santos Matematica: temas e metas. Sao Paulo:
Atual, 1986.

3) IEZZI, Gelson et al Fundamentos de Matemaéatica Elementar. Sado Paulo:
Atual, 1985.

Fisica Il: Estudo das principais leis e propriedades fisicas da matéria:
densidade, pressdo, temperatura e calor. Analise do comportamento
ondulatério da luz e das particulas elementares dos atomos. Discussédo sobre
a teoria da Relatividade. Lei de Newton da gravitacdo. Principais
caracteristicas do movimento harmdnico simples. Teoria bascia de circuitos
elétricos: corrente, resisténcia e forca eletromotriz.

Bibliografia Basica:

1) HALLIDAY, David. Fisica. vols. 2, 3 e 4. Rio de Janeiro: Editora LTC

2) NUSSENZVEIG, Hersh Moyses. Curso de Fisica Basica. vols. 2, 3 e 4.
Edgard Blucher.

3) RAMALHO Jr, Francisco Os Fundamentos da Fisica. vols 1, 2, 3 e 4.
Editora Moderna.

Computacdo para o ensino de Matematica: Estuda a utilizacdo das
principais ferramentas de trabalho e recursos para aplicacbes a pesquisa
matematica e educacional através de softwares e aplicativos especificos,
como o Excel, Matlab e Cabri Il .

Bibliografia Basica:

1) MATLAB - Versao 4 do Estudante. Makron Books, 1998.

2) CABRI GEOMETRIC — Manual do usuario, 1997.

3) Zetetiqué — Educacdo Matematica — Unicamp, 1997

Pratica de Ensino: Analisa a docéncia como trabalho; descricdo,
compreensdo e interpretacdo dos aspectos sociais, psicoldgicos, filosoficos e
epistemoldgicos que envolvem o trabalho docente nas situagdes concretas
de sala de aula e da escola.

Bibliografia Basica:

1) ROSA NETO, Ernesto. Didatica da Matematica. S&do Paulo: Atica, 1993.
2) D'AMBROSIO, Ubiratan Educacdo Matematica: da teoria a pratica.
Campinas: Papirus, 1986.

3) MIORIM, M. Angela Introduc&do a Historia da Matematica. Sdo Paulo:
Atual, 1988.

Estrutura e Funcionamento do Ensino Fundamental e Médio: O curso
tratard de contribuir com esclarecimentos que se fazem necessarios a
compreensdo de conceitos, muitas vezes complexos, do funcionamento do
Ensino Fundamental e Médio.

Bibliografia Béasica:
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1) ALVES, Nilda e VILLAR, Raquel (Org). Multiplas leituras da nova LDB:
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional. Rio de Janeiro: Qudlitmark
ed., 1997.

2) CARNEIRO, Moacir A. LDB Facil. Petrépolis: Vozes, 1998.

3) CURY, Carlos R. J. Legislacdo educacional brasileira Rio de Janeiro:
DP&A, 2000.

4) PILETTI, Nelson Estrutura e Funcionamento do Ensino Médio Sé&o
Paulo: Editora Atica, 1998.

5) PILETTI, Nelson Estrutura e Funcionamento do Ensino Fundamental
S&o Paulo: Editora Atica, 1998

VIl - PLANO DE ESTAGIO SUPERVISIONADO

A Pratica de Ensino/Estagio sdo exigéncias conforme a Lei n°
9394/96, dos cursos de formacao de profissionais da educacdo dos Cursos
de Licenciatura. Determinam a Lei n° 6494/77 e o Decreto Federal n°
87497/82 que os estagios deverdo ser cumpridos por seus alunos, futuros
profissionais da educacao, no decorrer do seu curso de graduacao.

“A formacado de profissionais da educacao, de modo a atender os objetivos
dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada
fase do desenvolvimento do educando, tera como fundamentos:

A associacdo entre teorias e préticas, inclusive mediante a
capacitacdo em servico.

Aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores em
instituicbes de ensino e outras atividades” (Art. 61 da Lei 9394/96)

A formacdo docente incluira pratica de ensino de, no minimo,
trezentas horas (art. 65 da Lei 9394/96). A pratica de ensino abrange a
aprendizagem de nocOes tedricas, experiéncias de regéncia de classe e
realizacéo de estagios.

Objetivos:

a) Geral: O estagio supervisionado visa proporcionar oportunidade de treino
pratico, que permite aplicar conhecimentos tedricos, através da vivéncia
em situacdes reais de exercicio da futura profissdo, permeando todo o
curso com uma proposta de pratica de ensino (pesquisa e pratica
pedagdgica) que garanta ao egresso melhor desempenho como
profissional de educacéo.

b) Especifico: O estadgio supervisionado objetiva  proporcionar
complementacdo ao ensino e a aprendizagem, sendo um instrumento de
treinamento préatico, aperfeicoamento técnico-cultural, cientifico e de
relacionamento humano.

Campo de atuacao:

O campo de atuagdo do aluno estagiario, atendida a especificidade do
Curso que frequenta, podera ser em:
- Unidades Escolares:
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Escolas de Ensino Fundamental e/ou Médio na rede estadual de ensino.
Escolas de Ensino Fundamental e/ou Médio na rede municipal de ensino.
Escolas de Ensino Fundamental e/ou Médio na rede particular de ensino,
com a devida autorizagdo de funcionamento concedida pela Secretaria de
Estado da Educacéo.

- Niveis de Ensino e modalidades:

Ensino Fundamental — 52 a 82 série do ensino regular.

Ensino Médio — 12 a 32 série e 12 a 42 série do Curso de formacdo de
professores.

Obs: O aluno estagiario do Curso nao podera incluir horas de estagio
realizadas em classes de Cursos de Ensino Supletivo.

Carga Horaria:

A carga horéria de préatica do curso é de 300 horas para 0s cursos de
formacédo docente. O total de Préatica de Ensino é de 300 horas (art. 65 da Lei
9394/96), distribuidas conforme o quadro:

Ano Carga Horaria Préatica de Ensino Obs.
1° 50 Nocdes Teoricas Ensino
50 Experiéncia de Regéncia de | Fundamental
Classe e Estagio
2° 25 Nocdes Teoricas Ensino
25 Experiéncia de Regéncia de | Fundamental
Classe e Estagio
2° 25 Nocdes Teoricas Ensino Médio
25 Experiéncia de Regéncia de
Classe e Estagio
3° 50 Nocdes Teoricas Ensino Médio
50 Experiéncia de Regéncia de
Classe e Estagio

Disposi¢cdes Gerais:

1) AtribuicbGes do Estagiario:

a) Entregar, no lugar onde ira estagiar, as cartas de apresentacao
e/ou oficializacdo de estagio devidamente preenchidas.

b) Seguir as orientacdes do professor de Pratica de Ensino

c) Entregar, no prazo estabelecido, os documentos (pasta, fichas,
relatérios...) devidamente assinados por quem de direito.

d) Cumprir todas as modalidades: Observacéao, Participacéo,
Regéncia, etc...
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2) Atribuicdes dos professores de Préatica de Ensino:

a) Orientar e dar assisténcia aos estagiarios.

b) Avaliar constantemente o desempenho dos estagiarios.

c) Apresentar projetos especiais de estagio.

d) Auxiliar os estagiarios na elaboracdo e execucao dos projetos.

e) Expedir cartas de apresentacao e de oficializacdo de estagio.

f) Organizar o estagio com os professores ligados a Prética de
Ensino.

g) Estabelecer condicbes minimas para a realizacdo dos estagios.

3) Professores Envolvidos:

Estdo diretamente envolvidos nas modalidades de estagio os
professores das seguintes disciplinas:
- Préatica de Ensino
- Didatica

A Pratica de Ensino (pesquisa e pratica pedagoégica) devera se
constituir em momentos que permitam a caracterizacdo de um percurso, 0
gual embora ndo possua carater disciplinar, pressuponha que a disciplina
seja um ponto de partida, assim como um ponto de chegada. A orientacéo
dessa atividade deve estar intimamente articulada ao projeto que o aluno
esteja fazendo através das disciplinas. Deve o aluno estar em contato
estreito e permanente com o0s professores-orientadores dessas atividades,
sendo isto fundamental para o resgate da relacao teoria-préatica.

Os professores das diversas areas/disciplinas deverdo participar
atuando como orientadores dos trabalhos a serem desenvolvidos.

Planejar, elaborar e avaliar programas e atividades para o ensino e
realizar andlises de recursos e materiais didaticos apropriados poderao
compor o rol das acdes a serem executadas.

Poderdo ser utilizadas pesquisas de situacdo local, observacéo,
elaboracdo de relatorios, identificacdo de dificuldades de conteudo, método,
material, sugestdo de alternativas de superacdo das dificuldades
identificadas, montagem de projetos a serem executados em escolas.

Cabera ao professor criar situacfes inovadoras na sua disciplina
para desenvolver a pratica de ensino conforme sua linha de trabalho.

Os professores deverdo, juntamente com os alunos, planejar
atividades associadas ao conteudo das disciplinas do curriculo, objetivando
levar o aluno a refletir a pratica pedagodgica, visando uma producédo de
conhecimento de maneira integrada e global. Nessa perspectiva, a Pratica de
Ensino devera contribuir como base para discussfes entre professores e
alunos na instituicdo e nas escolas, facilitando a elaboracdo de projetos
educativos.

Assim sendo, a Pratica de Ensino (Pesquisa e Préatica Pedagdgica)
contribuird na formacao do professor, favorecendo a construcdo de novas
propostas educativas que respondam as demandas dos alunos e de seus
familiares.
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IX - ATIVIDADES COMPLEMENTARES

1) Projeto de Extenséo: “Oficina de Recuperacdo em Matematica”.

Justificativa: Observa-se grande numero de alunos com dificuldades em
matematica, as quais tendem a ter um efeito cumulativo e vao se agravando
com o passar dos anos escolares.

Objetivos: Promover a integracdo da nossa instituicdo a comunidade,
oferecendo a populacdo um programa de recuperacdo de alunos em
Matemética, com aulas no LEM (Laboratério de Ensino de Mateméatica) para
sanar deficiéncias; Levantar deficiéncias e falhas nos métodos de ensino
atuais através de avaliacao diagnostica realizada com a clientela; Utilizar os
dados levantados nesse diagnostico para uma melhor adequacdo do nosso
ensino e melhor preparacdo dos nossos egressos para 0o mercado de
trabalho.

Populacdo-Alvo: Inicialmente alunos do ensino fundamental das escolas
publicas da nossa comunidade; posteriormente o projeto podera ser
estendido aos alunos do ensino médio.

Recursos Humanos: As aulas serdo dadas no LEM pelos alunos de 2° e 3°s
anos, sob a supervisdo dos professores da area. Essa atividade podera
servir como estagio para os alunos envolvidos.

Procedimento: Apds avaliacdo diagndstica, realizada sob a supervisdo de
professores da area, o aluno sera encaminhado para grupos de acordo com
sua deficiéncia e sua faixa etéria.

Providéncias: Levantar métodos atuais de recuperacdo de alunos com
deficiéncias em Matematica para podermos oferecer a populagdo um servico
diferenciado, superior e mais cientifico do que aquele que vem sendo
oferecido por professores particulares ou instituicdbes ja existentes na
comunidade. Procurar conhecer servicos semelhantes em outras institui¢coes.

2) Projeto de Extensao: “Curso de Desenho Geométrico”.

Justificativa: A utilizacdo do desenho geométrico como ferramenta de
construcdo dos conceitos geométricos € de suma importancia no estudo da
Matematica. Nossos alunos, a maioria proveniente de escolas publicas,
nunca estudaram desenho geométrico e sequer conhecem o0s instrumentos e
as mais simples técnicas do desenho.

Objetivos: Desenvolver habilidades de criacdo, de raciocinio espacial,
capacitar o estudante a construir, desenvolver e resolver problemas
utilizando-se da geometria. Recuperar o0s conceitos fundamentais da
geometria plana e espacial através do estudo dos principios fundamentais
das construcdes geométricas.
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Populacao-Alvo: Alunos regularmente matriculados nos 2° e 3°s anos do
curso de Matematica.

Recursos Humanos: As aulas serdo ministradas pelos professores de
geometria e geometria analitica (Profs. Helier Mazzi e Gabriel José), aos
sabados, com trés horas-aula por sdbado, perfazendo um total de 100 horas-
aula, com inicio na segunda quinzena de Marco.

Infra-Estrutura Fisica: Serdo utilizadas salas do prédio da Filosofia, ociosas
no sabado pela manha (8h as 11h).

Procedimento: O curso sera oferecido aos alunos, para uma turma minima de
30 e méxima de 40 alunos, por um preco a ser determinado pelo Conselho
Diretor. O curso s0 sera oferecido se aprovado pela Diretoria de Graduacéo e
Conselho Diretor e tiver procura suficiente para cobrir os custos, segundo
avaliacdo dos 6rgdos acima.

3) Projeto de Pesquisa: “Analise Real, Topologia, Geometria, Grafos e
Aplicagdes”

Justificativa: Complementar a formacdo matemética adquirida pelo aluno nos
cursos de graduacdo, visando fornecer-lhe uma base solida na éarea de
Analise Real, introduzindo-o ao estudo da Topologia e da Geometria,
direcionando-o a pesquisa em problemas e aplicacbes na area da Teoria de
Grafos.

Objetivos: Consolidacdo dos conhecimentos adquiridos nos cursos de
Calculo Diferencial e Integral e Algebra Linear, através do estudo de textos
classicos de cursos de Analise. Estudo dos elementos basicos da Topologia
e da Geometria, visando a sua aplicagdo a problemas classificatorios e de
caracterizacdo de certos objetos, mais especificamente, abordando algumas
aplicacdes da Teoria de Grafos. Tendo em mente um jovem com potencial
para seguir uma carreira futura de pesquisador, pretendemos consolidar e
completar seus conhecimentos adquiridos nos cursos de graduacgdo através
do estudo dos seguintes temas: Andlise Real; Tépicos Avancados de Algebra
Linear; FuncbBes de Varias Variaveis; Elementos de Geometria Diferencial,
Elementos de Topologia; Elementos da Teoria de Grafos.

Populacao-Alvo: Este € um programa de pesquisa a ser desenvolvido por um
aluno regularmente matriculado no segundo ano do Curso de Licenciatura
Plena em Matematica, que demonstre ter um bom desempenho nos cursos
de Célculo e Algebra Linear. O aluno deve também ter demonstrado
interesse em seguir pesquisando na area de Matemaética, tendo potencial
para seguir ap0s a conclusdo de seu curso de graduacdo uma pos-
graduacdo de bom nivel.

Recursos Humanos: O orientador neste projeto sera o Prof. Dr. José Carlos
De Souza Kiihl

Procedimento: O trabalho sera desenvolvido através do estudo individual dos
temas pelo aluno, bem como com a participagcdo de seminérios semanais a
serem apresentados pelo orientador ou por professores colaboradores. Estes
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seminéarios serdo realizados com a participacdo de outros bolsistas em
projetos de pesquisa em parte analogos a este e que serdo desenvolvidos no
mesmo periodo. Os temas propostos serdo estudados seguindo os seguintes
textos: Elon Lages Lima, Curso de Andlise Volumes 1e2; Djairo G. de
Figueiredo, Andlise I; Serge Lang, Algebra Linear; Manfredo Perdigdo do
Carmo, Differential Geometry of Curves and Surfaces; M.A. Armstrong, Basic
Topology e Claudio Luchesi e outros, Aspectos Tedricos da Computacgao.
Com uma certa regularidade, sera solicitado ao aluno o desenvolvimento de
alguns problemas especificos, visando averiguar o andamento de seu
progresso no programa de estudos proposto. Neste sentido serédo propostos
problemas cujas solucbes exijam um empenho maior do que aquele
empregado nas solugdes de problemas dos textos recomendados. Ao final do
periodo o aluno deverd apresentar uma monografia versando sobre um
assunto relevante e importante no desenvolvimento de suas pesquisas.
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X - LABORATORIOS E EQUIPAMENTOS DO CURSO

LABORATQRIO DE EQUIPAMENTOS QUANTIDADE
INFORMATICA EXISTENTE
Sala 4.2.5 Computadores AMD K6-2/ 450 21
Sala 4.2.6 Computadores Pentium I 21
Sala4.2.7 Computadores AMD K6-2/450 21
Sala 4.2.8 Computadores AMD Duron 21
Sala 4.2.9 Computadores AMD K6-2-450 21
Sala 4.2.10 Computadores Pentium 133 10

LABORATORIO DE ENSINO DE MATEMATICA (LEM)

O LEM fica a disposicdo de alunos e professores de segunda a
sexta-feira das 8 as 11 horas e das 13 as 17 horas, para atividades de
pesquisa, estudos, preparo de aulas e qualquer outra atividade afim. No
periodo noturno fica a disposicdo dos professores para aulas, agendadas
previamente junto a coordenadoria.

O LEM ocupa a sala 4.3.X, com uma area de 40m?, equipado com
bancadas para o trabalho dos alunos na pesquisa, preparo e construcdo de
materiais para aulas praticas. Estd também equipado com diversos materiais:
material dourado, blocos ldgicos, tangrams, jogos, livros didaticos e para-
didaticos, etc.
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Xl - BIBLIOTECA

| — Consideracdes

A FIFEOB conta hoje com duas excelentes bibliotecas, que vem se
pautando cada vez mais pela qualidade de seus servicos a comunidade
académica em geral no sentido de proporcionar-lhes um suporte adequado e
satisfatorio para seus estudos e pesquisas. Assim sendo, a FIFEOB tem
procurado melhorar cada vez mais as instalagbes e acomodacbes dos

espacos fisicos, bem melhorar a forma de funcionamento das bibliotecas.

No Campus | concentra-se a Biblioteca Central que agrega mais de
40 mil volumes de obras dos mais renomados autores em todas as areas de
conhecimento que envolvem os cursos oferecidos, além de dispor de uma
gama excelente de periédicos; todos dispostos em uma forma féacil de

acesso e de consulta.

A satisfacdo dos estudantes é muito gratificante para a Instituicao,
pois, além da ocupacdo normal em sala de aula, o local mais visitado e

freqlientado pelos estudantes sdo as bibliotecas.

ACERVO
AREA LIVROS PERIODICOS POR TiTULO
TITULOS VOLUMES NACIONAIS ESTRANGEIROS

Ciéncias Agréarias 1028 1779 159 181
Ciéncias Bioldgicas 1265 2748 23 27
Ciéncias da Saude 107 195 46 32
Ciéncias Exatas e da Terra 1277 2814 8 16
Ciéncias Humanas 3694 8172 3 9
Ciéncias Sociais Aplicadas 9331 20068 3 0
Engenharias 60 94 0 0
Complementacéo da Area de 1121 3595 2 13
Conhecimento

Linguistica, Letras e Artes 2084 3558 0 0
TOTAL 19967 43023 244 263
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Recursos Informatizados:

As Bibliotecas da FIFEOB , Campus | - Central e Campus Il —
Setorial, constam com um sistema integrado de manutencao de dados, que
incluem cadastro, pesquisa, alteracdo e exclusdo de livros, revistas, CDs e
videos.

Possui ainda um aplicativo que possibilita a criacdo instantanea de
qualquer relatério relacionados as informagdes contidas no banco de dados
da Biblioteca.

O sistema foi desenvolvida na propria FIFEOB h& um ano, e esta em
desenvolvimento permanente para atender a todas as mudancas que estdo
ocorrendo.

O banco de dados utilizados € o SQL Server, e a linguagem de
programacao utilizado € o Borland Delphi versédo 5.0, ambos registrados.

As Bibliotecas possuem um novo link de radio frequéncia, que
disponibiliza a utilizacdo do mesmo sistema para ambas , acessando a
mesma base de dados.

O corpo discente, docente e funcionarios contam com o0s servi¢os de
Empréstimo, consulta in loco (nos quiosques) e on-line via Internet.

Futuramente a Biblioteca, através da informatica, estara
disponibilizando varios recursos para informacdes on-line, aos alunos, e
principalmente aos coordenadores dos cursos, para suas atualizacgdes.

Lembrando , que por ser um sistema on-line, as modificacfes:,
alteracdo, cadastro de livros, cds, videos, e peridédicos, sdo gerados
constantemente relatorios atualizados.

O acesso a Internet é livre.

Temos um convénio com o Programa de Comutacdo Bibliografica,
que € um sistema de consulta e permutacdo bibliografica de: periddicos,
teses e anais de congressos.

O sistema de catalogacdo adotado para os livios é o AACR2, e o
material bibliografico pode ser pesquisado através dos quiosques de
terminais de consulta disponiveis na biblioteca.

Os livros encontram-se organizados nas estantes através da
Classificacdo Decimal Universal — CDU, e os periédicos estdo dispostos por
area definida pelos cursos ministrados na Instituicdo e em ordem alfabética
dos titulos.

O sistema de controle do acervo para empréstimos e devolucdes sao
feitos com a leitura 6tica do codigo de barras na carteira do Estudante — RA.

A verba para a atualizacédo do acervo € de 2,5% da receita..
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XIl — AVALIACAO DO PROCESSO DE ENSINO- APRENDIZAGEM

A busca de uma formacéo diferenciada que nao esteja preocupada
com o cumprimento obsessivo de cargas horarias de disciplinas, cujos
conteudos sao despejados sem que o0s estudantes tenham tempo para
interrogar suas bases € condicdo essencial para instituir uma nova
concepcdo e préatica de avaliacdo. Esta, para ser coerente com 0S novos
desafios da formacdo na FIFEOB deve valorizar o desenvolvimento de
habilidades cognitivas de alta complexidade, superando a mera memorizagao
de informacdes. Um trabalho de cunho reflexivo, iluminado pelo olhar
investigativo, que reconhece a inexisténcia de verdades absolutas e que
compreende o homem como sujeito historico, o que |he proporciona a
condicdo de contribuir para a reconstrucdo de uma sociedade mais
equanime.

Buscando ampliar as bases da formacéo pela valorizagcdo de outros
saberes explorados como temas transversais, a proposta de formacéao
precisa possibilitar a criacdo de espacos de convivéncia entre alunos e
professores das diferentes séries no melhor espirito académico.

Os docentes da FIFEOB deverdao, portanto, adotar formas
alternativas de avaliacdo, que favorecam o desenvolvimento inter e
multidisciplinares e ndo a segmentacdo. Devem avaliar o rendimento e
progresso do aluno durante o processo, ou seja, no transcorrer do semestre
ou no momento em que o0 assunto estd sendo lecionado ndo de forma
isolada, mas conjunta, ou seja, as avaliacdes deverdo abranger o conjunto
de conhecimentos que esta sendo ou foi ministrado.

Sugere-se aos docentes que se privilegie questdes do tipo
“situacdes-problema” para que o aluno tenha a no¢ao do todo. Ela deve levar
o aluno a pensar, fazendo com que, na resposta, ele demonstre saber
raciocinar, compreender e interpretar a questao proposta.

Sugere-se, ainda, que escolham instrumentos de avaliacdo do
rendimento do aluno que sejam eficazes e efetivos no sentido de propiciar o
entusiasmo e a motivagcdo para com o exercicio profissional, ao invés de se
preocuparem em colocar no mercado meros reprodutores de conhecimentos
gue nao tenham qualquer compromisso com 0 curso e ainda com a
sociedade.

Nao se pode esquecer duas dimensdes na avaliacdo do processo
ensino-aprendizagem, ou seja, o aluno e o professor devem avaliar em
conjunto o resultado que alcancaram para saberem o aprendizado que
realizaram e o que ainda deveréo realizar, sendo que tal avaliagcdo deve ser
a mais coerente possivel e ndo esporadica.

Os docentes devem ter um mente que todo processo é continuo e
como tal deve ser avaliado em varios intervalos para que as partes
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envolvidas possam discutir os problemas que estdao ou nao facilitando o
aprendizado continuo e ndo simplesmente a “memorizacdo” por si s6, sem
nenhuma relagcdo com o curso e, principalmente, com as disciplinas do curso.

SISTEMA DE AVALIACAO

A avaliacdo do rendimento escolar do aluno é feita por disciplina,
observando-se cumulativamente os critérios de frequiéncia e aproveitamento.

1) FREQUENCIA

7

A frequéncia as aulas é obrigatéria. Ndo existe abono de faltas.
Estara automaticamente reprovado o aluno que ndo cumprir o minimo de
75% (setenta e cinco por cento) das aulas ministradas, independentemente
das notas obtidas.

2) APROVEITAMENTO

O aproveitamento sera apurado através de notas que serao
atribuidas pelos professores em provas, trabalhos e exames. As notas seréo
graduadas de zero a dez, de meio em meio ponto, sem outras decimais.

O processo de apuracdo do aproveitamento € constituido de provas
semestrais, exames finais e de segunda época. As datas de realizacdo de
tais provas e exames estdo determinadas no calendéario anual. A nota do
semestre serd a meédia aritmética da prova semestral mais as notas de
trabalhos e provas feitas pelo professor durante o semestre.

Os critérios de promocao sédo o0s seguintes:

a) aluno estara aprovado se obtiver nota igual ou superior a 7,0 (sete), na
media entre as notas do primeiro e do segundo semestre;

b) aluno estara obrigado ao exame final se sua média de notas for inferior a
7,0 (sete) e superior a 3,0 (trés);

c) A média final ser4 obtida com a média dos semestres mais a nota do
exame final, dividido por dois. Se igual ou superior a 5,0 (cinco) o aluno
esta aprovado. Se inferior a 5,0 (cinco) devera fazer segunda época.

d) A prova de segunda época ensejard uma nota que substituira a nota do
exame final. O processo de apuracdo da média final ser& o mesmo do
item anterior.

DEPENDENCIA

O aluno que ficar reprovado em até duas disciplinas, numa mesma
série, podera cursa-la em regime de dependéncia, concomitantemente com
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as disciplinas da série seguinte. A avaliacdo do aluno, quando em
dependéncia, esta sujeita ao critério de frequéncia e aproveitamento.

APROVEITAMENTO DE ESTUDOS

O aluno que tenha feito outro curso superior e que venha a ingressar
no primeiro ano através do concurso vestibular, ou seja, ndo se tratando de
aluno transferido, podera requerer aproveitamento de estudos de disciplinas
cursadas, desde que haja compatibilidade de carga horaria e conteudo
programatico.

O requerimento sera instruido com o histdrico escolar e com copias
dos conteudos programaticos devidamente autenticados pela Faculdade que
os expediu. Na hipotese do curso superior de origem ser apenas autorizado,
a colacdo de grau ficard sobrestada até o reconhecimento do curso.

TRANCAMENTO DE MATRICULA

O trancamento, que s6 podera ser da matricula total, ndo pode
exceder a trés anos consecutivos ou alternados, durante todo o curso.

O aluno sujeita-se ao curriculo vigente no reingresso, sendo
obrigatdrio o processo de adaptacdes de estudos em caso de mudancas na
grade curricular durante o periodo de trancamento.

O trancamento interrompe a contagem de tempo para efeito de
fixagcdo do periodo de integralizacdo do curso. O trancamento interrompe as
obrigacdes financeiras do aluno para com a entidade, a partir do més
seguinte ao vincendo.

TRANSFERENCIA DE ALUNOS DE OUTRAS INSTITUICOES

A FIFEOB podera aceitar transferéncias, desde que nos limites de
vagas existentes, de alunos procedentes de outras instituicbes de ensino
superior em cursos idénticos, autorizados ou reconhecidos, mediante
processo seletivo.

A transferéncia devera ser acompanhada de todas as
documentacdes exigidas pela secretaria, principalmente o histérico escolar
do aluno no curso de origem e os relatérios de cargas horarias, freqiéncias e
notas de aproveitamento das disciplinas concluidas. Devera também
apresentar copias dos conteudos programéticos devidamente autenticadas
pela instituicdo que os expediu.

O aluno transferido estara sujeito as adaptagdes curriculares que se
fizerem necessarias, em decorréncia de disciplinas nao cursadas,
parcialmente cursadas por insuficiéncia de carga horéaria, ou ainda, por



165

incompatibilidade de conteudos programaticos. O aluno transferido tera
direito ao aproveitamento de estudos das matérias cursadas integralmente.

Para efeito de avaliacdo, o regime de adaptacdo estara sujeito aos
critérios de freqiéncias e aproveitamento.

TRANSFERENCIA DE ALUNOS PARA OUTRAS INSTITUICOES

A pedido do interessado, a FIFEOB concedera transferéncia de aluno
nela matriculado, exceto quando o aluno estiver respondendo a inquérito
administrativo ainda sem concluséo final.



