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RESUMO

SANTOS, Tatiana Cristina do$indio, musica e brincadeira”: pontos e contrapostalo
material didatico do Programa Ler e Escrever nat® do Ensino Fundament&014. 172f.
Dissertacao (Mestrado em Educacéo) — Pontificiaéssidade Catdlica de Campinas, Centro
de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, Prograem@as-Graduagdo em Educacdao,
Campinas, 2014.

O Programa Ler e Escrever se caracteriza como wiitic@ educacional do estado de Sao
Paulo e se constitui por um conjunto de acdes dsa & melhoria da qualidade da
alfabetizacdo nos anos iniciais do Ensino FundamhgfiF). Destacamos que uma das
principais acdes do Programa compreende a pubticaghstribuicdo de materiais didaticos
para subsidiar o trabalho pedagodgico em sala de &dssaltamos que no ano de 2011 o
Programa Ler e Escrever contemplou o 1° ano coubkcpcao de unGuia de Planejamento

e Orientacdes Didaticapara o professor alfabetizador e uBaletanea de Atividadesom
propostas destinadas aos alunos. Nesta perspeotiwdjetivo central desta pesquisa é
investigar como a proposta contida no materialtdidalo Programa Ler e Escrever (PLE) foi
vivenciada pelos alunos e pela professora de ufaadeal® ano do Ensino Fundamental em
uma Escola Estadual da Regido Metropolitana de @amgRMC). O estudo contou com 0s
seguintes objetivos especificos: (i) identificamooo uso daColetanea de Atividadeso 1°
ano do Ensino Fundamental se concretizou em sakulde (i) observar como os alunos
desenvolveram as atividades contidas nas propdsetasaterial; (iii) analisar as impressoes
da professora e dos alunos sobre este materialadpgsquisada tinha vinte e cinco alunos.
Os procedimentos de coleta de dados incluiram:rebs@es em sala de aula; entrevista com
a professora; e entrevistas com os alunos. As wixg@es foram registradas em um diério de
campo, segundo um roteiro prévio. A entrevista eopnofessora foi realizada em da sala de
aula no momento da aula de um professor espeaiafistentrevistas com as criancas foram
realizadas no ambiente da escola com a utilizagigedurso auxiliar de uma boneca-
personagem como elemento mediador entre a pesqtasads criangas. Foram entrevistadas
dezesseis criancas, de acordo com a autorizacdia piié seus responsaveis legais. Os
resultados evidenciaram as formas com que os alsmaglacionam com as atividades de
leitura e de escrita no processo de alfabetizagd@dribuindo para uma maior compreensao
da crianca de seis anos. Também ofereceram elesnpata se avaliar o Programa Ler e
Escrever no que se refere ao material do 1° amop dambém a sua inser¢cdo na escola,
contribuindo para as discussbes sobre o modelordetao continuada de professores que
vem se repetindo no estado de Sdo Paulo. A pesgpata para um cenario politico-
educacional que se mantém h4 trés décadas no nesatedrico, mas que em intervalos
curtos de tempo apresenta algo que parece noven@nsos uma descontinuidade inserida
num conjunto de continuidades.

Palavras-chave: Material Didatico. Alfabetizacdo. Praticas Pedaggs) Crianca de seis
anos.



ABSTRACT

SANTOS, Tatiana Cristina dodndian, music and games”: points and counterpoiofsthe
“Read and Write” Program’s teaching material in tliest year of elementary schod014.
172p. Dissertation (Master's Degree) — Pontificravdrsidade Catodlica de Campinas, Centro
de Ciéncias Sociais Aplicadas, Programa de Pést@caod em Educagdo, Campinas, 2014.

The “Read and Write” Programs characterized asdacational policy of the state of Sao
Paulo and is constituted by a set of actions tlmas &0 improve the quality of literacy in the
early years of elementary school. We emphasizeahatof the main actions of the Program
includes the publication and distribution of didachaterials to support the pedagogical work
in the classroom. We underline that in the yeaR01il the “Read and Write” Program
contemplated the first year with the publication afGuide of Planning and Didactic
Guidelines for the teacher and a Collection of ¥itieds with proposals addressing the
students. In this perspective, the central objectf this research is to investigate how the
proposal contained in the didactic material of‘fRead and Write” Program was experienced
by the students and by the teacher of the first géa elementary public state school in the
metropolitan region of Campinas in Sdo Paulo, Braie study included the following
specific objectives: (i) identify how the Colleati@f Activities of the first year of elementary
school was used in the classroom; (ii) observe sioments developed the activities contained
in the proposals of the didactic material; (iiijafyze the perceptions of the teacher and the
students about this material. The researched oasshad twenty-five students. The data
collection procedure included: classroom obsermatianterviews with the teachers and
interviews with the students. The observations wegistered in a field diary according to a
previous script. The teacher’s interview was damehie classroom during the lesson of a
specialist teacher. The children’s interview wasdhe the school environment with the
assistance of a doll-character as a mediator elebetween the researcher and the children.
Sixteen children were interviewed accordingly tee tprior authorization of their legal
guardians. The results showed how students redaigetreading and writing activities in the
literacy process, contributing to a greater una@eding of the six-year-old child. They also
offered elements to evaluate the “Read and WritegRam regarding the didactic material of
the first year as well as their integration in g#ahool, contributing to the discussions about
the model of teacher’s continuous training that basn repeating itself in the state of Séao
Paulo, Brazil. The research points to a politicad aducation scenario that has maintained the
same theoretical axis for three decades, but it ghtervals of time presents something new.
We observed a discontinuity inserted in a set otioaities.

Keywords: Didactic Material. Literacy. Pedagogical Practicex-year-old child.
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INTRODUCAO

A proposta deste trabalho surgiu de minha aspirguéio estudar as seguintes
tematicas: a inclusdo da crianca de seis anos smdfrundamental (EF), o processo de
alfabetizacdo nos anos iniciais do EF e, em deocaé disso, aprofundar meus
conhecimentos a respeito da estruturacdo das gsgtedagdgicas realizadas nos primeiros
anos do EF. Especificamente, o foco principal dasnétimos estudos tem sido o 1° ano do
EF.

Com a promulgacao da Lei 11.274/06 (BRASIL, 200¢a¢ ampliou o EF de oito
para nove anos houve a instituicdo da matriculmyaidria da crianca aos seis anos de idade
e, com isso, ocorreu a inclusdo de um ano escolaricio da escolarizacao basica. O 1° ano
do EF foi instituido progressivamente nas escal@oaano de 2010. O documeriasino
Fundamental de Nove Anos — Orientacbes GeBRASIL, 2004) indica que essa medida
pretende ampliar tanto o tempo de escolarizagcdapqaroporcionar melhores condi¢des de
estudo, principalmente no que diz respeito a alizdgio da crianca no primeiro ciclo do EF.
Percebi, quando li a primeira vez esse documendestaque dado para a alfabetizacao inicial
da crianga. Mas, o que me inquietou mesmo, naquelaento, foi 0 que seria priorizado
como pratica pedagdgica no 1° ano do EF.

De acordo com o documenfocrianga de seis anos, a linguagem escrita e aniéns
Fundamental de nove an¢gBRASIL, 2009) o trabalho pedagdgico no 1° anoEffodeve
priorizar o processo de alfabetizacdo. Tal documafitma que € necessario oportunizar o
acesso a diversos géneros textuais, para querga&ssa tanto realizar comparacoes e ter
melhores condi¢cdes de refletir sobre o sistemasdeta alfabética, como também tenha
condicbes de compreender o sentido da leituraesddta, defendendo-se a alfabetizacédo na
perspectiva do letramento. Da mesma forma € dekiagae o carater ludico, proprio da
vivéncia da crianca nessa faixa etéria, ndo devesspiecido, devendo ser contemplado no
planejamento das propostas. Assim, como de fat@tec@ pedagogica de alfabetizacdo esta
sendo trabalhada nas salas de 1° do EF?

E importante destacar que fiz graduacido em Pedagoegimesma Universidade em
que realizei o meu Mestrado em Educacao, na liehgedquisa “Formacao de Professores e
Praticas Pedagdgicas”.

Cabe, aqui, ressaltar uma vivéncia anterior a Gagéitn que originou minha opcao
pelo o curso de Pedagogia. Realizei estagio pawarsn técnico de Nutricdo e Dietética no

Nucleo de Estudos e Pesquisas em Alimentos — NEf&dohp. Neste estagio participei de
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um projeto que envolvia a qualidade e operacioagiia do Programa Nacional de

Alimentacdo Escolar — PNAE e sua influéncia solzg@drdes alimentares das criancas do
Ensino Fundamental. Nesse projeto atuei no estadmchpo realizado em cinco escolas do
municipio de Campinas-SP, com a realizacdo de iqQnésibs sobre os habitos e percepcao
alimentares dos alunos (na época) da 12 a 82 Sfsle entdo tomei gosto pela pesquisa
académica e minhas pretensdes, a partir do cootatoas escolas permitido pelo estagio,
foram mudadas. Na época desse estagio estavangi@stestibular e influenciada por essa
experiéncia e ainda, por duas pessoas da famiiasga professoras (re)configurei minha
escolha.

Retomando o contexto, durante a Graduacdo em Pgiddgopossivel a realizacdo de
dois projetos de Iniciacao Cientifica (IC). Em uosgrojetos o objetivo central foi: estudar
as relacdes entre familias e professora de umal@@iF, nucleadas pelo tema da avaliacao.
Esse projeto de IC foi desenvolvido entre os amo2008-2009, sendo que a implantacao do
EF de 9 anos era ainda bem recente nessa épooaschia pesquisada, em 2008, era a
primeira vez que as crian¢as estavam sendo maitiigsilaos seis anos de idade. Em linhas
gerais, os resultados desse estudo indicaram aqie ¢s familiares quanto a professora
enfatizam os resultados escolares e progressoseapados pelos alunos na alfabetizacéo
(SANTOS e ROCHA, 2009).

Com a realizacdo desse projeto de IC tive indidogjue estava sendo priorizado
como pratica pedagodgica na realidade pesquisadémPa@esse mesmo trabalho também
sinalizou que a implementacdo do EF de 9 anosastwdo vivenciada de forma angustiante
e impactante tanto para a escola, em especiabtesporas, como para os alunos (SANTOS e
ROCHA, 2009).

E relevante destacar que nas disciplinas da Pe@adambém estavam sendo
priorizadas questdes em torno da implementacdo Flalée9 anos. Por conseguinte, nos
estagios supervisionados relacionados ao EF tangst&avamos vivenciando essa situacao
mediante observacgao participante em salas de aulas.

Merece destaque o estagio supervisionado realiradano de 2009, para a disciplina
“Didatica do Ensino Fundamental A”. O foco de obag&o e da organizacdo do plano de
atuacdo e andlise desse estagio foram, justamenaraticas pedagogicas de alfabetizacao
desenvolvidas nos primeiros anos do EF. Nessadm;gsude acompanhar outra realidade
escolar em que o EF de 9 anos estava sendo impksieenAcompanhei o trabalho
pedagogico desenvolvido em uma sala de 2° ano d@EFRlunos dessa sala haviam sido

matriculados aos seis anos e, desse modo, no &roam@o estagio, frequentaram o 1° ano
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do EF. A observacao do trabalho pedagdgico nessalsaaula me forneceu elementos para
melhor compreensdo sobre o processo de alfabatizi;&rianca e sobre a composicéo do
planejamento docente.

Foi possivel a concretizacdo de dois momentos nesisgio: a efetivacdo de um
plano de atuacao centrado na leitura e na esant@aesondagem para estudo das hipéteses de
escrita das criancas segundo os critérios estatbetepor Ferreiro e Teberosky (1988).
Considero importante destacar este momento, pofsridamental para minha formacédo em
diversos aspectos. O trabalho resultante destglitiscjunto com o trabalho de outras duas
colegas do curso de Pedagogia foi apresentado enongresso na cidade de Florianépolis-
SC sendo um momento gratificante para n6s (SANTKMNRRIETTA e GUIDI, 2010).

Neste sentido, a tematica da alfabetizacdo coma@autornar um de meus principais
anseios de estudo. De acordo com Soares (199%etffar pode ser considerado ato de
compreender o cdodigo da escrita e quem tem o coneeto ou o dominio do cdodigo é
alfabetizado. Pondero que os processos pelos guaisanca passa para adquirir este
conhecimento, significa-lo e traduzi-lo em leiterascrita € algo que me encanta e faz pensar
que a Educacéo também é uma arte.

Dando sequéncia as minhas pretensfes, meu Trat@lBonclusdo de Curso — TCC —
fundamentou-se na seguinte questao: Qual a corzelgc@rofessoras do 1° ano do Ensino
Fundamental sobre o processo aquisicdo da linguagenita da crianca de seis anos? No
desenvolvimento desse trabalho tive a oportunidigdeonhecer melhor a implementacéo do
EF de 9 anos e, principalmente, a estruturacaprdtisas pedagdgicas de alfabetizacdo no 1°
ano do EF. A concretizagcdo desse estudo, posteamenfoi apresentada na modalidade
pdster no XVI Encontro Nacional de Didatica e R&di de Ensino — ENDIPE -
configurando-se como um momento também de satspéminha carreira profissional.

Nessa pesquisa as professoras entrevistadas aiaalizque o trabalho de
alfabetizacao deve ser priorizado no segmento &spebkquisado, mas nao de forma central,
entretanto isso ndo impede um trabalho significatieltado para a aquisicdo da escrita que
sera consolidado nos anos seguintes. Outros apentasnsdo em relacdo ao brincar, a
experiéncia anterior do aluno e o estimulo da famifhportantes no processo de aquisi¢cao da
linguagem escrita. As entrevistadas nesse estutléta apontaram o sentimento de angustia
em relacdo a implementacédo do EF de nove anos (8 INEOFIATO e TASSONI, 2012).

ApoOs a conclusédo do curso de Pedagogia ansiavdap@equéncia aos meus estudos
com a realizacdo de uma PO4s-GraduaBdiacto Sensu Porém, nao ingressei na POs-

Graduacao logo em seguida. No ano seguinte, aptsanfibormatura em Pedagogia procurei
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pensar um pouco mais nessa ideia. Nesse ano,healpgédominantemente com crianca de
quatro e cinco na Educac&o Infantil e com refosgokar com atendimentmme caré’. Mas,
hora ou outra vinha em minha mente o desejo denggta Universidade.

Encorajada por meus familiares e amigos retomesraageios de estudo e comecei a
construir um projeto de pesquisa. Meu projeto dmpisa desde o inicio estava centrado em
questbes sobre a crianga de seis no Ensino FuntiEneero processo de aquisicao da
linguagem escrita no 1° ano do EF. Entretanto,agefir inicial aos poucos foi ganhando
novas roupagens.

Ao ingressar no Grupo de Pesquisa — Formacao alfi@albocente — tive contato
com estudos em desenvolvimento a respeito da galéducacional do Programa Ler e
Escrever. Saliento que mais especificamente mimtentadora, a Profa. Dra. E. Cristina
Martins Tassoni e a Profa. Dra. Maria Auxiliadoradil estavam desenvolvendo estudos em
torno de como os professores de Escolas Estadaai®edidao Metropolitana de Campinas
(RMC) vinham se apropriando do material didaticomézido pelo Programa e como essa
apropriacdo tem ressignificado a pratica pedagoddesse modo, cabe destacar que essa
pesquisa embasa também os projetos do grupo dipeste articula com os demais estudos
realizados a fim de, em sintese, compreender copubitica do Programa Ler e Escrever se
concretiza em diferentes ambitos. Tais estudos déentado a investigagdo de como a
proposta do Programa tem se concretizado em algescatas.

Sobre o Programa Ler e Escrever, de acordo commafgbes encontradas em seu
endereco eletronico (http://lereescrever.fde.spypvirata-se de uma politica educacional
para 0os anos iniciais do Ensino Fundamental, eaiaatia por um conjunto de agles
encadeadas, definidas para o acompanhamento, aabore distribuicdo de materiais
pedagogicos, entre outros subsidios, visando aam&ldo ensino na rede estadual de Sé&o
Paulo, especialmente no que diz respeito a prafi@éem ler e escrever. Consideramos que
0S materiais elaborados e distribuidos pelo Prograper e Escrever, desde sua
institucionalizacdo a partir da Resolucdo SE n°d2229.03.2007 (SAO PAULO, 2007a),
passaram a ser priorizados na pratica pedagoge@swlas estaduais de 1° ao 5° ano do
estado de Sao Paulo.

Nessa perspectiva, como justificativa fundamentaba realizagdo desta pesquisa
destacamos, de acordo com revisdo de dados sohpamtacdo do Programa, que no ano de

2011 o material didatico do Ler e Escrever contempds alunos do 1° ano do Ensino

* Atendimento hospitalar realizado por empresa éafimada no domicilio do paciente. Neste caso @anga que recebia cuidados de salde
na modalidadbdome carefazia aulas particulares, a fim de que conclussseprocesso de alfabetizagdo.
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Fundamental com a publicacdo Gmia de Planejamento e Orientacdes Didatigesa o
professor alfabetizador (SAO PAULO, 2011a) e Wotetanea de AtividaddSAO PAULO,
2011b), envolvendo propostas a serem realizadas pkinos.

Para a construcdo deste trabalho realizamos unmsioebibliografica no banco de
teses e dissertacdes da Capes, que em uma pring#@acia vislumbrou localizar trabalhos
envolvendo a utilizagdo de materiais didaticos harfo do EF. Posteriormente, esse estudo
mereceu maior amplitude, pois se delineou como uapeamento sobre as praticas
pedagogicas realizadas no 1° ano do EF. Lima eoM&f07, p. 38) consideram que a revisao
bibliografica ou revisédo de literatura compreeneger um “pré-requisito para a realizacdo
de toda e qualquer pesquisa”.

A posteriorji os dados referentes a esta revisdo bibliogrdéicam organizados e
incorporados ao Capitulo que trata do histérico dwdodos, concepcdes e praticas de
alfabetizacdo no inicio da escolarizagdo basica.imi@rmacdes contidas nesta revisdo
bibliografica, em suma, sinalizaram que nao ha unmfarmidade de praticas no 1° ano e que
muitas vezes ocorre uma fragmentacdo na forma asnprofessoras concebem e depois
efetivam certas praticas em sala de aula. Nessiel@epesquisar o trabalho de alfabetizac&o
em uma sala de 1° ano, neste caso especifico, eentjar a pratica pedagdgica realizada a
partir do material didatico do Programa Ler e Bgere® importante tanto para o estudo deste
Programa em si, como para a compreensdo de conconeeetiza 0 uso deste material
didatico em sala de aulassim sendo, o objetivo deste estudo foi investogeno a proposta
contida no material didatico do Programa Ler e &sar (PLE) foi vivenciada pelos alunos e
pela professora de uma sala de 1° ano do Ensindafental em uma Escola Estadual da
Regido Metropolitana de Campinas (RMC). Os objstiespecificos foram (i) identificar
como o uso d&oletanea de Atividade$o 1° ano do Ensino Fundamental se concretizou em
sala de aula; (ii) observar como os alunos deseerarh as atividades contidas nas propostas
do material; (iii) analisar as impress0es da pgiiese dos alunos sobre este material.

Salientamos, especialmente, a partir dos estuddSrale (2008a), que a escuta de
criancas em pesquisas tem promovido consideragéi€yas para as discussdes sobre as
praticas pedagodgicas. A principio, o foco inicial pesquisa eram os alunos do 1° ano,
entretanto ressaltamos que o trabalho pedagégiguadessora e suas colocagfes foram, no
momento da pesquisa de campo, ganhando espacicsiiyo para as pretensdes do estudo,
assim sendo, o foco investigativo da pesquisa omitel também a perspectiva da

professora.
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A dissertacdo esta organizada da seguinte formaCafmitulo 1 contemplamos as
politicas educacionais que orientam o Programeeliescrever, a implantagdo e organizacao
deste Programa e a composicao de seu materialcdid&nfatizamos que o Programa Ler e
Escrever € um programa que envolve tanto a formdeaprofessores, como também os
alunos do Ensino Fundamental. Podemos dizer gtratsede uma continuidade, seguindo a
mesma base tedrica dos programas anteriores a BIBOFA — Programa de Formacgéo de
Professores Alfabetizadores — e 0 Programa LeVal@ Como base tedrica deste capitulo
trazemos publicacbes das principais idealizadoestad politicas, Lerner (2002) e Weisz
(2009).

No Capitulo 2 apresentamos um histérico sobre otodué e concepgbes de
alfabetizacdo e as praticas pedagogicas de alfabat realizadas atualmente no 1° ano do
EF. Para tanto, conforme ja mencionado, apresestama revisao bibliografica realizado no
banco da Capes com o intuito de avancar na conmgfieesobre 0 que esta sendo priorizado
como pratica pedagdgica de leitura e de escritankbém a utilizacdo de materiais didaticos
no segmento escolar pesquisado. Assim sendo, jpraogrpermear e identificar as marcas
historicas e a abordagem teodrico-metodolégica desquyisas da revisao bibliogréafica
realizado, com destaque para os seguintes estuddatii(2000a; 2000b; 2006; 2007; 2008;
2011a; 2011b), Soares (1995; 2012), Leite (2008iiele Collelo (2010), Lamy (2010).

O Capitulo 3 traz o percurso metodologico, compterdo a escolha tedrica, os
instrumentos metodologicos utilizados, a producdo rdaterial empirico, 0s sujeitos
pesquisados, o ambiente da sala de aula, enfilmnstracdo do caminho da pesquisa. A
coleta dos dados ocorreu por meio de observacoesatande aula e entrevista com a
professora, tendo como base tedrica Bogdan e B{l@94), Ludke e André (1986), Vianna
(2003), Ghedin e Franco (2008). As entrevistas egntriancas seguiram a perspectiva de
Rocha (1999; 2008), Campos (2008), Cruz (2008andischini e Campos (2008) e Passeggi
et. al. (2012).

J& o Capitulo 4 contempla a apresentacdo dos dmeosonsistem na organizacéo e
discussédo do material didatico pesquisado, nasnaigiees em sala de aula a respeito da
concretizacdo das propostas do Ler e Escrevernmmavesta com a professora e com 0s
alunos a respeito do objeto de estudo. Nesse @apéa discutidos aspectos sobre a leitura e

escrita seguindo a perspectiva de Colomer e Cag@i2)] e do documentéré-Letramento:
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Programa de Formacgdo Continuada de Professores Alogs/Séries Iniciais do Ensino
Fundamental — alfabetizaco e linguag@BRASIL, 20085.

Na sequéncia, apresentamos a analise da compregdos&aunos e da professora.
Seguimos uma abordagem qualitativa. As ponderagpestam as principais percepcdes da
vivéncia em sala de aula em relacdo ao materidtidal do Programa Ler e Escrever.
Destacamos o0 modo de se relacionar préprios dauraulinfantil, as dificuldades,
incompreensdes e desagrados e as marcas da apgemdizla leitura e da escrita na
percepcdo da sala pesquisada.

Por derradeiro, a presente pesquisa contribui gpaeaos professores alfabetizadores
possam repensar sobre as condi¢cdes pelas quaisliicap educacionais chegam até as
escolas e que espacos existem para que profegsal@sos se assumam como protagonistas
desse processo. Acreditamos ainda, que essa pesgmisém colabora para a investigacéo e
estudo da propria politica educacional do Ler erdvsr, pois aliada a outros estudos do
grupo de pesquisa a qual estd articulada, tem pidmoeflexdes substanciais a respeito da

base conceitual, metodologia, estrutura e conagdz do Programa.

2 0 Pré-Letramento se caracteriza por um Progrankoteacéo Continuada de Professores dos AnosimiieEF viabilizado pelo MEC.

E composto por sete fasciculos, a saber: Fasc.ac@iaples lingiiisticas: alfabetizacdo e letramefsc.2 Alfabetizagdo e letramento:
questdes sobre avaliagdo; Fasc.3 A organizacdendoot pedagdgico e o planejamento do ensino; F&sgdnizacdo e uso da biblioteca
escolar e das salas de leitura; Fasc.5 O ludicalaade aula: projetos e jogos; Fasc.6 O livrotitidéem sala de aula: algumas reflexdes;
Fasc.7 Modos de falar modos de escrever. A elaBioraca produgdo escrita de cada fasciculo sdosgensabilidade de um grupo de
docentes pesquisadores de diferentes universigétiisas do pais.
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1. POLITICAS EDUCACIONAIS DO ESTADO DE SAO PAULO E PRATICAS
PEDAGOGICAS: AS NORMATIZACOES E ORIENTACOES QUE ENG ENDRAM O
PROGRAMA LER E ESCREVER

O presente capitulo centra-se no contexto dasigaaliteducacionais em prol da
melhoria na qualidade da formacg&do do professobetiteador, como também nos aportes
estruturados por essas politicas para o aluno senda alfabetizacdo. Sinalizamos que o
ponto de partida que configura uma politica edwcetiem favor do ensino e aprendizagem
da lingua materna sdo as mazelas, tais como adelfareparo do professor e 0s baixos
indices apresentados pelas crian¢cas em avaliagfeaas no que diz respeito a proficiéncia
em ler e escrever. Como apontam Lerner (2002) es2M@009), um dos principais fatores
para a composicdo das politicas educacionais erh daroalfabetizacdo ancora-se nos
problemas ocasionados pelo fracasso escolar tastor@ng¢as como dos professores.

Alguns autores, entre eles Soares (1995), Morta@04), Amaral (2008), Leite e
Colello (2010), teorizam que nas ultimas décadams$euma nova concepcao do conceito de
se alfabetizar e ser alfabetizado. Destacamos @sase teorizacdes influenciaram
normatizacdes que podem ser contempladas em psligc programas governamentais.
Especialmente nas ultimas décadas, notamos um egmraintero de programas e politicas
voltados para a formacdo de professores alfabetiegade, consequentemente, para a
promocdo de um ensino e aprendizagem que possaitraranrs problemas em relacdo a
alfabetizacao inicial da crianca e os apontadas fpetasso escolar.

Historicamente, as discussdes sobre a alfabetizagssaram a considerar que, para
enfrentar os problemas do fracasso escolar, ereispraefletir sobre como ocorre o
aprendizado da crianca e quais sdo as suas nexkEssidEntdo, nesse cenario, surgem as
propostas de formacdo, organizadas para capacdaar qualificar os professores. Dessa
forma, faz sentido destacar que o discurso sobeefarmacéo de qualidade “salta aos olhos”,
nos documentos e normatizacbes das politicas edoe& atuais. De acordo com 0
apregoado nestas politicas, € preciso instrumeatalbs professores para que tenham
condicOes de atender as novas demandas de ensino.

Em consulta ao endereco eletrébnico do Ministério Hducacdo (MEC)
(http://portal.mec.gov.br/index.php) e da Secratata Educacdo do Estado de S&o Paulo
(SEE/SP) (http://www.educacao.sp.gov.br/), foi pessencontrar documentos normativos
com indicacbes praticas e teoricas para os profias da educacdo, como tambéem

resolucdes que fundamentam legalmente essas @sliiducacionais; e, da mesma forma,
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documentos de apresentagdo, estruturacdo, encan@ntes e materiais praticos que
explicam o funcionamento dessas politicas que &fmlizadas pelos governos, tanto federal
como estadual. Os aportes encontrados corroborgraragrafo anterior, pois, a partir da
institucionalizacdo de propostas mais contemposgn@aulatinamente, o ensino e a
aprendizagem tém sido viabilizados de forma a exigiia nova postura dos profissionais da
educacao e a compreender as necessidades dos alunos

Nessa perspectiva, na pesquisa realizada nos tagesl do MEC e da SEE/SP,
supracitados, identificamos que os Programas dendg@o voltados para a questdo da
alfabetizacdo que antecedem e também fundamenfaragpama Ler e Escrever como base
tedrica e pratica sdo essencialmente: o Prograrrameacdo de Professores Alfabetizadores
(PROFA), viabilizado por meio do Governo Federal, lRBrograma Letra e Vida, que abrange
mais especificamente o estado de Sao Paulo.

Esses Programas referem-se a formacgéo de professorpie diz respeito e atencéo a
novas propostas educacionais que vém se estrugyrapdiadas em estudos sobre como o
professor pode potencializar e organizar o trabplaagogico, refletindo sobre quais sdo as
necessidades e problemas de aprendizagem dos .alRademos salientar, mediante as
informacgBes apuradas, que a fundamentagcdo tedoidARDFA foi mantida no Programa
Letra e Vida, o qual, de acordo com os estudoszeshls, originou-se e manteve-se no
Programa Ler e Escrever. Complementamos que o PROEétra e Vida caracterizam-se
como propostas e cursos voltados para a Formac&sadessor Alfabetizador. Ressaltamos
que o Programa Ler e Escrever, além da formac@templa os alunos com a composicao de
propostas viabilizadas por meio de materiais didatpara serem trabalhadas em sala de aula.

Cabe destacar, conforme a revisdo realizada, queuttds propostas e programas,
principalmente em ambito Federal, destinados adepeamento do trabalho pedagogico de
alfabetizacdo. Porém, os limites deste capitul@oestntrados nas politicas educacionais que
engendram o Ler e Escrever, por ser esse Progrénca desta pesquisa.

Segundo Valiengo (2012), que faz um estudo sobremssentacoes de professores
sobre Programas de Formacdo no Brasil e em Portaigis da implantacdo do Programa
Letra e Vida no estado de S&o Paulo, havia, notardbi municipio, a proposta de formacao
do PROFA - idealizado e organizado por dirigenteSecretaria de Ensino Fundamental do
MEC.

A seguir, apresentamos a proposta, a organizagi@srutura tedrica de cada um
destes Programas de Formacéao dos quais se originaoateriormente, as bases do Programa

Ler e Escrever.
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1.1 O PROFA - Programa de Formacéo de Professoredf@betizadores

Valiengo (2012) traz que o PROFA se caracterizaocom curso de Formacéo, sendo
que a sua idealizacdo ocorreu no ano de 1999 nmtedian acordo institucional entre a
Secretaria de Estado da Fazenda — SEF e a TV E#déha disso, esse Programa alinha-se
aos pressupostos de formacdo de professores d@snders Curriculares em Acdao,
publicados em 1998. Como uma das principais ida@dtias, aponta-se a pesquisadora Telma
Weisz, que também atuou como supervisora pedagaticRrograma e, posteriormente,
também conduziu o Letra e Vida.

De acordo com o Documento de Apresentacdo do PRBRASIL, 2001a, p. 5),
esse Programa se caracterizou como “um curso déuagamento, destinado a professores e
formadores, que se orienta pelo objetivo de dedemwas competéncias profissionais
necessarias todo professor que ensina a ler e escreverfoggnossos). Com essa defini¢ao,
podemos perceber a nitida concepgcdo assumida par feamacdo, a qual traz sempre
indicacdes de que é preciso 0 desenvolvimento pac@ades necessarias para 0 exercicio
profissional da docéncia. Essa concepc¢ao tambésfe@dida por Weisz (2009), para o qual a
organizacdo dessas propostas para formacdo dosgwof@ebrange o fortalecimento de
condicdes técnicas, ou seja, as acdes foram pengada instrumentalizar a didatica do
professor.

No Documento de Apresentacdo do PROFA (BRASIL, apOtambém €& destacado
que as competéncias do professor podem ser calzstreg assim forem a ele providos meios.
Entre as principais acdes do PROFA, destacamosessidade da composi¢cao de um grupo
de formacgao que adote uma postura de respeitcaheses de todo 0 grupo, e que 0 processo
formativo seja regulado pelo desenvolvimento decguiomentos para a resolucdo de
problemas. Para tanto, o PROFA contou com coletatedextos e videos programados com
conteudos de ensino que privilegiavam procedimethittéticos para alfabetizar.

O material destinado a formacéo de professoregrémiuzido pelo MEC em 2000 e a
efetivacdo da proposta de formac&o ocorreu em 2B8%a podia ser viabilizada nos
municipios, estados e universidades, em parcenaMBC. Porém, atentamos para o fato de
que atualmente o Programa ainda existe, mas néata c¢omis com o0 apoio do MEC
(VALIENGO, 2012).
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Em sua organizacao, estruturacao e sistematizagdmgrama conta com materiais e
documentos formulados para a formacédo tanto deafdones como de cursistas, tais como:
Documento de Apresentac8RASIL, 2001a);Guia de Orientacbes Metodologicas Gerais
(BRASIL, 2001b),Guias do Formado(BRASIL, 2001c; BRASIL, 2001d; BRASIL, 2001e),
Coletaneas de Texto$BRASIL, 2001f; BRASIL, 2001g; BRASIL, 2001h), ahé de
programas de video. Tais informacdes foram obtidasndereco eletrénico do MEC.

De forma breve, adDocumento de Apresentacd®BRASIL, 2001a) contém uma
introducé@o sobre o Programa, seus objetivos, steteaizacdo e composicao. Muia de
Orientac6es Metodoldgicas GergiBRASIL, 2001b), encontra-se a concepc¢éo de fodmac
de professores preconizada pelo Programa.GDgs do Formador(BRASIL, 2001c;
BRASIL, 2001d; BRASIL, 2001le) estdo organizados &&s volumes e compreendem
reflexbes sobre a formacao docente, orientacdes sotrganizacdo e conducao da formacao,
da pratica pedagodgica e apontamentos que trazelexde$ sobre as experiéncias de
professores em exercicio. ASoletdneas de TextoBRASIL, 2001f, BRASIL, 2001g;
BRASIL, 2001h) também estdo organizadas em trésmed. O conteudo de ensino desse
material abrange textos para estudo sobre a fowonded professores, textos literarios,
propostas de atividades e exercicios explicados.

A metodologia desse Programa, de acordo cdduia de Orientacdes Metodoldgicas
Gerais(BRASIL, 2001b), para a concretizagcdo de comp@&s8rtanto do formador quanto do
professor, enfatiza que essas devem ser constreigasa isso S0 necessarias estratégias.
Além disso, afirma-se nesse documento que as cémpas profissionais sdo construidas na
pratica. Fundamentalmente, apontam nessas norg@gzaue essa constru¢cdo ocorre por
meio de parcerias, reflexdes sobre a pratica e adilfamento de experiéncias profissionais
de um conjunto de professores caracterizado conzopoducédo coletiva. Consideramos que
essa concepcao de formacéo é bastante defendika pa#ica educacional, prevalecendo o
senso da reflexdo em grupo e da aprendizagem ewerar E indicada também a
documentacéo escrita do trabalho realizado paralgueesma forma aconteca a reflexdo por
escrito. E esperado que com ac¢fes como essa asoraprofundamento do conhecimento
didatico, aléem da articulacao da teoria e pratica.

Outro fator destacado nGuia de Orientacdes Metodoldgicas GergdBRASIL,
2001b) é gue o desenvolvimento das competéncidisgiomais esperadas para o professor é
progressivo, sendo que esse se encontra em forreagadasto como sujeito ativo e singular
do processo. Lerner (2002) considera que os cameetos prévios do professor em

formagcao devem ser respeitados e que a aprendizdgenovo seria 0 resultado de um
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desenvolvimento processual de revisdo, modificac@d@mplexificacdo desses conhecimentos
prévios. A autora aponta ainda que isso favorece apnendizagem significativa tanto para o
professor quanto para o aluno, pois ira refletirprética pedagogica. Ela indica também,
conforme a concepcéo dos Programas, que essauwg@astelaciona os saberes prévios com
os adquiridos (LERNER, 2002).

A formacdo do Programa é realizada por professmweslenadores que orientam 0s
grupos de formacdo. Trata-se de um Programa delosstgue prevé leitura, reflexdo e
discussdo. E destacado que em uma proposta declisroantinuada é importante considerar
a competéncia e as habilidades do formador, quaeat frente de varios professores. De
acordo com Lerner (2002), os problemas do fracassolar também se relacionam com os
problemas implicados na formacéo de professores.

Em relacdo ao formador, Guia de Orientacdes Metodoldgicas GerdiBRASIL,
2001b) indica que sua caracteristica principaleémse, ou seja, bagagem de experiéncias em
pratica. Indicamos que a funcdo de formador fomsédando conforme a necessidade. Ou
seja, nessa concepcdo, o carater do formador estalado de forma direta com as
necessidades que surgem, sendo que geralmentdissipral destinado a formar € aquele
gue tem acumulado conhecimentos e vivéncias psatR@rtanto, é caracterizado como sendo
capaz de lidar com as problematicas que surgeito, t&@nensino e aprendizagem quanto nas
lacunas na formacao inicial do professor.

No Documento de ApresentacdBRASIL, 2001a), temos que o aporte tedrico do
PROFA traz em seus pressupostos que € necessapimrg@onar aos professores de educacao
basica a apreensdao de como estruturar o trabaliegpgico de acordo com a didatica de
alfabetizacdo que vem se concretizando nas Gltdéeadas. A bandeira levantada por esse
Programa é que seria preciso aliar os conhecimésbosos dessa mudanca de paradigma na
alfabetizacdo para contetudos de ensino “mais” ido&it No Documento de Apresentacéo
(BRASIL, 2001a), encontra-se a expressdo “transdgém didatica”, indicando que para
haver uma mudanca na pratica escolar seria preoisbecimento especifico em didatica.
Compreendemos conforme esse documento que selérama construcdo de competéncias
profissionais na pratica do exercicio docente,se Bm dialogo com a teoria. Do texto do

Documento de Apresentagaalientamos a seguinte ideia:

O que justifica este projeto é principalmente aessitlade de oferecer aos
professores brasileiros 0 conhecimento didaticaléEbetizacdo que vem
sendo construido nos ultimos vinte anos. Esse conkato didatico, que se
expressa em uma metodologia de ensino da linguiaesc uma producgao
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coletiva, construida a muitas maos e em diferqmaéses (BRASIL, 2001a,
p.5).

Consideramos que a mudanca de paradigma caradeerizas documentos dessa
proposta de formacéo refere-se, predominantem&ti@se tedrica construtivista. Mesmo que
de modo nédo especificado, é possivel inferir petara que seu conteddo e orientagfes sao
desse cunho tedrico, dado o conteudo das cardicsisexplicitadas que se aliam ao
preconizado por essa vertente teorica.

De acordo com Lerner (2002), o ideario que vem smcretizando na
contemporaneidade em que se centra essa mudarpgratkgma € a revolugdo conceitual
gestada, principalmente pelas pesquisas em tornopsieogénese da lingua escrita
(FERREIRO; TEBEROSKY, 1988), além de outros estuqgoe dizem respeito as bases
psicolinguisticas da leitura e da escrita, as dmnigdes da linguistica em si para o trabalho
com o texto e reflexdo sobre a lingua e a psicalegim estudos sobre a compreensédo e
funcionamento do ensino e da aprendizagem.

Orientacbes como essas influenciam diretamente ocegimento e a atitude do
professor em sala de aula. Weisz (2009) sinaliza ajumnudanca no modelo de ensino e
aprendizagem pode acarretar dificuldades de emtemdd. Por isso, a autora aponta que &
preciso que haja realmente um movimento de orgedizae integracdo dos novos
conhecimentos aos ja existentes. Para Weisz (2388)pcorre tanto para o professor quanto
para o aluno em um processo de transformacéo. dkaagalienta ainda que, se o professor
busca inovar sua pratica pedagogica a partir de mmndanca de modelo e faz isso sem
compreender de forma clara as questdes que fund@meal modelo, podera ficar a mercé
de uma teoria que nédo é ainda de seu dominio pl@ao isso pode se deslocar de um modelo
para outro, mesclando sua pratica.

Lerner (2002) considera, entretanto, que a mudaacaroposta didatica perpassa
condicbes e que somente a capacitacdo profissioial € suficiente para emplacar a
transformacdo almejada. Nesse sentido, a autorgeatora que ha dificuldades para o
estabelecimento de espacos privilegiados e propeos a discussédo do exercicio docente. A
esse respeito Lerner (2002), aponta os mecanisraofurttionamento institucional que
circundam a escola e afirma que ndo é uma queptiaa de capacitar os docentes, mas
necessariamente refletir também sobre as condigsisicionais para que a mudanca ocorra.

Nessa perspectiva,
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Reconhecer que a capacitagdo ndo é condicdo stdigara a mudanga na
proposta didatica porque esta ndo depende sé ddsdes individuais dos

professores — por melhor capacitados que elesagste] significa aceitar

que, além de continuar com os esfor¢cos de capaoitaserd necessario
estudar os mecanismos ou fendbmenos que ocorrestaka & impedem que
todas as criancas se apropriem dessas praticagssque sdo a leitura e a
escrita [...]. Ao conhecé-los, se tornara possislumbrar formas de

controlar sua agdo, assim como precisar algumastdpse relativas a

mudanca curricular e institucional (LERNER, 20023).

A mudanca de postura, seja essa na constituicfisgonmal ou didatica, ndo depende,
necessariamente, da boa vontade do professor dedecimento de cursos de formacéo.
Implicado nisso, h& fatores de ordem social, palid econémica, sendo que o conhecimento
e reflexdo sobre esses fatores séo essenciaisap@ranacdo do professor, pois, em uma
propor¢cdo, mesmo que oculta, influenciam a prgpedagogica, o curriculo e, da mesma
forma, a organizacao institucional, marcando a &owuomo se constituirdo as pretendidas
transformacdes.

Lerner (2002) também destaca que os conhecimeittaictds sdo precisos na medida
em que sao eles que de fato contribuem para augé&sotlos problemas do cotidiano da sala
de aula, vinculados ao ensino e aprendizagem duelmios programaticos. Lerner (2002)
ainda considera que a partir dos estudos providdssontribuigcdes vindouras da linguistica
e da psicologia é que se deve (re)pensar a acaticdicho ensino e aprendizagem da leitura e
da escrita. Salientamos que essa se trata da peévapea autora, que, por sua vez, vai ao
encontro da proposta vislumbrada pelos Prograntraseqtados.

Ressaltamos também a intencdo sinalizada nos dotosndo PROFA de que a
formacdao viabiliza propostas centradas no conhetongesenvolvido sobre a aprendizagem
dos alunos, ou, em outras palavras, como os alam@ndem. Destacamos que tal aporte é
preconizado também por Weisz (2009). Essa pesquisadessa e em outras publicacdes,
visa & compreensao do processo de ensino em fdogaimcesso de aprendizagem, seguindo
a vertente do construtivismo.

A esse respeito, destacamos a énfase dada no duou@eia de Orientacdes
Metodoldgicas GeraigBRASIL, 2001b), como também aparece em outrosimeatos e
normatizacoes desse Programa e dos posterioresg, cabiscurso em torno da qualidade da
aprendizagem dos alunos. Afirma-se nesses documgutoa justificativa maior para todo o
investimento na formacao dos profissionais da egliccé a contribuicdo para a qualidade das
aprendizagens dos alunos. Destacamos leganda qualidade permeia toda a concepcéo

desses Programas. Reafirmamos, nesse sentido, fymelaimento que justifica a aspiracao
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pela qualidade sdo os problemas de ensino e apagedn relacionados com o fracasso
escolar e os baixos indices nos sistemas de a¥ediaexternas. Sendo assimsloganda
qualidade seria viavel para alimentar a ideia ddanga.

Em relacdo aos conteudos programaticos que fundamembase desse programa de

formacéo, esses também sé&o tratados de formalespitsiderando como

acontecem 0s processos de aprendizagem da leitdea escrita e como
organizar, a partir desse conhecimento, situac@tichs adequadas as
necessidades de aprendizagem dos alunos e paupsdas modelo
metodoldgico de resolucdo de problemas (BRASIL,1200.6).

Em outras palavras, temos que o direcionamentoat@lho pedagdgico deve estar
voltado e apropriado as necessidades dos alunoac@do com o preconizado por Lerner
(2002), deve-se estar atento ao que emana dossa@yn® partir disso, prover meios que
possam contribuir para a melhoria da qualidadeuds aprendizagens. A autora evidencia
que esse movimento deve ser ciclico e constantsalea de aula, indicando o carater
construtivista da proposta, mesmo sem ser explicito

Segundo oDocumento de Apresentacd®RASIL, 2001a), a formacado deve ser
construida também com base no direito de aprenderansinar. H& um item especifico no
Documento de Apresentac@ue aborda essa tematica. Nesse item, ha umadeoasio
sobre pontos principais a respeito de como a dlfagdio vem sendo estabelecida no Brasil e,
em seguida, séo tratados aspectos sobre o fragssdar e a complexa defasagem de estudos
que as criangcas vém apresentando ano a ano. Pdssguestaria acontecendo? O que pode
ser realizado a esse respeito? Essas sdo as maieoesipacoes sinalizadas no documento,
porém nas entrelinhas. A esse respeito, sdo ddetagm referido documento fatores de
desigualdade, tanto social quanto de acesso ariafdes.

Cabe considerar que esses sao fatores que realpstite atrelados as questdes de
ensino e aprendizagem, porém ponderamos que edsespoum discurso de convencimento
de gue seria estritamente por causa desses fatordsa problemas no ensinar e no aprender.

Weisz (2009) sinaliza, como também corrobora asu@8es do documento, que é
preciso valorizar a diversidade de saberes dascasae suas experiéncias anteriores, pois em
uma mesma sala de aula pode haver alunos quentivdiferentes formas de contato com a
linguagem escrita. Ha, portanto, diferencas dertépe entre os alunos e o professor deve
estar atento a esse fato no momento de oportuaszaprendizagens, pois 0 que pode fazer
sentido para um aluno pode nao fazer sentido a.dRtr isso, 0 ambiente deve ser favoravel

para o sucesso da aprendizagem de todos.
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Lerner (2002) aponta outra ideia propagada pelpgsta do PROFA, que se trata das
estratégias para promover formas de a criancaireftébre a escrita em diferentes situacoes,
por exemplo, na observacdo de regularidades densstle escrita alfabética, bem como nas
caracteristicas especificas de cada género texkespojando-se da crenca antes firmada na
memorizacdo. Atrelada a essa ideia, consideram@&s ajuconteido de ensino deve,
necessariamente, fazer sentido para a crianca. Al&so, é importante evidenciar as
necessidades de se escrever.

De acordo com @ocumento de ApresentacdBRASIL, 2001a, p. 17 e 18), uma
metodologia de formacdo centrada no direito de ral@e deverd instrumentalizar o
profissional de ensino que alfabetiza, de forma a:

encarar os alunos como pessoas que precisam tesssu@Em suas
aprendizagens para se desenvolverem pessoalmeptraeterem uma
imagem positiva de si mesmos, orientando-se poe gBESSUPOSLO;
desenvolver um trabalho de alfabetizagtequado as necessidades de
aprendizagem dos alunos acreditando que todos afiazes de aprender
reconhecer-se como modelo de referéncia para nesalaomo leitor; como
usuario da escrite como parceiros durante as atividagedilizar o
conhecimento disponivel sobre os processos de dipagem, dos quais
depende a alfabetizacdo, para planejar as atiddddeleitura e escrita;
observar o desempenho dos alunos durante as atieglaem como as suas
interacdes nas situacdes de parceria, para fazeruencdes pedagogicas
adequadasplanejar atividades de alfabetizacdo desafiad@@ssiderando
o nivel de conhecimento real dos alurfesmar agrupamentos produtivos
de alunos, considerando seus conhecimentos e ataderisticas pessoais
selecionar diferentes tipos de texto, que sejarapgiados para o trabalho;
utilizar instrumentos funcionais de registro doaegenho e da evolucao
dos alunos, de planejamento e de documentag&oaballio pedagogico;
responsabilizar-se pelos resultados obtidos em&elas aprendizagens dos
alunos (grifos nossos).

A énfase se refere as instrucbes que trazem comoo“pe fundo” a abordagem
construtivista. Consideramos, mais uma vez, quenés fica claro no texto dos documentos,
mas as proprias idealizadoras da proposta segudrasas desta vertente tedrica. Quanto a
formagao, documento de ApresentacB®RASIL, 2001a) aponta que o desenvolvimento de
competéncias profissionais ocorre ao longo do psde formacado e é condicdo para que 0s
professores alfabetizadores possam direcionar mcerns a aprendizagem que visa a
considerar as potencialidades de todos os alunos.

Os mesmos moldes preconizados pelo PROFA foram éaminantidos na

organizacdo do Programa Letra e Vida. Consideraquas ocorre uma continuidade de
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politicas, pois se mantém a mesma base tedricagéirs o delineamento do Programa Letra
e Vida.

1.2 O Programa Letra e Vida

Bauer (2011) nos informa que o Programa Letra eaMa implantado na rede
estadual de S&o Paulo em 2003. O material utilizaskie Programa, como ja destacado,
segue 0os mesmos moldes do PROFA. As principaisagdes sobre a organizacéo da
formacdo compreendem a composicdo de grupos e iamtele apoio com momentos
destinados a discusséo, reflexdo e também propod&atividades. Destacamos que o Letra
e Vida é uma politica especificamente do estaddadePaulo.

De acordo com o logradouro eletronico da SEE/Stp:(ww.educacao.sp.gov.br/),
um dos objetivos primordiais do Programa Letra@a\é@ a promoc¢ao e melhoria da qualidade
da aprendizagem dos alunos no que se refere &tfaAo inicial. Para tanto, sua formacao
prevé a composicdo de uma equipe de formadoresualaagpesquisadora Telma Weisz
continua como principal idealizadora. O objetiva erde desencadear a formacéo de todos os
profissionais de ensino que lecionam nos anosaisido ensino fundamental e com isso
proporcionar uma mudanca na concepc¢ao de apreedizagnsino da leitura e da escrita. A
participacdo ocorreu por adesdo. Sendo assim,maaf@o progressivamente abrangeu as
Diretorias de Ensino e 0s municipios do estadoadePzulo.

Notamos, com isso, que os objetivos do PROFA deftaam mantidos na proposta
do Letra e Vida, por meio da intencéao de propagaa concepcédo de alfabetizacdo alcada em
moldes contemporaneos, como 0s do construtivismobjétivo também era unificar uma
mesma proposta na rede de ensino estadual de 8@o Pa

Segundo informacgdes apuradas no endereco eletr@aiGwordenadoria de Estudos e
Normas Pedagodgicas — CENP (atual Coordenadorieedé®&da Educacédo Basica — CGEB)
no icone destinado ao Programa Letra e Vida (hagmp.edunet.sp.gov.br/letravida/#), tal
programa caracteriza-se por um curso de formacadincada dedicada ao professor
alfabetizador. E especifico para o trabalho pedagdéde leitura e escrita no Ensino
Fundamental, que envolve criancas, jovens e aduRoeem, pode ser aberto a qualquer
profissional da area da educacédo que deseje ansplisr conhecimentos sobre o ensino da
leitura e da escrita. Dentre os objetivos do LetMida destacados no endereco eletronico,

temos:



32

Melhorar significativamente omesultadosda alfabetizacdo no sistema
de ensino estadual, tanto quantitativamente qugoaditativamente;
Contribuir para umanudanga de paradigmao que se refere tanto a
didatica da alfabetizacdo quanto a metodologia de formagéo
professores; Contribuir para quefeemem na base do sistema estadual
de educacéo, quadros estaveipdgissionais capazes de desenvolver a
formacdo continuada de professores alfabetizadoentribuir para
que tanto as diretorias de ensino, quanto as uesdestolaresintam-se
responsaveis pela aprendizaget® todos os seus alunos; Favorecer a
ampliacdo do universo cultural dos formadores e gdosfessores
cursistas, principalmente no que se refere ao ssuaniento
(Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagogicas, s/p
http://cenp.edunet.sp.gov.br/letravida/; grifossuss.

Os destaques feitos indicam as orientagdes prexaszpor esses programas. Como
numa expressao matematica exata, entendemos quessas indicagcbes podemos presumir
que, se houver adesdo a proposta e “seguir sesgspas produto, necessariamente, seria a
melhoria da qualidade do ensino e da aprendizaBemderamos, nesse sentido, que o foco
esta na obtencédo de resultados e indices.

Consideramos que o objetivo essencial ou até mestnatégico do Programa Letra e
Vida é a melhoria na avaliagdo externa, pois okésddessas avaliagfes sinalizavam baixo
desempenho. E importante compreender como a polilic formacédo dessa proposta se
estrutura. Como vimos, um dos discursos centrasmdanca de paradigma em relacdo a
concepcgao de ensino e aprendizagem das primeiras. IEssa perspectiva tem como objetivo
a reelaboracédo do trabalho pedagdgico baseado emmudanca de concepcédo tedrica, ou
seja, conforme os estudos contemporaneos apoiadaparte construtivista. Cabe sinalizar
que as politicas educacionais vém relacionandaxm latkesempenho dos alunos a problemas
de ensino. Assim sendo, a intervengdo preconizada svestir em formacgdo para o
desenvolvimento de capacidades por meio de conesmphtemporaneas de ensino.

De acordo com Valiengo (2012), o diferencial dogios do Programa Letra e Vida
decorre do fato de estarem voltados a praticaioglada a teoria, pois, além de prever a
realizacdo de discussfes da pratica a luz da té@riama carga pratica a ser realizada, sendo
essa fundamentada e discutida. Segundo Weisz (20@8)ater dessa formacgéo é que sempre
deve haver uma avaliacdo da pratica docente. kEgseadraz que um modelo de formacao
como esse auxilia na composicdo de um conjuntoatieres docentes que fornecerdo ao
professor aparatos para direcionar sua acao ememliés situacbes e de acordo com o
contexto. Outro aspecto importante, também nessgdse é a reflexdo sobre a prética
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docente, ou seja, deve-se promover que o profesBiba sobre a sua propria pratica, o que
também era apregoado nas bases do PROFA.

A respeito da formacao, havia uma comissédo orgdoiaa que podia contar com ao
menos dois profissionais da equipe técnica da CGEBJo uma coordenadora pedagodgica e
uma supervisora. A primeira equipe de formacao cfmstituida em 2003. A formacao
ocorria, primeiramente, entre 0os coordenadores r@gongros quinzenais com oito horas de
duracao e, na sequéncia, eram realizados encaanesnais de formacédo com os professores
com duracdo de trés horas. Desse modo, a cargaahtwtal do curso era de 180 horas
presenciais e o professor se inscrevia no cursonp@ de sua Diretoria de Ensino. Segundo
Bauer (2011, p.8), o curso de formacédo desse Rmagcampreendia trés médulos. O médulo
| continha a fundamentacao tedrica preconizada Peigrama para o ensino e aprendizagem
da leitura e da escrita e indicava também umaidal@gara este ensino. No médulo I, eram
destacadas praticas para a sala de aula com ashscde situacdes didaticas de alfabetizacéo
com énfase nos usos da linguagem escrita. E, nalmdid, havia um aprofundamento dos
conteudos e das discussdes, com a finalidade deopey reflexbes sobre o periodo de
alfabetizacdo. Em cada um dos modulos, estavantaidds as competéncias a serem
desenvolvidas. Esses moédulos terminavam com uniagd@, individual ou em grupo. Cada
um dos modulos deveria ser cursado em quarentana® dias, podendo ser ampliado
conforme necessidade do grupo.

Nos encontros de formacgdo, eram realizadas atieglggérmanentes, como: leitura
compartilhada de diferentes géneros textuais quanglam a coletanea de formacéo; rede de
ideias que previa a socializacdo em grupo; trabadissoal proposto pelo formador do grupo.
Valiengo (2012) destaca, entretanto, que a formguddia se desenvolver segundo a
necessidade do grupo, ou seja, o desenvolvimerst@askuntos e textos abordados ocorria de
acordo com 0 que o0 grupo proporcionava. Complemerdaque 0s programas de video
também se baseavam nos moddulos, ou seja, fundag@entedrica, propostas didaticas e
aprofundamento. Os programas em video foram graveoim professoras de escola publica
gue compunham o grupo selecionado na primeira sdimide formacdo. Em tese, o contetdo
desse material gravado representava as orientaglex0es e propostas de atividades do
Programa Letra e Vida em video.

Como ressalta Valiengo (2012), formar-se por mew Lettra e Vida néo era
obrigatorio, mas o curso foi visto como preferehera situacdes como a descrita no Decreto
n° 55.146 de 10/12/2009 com a indicacdo de queei@rivel que o coordenador geral

designado para colocar em pratica as acdes dodPnadrer e Escrever tivesse participado do
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Programa Letra e Vida. Destacamos também, medédtiése dos documentos e legislacdes
do Programa Ler e Escrever (SAO PAULO, 2007a; 20@0P8), que héa diversos trechos
fazendo mencédo de que é preferivel que o profepsoa, lecionar nos primeiros anos do
Ensino Fundamental, e também a coordenacédo pedag@giham realizado o curso de
formacgé&o do Letra e Vida. No contexto dessas nef&é supracitadas, também se encontra o
destaque para a ideia de que o Programa Ler evés®eria uma continuagéo do Letra e
Vida.

1.3 O Programa Ler e Escrever: contexto geral

Como uma politica educacional, dando sequénci®emgamas que o antecederam, o
Programa Ler e Escrever surge como uma propodtardacao da Secretaria de Educacéo do
Estado de Sao Paulo, constituindo-se, principalepgmbr uma iniciativa de oferecer e/ou
potencializar recursos em favor de melhores coedig¢@ escolarizagcdo dos alunos dos anos
iniciais do Ensino Fundamental da rede estadua@ndo. E caracterizado como uma nova
proposta, mas, como ja apresentado, sua origememrale uma politica educacional ja
estabelecida no estado. Entretanto, o carater e deve-se ao fato de esse Programa incluir

0s alunos em sua proposta, pois conta com a etz#mweadistribuicdo de materiais didaticos.

1.3.1 A estrutura e justificativa do Programa Ler eEscrever

De modo geral, conforme o Documento de Apresentdgdrograma que se encontra
em seu endereco eletronico (http://lereescrevesgdgov.br), o Ler e Escrever compreende
um conjunto de acdes encadeadas, definidas par@ompanhamento, elaboracdo e
distribuicdo de materiais pedagogicos, entre ownbsidios, definindo-se como uma politica
educacional em prol da melhoria do ensino, na estedual de Sdo Paulo, especialmente no
que diz respeito a proficiéncia em ler e escrever.

De acordo com a Resolugdo SE n° 22, de 29.03.288D (PAULO, 2007a), o
Programa Ler e Escrever € um programa de interegpedagodgica na sala de aula, junto ao
professor e seus alunos, e de intervencdo na gest@@gogica, envolvendo supervisor,
diretor e coordenador pedagogico. A meta no prom@omento, considerando o momento de
sua implantagéo, seria abranger todas as escolaapit@l do estado de S&o Paulo com vistas
a melhoria da qualidade do ensino, essencialmeatgue diz respeito as habilidades de ler e

escrever. Caracteriza-se também, conforme sinaliead suas orientacdes, uma articulacéo
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inovadora entre as Secretarias Estadual e Munidp&ducacéo de S&o Paulo. A Resolugao
SE 1 22 (SAO PAULO, 2007a) aponta, nesse sentido, gBeograma envolve diferentes
orgaos e instancias da Secretaria da Educacéao.

Segundo informacdes contidas no Comunicado da SE&ftetaria Estadual de Sao
Paulo) de 19.12.2007 publicado mario Oficial do Estado — DOEem 21.12.2007, o
Programa Ler e Escrever foi implantado no inicioatm seguinte, em 2008, na regido
metropolitana de S&o Paulo. Antes disso, em 206&eado Programa havia sido implantado
no municipio de Sao Paulo. O referiD@E também apresenta orientacdes para implantacao
do Programa.

Desse modo, o Programa Ler e Escrever foi instituigtialmente na Rede Municipal
de Ensino da cidade d®do Paulo. Sequencialmente, foi implantado seguosdmesmos
moldes, nas escolas da regido metropolitana deP&élm. Nesse contexto, a Resolucdo SE
86, de 19.12.2007(SAO PAULO, 2007b), institui parano de 2008 o Programa Ler e
Escrever nos anos iniciais do ensino fundamenta aescolas estaduais da regido
metropolitana da Grande Sao Paulo sob a regénci@odedenadoria de Ensino da Grande
Séo Paulo (COGSP).

Considerando os resultados alcancados com a imp&mtdo Programa na regido
metropolitana de Sao Paulo, sinalizados por meialoeeros e graficos no Documento de
Apresentacdo do Programa (disponivel em: httpelkserever.fde.sp.gov.br), a partir do ano
de 2009, conforme o estabelecido pela Resolucd®@Hle 23.12.2008 (SAO PAULO,
2008), o Ler e Escrever se estende para as estmlaerior sob a responsabilidade da CEl
(Coordenadoria de Ensino do Interior). A implantadé Programa no Interior obedeceu as
normas e orienta¢ées definidas na Resolugic®8B/A007 (SAO PAULO, 2007b).

Salientamos que o Ler e Escrever, de acordo comvigdo realizada sobre sua
implantacdo, surge também da urgéncia em soluciasadificuldades apresentadas pelos
alunos nos primeiros anos do EF em relagéo as d¢éngias de ler e escrever, expressas nos
resultados do SARESR2005. Dessa forma, em 2007, a SEE (Secretariaddaa€do do

Estado) desenvolveu acdes com a finalidade de maellaoqualidade do ensino instituindo

® O Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar dadBsde S&o Paulo (SARESP) caracteriza-se por
avaliacdo externa em larga escala, criada e opeai@ada pela Secretaria Estadual de S&o PauksSPSE
desde 1996. Sua finalidade é produzir um diagrmdste situagdo da escolaridade béasica na rede aldbdic
ensino paulista, visando orientar os gestores dmemo monitoramento das politicas voltadas pareloria

da qualidade educacional. O SARESP esta abertaiaipacdo das redes municipais e escolas parteEsijpor
meio de adesdo. Disponivel em: <http://sarespgdgos.br>. Acesso em: abril/2013.
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metas elaboradas pelo Governo Estddoat previsdo para efetivacdo até o ano de 2010.
Destacamos duas metas emergenciais: a plena @éatéet de alunos com oito anos de idade
e a promocao da aprendizagem daqueles que naaatings expectativas previstas para os
primeiros anos do EF. Como medida para atingir a&tas, consolida-se e se estende o
Programa Ler e Escrever para todo o estado de &#do.P

Carvalho (2008) traz em um estudo sobre os resdtdd SARESP 2005, indicando
que houve dificuldades dos alunos em relacao afismdo das palavras e na compreensao
dos enunciados, como também houve dificuldadesatio®s relacionarem os conteudos
estudados com 0s exercicios propostos nessa a@a@liaEm disso, sinaliza a autora que o
formato da prova é dificultoso para os alunos.

Segundo informagdes no endereco eletrénico do SRRE®p://saresp.fde.sp.gov.br),
o carater dessa avaliacéo € justamente o de smbgrdpostas de intervencao pedagdgica no
sistema de ensino visando a qualidade desse erGowsideramos, de acordo com as
informacBes do logradouro do SARESP na internet, @e possui carater orientador das
acOes e decisbes governamentais no estado de SldceRaprol da educacéo. Além disso, o
SARESP tem o intuito também de averiguar possidistorcoes de diretrizes contidas nas
Propostas Curriculares da Coordenadoria de GestdBddcacdo Basica — CGEB (antiga
CENP) e nos Parametros Curriculares Nacionais -sPCN

Nesse sentido, o ensino € de fato Unico? Serisipllua adogdo de uma avaliagédo
anica? Como articular os resultados das avaliagbekarga escala, as condi¢cdes de trabalho
do professor e as imensas desigualdades na reatuaistde ensino? Além disso, como
ressalta Carvalho (2008), as avaliagfes extermabéia avaliam a pratica pedagdgica do
professor. Sobre isso, a autora pondera que dssgd de avaliagdo causa resisténcia no

professor, pois, por essas avaliacfes possuiréitecanpositivo, geram desconfiancas.
1.3.2 A formacgéo de professores no Programa Ler esErever
No que diz respeito a formacéo, a Resolucdo SR (SRO PAULO, 2007a) dispde

sobre um Grupo de Trabalho para implantacdo e dels#mento tanto do Programa Ler e

Escrever como do Bolsa Formacdo Escola Publicaieetsidade’ Dentre as incumbéncias

* Tais metas baseiam-se no estipulado também pel@Den® 6.094, de 24 de abril de 2007,que dispbeesa
implementacdo do Plano de Metas Compromisso Todasda pEducacdo. Disponivel em:
<https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-202007/decreto/d6094.htm>. Acesso em: abril/2013.

® O Programa Bolsa Formagdo — Escola Publica e hidsde é destinado a alunos dos cursos de lidaraia
de instituicdes de ensino superior que, sob sugiavie professores universitarios, atuardo naseslas no



37

do Grupo de Trabalho instituido, destacamos: foémade assistentes técnico-pedagdgicos
(ATP), supervisores de ensino e diretores das &scple participam do Programa; formacao
de coordenadores pedagogicos das escolas envoladakse e adequacdo dos materiais
didaticos; apresentacdo do Programa aos professareaminhamento para impressao dos
materiais didaticos adaptados para a Rede Estaatiaz¢Ao das providéncias para aquisicdo
de materiais de apoio que forem necessarios aosdPnag

Retomamos que na Resolucdo SE n° 22 (SAO PAULO7&0@mbém consta em
paragrafo Unico que as acdes de formacéo na Cppittista deverdo ser realizadas por uma
equipe central de formadores do Programa Letrada.\Diante do disposto também nesse
paragrafo da referida Resolu¢éo, podemos percatagifiear a proximidade do Programa Ler
e Escrever com os moldes provindos do Programa leetvida. Além disso, ratifica-se o
disposto no Comunicado da SE sobre “a preferérmipmfessores que tenham participado
de cursos do Programa Letra e Vida” para a redxap trabalho pedagdgico com o Ler e
Escrever.

Em relacéo as acdes de formacao, mediante infoesagintidas no Comunicado da
SE, o Programa Ler e Escrever, em 2007, envolveDieorias de Ensino da Capital
Paulista, em que se deu, nesse primeiro momerkoyaacao de Gestores e a Formacéo
Pedagodgica. A Formacdo de Gestores previa encomssais dos quais participavam
Supervisores, Assistentes Técnico-Pedagogicos (ATHjetores de Escola da Capital. Esses
momentos foram reservados para a discussédo daidostgue ampliam as possibilidades de
compreensao, apoio, acompanhamento e tomada ddeeaue visam, prioritariamente, a
promocédo da aprendizagem dos alunos. Na Formagiag®gica, eram previstos encontros
guinzenais entre os ATP e Professores CoordenadaselSscolas da Capital, com o objetivo
de aperfeicoar a didatica de alfabetizacéo e fadimdos professores de suas escolas.

A formacéo dos professores acontece nas propridades escolares em momentos
de ATPC (Aula de Trabalho Pedagdgico Coletivo) oizmdos pelos professores
coordenadores e em momentos especificos que veahsan planejados pela Diretoria de

Ensino.

1.3.3 Principais objetivos e acdes

horéario de aula da rede estadual de ensino ou ejet@s de recuperagdo e apoio a aprendizagem (Dette
51.627, de 1 de marc¢o de 2007).
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O Documento de  Apresentacdo do Programa  (disponivem:
http://lereescrever.fde.sp.gov.br) traz que oscpais objetivos do Ler e Escrever s&o:
apoiar o Professor Coordenador em seu papel deddonde professores dentro da esgola
apoiar os professores regentes na acado pedagogiogadantir a aprendizagem de leitura e
escrita de todos os alunoaté o final dos trés primeiros anos do EFRar condi¢bes
institucionais adequadas para mudancas em sala dm, arecuperando a dimensao
pedagogica da gestédo; articular as Universidadesacensino publico; possibilitar a futuros
profissionais da Educacdo experiéncias e conhetimeamecessarios sobre a natureza da
funcdo docente, no processo de alfabetizacdo deosldos primeiros anos do Ensino
Fundamental [ocumento Informativo de Apresentacdo do Programa/p,
http://lereescrever.fde.sp.gov.br). Os destaquedizaglos ratificam a proximidade do
Programa Ler e Escrever com os Programas ja apaeesn na medida em que se reafirma o
discurso sobre o carater de formacéo coletiva @agtre os profissionais, a promocéo de
uma aprendizagem de qualidadeslaganda transformacao da pratica pedagdgica.

As acdes para 0 cumprimento de tais metas e obget@io: encontros de formacao
sistematicos, ao longo de todo o ano letivo, pa@dod os profissionais envolvidos;
recuperacdo da aprendizagem (Projeto Intensivoiclo € PIC) nos 4° e 5° anos; um aluno
pesquisador nas salas de primeiro ano e de PICsgBAlfabetizac&o); elaboracdo e
distribuicdo de materiais didaticos estruturados gaofessores e alunos do 1° ao 5° ano;
distribuicdo de materiais complementares, tais c@oervo literario e paradidatico para
biblioteca de sala de aula, enciclopédias, globetras moveis, calculadoras etc.;
acompanhamento institucional sistematico as diestorde ensino para apoiar 0
desenvolvimento do trabalh@@cumento Informativo de Apresentacdo do Prograsip,
http://lereescrever.fde.sp.gov.br).

As acOes de carater geral sdo as seguintes: foonuecém trio gestor composto por
diretor, supervisor e ATP. Os momentos dessa faimacorrem mensalmente em encontros
com formadores do Programa pamaalisar, discutir e compreender melhor 0s processo
pedagogicos envolvidos na alfabetizac@utras acbes que cabem ao trio gestor sdo o
acompanhamento e a avaliacdo processual a serzaddi bimestralmenteem todas as
classes envolvidas no Programa; formacao do pafeserdenador (PC), responséavel pelos
anos iniciais do EF, continua e realizada pela C@pBlas Diretorias de Ensino. Os PCs sao
preparados para atuarem na formacéo de professosesnos iniciaisnstrumentalizando-os
para o trabalho pedagdgico destinado a compet@&eiatonomia na leitura e escrita dos

alunos.Essa formagédo envolve momentos de planejamentopperthamento e avaliacao
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durante todo ano letivo; acompanhamento pelos etiteas de ensino, responsaveis pela
implantacdo e desenvolvimento do Programa nas asaab sua jurisdicdo; formagcao do
professor regente quaticula a formacéo continuada do professor comratipa em sala
sendo assim a escola é tida como locus da form@;&wograma define que a formacéo seja
realizada pelo PC, por meio do acompanhamentoalas de aula e na ATPOd¢cumento
Informativo de Apresentacdo do Programs/p, http://lereescrever.fde.sp.gov.br; grifos
NOSSO0S).

O destaque realizado no paragrafo anterior seereferfato de a proposta do Ler e
Escrever ser realmente uma continuidade dos Pregr@mapresentados. Notamos a énfase
na formacdo por competéncias e o carater ciclicofadmacdo — teoria, reflexdo e
problematizacdo — e também o desenvolvimento delaties praticas.

Sobre a concepcdo de avaliagdo, o Programa Lerceeves utiliza os niveis de
desenvolvimento da escrita elaborados por Fereeifiteberosky (1988) assumindo a base
tedrica construtivista, pautada na psicogénesdndmd escrita. Na psicogénese da lingua
escrita de Ferreiro e Teberosky as criancas sgano do sistema de escrita alfabético por
meio de um processo construtivo de interacdo c@sceta, por meio de praticas sociais em
diferentes contextos significativos. Em seus esusibre o processo de desenvolvimento da
escrita, as autoras demonstraram que a criancaralaipdteses sobre o sistema alfabético, a
partir de suas experiéncias com o mundo letradophdgresso dessas hipbdteses é que a
crianca se apropria da forma convencional da esalfidbética (FERREIRO; TEBEROSKY,
1988). A centralidade dessa concepcao esta em “cEmaprende” e ndo em “como se
ensina”. Nesse sentido, podemos considerar quecessapcao se contrapde aos principios
do modelo tradicional, que enfatiza os aspectoficgea da escrita, desconsiderando os
aspectos construtivos, que sdo privilegiados naepgéio da psicogénese da lingua escrita
(FERREIRO, 2001).

A teoria, ao identificar o que h& de similar nasriesgs de criangas, elaborou quatro
niveis de desenvolvimento da escrita. S&o eles! pie-silabico, em que a crianga apresenta
grafismos primitivos até o uso de muitas letraali€Btamos que nesse nivel ndo ha relacao
entre som e letra, pois a crianca ainda nao redifeeenciacdes); nivel silabico, no qual se
destaca o uso de uma letra para cada som indiasilaba. (Nesse momento, inicia-se a
relagdo entre som/letra e comeca também o procdesdonetizagdo); nivel silabico-
alfabético, que pode ser associado ao aprimoranfiemébico, pois a crianca comeca a buscar
mais letras para compor um som (silaba); e nivabélico, que corresponde a representacao

alfabética das unidades da fala. A sondagem, segumaeconizado por essas autoras, deve
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contemplar palavras de um mesmo grupo semanticoseftiase que contenha ao menos uma
das palavras selecionadas. As palavras seleciomizgdas variar em relacdo ao numero de
silabas e a complexidade ortografica. Destacamesoquer e Escrever ao fazer uso da
sondagem como instrumento de avaliagdo, pode w®vopado uma distorcdo sobre a

finalidade deste recurso, em relagcdo aos princigefendidos por Ferreiro e Teberosky.

Segundo as autoras, a funcdo das sondagens édlamemtos para se identificar a maneira
como a crianca esta pensando a lingua escrita leamomento e, a partir dai se planejar
situacOes pedagogicas de uso e reflexdo da/s@seita convencional.

A avaliacdo do Programa é realizada com base riseuids resultados e dados das
avaliacbes de aprendizagem dos alunos, especianmenigue diz respeito a andlise dos
mapas dessas sondagens. Salientamos que os presessgentes devem encaminhar por
meio do endereco eletrdnico da SEE (http://www.adao.sp.gov.br/) esse mapa contendo as
informacgdes sobre a proficiéncia dos alunos narkeg na escrita.

Outra agdo do Programa é instrumentalizar o trabaeih sala de aula por meio de
materiais didaticos. Esses materiais sdo desensive distribuidos como apoio didatico.
Destacamos que é indicado nas orientacées cont@aResolucédo n° 22 (SAO PAULO,
2007a) que ha critérios diferenciados para o thabpedagdgico a ser desenvolvido em cada
turma, pois a composicdo dos materiais prevé oalttabcom projetos contemplando
conteudos pertinentes para as expectativas de dipigem em cada ano escolar. Assim,
foram elaborados materiais especificos para cadaeacolar. Cabe informar também que
todos os materiais didaticos se encontram disp@paga consulta no endereco eletrénico do
Ler e Escrever (http://lereescrever.fde.sp.gov.br).

De acordo com o Comunicado da SE no momento dengplantacdo em 2008, o
Programa integrava os seguintes materiais: Lerceetssr da 12 série a4® séries do ensino
fundamental; e o Projeto Intensivo no Ciclo — PE3 82 e 42 séries. E importante destacar
que no decorrer de sua implementacéo essas propldéticas foram revistas principalmente
em decorréncia da mudanca na duragédo do ensinarherdal de oito para nove anos. Nesse
sentido, o material didatico elaborado para o I¥ dm ensino fundamental foi publicado
posteriormente.

A respeito da composi¢do do material para o trabp#idagogico em sala de aula, ha
para cada ano escolar ur@aletanea de Atividadedestinada aos alunos e UBuia de
Planejamento e Orientacdes Didaticalestinado ao professor. Ha tambéinwo de Textos
do Aluno que se caracteriza como um apoio didajim pode ser utilizado do 1° ao 5° ano e

também h4, em sua apresentacao, a indicacdo desgelavro de Textogleve ser utilizado
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também em casa para ler junto com os familiareslivia € composto por diversos géneros
textuais, como, por exemplo, parlendas, adivinbastos, textos informativos, entre outros.
Como apoio didatico, conta-se com um acervo dedive literatura infantil, assinatura de

revistas para o publico infantil e letras moveiaraPorganizacédo do trabalho, o professor
ainda conta com um material denomin&kderno do Professpem que pode realizar seu

planejamento, anotacdes e avaliagdo do processo.

O objetivo preconizado no material, apontado pelacumento de Apresentacéo
(Documento Informativo de Apresentacao do Programa s/p,
http://lereescrever.fde.sp.gov.br), é proporcionans alunos a oportunidade de
progressivamente alcancar maior autonomia nas itiathddls de leitura e escrita. Sobre o
trabalho com os primeiros anos do EF, as orientagiicam que € preciso que o trabalho
pedagogico desenvolvido ndo seja interrompido encygralmente avance, criando
possibilidades que ampliam o uso da linguagem taspela criangca. De acordo com as
orientagdes contidas na Resolugdo n°® 22, cada socwlae seria caracterizado como uma
consolidacdo do ano anterior. Outra finalidade tgutan € que os alunos nao devem
prosseguir a escolaridade com insuficiéncias nagpeténcias em ler e escrever.

O Documento de ApresentacafDocumento Informativo de Apresentacdo do
Programa s/p, http://lereescrever.fde.sp.gov.br) também tlue desde sua implantacdo em
nivel Estadual, a partir de 2008, o Programa Lé&serever teria alcado bons resultados.
Sobre isso, h& graficos nessa publicacdo que destaanelhoria da proficiéncia em lingua
portuguesa e nos indices de letramento. Inferimas go realizar essa énfase, temos um
discurso de convencimento a respeito da eficacigPamrama. Nas entrelinhas, parece
implicita a ideia de que com a adesao desta prapastcoisas caminham bem”. Fazemos,
nesse sentido, o questionamento de que em pougm téeninstitucionalizacdo é cedo para
afirmar como certa a eficacia do Programa. Esseudis também se faz presente nas
orientacdes contidas nos materiais didaticos, condiaacdo de que o Programa investe na
formacao integral do aluno para a promoc¢éo da dp@di da destreza em se comunicar por
meio da linguagem escrita.

Com isso, apontamos o destaque dado nestas odestapbre o compromisso do
Programa com o desenvolvimento da eficacia dooalnas competéncias em ler e escrever.
A forma de conduzir tais coloca¢gfes também podezinaderto convencimento a respeito da
implantacdo do Programa.

Consideramos que ainda existem muitos desafioxioekgdos a qualidade da

proficiéncia dos alunos na leitura e na escritairagomo ha muitas probleméticas em torno
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da composicdo das praticas pedagdgicas, principénme 1° ano do ensino fundamental.
Este fato ocorre, pois o primeiro ano por ter sitgiituido recentemente no estado de S&o
Paulo é considerado alvo de reflexbes e atencagorascas pedagdgicas a serem
desenvolvidas nesse ano escolar.

Notamos que nas Ultimas décadas h& énfase na naudargaradigma em relacéo as
praticas pedagolgicas destinadas a alfabetizag@aliniOs fundamentos do Programa
estudado evidenciam uma revisdo na didatica daeadifacdo, indicando a necessidade de
novas praticas. Assim, faz-se importante o conhatimsobre quais praticas pedagogicas
estdo sendo, de fato, priorizadas no ensino e digeggem inicial da leitura e da escrita e,
desse modo, compreender também as concepc¢desabas#fpara tais praticas.

O préximo capitulo contemplara uma revisdo biblfiga sobre as praticas
pedagogicas de alfabetizacdo no primeiro ano d&CBminhamos no sentido de refletir sobre
as marcas histéricas, as concepc¢des tedrico-métgidas que estdo sendo priorizadas no 1°
ano do EF e quais os desafios e possibilidadesadalho pedagdgico.
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2. PRATICAS PEDAGOGICAS DE ALFABETIZACAO NO BRASIL: ENTRE O
DISCURSO E O REAL

2.1 Para inicio de conversa... consideracdes a regp dos métodos

Ancorando-nos em Cook-Gumperz (1991, p. 11), gpectca a alfabetizacdo como
sendo um fenbmeno socialmente construido, podearasteriza-la como um processo que
contempla ndo somente habilidades técnicas, masss@riamente, compreende também os
usos da leitura e da escrita na sociedade. Esbdisihdes sdo construidas socialmente, sendo
qgue a forma de se relacionar e compreender ade@tua escrita em determinados periodos
historicos da sociedade indicava, como tambémuaidade, aprovacao social.

Na afirmacdo de Amaral (2008, p.75), seguindo es®smMoO ponto de Vvista,
“alfabetizar e alfabetizacdo sdo conceitos que,sgoem socialmente construidos, mudam
historicamente”. Consideramos que as concepcoeffatetizacdo sdo construidas dentro de
um contexto histérico, politico e social. Seguiresa perspectiva, enfatizamos que cada
momento histérico, politico e social caracterizadamgas na forma como o processo de
alfabetizacdo é concebido e, sendo assim, exeacelgiinfluéncia nas praticas pedagogicas
de leitura e de escrita.

Estudos, principalmente como os de Mortatti (2000@04; 2011a; 2011b), Leite
(2008), Pérez (2008), Isotton (2010), Leite e ColéR010) e Lamy (2010), e apontam
relacdes entre a producédo de conhecimento no®uiésr momentos historicos e as formas de
se compreender o conceito de alfabetizacéo e diatretizar. Tais autores enfatizam que as
concepcdes de leitura e escrita sofreram influénteiato das discussées em torno do método,
como também das necessidades politicas, socia@émicas da sociedade.

De acordo com Mortatti (2004), no decorrer do secdlX, a educacao escolar
comecou a se destacar, sendo que seu entdo caligieso foi ressignificado por um sentido
visto como “moderno”. Nesse momento histérico, eokss foi consolidando-se como um
lugar institucional destinado ao preparo das ngeaacoes. Isso gestava tanto um carater de
futuro promissor, como principalmente visava a @eno projeto politico do Estado que
estava fundamentado na necessidade de instaurad@ama nova ordem politica e social.
Nesse sentido, a escola estava atrelada a promesszesso a “cultura letrada, centrada na
lingua escrita, por meio da instrucéo elementty,&sdo ensino dos rudimentos escolares de
leitura, de escrita (primeiras letras)” (MORTAT2004, p. 31).
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A alfabetizacdo passou a ser compreendida comonstrumento essencial para a
aquisicdo do saber civilizado e instrucional. Aléieso, estava atrelada a um sentido de
modernizacdo e desenvolvimento politico e socialfAbetizacdo comecou a ser, entdo, um
objeto de ensino e aprendizagem escolarizadoss&e maomento que surgem organizagdes
sistematicas a respeito de métodos para se alfabe& isso acarretou a preparacdo de
profissionais especializados e também a concréiivale modelos de escolarizagdo para
praticas sociais de alfabetizacéo.

Segundo Mortatti (2000b; 2006), com esse movimeet@scolarizacdo das praticas
de leitura e de escrita, temos maior preocupacéown método apropriado para 0 ensino.
Para instruir os alunos na aquisicdo de habiliddddsitura e de escrita, esse ensino necessita
de um meétodo. Assim sendo, o0 desafio de ensinar a & escrever passa necessariamente
pela questdo dos métodos de alfabetizacao.

Como sinaliza Mortatti (2006, p. 14-15), “um métode ensino € apenas um dos
aspectos de uma teoria educacional relacionadauceanteoria do conhecimento e com um
projeto politico e social”. O método de ensino paralfabetizacdo tem cunho pedagdgico,
porém esta relacionado diretamente com a necessitadal dos individuos, que, por sua
vez, esta imersa em um contexto politico e ideoigComo também enfatizam Mortatti
(2000a, 2000b), Leite (2008; 2010) e Lamy (2010)método por si s6 ndo garante a
aprendizagem, ou seja, um método em si ndo resolwer problemas relacionados a
alfabetizacdo. Ha também outros fatores implicadessa questdo, pois o0 método esta
diretamente relacionado ao processo, portanto, @avias gerais, ao “como ensinar’. Ao
longo da histéria dos métodos de alfabetizacdoasesencepcbes a respeito de como
direcionar o processo de alfabetizacdo ganharamateoupagens”, de acordo com as
influéncias tedricas e do contexto politico, idgato e social vigente.

Isso indica um embate historico, do tradicionalggmtsendo visto como foco dos
agravantes do ensino. Como decorréncia, temospogigdio do novo/revolucionario, com a
intencdo de superar os males causados ao ensincageadizagem e projetar novas
esperancas para a alfabetizacao inicial na escagddora (MORTATTI, 2011b).

Mortatti (2006) destaca que, desde a implantacdmadelo republicano escolar no
Brasil, podem ser contemplados esfor¢os no sededacarretar mudancas a fim de superar o
gue em cada momento histérico é considerado comadi¢tonal” no ensino da leitura e da
escrita, sendo compreendido como fator responspe@ fracasso desse ensino. As
problematicas em torno da superacdo dos fracassiesafios encontrados implicam na

questdo dos métodos de alfabetizacdo e sédo prexside disputas entre os que defendem
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métodos considerados promissores (novos) e os eigmdkm as propostas consideradas
tradicionais (antigos).

E ainda relevante indicar que ha contestacdes emostalos métodos, sejam esses
tradicionais/antigos ou novos/revolucionarios, @&jas existem problemas relacionados a
dindmica dos métodos. Mortatti (2006) teoriza quefiedcia do método esta relacionada,
historicamente, a um problema fundamental — asulifades das criancas em aprender a ler e
escrever, principalmente os alunos de escolas gasbliDesse modo, 0 ensino e a
aprendizagem inicial da alfabetizacdo e o métodtbémn se relacionam aos diagndsticos de
baixo desempenho nas habilidades de leitura eald#ag® que implica na eficiéncia ou néo
da escola em dar conta da funcéo que Ihe foi &id)@a de ensinar a leitura e a escrita.

Mortattti (2011b) indica que no presente momenticid do século XXI, um dos
maiores desafios da educacéo ainda € ensinamuealeita escrita as criancas. Os desafios se
centram nas dificuldades encontradas para que tde af criancas se alfabetizem nos
primeiros anos do ensino fundamental. Mortatti (2)1também sinaliza que o ensino e a
aprendizagem inicial da leitura e da escrita peeoam sendo a porta de entrada dos
brasileiros para se ter acesso ao mundo da celsaeréaa.

Mortatti (2011a) complementa que 0s momentos hist®r sejam esses antigos e/ou
contemporaneos, atribuem sentidos a alfabetizégsm ocorre por dois motivos principais: o
carater multifacetado do termo alfabetizacéo, e sendo construido desde a concretizacdo
de seu significado, e a pluralidade de pontos &aviedricos para a sua abordagem
(MORTATTI, 2011a).

As disputas dos métodos de alfabetizacao introdumaras concepgdes para o ensino
e a aprendizagem inicial da leitura e da escrigaina como também podem influenciar as
politicas publicas. Cabe indicar que cada momersidrico dos processos de alfabetizacéo
carrega em si caracteristicas peculiares que maadaistoria dos métodos para se alfabetizar
no Brasil. Da mesma forma, a questdo dos métodaffateetizacdo presume uma concepgao
de ensino, de professor, de aluno, assim como tamedeitura e de escrita.

Nessa perspectiva, consideramos que mudancas n@acé@du basica, como a
implantacdo do ensino fundamental (EF) de nove,armdribuem de forma incisiva para
mudancas na estruturacdo das préticas pedagoégicsal@ de aula. Em especial, no primeiro
ano do ensino fundamental, que prevé uma nova iaegao didatico-pedagogica, dada a sua
peculiaridade. Na sequéncia, sera apresentada ewigfio bibliografica, que teve como

prioridade ampliar a compreensao sobre os méetoduateas de alfabetizacdo que estdo
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sendo priorizadas no primeiro ano do EF. A pamistd revisao, foi possivel identificar as
influéncias teérico-metodolégicas destas praticas.

2.2 Revisao bibliogréafica: praticas pedagodgicas dalfabetizacdo no primeiro ano do

ensino fundamental

2.2.1 Critérios e procedimento

Realizamos uma revisdo bibliografica para os fiestal pesquisa, que tem como
intuito principal investigar como a proposta didatpedagdgica de alfabetizagcdo do
Programa Ler e Escrever esta sendo vivenciadalpoosae professora em sala de aula do
primeiro ano do EF. Assim, por meio da revisao ibgrhfica, visamos, principalmente,
adentrar no conhecimento sobre as praticas pedagdgue estdo sendo estruturadas nesse
primeiro ano do EF. Elegemos o banco de tesesserthgdes da CAPES — Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior pagalezacéo desta reviséo.

De acordo com Lima e Mioto (2007), é preciso deforitérios que orientem uma
busca bibliogréfica. Assim sendo, para a realizatg@icevisdo bibliogréfica foram utilizados
descritores que orientaram a busca. O recorte texihfoo realizado a partir do ano de 2007,
devido as Resolu¢des que institucionalizaram o rBrmog Ler e Escrever terem sido
elaboradas a partir desse periodo, no estado dB&do, e ainda pelo fato de o primeiro ano
do EF de nove anos ter sido implementado tambésamassma época. Cabe destacar que a
revisao foi realizada no primeiro semestre de 2@bitanto a sele¢do dos trabalhos segue o
recorte de tempo de 2007 a 2011.

Nessa perspectiva, foram elaboradas expressdes gme@ionar os trabalhos
cientificos (dissertacbes de mestrado e teses u®rddo) que contemplassem 0s seguintes
critérios de busca: (i) indicar como as préaticadagégicas de alfabetizacdo destinadas ao
primeiro ano do EF estdo sendo estabelecidasogaizar publicacbes referentes ao trabalho
pedagogico no primeiro ano em relacdo a utilizad@onateriais didaticos; e (iii) destacar a
articulacdo entre os eixos crianca de seis anoEMaprimeiro ano e a alfabetizacdo. As
expressdes cunhadas para a busca realizada no easymto foram:

a) alfabetizacdo no primeiro ano do ensino fundamgntal

b) praticas pedagogicas primeiro ano do ensino fundtahe

c) crianca de seis anos alfabetizacdo primeiro ano;

d) crianca de seis anos alfabetizag&o ensino fundamment
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e) material didatico primeiro ano do ensino fundamieeta

f) material didatico e crianca de seis anos.

E necessario ressaltar que uma pesquisa de irdotedtifica realizada por um aluno
do curso de pedagogia da PUC-Campinas ja haviaetorado a revisao bibliogréafica (no
mesmo banco de dados) de pesquisas que discutiaforn@acdo de professores
alfabetizadores. Os resultados dessa pesquisadpiifica foram compartilhados no grupo de
pesquisa “Formacéo e Trabalho Docente” — ao quislssee a presente pesquisa — sendo que
o recorte temporal utilizado foi de 2008 a 201llieBgamos que nesse estudo supracitado
foram localizados oito trabalhos, envolvendo o RPaota Ler e Escrever. Desses, a maioria
estava relacionada a questdo da concepcédo teddiétied do Programa Ler e Escrever e a
sua proposta de formacdo de professores, sendmepieum dos trabalhos envolvia a
utilizacdo de seu material didatico em turmas degiro ano e da mesma forma cabe
destacar que esses trabalhos se centraram emgagguifessores, coordenadores e gestores,
portanto nenhum trabalho trouxe a questao da @igFiERNANDES; TASSONI, 2012).

Retomando a revisdo bibliografica realizado nestssedtacdo, os trabalhos
encontrados foram identificados, revisando infor@eagprincipais, de acordo com o seguinte
guadro.

Quadro 1 — Identificacdo dos trabalhos selecionaskmgindo informacgdes iniciais
Titulo:

Autor (a):

Ano: Modalidade

Instituicao:

Palavras-chave:

Categoria:

Fonte: Informagdes sistematizadas pela pesquisadora

Os trabalhos selecionados foram analisados quarditeente, assim como

qualitativamente, por meio de um processo de cagado, apresentado a seguir.

2.2.2 Dados da revisao bibliografica: resultados eontrados
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Dentre todos os descritores, foi possivel locali®ar trabalhos (entre teses e
dissertacbes), sendo que desses foram excluidaarnd,por ndo se enquadrarem no recorte
temporal estabelecido como, por meio da leiturardesmos, ndo evidenciarem pertinéncia
para a tematica em questao — praticas pedagogesasvblvidas no primeiro ano do ensino
fundamental. Assim, a amostra compreendeu 46 EEsjUNa sequéncia, a Tabela 1 traz o

detalhamento quantitativo da revisao:

Tabela 1 — Distribui¢do dos trabalhos localiza@as|uidos e revisados por descritor

Descritores Localizados Excluidos Revisados

Alfabetizac&o no primeiro ano do ensino 51 16 35
fundamental
Préticas pedagdgicas alfabetizacao primejro

. 11 10 01
ano do ensino fundamental
Crianca de seis anos alfabetizacéo primeifo 05 03 02
ano
Crianca de seis anos alfabetizacdo ensing 29 16 06
fundamental
Material didatico primeiro ano do ensino 01 0 01
fundamental
Material didatico crianca de seis anos 01 0 01

Total 91 45 46

Fonte: Dados da pesquisadora

Cabe destacar ainda que houve trabalhos repetidawi@s de um descritor. Dessa
forma, os trabalhos foram localizados de acordo aacondem de descritores apresentada no
item anterior, sendo que os trabalhos ja localigadon um primeiro descritor e,
posteriormente, localizados em outro subsequeraenfdescartados automaticamente.

2.2.3 Categorias da revisédo bibliografica

Apés a realizacdo do refinamento da busca biblfmgré releitura dos resumos, foi
possivel identificar categorias a respeito de sEmeudos. Franco (2005, p. 57) define a
composicao de categorias como “uma operacao defedasdo de elementos constitutivos de

um conjunto, por diferenciagéo seguida de um rgegnento baseado em analogias, a partir
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de critérios definidos”. Assim sendo, os traballresisados foram redistribuidos em
categorias que indicam, dentro da perspectiva Esdp qual € a tematica geral de seu
contexto. Houve, entdo, a classificacdo dos traisatlas seguintes categorias:

a) praticas pedagogicas de alfabetizacdo no ensindafoental: pesquisas que
discutem o trabalho pedagodgico de alfabetizacaotilemas de primeiro ano e
trazem, especificamente, elementos para a melhmpraensdo das praticas
pedagogicas de leitura e de escrita neste segrascitar;

b) formacdo de professores alfabetizadores: pesqgisastrazem em seu contexto
relatos de experiéncia da formagdo e composicacaleres de professores
alfabetizadores, especialmente no cenario do prinagio do ensino fundamental,

C) a crianca de seis anos, alfabetizacdo e o 1° ddeERove anos: pesquisas que
trazem a perspectiva da crianca de seis anosabahp de alfabetizacdo realizado
no ambito da ampliagdo do ensino fundamental depaita nove anos;

d) material didatico e o trabalho pedagdgico no pricmano do ensino fundamental:
pesquisas que discutem a utilizacdo de materiaidtidos como suporte para o
trabalho pedagogico de alfabetizacdo no primeicodanensino fundamental;

e) contexto do EF de 9 anos: essas pesquisas trazeseusrcontextos os fatores da
ampliacdo do ensino fundamental; ndo necessariam@atam de préaticas
pedagogicas, mas sdo trabalhos desenvolvidos nmoeippi ano e ajudam a
compreender sua estruturagao.

Segue abaixo a Tabela 2 com a distribuicdo doaltrab nas categorias definidas.

Tabela 2 — Distribui¢cdo dos trabalhos por categor

Distribuicdo por Categorias

Categorias Total
Praticas Pedagogicas de Alfabetizacdo no Ensindefnental 20
Formacéo de Professores Alfabetizadores 7

A crianca de seis anos, alfabetizacéo e o 1° ddeB¥ove Anos 7
Contexto do EF de 9 anos 7
Material Didatico e o trabalho pedagdgico no prime@no do Ensino Fundamenta 5
Total Geral 46

Fonte: Dados da pesquisadora



50

Indicamos que predominou, na maioria dos estudeesglezacao de pesquisa de campo
e que em 10% dos trabalhos foi mencionada tambérgroha concomitante, a realizacao de
analise documental. Os sujeitos pesquisados, narimaas vezes, sao professores, seguidos
de coordenadores pedagdgicos, diretores e supE¥igm menor proporcao; apenas em
quatro trabalhos foram realizados estudos direteanesm criangas. A grande maioria dos
trabalhos também foi realizada em escolas publiGsnente trés pesquisas estédo
relacionadas também com a escola privada. No quesdpeito ao referencial tedrico, onze
trabalhos estédo firmados na teoria socio-histooaco fundamentados em Bakhtin, cinco
trazem como aporte teorias ligadas a alfabetizagdetramento, quatro se baseiam em
tedricos dos saberes e formacdo de professorasirai@alhos indicam outras teorias, um
assume a teoria construtivista, outro se fundamamt8ourdieu e também um indica a teoria
bioecoldgica de desenvolvimento humano de Brontamier. Quinze trabalhos néo
apresentam referencial tedrico especifico.

Desse modo, a revisdo compde uma amostra de pasquis sinalizou as praticas
pedagogicas de alfabetizacdo que estdo sendozpdas no primeiro ano do ensino
fundamental, quais saberes sdo necessarios aesgods e 0s desafios e possibilidades
alcancadas. De acordo com as categorias identisicddmbém se destaca a abordagem dos
trabalhos.

2.2.4 Abordagem dos trabalhos: O que sinalizam agpquisas?

Inicialmente apresentamos as pesquisas que fizpeate da primeira categoria —
praticas pedagogicas de alfabetizacdo no Ensinaldroental. O conjunto de trabalhos
identificados nessa categoria tem énfases difesegte sdo apontadas na sequéncia.

As pesquisas como as de Silva (2008), Cruz (200&8) (2009), Souza (2010), Stolf
(2010), Ferreira (2011), Dutra (2011) e Gléria (BOIndicam prioridades no trabalho
pedagodgico de alfabetizacdo destinado ao primeioo guais os conteudos mais frequentes e
praticas adotadas que foram bem-sucedidas. Eafedhins enfocaram diretamente a questéao
das praticas pedagogicas de alfabetizacdo qudeta@me nos contextos pesquisados.

A pesquisa de Silva (2008) centra-se nos contediesionados para o primeiro ano,
as propostas do Governo e o engajamento com aemds aspectos da lingua materna. No
estudo de Silva (2008), foi constatado que as psofas pesquisadas ensinavam além dos

conteudos relacionados a lingua materna, que asraotos oficiais propunham, e apontou
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também que os conteudos e as propostas estdodoentra producdo de textos, seja essa
individual ou coletiva.

O trabalho de Cruz (2008b) investigou praticasrdifeiadas de alfabetizacdo, que
favoreceram a promocéao e apropriacdo do Sistentzsddéta Alfabética (SEA) no primeiro
ano. Em relacéo a prética pedagdgica Cruz (208813liza evidéncias de que as professoras
enfatizam os eixos da leitura, da producdo texeuapropriacdo da escrita alfabética e
ortografica, de forma gradual de acordo com o &colar. Assim, as professoras pesquisadas
no estudo de Cruz (2008b) consideram que 0 estaleleto de metas para cada ciclo
favorece a apropriacdo SEA pelo aluno ja no priongio.

A pesquisa de Ferreira (2011) investigou as pmatpmdagogicas antes e depois da
implantacédo do ensino de nove anos e constatohd&uen predominio de praticas que visam
a alfabetizacdo ap0s a estruturacdo do primeirodangF. Em contrapartida, Souza (2010),
em sua pesquisa, investigou as dimensdes do comteitalfabetizagdo privilegiadas nas
praticas de leitura e escrita em turmas de prinei@m Souza (2010) identificou praticas de
alfabetizacado que privilegiavam o ensino das umdatiinimas da lingua, com énfase na
nocdo de silaba. A autora considera ainda quepe&taa restringe o ensino da leitura e da
escrita.

O trabalho de Stolf (2010) investigou especificataaquais praticas sociais de leitura
e escrita estdo presentes no primeiro ano do K. (8010) aponta, em seu estudo, uma
pratica escolar bem-sucedida, em que professaum®slrealizam um trabalho colaborativo
em sala de aula. Stolf (2010) considera ainda qugliaacdo de projetos contribui para a
insercdo de alunos nas praticas sociais de ledtai@ escrita e também para a familiarizacédo
dos alunos com o ambiente escolar, visando a agaps primeiro ano e a socializagao.

Ja a pesquisa de Ledo (2009) investigou fatoregcioglados ao processo de
alfabetizacao escolar, como o papel da culturaergarferéncia nesse processo. Leado (2009)
constatou que a cultura desempenha uma influéne@rrdinante nas praticas de
alfabetizacdo, pois esta atrelada a fatores, t@asocr as politicas educacionais, dindmica
familiar e a prépria formacao docente, em se tdaiale suas potencialidades e fragilidades.

O estudo de Dutra (2011) teve como centro, espaaiiente, o estudo sobre a revisao
textual em turmas de primeiro e segundo ano, terwno argumento que essa pratica
proporciona uma maior interlocu¢cdo com a escrigflexdo sobre aspectos da lingua e é
importante para a aquisicdo de habilidades textlaiga (2011) ponderou que, mesmo sem

conhecimentos aprofundados, os alunos foram caplEzesoduzir reflexdes sobre a lingua.
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Dutra (2011) ainda considerou que praticas comasesalém de divergirem da visao
tradicional, consolidam os saberes produzidos egoi@prazo, nos anos posteriores.

No trabalho de Gldria (2011), foi destacado o ustednologias como o computador e
suas contribuicbes para o processo de alfabetizagkwia (2011) identificou que essa
ferramenta ajudou a ampliar os conhecimentos salme@municagdo por meio dos géneros
textuais mesmo sem o dominio pleno da escritaétifah

Em outro contexto, houve pesquisas que enfocarandifasildades e desafios
enfrentados em sala de aula como as de Cury (20059as (2007), Souza (2007) e LO
(2011). Cury (2007) destaca a importancia da médiagedagogica no processo de
alfabetizacado, afirmando que os professores nasupos clareza sobre a mediagdo de suas
praticas.

Viégas (2007) também traz o contexto das medigoéaagogicas para a promocéao da
escrita e reescrita espontanea. Viégas (2007)arglie a mediacdo ajuda a compreender 0s
saberes linguisticos dos alunos, auxilia no rejdamento do professor e conhecimento das
necessidades do aluno, além de ajudar também omoania do aluno, e com isso auxilia no
avanco da aprendizagem. Viégas (2007) também a@asigue ha dificuldades na
transformacdo da pratica do professor por faltacal@preensdo, pois falta muitas vezes
subsidio teorico.

No trabalho de L6 (2011), houve uma andlise sobiraicas pedagodgicas ancoradas
na leitura literaria e como a mediacdo contribuindo para o favorecimento da leitura na
infancia e no inicio da alfabetizac&o. L6 (2011nsiderou na analise dos dados a necessidade
de se investir no processo de letramento litet&@ndo em vista uma eficaz concretizagdo da
mediacao da leitura literaria como experiéncidreportancia para a formacao dos alunos.

A pesquisa de Souza (2007) enfocou os saberestdeaaecessarios para as praticas
de alfabetizacdo no primeiro ano. Souza (2007)ideres que ha uma fragmentacéo tedrica
por causa de mudancgas ocorridas na estruturacéostm e que isso exerce influéncia direta
na sala de aula.

Outra abordagem diz respeito diretamente as d(valaseios e apontamentos de
cunho tanto tedrico-pratico quanto estrutural emndodas praticas pedagoégicas de
alfabetizacdo no primeiro ano. Os trabalhos qudobag esse contexto sdo os de Soares
(2008), Souza (2009), Moya (2009), Bordignon (200Basca (2010), Souza (2011a),
Ronsoni (2011) e Almeida (2011).

O trabalho de Moya (2009) trata da estruturacdo pdatica pedagogica de
alfabetizacdo na passagem do EF de oito para mm& &zendo uma analise do trabalho
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pedagogico realizado, e considera que ainda halasia respeito do trabalho pedagdgico no
primeiro ano e que ha também a necessidade de prajoaro tedrico-metodoldgico para os
professores que assumem esse ano escolar.

Bordignon (2009) destaca em seu trabalho de acowdo entrevista realizada com
professoras as quais lecionam no primeiro ano diege hé clareza sobre as praticas e
concepgOes de ensino, leitura e escrita. A pesqies@8ordignon (2009) indicou, nesse
sentido, que ndo ha coeréncia entre o discurso pdafessoras e suas praticas, pois
demonstram conhecimento a respeito das novas cg@ieeple alfabetizacdo, mas na pratica
realizada prevalecem atividades centradas no c@&dligomecanica da leitura e da escrita.

Tasca (2010) também discute as praticas alfabetizacho contexto das mudancas e
enfoca os problemas da alfabetizacéo, tanto naafgicnquanto no ensino e aprendizagem em
si. Tasca (2010) considera que a mudanca dos n&wdointroducdo de novos conceitos
influenciam as praticas pedagdgicas e, se o pmfas® tiver clareza e/ou dominio em
relacdo ao método, isso certamente podera prejualjaatica.

Ja o trabalho de Souza (2011a) analisou as pratecdstura e escrita desenvolvidas
no primeiro ano do ensino fundamental, tendo camstficativa as necessidades de inclusao
das praticas de alfabetizacédo e letramento recamdescos documentos oficiais do MEC. O
estudo foi realizado em salas de primeiro ano eloevpraticas distintas. Souza (2011a)
destaca o desconforto das criangas e ausénciaat@peorico das professoras em relacdo a
concepcao de alfabetizar letrando. Além disso,candima desarticulacdo das praticas da
educacao infantil e o ensino fundamental.

O trabalho de mestrado de Ronsoni (2011) indicoe @s professores nao
participaram das discussdes prévias para a amplé&F, em um municipio do Rio Grande
do Sul. Nesse sentido, ficaram evidenciadas nalestlangustia e as incertezas em relacédo as
mudancas, principalmente em relacdo a entrada idacar de seis anos. Ronsoni (2011)
também destaca que a pratica pedagdgica foi estdatuendo como centro a alfabetizacéo.
Assim, sinaliza a preocupacao das praticas estangajadas com a cultura infantil. O estudo
também indicou desarticulacéo entre a El e o ERroQdator destacado pelo autor trata-se da
dificuldade de estabelecimento de um trabalho ivoleia realidade escolar pesquisada, de
modo que os professores pesquisados trabalhandm&sma individual e assumem para si a
responsabilidade pela qualidade do trabalho pedeméenlizado em sala de aula.

Soares (2008), da mesma forma, também considerauanpesquisa o desafio de
alfabetizar atualmente. Em seu estudo, realizou amalise das praticas que contribuem para

0 sucesso e qualidade da alfabetizagdo das criaBgasuas consideracoes, Soares (2008)
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traz que o movimento tedrico-pratico favorece aupaddade das estratégias didaticas
observadas, o que também favorece o planejamentstatégias, as metas e 0s objetivos.
Soares (2008) ainda considera que essa pratick remapromisso profissional e auxilia na

superacao das dificuldades encontradas na docéncia.

Ja o trabalho de Souza (2009) fez uma analise dtacgrpedagogica de uma
professora de uma sala de criancas de seis anosntexto do sistema de ensino por ciclos.
Souza (2009) considerou que a forma como a prafessmcebe o ensino e aprendizagem da
leitura e escrita interfere de forma qualitativapnocesso de alfabetizacao.

O intuito da pesquisa de Almeida (2011) foi conhexeno é o desenvolvimento do
trabalho de alfabetizagdo no primeiro ano. Almei{@11) constatou que a pratica
desenvolvida € de base construtivista e concelbam@ca como um sujeito ativo no processo
de aprendizagem. Almeida (2011) também consideneluhquve uma ponte entre a formacao
e a pratica, mas que ao longo do processo ha fragg@ da teoria em relacdo a pratica.

Os trabalhos que dizem respeito a formacédo de gmofes alfabetizadores, segunda
categoria construida, demonstraram uma formacé&aliriragilizada a respeito de conceitos
vindouros das praticas pedagodgicas de alfabetizags®m como a necessidade de um
aprofundamento tedrico-pratico, e de reflexbesseudisbes em que o professor esteja mais
engajado.

O trabalho de Machado (2007) teve como objetivdheoar os subsidios do PROFA
para fundamentar a pratica pedagdgica nos primamos do EF. Machado (2007) indicou
que ha necessidade de revisdo dos cursos de fantagdo em vista que o professor seja
mais ativo nesse processo. Machado (2007) considenmla que esta formacao favoreceu
reflexdes sobre a alfabetizacdo, mas ndo garanimantas na pratica no sentido de uma
ressignificacdo, entretanto apontou caminhos.

Alves (2007) também enfocou a constituicio de peufees alfabetizadores e
objetivou refletir sobre a construgéo de saberdemaacdo de uma professora alfabetizadora
realizando uma analise de suas vivéncias. Alve87(28alienta que se trata de um processo
de autoconhecimento na medida em que o estudo démora importancia de aprofundar a
criticidade, a reflexdo e autonomia do professor.

No trabalho de Pedrino (2009), encontra-se um estabtire os saberes adquiridos em
um curso de extensdo sobre letramento ministradousma universidade, destinado a
professores em exercicio. O curso foi ministradeomexto da ampliacdo do ensino de oito
para nove anos. Pedrino (2009) considera que apasso houve mudanca de atitudes, tais

como: a reflexdo sobre a pratica que desenvolvem @nsciéncia da necessidade de
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embasamento tedrico para a pratica, a reflexdce sobrcontetdos e a avaliacdo. Sobre o
trabalho com o primeiro ano, Pedrino (2009) destaaberes considerados essenciais pelas
professoras, como o reconhecimento do desenho poecarsor da escrita, o trabalho com
diversos suportes para o favorecimento do conhe&tomda gramatica normativa e dos
diferentes géneros textuais. Pedrino (2009), danmadsrma, destacou que as participantes
reconheceram a importancia da busca por novos conéetos e consideraram que 0 sucesso
dos alunos depende em grande parte do trabalhg@gida desenvolvido.

Ja a pesquisa de Araujo (2008) estudou a compmeeswire as contribuicbes e
lacunas tedrico-praticos da formacgéo de alunassgsedo curso de pedagogia a respeito do
trabalho pedagdgico de alfabetizagcéo. O traballomtap a necessidade de uma revisdo das
propostas curriculares do curso, principalmenterelacdo a uma proposta curricular de
formacao que contemple o processo de alfabetiza¢@vamento e a inclusdo social. Porém,
a autora considera que, mesmo insuficiente, essaaf@o de base é essencial para a
promocao de uma pratica pedagogica alfabetizadora.

O trabalho de Oliveira (2011a) também analisouoasribuicdes da formacao, porém
enfatizou a relacdo entre o trabalho pedagogiclizvaglm e as caracteristicas da formacao
continuada, sendo que essa é vista como senda&ercaformativo e prescritivo. Oliveira
(2011a) considera também que o modo como os prfas tém acesso a informacgdes gera
dificuldades que impactam o trabalho pedagdgico.

Os trabalhos de Grando (2011) e Marangoni (201@xtizaram concepcdes de
professores sobre alfabetizacdo e letramento. Marar§2010), ao estudar as concepcdes de
professores sobre o processo de alfabetizacdoacdesta necessidade de distinguir os
conceitos de alfabetizacdo e letramento, como psoseindissociaveis e que na passagem da
El para o EF deve-se levar em consideracdo o dontex crianca. Marangoni (2010) ainda
destaca que nos grupos de estudo foi levantada partéimcia da realizacdo de um
planejamento e trabalho coletivo nas escolas e amrmnvolvimento dos agentes escolares
no projeto politico pedagdgico, na gestao parttsipala escola e na formagéo continuada do
grupo de professores. Grando (2011), por sua gezajrha reflexdo sobre as possibilidades de
letramento nos anos iniciais na concepcao de pwfes do primeiro ano. Grando (2011)
sinaliza que a perspectiva do letramento ndo forddzla na maior parte dos cursos de
formacado, o que gera duvidas a respeito do condedoisso, indica a necessidade de uma
formacdo continuada e que a escola pouco confrdrai reflexdes sobre o conceito.

Houve trabalhos que enfocaram diretamente a qudat&oplementacdo do ensino de

nove anos trazendo como centro a crianca e a afab&o. Esses trabalhos sinalizaram,
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principalmente, a énfase dada a alfabetizacdo indadzacdo da infancia no primeiro ano,
assim como a falta de estrutura, compondo a ter@ategoria — a crianga de seis anos,
alfabetizacdo e o0 1° do EF de Nove Anos.

No trabalho de Oliveira (2011b), houve um estudwea implantacdo do EF de nove
anos e as argumentacdes dos documentos oficiagpaito das especificidades da crianga de
seis anos e o0 papel da alfabetizacéo, letramebtineadeiras na composicédo das praticas
pedagogicas. Oliveira identificou que o trabalhotigo na alfabetizacdo e letramento esta
em primeiro plano em detrimento da cultura infantil

Dantas (2009) também identificou problemas estaigude formacédo e falta de
mobilizacdo das instituicdbes para conduzir uma fieigéo do trabalho pedagdgico no
primeiro ano. Dantas (2009) ainda identificou insag¢a em relacdo ao conteudo, repeticdes
e excessiva preocupacao, tanto dos professoresoqdanescola com a alfabetizacédo e o
letramento.

A pesquisa de Raniro (2009) considerou que houaptaddo do contexto escolar
pesquisado para receber as criancas e que o ogtedlagogico apresenta como foco a lingua
portuguesa, tendo como énfase a alfabetizacdompor&idico ndo esta extinto na pratica
realizada, estando direcionado no decorrer daglaties escolares e nao de forma livre. Em
relacdo aos alunos, indicou que mesmo em algunsemosidemonstrarem cansacgo, também
demonstraram estar motivados e interessados emdscrever, 0 que vai ao encontro das
afirmativas de pais e professor. A autora tambéiicau que ter frequentado El ajuda na
adaptacéo ao EF.

A pesquisa de Silva (2010) indicou que as pratpeagogicas de alfabetizacdo no
primeiro ano devem levar em consideragao a infai@udro fator importante destacado por
Silva (2010) € que ha uma vontade publica impexatjue indica que a alfabetizacdo deve ser
oportunizada no primeiro ano e que ha também aidemagdo de que a atuacdo deve
proporcionar uma aprendizagem que engaje 0s isggeda crianga e que 0 processo seja
prazeroso, envolvente e encorajador.

Os trabalhos de Brandt (2011), Saramago (2011) hea §R011) enfocaram a
perspectiva da crianca sobre os processos dealatescrita. No trabalho de Brandt (2011),
encontramos uma reflexdo sobre a escrita e sugddamnas concepcdes de criancas do
primeiro ano. Brandt (2011) considera que esseciierfoi bastante significativo para as
criancas e também para o professor, pois revelmecassidade constante da busca por

referenciais tedricos que visem o aprender e a dgealuno.
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Ja o trabalho de Saramago (2011) enfocou o estedoadativas de alunos do
primeiro ano, considerando que a linguagem oralulgsidio para a linguagem escrita.
Saramago (2011) ponderou que os alunos pesquisatiis abaixo das expectativas para o
desenvolvimento da leitura e da escrita. Da mesmmaa que Raniro (2009), a autora também
apontou que os alunos que frequentaram EI apreaentaiferenca significativa na
compreensao da leitura e da escrita, de acordcacamalise dos dados.

Na pesquisa de Silva (2011), temos um estudo sohree a literatura proporciona as
criancas de uma turma de primeiro ano. O estudtriboiu para uma maior compreensao
sobre como as criancas leem os textos literariose eapropriam de seu conteudo e
caracteristicas peculiares. Silva (2011) enfatiqoe essas experiéncias ajudam na formacao
de leitores literarios nos anos iniciais do EF.

Os trabalhos de Helmer (2009), Argblo (2009), Var@®10), Liberali (2011), Ramos
(2011), Pedrosa (2011) e Nogueira (2011) envolveldaetamente a questdo do ensino de
nove anos, a quarta categoria elaborada. Helmd9j2@Argdlo (2009), Vargas (2010)
consideram, respectivamente, que deve haver cla®ze o planejamento pedagdgico e
avaliacdo no primeiro ano, que sédo necessariasgimsdapropriadas para que o trabalho se
efetive e que a concepgdo de infancia exerce ufh#icia sobre o curriculo e sobre a
pratica.

Liberali (2011) corrobora o destaque dado ao detrim do Iudico, o que indica ser
contraditério com os documentos oficiais do MECmiea (2011) constatou em seu estudo o
predominio de praticas centradas na psicogénesérabalhos de Pedrosa (2011) e Nogueira
(2011) destacaram que 0s pais compreendem o poired como a antiga primeira série, e,
sendo assim, consideram a alfabetizacdo como Aléta. disso, esses estudos indicaram que
nao ha articulacdo entre a El e os EF, mas simruptara, e que a El leva em consideracéo a
crianca e as praticas ludicas, enquanto o EF comdmza pratica tradicional.

Em relacdo aos trabalhos que focam na questdo alaleisnateriais didaticos no
primeiro ano, compondo a quinta categoria, Schergi2l009) analisou materiais didaticos de
programas ligados a alfabetizacédo da crianca deas®is no Rio Grande do Sul. Schineider
(2009) destacou que o discurso presente nessesaisaéede cunho pés-construtivista e as
propostas enfocam o letramento e os métodos farima discussédo importante trazida por
Schineider (2009) é o questionamento sobre o emdratie as diferentes propostas e o
estabelecimento de um padréo de alfabetizacdo alcsarcado por causa de avaliagcdes que
definem competéncias e habilidades dos alunos. i$¥a, Schineider (2009) considera

programas deste aporte como fornecedores de “Eaedteacionais”.
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Ja o trabalho de Bisognin (2010) enfocou o processescolha de livros do Plano
Nacional do Livro Didatico (PNLD) com foco no latnanto, alfabetizagéo e linguistica por
professores do primeiro e segundo ano. BisognidQR@ambém faz uma relacdo com as
questbes de ordem pedagogica dos documentos ®ftwaMEC referentes ao EF de nove
anos. Constatou-se que a selecdo nao leva em anm@specificidades peculiares desse ano
escolar, tanto em relacdo as criancas de seiscanasem relacdo as orientacfes pedagogicas
referentes ao ensino da leitura e da escrita.

O trabalho de Souza (2011b) também fez uma arstiise a adocdo de um Programa
de alfabetizagdo no Rio Grande do Sul destinadprimeeiro ano. Como ja enfatizado, os
professores se sentem inseguros e até mesmo “awdosmtrolados, pois indicam que séo
submetidos a utilizacdo dos Programas, e isso sens@ja realizado um contato prévio com
0S materiais. Souza (2011b) considera que o cameetd do professor, nesse sentido, é
insuficiente para o trabalho em sala. Dessa fotambém afirma que a adocdo dos materiais
didaticos controla e/ou minimiza a autonomia dofgs®or. Essas consideracdes vado ao
encontro do que ja foi destacado a respeito dasegi@ncias encontradas sobre os impasses
na efetivacéo das praticas pedagogicas de alfab@tzno primeiro ano.

A pesquisa de Thomé (2011) também se insere n@xontio ensino de nove anos,
mais especificamente em relagéo as dificuldade®smablas e solu¢cbes buscadas. Por isso, a
adocdo de um material didatico terceirizado € vistmo algo novo para o trabalho com as
turmas de primeiro ano, que a autora destacou @stanalizado no processo de alfabetizacéo.
A partir dessa experiéncia, considerou-se que faranstruidas importantes aprendizagens
pelas criancas que substanciaram o aprendizadeeitlmal e da escrita. Thomé (2011)
considera ainda que os aprendizados construidastéugsse processo podem subsidiar novas
experiéncias e contribuir para importantes reflex@@bre as praticas pedagogicas que estao
sendo desenvolvidas no primeiro ano do EF.

André (2011) investigou o uso do livro didatico aleabetizacdo no EF na visdo de
professoras. Nesse sentido, realizou uma criticaé&todo fénico de alfabetizagéo e indicou
que os livros analisados néo trabalham as varidgigssticas, caracterizando-os como uma
forma de padronizar a alfabetizacdo. A autora aidelstacou um uso adaptado do livro
didatico, de acordo com interesses, saberes eswdaess proprias, € que a énfase esta sobre
as atividades centradas no cédigo escrito.

Ponderamos que essas pesquisas sinalizaram que l@ndm longo caminho a
percorrer em favor de um trabalho de conciliaca@speito das praticas pedagodgicas no

primeiro ano do EF e desafios a serem refletidescdbemos que os trabalhos indicam que as
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concepcdes e os métodos ndo sdo uniformes, primapee considerando a clareza e
compreensao do professor que demonstrou apresdstanas, como também um
conhecimento fragmentado sobre as novas concefedesas, o que de forma direta
influencia a préatica em sala de aula.

Notamos que o trabalho pedagdégico do professoratards aula ainda € marcado pelo
que Mortatti (2000a, 2011a, 2011b) traduz em selsathos comanescla ecléticaNessa
perspectiva, a fundamentacdo teorico-metodologiwgpmmeiro ciclo do EF parece nao
apresentar uma base sélida, pois pelo que os sstlelmonstraram, ora o professor se
fundamenta por uma teoria metodoldgica ora poraoulfemos de considerar que a
compreensao do professor a respeito das concepgdrgsas, principalmente as vindouras,
deve ser analisada. Muitas vezes a partir de qaditeducacionais, como o0 Programa
estudado, o professor passa a vivenciar uma ppedtica com a qual ainda ndo possui
afinidade e, por isso, alicerca a sua pratica demdoa conciliar, em sala de aula, diversos
modelos teodrico-metodologicos.

Além disso, como trazem Leite e Colello (2010),réppa demanda da sala de aula
exige do professor outra postura. Deve levar ersideracdo o0 contexto ou os contextos dos
alunos e a troca entre os pares como importantes gaeflexdo sobre os problemas que
acontecem no ensino e no aprendizado. Dessa f@odamos avancar na compreenséo de
que o trabalho pedagdgico de alfabetizacdo acoriteubém além da sala e que muitos

fatores estéo nele englobados.

2.3 O contexto tedrico-metodoldgico: marcas das piidas pedagdgicas de alfabetizacéo

Sendo eminentes as dificuldades apresentadas gsasioriancas na destreza em ler e
escrever, Mortatti (2008) propde reflexdes no sentlo que priorizar no ensino inicial da
leitura e da escrita, como realizar essa tarefaregpais caminhos. Ponderamos que tais
dificuldades sinalizam parte do que se atribuiraodsso escolar e se configura como um dos
grandes enfrentamentos da educacdo brasileira.atdo(R008) indica ainda que essas
reflexbes e desafios em torno do ensino inicialeitaira e da escrita fazem parte de um
movimento histérico, politico e social, sendo qusaebusca por solu¢cdes ocorre desde
quando esse ensino comecou a ser institucionalipadwolta do final do século XIX.

Questdes em torno da eficacia do método para atérsddificuldades apresentadas
pelos alunos, o dominio, a defesa (ou ndo) doggsofes para concretizar 0 método em suas

praticas e o reflexo ou os reflexos em relacdo damga de concepcdo sdo fatores que
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necessariamente marcam a historia da alfabetizacfermeiam acdes e discussfes que
influenciam diretamente o ambito da escola, mas@Bcamente a sala de aula.

Mortatti (2000a) traz uma discussdo pertinente spaiko das disputas entre 0s
métodos tradicionais, muitas vezes considerados cmigos, € 0s métodos modernos ou
novos, vistos como revolucionario. Como aponta tardiura, ha um confronto entre
posicionamentos que defendem um e outro modelalosgne esse embate influencia as
praticas pedagodgicas atuais, fazendo com que bhetifacdo seja compreendida como a
“mescla eclética” que ja destacamos (MORTATTI, 2§)1Esse ecletismo se fundamenta na
justaposicdo de concepgbes e métodos de alfakBizBgn linhas gerais, a medida que uma
nova concepcédo de alfabetizacdo esta sendo caactatiisso ndo ocorre em simultaneidade
com as praticas desenvolvidas em sala de aulaefaugando um novo conceito para se
alfabetizar esta sendo introduzido, ndo necessan@mdesaparecem as praticas que, até
entdo, eram costumeiras, mas sim o que observamosaécoexisténcia de préticas e, por
ISSO, 0 ecletismo

Consideramos que “nem tudo o que se apresentaira) Bovo/revolucionario o é/era
totalmente; e nem tudo que se acusa(va) de am#idmipbnal o é/foi totalmente”
(MORTATTI, 2011b, p. 36) Como podemos afirmar, aintb cenario atual das praticas
pedagodgicas de alfabetizacdo, essas tensfes emtneo @ o tradicional sdo contempladas e
sinalizam reflexbes. Esses impasses podem servadssr em sala de aula. No caso do
primeiro ano do EF, os estudos demonstram aindgiliftade em relacdo ao trabalho
pedagogico realizado neste segmento escolar.

Em diversas pesquisas da reviséo realizada, eaocoodrindicagdes de que o trabalho
pedagogico no primeiro ano do ensino fundamental és fato centrado em alfabetizar a
crianca. A revisdo bibliografica apresentada smoali “a vontade publica como sendo
imperativa” e que os documentos oficiais do ME@dma que ja no primeiro ano do EF deve-
se oportunizar praticas de alfabetizagdo aos allPmem, enfatizamos que ndo houve uma
uniformidade de praticas desenvolvidas para que esisino e aprendizagem sejam
efetivados. Notamos a existéncia de trabalhos ams guuxeram apontamentos sobre praticas
vistas como tradicionais. Entretanto, consideranpas foi possivel identificar indicios de
praticas pedagodgicas que se baseiam na compregmsiiguagem escrita como o produto da
interagdo humana.

Dentre as pesquisas, encontramos realidades enagjyeaticas de alfabetizacéo
priorizam o ensino das unidades minimas da linBt&icas como essas estdo ancoradas no

modelo tradicional de ensino. De acordo com Mar{@i00a), a esséncia dos métodos que
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partem da exploracdo de unidades menores da liégim marcha sintética. Esse modelo
defendia o ensino da leitura e da escrita “da peata o todo”, baseando-se ou na soletracao,
ou nos sons das letras (método fénico) ou aindajlabacédo. Esses métodos priorizavam o
ensino em uma ordem crescente de dificuldade. Castas, conforme Mortatti (2000a), que
as primeiras cartilhas organizadas no Brasil baseasse no método da silabagdo. Tais
cartilhas tiveram como inspiracdo materiais prodlozina Europa. Inicialmente, ensinava-se
a formar palavras simples, a partir das familidébgias e depois as frases, sem
necessariamente ter preocupacao de encadea-lagjagurases isoladas e, posteriormente,
agrupavam-se as frases.

Leite (2008; 2010) considera que a alfabetizacasse® moldes pode ser
compreendida apenas como uma producdo técnicagpfaiiza a recitacdo do alfabeto e o
reconhecimento das letras. Salientamos que nessedon@ producdo escrita ndo era
enfatizada. O ensino da escrita nesse processtatbetezacdo se fazia por meio da copia,
com propdsitos de memorizacao e treino motor.

Corroborando, Amaral (2008) considera que na cagdzefradicional a alfabetizacao
pode ser compreendida como sinbnimo de “conjuntbalelidades técnicas”. Desse modo,
os fundamentos desse modelo, como caracterizeoeagge baseiam no papel dominante do
professor como transmissor de conhecimentos engigdes, e pensa-se na alfabetizacao
como uma aprendizagem que se faz por memorizaggun8o Saviani (2007, p. 46), de
forma geral, “os métodos novos privilegiam os pssos de obtencdo do conhecimento, e 0s
métodos tradicionais enfatizam a transmissao dalsemmentos ja obtidos”.

A literatura estudada considera, assim como a &evigalizada, que os métodos
tradicionais de alfabetizacdo, de acordo com swaaacteristicas, favorecem um carater
mecanico de aprendizagem, o qual, na visdo doseayutpresumimos que pouco contribui
para a formulacdo de conhecimentos por parte dmaNesse sentido, podemos considerar
que as propostas metodologicas mais atuais avaagaconsiderar o processo de raciocinio
do aluno, seus interesses, suas hipéteses, poédsragpnclusdes, buscando favorecer o
processo de aprendizagem. Nessa concepcéo, o telenmaiores possibilidades de expor
suas ideias a respeito do que aprende. Dessa fodnema amplitude na compreensao global
a respeito do conhecimento proposto, pois esseénapresentado de forma fechada e
previsivel.

Além disso, a alfabetizacdo, no modelo tradicior@alcompreendida como um
processo que se estabelece em nivel individualn@stdesvinculada de seus usos sociais. Da

mesma forma, a linguagem escrita é considerada exato espelho da linguagem oral, em
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gue o aluno deve apenas aprender a representamdsnem grafemas e grafemas em
fonemas. Essa concepcdo enfatiza que a alfabaiiz&cdoncebida como um processo
mecanico, sendo a decifracdo e o dominio do codigotrais nesse processo (AMARAL,
2008).

Fundamentando-nos, em especial, nos estudos datt{@000a) ressaltamos que o
modelo tradicional tem seus fundamentos histonmoperiodo da Proclamacao da Republica
Brasileira, quando o ensino inicial da leitura e ekxrita comecou a ser de fato uma
preocupacéao. A questao crucial, naquele momeradgeeum meétodo para este ensino. Diante
desse proposito, nessa época ocorre uma metodidasdoraticas de ensino da leitura e da
escrita, posto que, conforme enfatiza Mortatti 002006), foi preciso pensar meios
sistematizados, em funcdo da escolarizacdo dessasap. Ou seja, € a partir de 1890 que o
ensino da leitura e da escrita comeca a ser iostitalizado.

Entretanto, como destaca Mortatti (2000a), no fidaldécada de 1890 ocorreram
disputas entre os defensores do método da palayrégio como algo novo por se tratar de
um meétodo analitico — que parte do todo para atkegpar em detrimento dos métodos
sintéticos, vistos como tradicionais.

Também a partir de 1890, iniciou-se uma reformansfrucéo publica, primeiramente
no estado de Sao Paulo, pois serviria como mod®i® @s demais estados. De acordo com
Mortatti (2006), o aporte teodrico dessa reformaawstbaseado no método analitico,
considerado como novo e revolucionario. Cabe dastage a utilizacdo desse modelo passou
a ser obrigatoria nas escolas paulistas e nos dess&dos, como uma espécie de “bussola”
para a Educacédo Brasileira naguele momento. Par@ficacia do método era contestada por
professores primarios que reclamavam a demoraggaabterem resultados por meio desse
modelo.

Cabe indicar que, segundo Mortatti (2006), uma mtazcipais diferencas entre os
métodos sintéticos e os métodos analiticos é qikimo estaria sob grande influéncia da
pedagogia norte-americana, preconizando uma nowaepao de ensino. Nessa nova
concepcao, o eixo central ndo era apenas a quistd@todo, mas o como ensinar a criancga.
Os principios didaticos comecam a ser baseadosvenvisdo biopsicofisioldgica de crianca,
considerando sua pluralidade e necessidades aspecfPor se tratar de um novo ponto de
vista sobre o aluno, houve a necessidade de adegemsino inicial da leitura a essa nova

® Especialmente em Mortatti (2000a), encontramos @spécie de historiografia (que, por sua vez, se
caracteriza pela ciéncia e arte de escrever arigiér meio de um estudo critico) sobre a histddansino da
leitura e da escrita no Brasil. A continuidade desstudo pode ser contemplada em publica¢des sudrgesq,
tais como as de Mortatti (2006, 2007, 2011a, 2011b)
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concepcgao de crianca. O agente principal do er@imda era o professor que deveria ensinar
a crianca a ler por meio de métodos analiticosraetama forma ainda utilizando cartilhas.

Sobre a questdo dos métodos, Mortatti (2006) apquea em meados da década de
1920, os professores paulistas apresentavam resestm relacdo a utilizacdo dos métodos
analiticos. E nesse sentido que os profissionaisemno comecaram a buscar novas
alternativas, pois ja apontavam agravantes emaelagroblemas encontrados no ensino e na
aprendizagem iniciais da leitura e da escrita.

As disputas entre os defensores dos métodos dénansirtética e os defensores dos
métodos de marcha analitica foram amenizadas. Mof2806) indica que, a medida que
essas disputas perderam a for¢a, houve uma rektéo da importancia do método. Houve
também preferéncia por parte dos profissionais mgne em utilizar o método global
conhecido de mesma forma por método de contos,dguorma geral se assemelha ao
método das historietas porque o ponto de partidang historia. Essa secundarizacado do
método ocorreu principalmente devido & mudancaodeepcdo em relagdo as necessidades e
aparatos precisos para 0 ensino e aprendizagers, pregisamente a influéncia de novas
teorias ancoradas em estudos da psicologia.

Temos, segundo Leite (2008; 2010), que na décad®@@ o modelo tradicional foi
arduamente criticado. Este fato esta atrelado asilsoicbes da psicologia para a educacéo,
que também representa um novo modo de olhar ae#ifabdo no que se refere a forma de se
compreender como ocorre 0 processo de desenvoliontn leitura e da escrita. Nesse
momento, muitos pilares do modelo tradicional caame@ ser revistos, pois se amplia a
compreensao de que a aquisi¢cdo da leitura e d#aas@o se faz por um processo puramente
mecanico, mas a compreensao da escrita pela ceangdve uma elaboracdo conceitual que
exige um intenso esforco cognitivo, para além duaaos motores (LEITE, 2008; 2010).
Cabe salientar que muitos desses estudos em tarradfabetizacdo inicial emergiam das
dificuldades de ensino e aprendizagem encontradgsie de mesmo modo influenciava a
criacdo de estratégias a respeito das praticasatbetzacao.

Especialmente em Mortatti (2000a), consideramos ajyartir da década de 1980
inicia-se um periodo de “desmetodizacdo da alfabedio”, pois, de acordo com as
concepcgdes vindouras, o método deixou de ser adguesntral do processo, sendo que
gradativamente houve maior compreensao das neadssidio educando, como também das
dificuldades e desafios encontrados no ensinoendado da leitura e da escrita.

Primordialmente nesse momento, a questdo do métodecou a ser repensada ou até

mesmo criticada. Sendo assim, os estudos e pesquisao também projetos e politicas
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estavam direcionados para a reflexdo sobre proBleenalificuldades no processo de

alfabetizacdo na busca por questbes e sugestdezbdého que auxiliassem nos agravantes
encontrados em sala de aula. Podemos dizer que €sairgéncias politicas e sociais que
influiram mudancas na Educacao Brasileira, fundaaf@ente na reflexdo e acdo de medidas
para o eminente fracasso escolar de nossas crigi@aeTATTI, 2006).

Houve, nesse periodo, no Brasil, grande influéngaestudos centrados na teoria
construtivista. Conforme Leite (2008; 2010) e Mtirtg2004; 2006), a perspectiva
construtivista representava uma “renovacao coralgitque, além de descentrar a linha das
discussbes dos métodos de ensino para 0 processapredizagem, propagava O
guestionamento acerca das teorias e praticasitradis e 0 uso da cartilha.

E importante destacar que os estudos realizadoF@oeiro e Teberosky (1988)
contribuiram para esse momento de relativizacaméimdo. Assim sendo, a elaboracédo da
psicogénese da lingua escrita trouxe importantesideracoes para a area, principalmente no
que diz respeito a aprendizagem das criancas. Begass defenderam que a alfabetizacéo é
um processo que inicia anteriormente a escola es@decha em seus muros, indo para além
dela. Justificamos esse fato pela centralidadesddt@ em nossa sociedade, organizando
grande parte dos processos econdmicos, sociaitieqs promovendo contatos diversos da
criangca com as préticas sociais de leitura e deétasEerreiro e Teberosky preocuparam-se
em pesquisar por que e como as criangas aprendses Estudos em torno da psicogénese da
lingua escrita influenciaram as praticas pedag8gera sala de aula, na medida em que
politicas voltadas para a educacdo passaram adeéefes pressupostos desta teoria em
campanhas de formacao de professores.

Nessa perspectiva, para alfabetizar ndo era masispr um método, mas sim
questionar os aparatos necessarios as criancas pprandizado inicial da linguagem escrita.
Ao professor cabia entdo observar progressos eultiides, formulando e reformulando a
pratica pedagdgica a partir do que emanava dalealala.

A caracteristica principal desse periodo € a vagidd da concepc¢do de que a
alfabetizacdo nédo se trata mais de uma questdo &edm Nesse sentido, a chamada
“desmetodizacdo da alfabetizacdo” centra-se nagaia em seu processo de aprendizagem,
ou seja, a énfase do processo passou a ser “qguendae como aprende”, silenciando-se as
guestbes didaticas. Porém, Mortatti (2006) fadtecarde que essa perspectiva poderia levar a
crer que a aprendizagem independe do ensino.

Destacamos que o modelo construtivista foi amplaenelivulgado mediante os

esforcos de autoridades da area da educacgdo esdeigaelores. Esses, interessados na
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concretizacao da proposta construtivista e, pratcipnte, em sua institucionalizagdo na rede
publica de ensino, investiram na divulgacdo em eassartigos, revistas, livros, videos e
sugestdes metodoldgicas (MORTATTI, 2000a; LEITE)&0

Leite e Colello (2010, p. 24) consideram que “éwel que a teoria construtivista
desempenhou um papel muito importante no processessignificacdo das relagdes ensino-
aprendizagem, de modo geral, e na alfabetizacaespecial’. As principais contribui¢cdes
dessa perspectiva apontada pelos autores € a nauslalie a consideracdo do erro, e com
iIsso a mudanca na concepcao de avaliacdo. Dessa,f@ampliou-se a ideia de que os
conhecimentos dos alunos sdo mutaveis e que secgrenprospeccao, por isso devem ser
também desta forma avaliados.

Outro aspecto a ser levado em consideracdo naa teomnstrutivista, abordado pelos
autores, € o papel do professor, sendo compreenthdm “um elemento facilitador,
responsavel pela organizacdo de um ambiente tarfdmdiitador para as relagbes que devem
ocorrer entre as criangas e a escrita” (p. 25).00feke a producdo do conhecimento nessa
teoria esta focada no aluno, podemos dizer quagifudo professor em sala de aula ficou
minimizada. Vendo a teoria por essa Otica, corremasco de ter problemas na pratica
pedagogica, pois a intervengdo do professor podeosesiderada como um nado respeito a
construcdo do conhecimento pelo aluno.

Consideramos que muitos profissionais da area, masm um pleno conhecimento
em pratica da teoria construtiva, comecaram a defeseus pressupostos, considerando o
carater renovador da proposta. Porém, em suasgsationtinuam a fazer uso de métodos
considerados tradicionais, como os de marcha isiatét

Entretanto, em algumas pesquisas da revisao realiz@mos que o professor
considera que compreende o0s pressupostos da temmirutivista, o que indica uma
correlacéo entre a teoria e a pratica. Porém, siaistudos indicaram que ocorre em sala de
aula uma fragmentacdo da teoria em funcdo da @rapdncipalmente no ensino e
aprendizagem da leitura e da escrita.

Nessa perspectiva, outro apontamento gerado a gastidificuldades e desafios entre
a formacéo e as acdes da sala de aula é a fattiardea por parte dos professores sobre o
papel de mediador que exercem. As pesquisas atagisapontaram que 0s professores
também tém conhecimento tanto sobre o conceitotgaire as contribuicbes da mediacao
para a promocao da leitura e da escrita. Porérdadd dificuldades na transformacao da
pratica do professor, pois muitas vezes falta sito$¢drico para a compreenséo de sua acéo

em sala de aula.
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Para Vigotski (1994) e seu colaborador Luria (19&8scrita € concebida como um
sistema simbolico que promove transformacdes aqtighis de forma significativa no
desenvolvimento da crianga. Assim, em seus estrfasizam a acdo do outro e do contexto
cultural na aprendizagem e desenvolvimento dositssje E importante destacar o
apontamento trazido por Leite (2010), que vai ametrto das colocagcbes sobre a mediacdo
do professor em sala de aula. Nessa perspectivdoramilacbes teoricas de Vigotski
contribuiram para mudancas na forma de se compreengdapel do professor, enfatizando
que a producao do conhecimento ndo ocorre pelgaeldireta do individuo sobre os objetos,
mas por uma relacdo mediada por agentes cultupsEkas pessoas ao redor.

E nesse sentido que se amplia o papel do profgssisra ele é atribuida a fungdo de
principal mediador em sala de aula. Consideramesaquediacdo entre os pares também traz
contribuicbes importantes para a aprendizagem endeliimento, porém a funcdo do
professor como mediador do processo, tanto emaelacformulagcdo dos contetdos de
ensino como na percep¢do dos progressos atingielos plunos, é fundamental para o
aprendizado e desenvolvimento deles. Leite (2044 tue, além de o professor ser o
organizador do trabalho pedagdgico, nele tambéndeea qualidade das mediacdes
realizadas, pois sua intervencao interfere diretdenea relacdo que o aluno desenvolve com
0 objeto de conhecimento.

Destacamos que os trabalhos e pesquisas desemmgbntte os anos de 1970 e 1980
enfatizaram néo apenas a emergéncia de novos rséedalfabetizacdo, mas indicaram uma
nova visao com foco na adequacao de necessidatlesudturais. Leite (2008) considera que
0 movimento em torno da alfabetizacdo cada vez mpaésou a atender as demandas da
sociedade no que diz respeito a formacao do ingivfaira o pleno exercicio da cidadania.

Mortatti (2007, p. 157) explica que, a partir daatéa de 1980,

em decorréncia de certas urgéncias politicas, isoei@ulturais em nosso
pais, passou-se a questionar, sistematica e ofeié, o ensino inicial da
leitura e escrita, jA que nessa etapa de escaladzaee concentra(va) a
maioria da populacdo brasileira que fracassa(va) ascola.
Relacionadamente a esses questionamentos, a plartientdo foram
engendrados ou adotados por pesquisadores b@silpglo menos trés
modelos principais de explicacdo para os probledmslfabetizacdo no
Brasil, os quais podem ser denominados, sintetictme por enquanto, de
“construtivismo”, “interacionismo linguistico” eétramento”.

Podemos considerar que os modelos indicados potatof2007) desde a década

mencionada marcam a caracteristica principal dascps pedagoégicas contemporaneas de
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alfabetizacdo. Como é possivel observar tambénes eesdelos partem dos agravantes do
ensino e do aprendizado e, dessa forma, pressugpdagdes para os problemas encontrados
em sala de aula.

Mortatti (2007, p.158) considera que esses modptmsuem constatacbes que se
assemelham, mas evidentemente partem de linhasatedliferentes. Devemos considerar
gue sao apropriados também de formas didatico-pei=as diferentes, o que nos leva a
ponderar que ha “constutivismos”, “interacionismas”letramentos”. Entretanto, além do
carater plural as apropriacdes desses modelosasmgizes ocorrem de modo fragmentado.
Mortatti (2007) indica, nesse sentido, que essedetns sdo conciliados e apresentados como
se fossem “homogéneos” e “complementares entr@ sjlie caracteriza também uma pratica
pedagdgica eclética. E preciso atentar, como $altambém Mortatti (2007), que pode haver
semelhancas entre esses modelos, mas que deverorsgderadas as diferencas e,
principalmente, as divergéncias entre eles. Por esrtamos para o cuidado no momento de
compor o trabalho pedagdgico, pois ha pressupostompativeis entre os modelos.

A respeito das praticas centradas no interacioniBnguistico, também dentre as
pesquisas revisadas houve as que indicaram quaballio pedagogico alicercado no texto
como unidade de sentido sendo compreendido comorammwrso proporcionou melhor
desempenho dos alunos no processo de alfabetiz@gdestudos também indicaram que o
trabalho a partir dessa perspectiva teérica ajutbbueflexdo sobre a lingua, além de se
constituir em uma préatica diferente da tradicional.

Temos que na proposta do interacionismo linguisiitexto € a unidade de sentido da
linguagem, sendo esse considerado como objeto itlealee de escrita e agente da
interlocucéo entre professor e aluno. Assim seadmncepc¢ao interacionista, de acordo com
Geraldi (1984), se fundamenta na teoria historidtical para delinear as relacdes entre
pensamento e linguagem. Geraldi (1984) propde meagiies no ensino inicial da lingua,
defendendo a compreensdo da linguagem como umaa fdaminteragdo humana. Nesse
sentido, o texto é considerado como uma unidadewakdo da linguagem, funcionando como
elemento discursivo. Na perspectiva interacionistaiexto, compreendido entdo como
discurso, é inserido como objeto do ensino e ajgagdm da leitura e da escrita.

A inovacao da perspectiva do interacionismo lingeosreside, também, na critica de
que as cartilhas tradicionais nédo favorecem esseidio e/ou dialogo entre professor e aluno
no ensino e no aprendizado da leitura e da esBalgentamos que essa concepcao traz novas
bases para a composicao do trabalho pedagdgic@landes aula, promovendo modificacdes

na forma de pensar o papel do professor e dossahmensino e aprendizagem.
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Assim sendo, na perspectiva do interacionismo [stgw a alfabetizacdo ocorre por
meio da atividade discursiva. Nesse sentido, esspogta depende essencialmente das
relacdes de ensino que acontecem, principalmendalaale aula (MORTATTI, 2007).

A perspectiva do letramento também tem tido destagas Ultimas décadas e
influenciado tanto a formacao de professores cormongposicdo de materiais didaticos. Na
revisdo bibliogréfica realizada, as pesquisas apamt que tal perspectiva vem ganhando
centralidade. Observamos que os livros didaticos uimas décadas tém privilegiado
propostas que evidenciam o alfabetizar letrandogrpoas pesquisas igualmente sinalizam
gue ocorre uma auséncia de compreenséo dos prafesadre as dimensdes do alfabetizar e
do letrar.

Mortatti (2004) destaca que os estudos a respeitcodceito de letramento tiveram
maior destaque na década de 1990. Nesse sentgoltineas décadas ha uma forte tendéncia
em sistematizar no ambiente escolar, praticastdariento, o que caracteriza de acordo com
os estudos de Soares (1995, 2012), o fanstsgan das praticas atuais de alfabetizagcéo
“alfabetizar letrando”.

Temos que autores como Tfouni (1995), Soares (18952) e Leite (2008; 2010)
conferem ao conceito de alfabetizagdo praticas casnde letramento e a compreensao dos
usos sociais da leitura e da escrita. Soares (19@f)0e uma distingdo entre os termos
alfabetizacdo e letramento. A autora indica quebalfizar corresponde a acdo tanto de
ensinar como de aprender a ler e a escrever, spreldetramento é considerado como “o
resultado da acdo de ensinar ou de aprender adscrever: o estado ou a condicdo que
adquire um grupo social ou um individuo como conéagia de ter-se apropriado da escrita”
(SOARES, 2012, p. 18). De acordo com a autorafabetizacdo e o letramento sdo duas
acOes distintas, porém nao inseparaveis.

Na concepcdo de Tfouni (1995), Soares (1995) eute autores, como Amaral
(2008) e Leite (2010, 2008), o ideal é alfabetletmando, ou seja, ensinar a leitura e a escrita
tendo como pano de fundo as praticas sociais dedscrever, de maneira que o individuo se
torne, ao mesmo tempo, alfabetizado e letrado. iditante nessa concepc¢ao, em termos de
ensino e aprendizagem, € a amplitude na compresons@e o uso da lingua, o que indica um
avanco também no entendimento sobre o sentido#iséglo da linguagem escrita.

Consideramos que as praticas de letramento estéoragias em um contexto
sociocultural, pois essas dizem respeito tambéshagdo do sujeito com o mundo, ou melhor,
de sua forma de ler, perceber e significar o mundna volta. Percebemos, nesse sentido,

mudancas na forma de se conceber o aprendizadinglzagdem escrita, visto que sao
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considerados aspectos que anteriormente nao estaeduionados ao processo de
alfabetizacdo. O carater simbdlico da escritaiacpalmente, sua dimensédo social passam a
ser mais evidenciados, em detrimento de uma coéoejpgdicional que privilegia o caréater
mecanico da escrita e apenas o dominio do cédigmoQClestaca Isotton (2010), a concepcéo
de alfabetizacdo passou por uma nova conceituedio, na compreensao tedrica como na
metodologia.

Enfatiza Leite (2008) que as praticas pedagoégidathamlas com essas ideias
provocam mudancas significativas para a superagdoadielo tradicional de alfabetizacdo. O
autor destaca que os usos do que denominou des testtdadeirosinserem as criancas em
situacoes concretas de leitura e de escrita, plitssido maior sentido e contextualizagao das
praticas escolares.

Um dos estudos analisados indicou propostas quizarh o letramento e o método
fénico. Mortatti (2011b) indica que no inicio do século Xadorreu uma “remetodizagédo da
alfabetizacdo” devido a defesa de alguns estudiespofissionais da area da educacgéo a
respeito da volta de métodos sintéticos, em edpea@étodo fonico. O embate atual seria
entre os partidarios da concepcdo construtivistes gue defendem o retorno de métodos
tradicionais.

Cabe salientar que a acdo do professor esta peanpeEaddificuldades e desafios,
sinalizados nas pesquisas, tais como a fragilidéme profissionais de ensino frente as
concepcles e conceitos vindouros, a necessidadgprdéundamento tedrico-pratico para
substanciar o trabalho pedagdgico e em relac&oaainecessidade de reflexdes e discussdes
em que o professor esteja mais engajado.

Verificamos, de acordo com Mortatti (2000a; 20061™0), que as mudangas de
concepcao a respeito do carater tedrico-metodaodas praticas de alfabetizacdo partem
sempre de uma critica e/ou reacdo sobre a permangmanétodo ou concepcgao vigente,
colocando em duvida sua qualidade e eficacia. Airpdisso, consideramos que ha uma
pratica considerada “antiga” e, portanto, causadigaproblemas para o processo de
alfabetizacdo, que era repensada e substituidanp@r'nova” concepcéao atribuida ao carater
revolucionario. Nesse sentido, podemos dizer qua nava concepcdo é (e era) concebida

necessariamente de forma contraria e independenfgaposta anterior (antiga). Mas, em

" A partir de Leite (2008) temos que textos reaisendadeiros caracterizam-se por textos de ciréolagcial e
ndo determinados textos artificializados que sadymridos com a finalidade especifica de memorizagcéfica
e fonética, sendo pobres do ponto de vista siptétgemantico.
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contrapartida, era teorizada a partir das difiadddaencontradas nessa concepg¢ao antiga, ou
seja, a nova concepgao era articulada com bas@pagba antiga.

Cabe também a discussdo, segundo Mortatti (200,100 a respeito das
descontinuidades de politicas e concepcdes a tegpeiensino e aprendizagem inicial da
leitura e da escrita. Sobre isso, é importanteadasta funcdo social da escola como
instituicdo promotora da instrucdo basilar. Nessatido, reforcamos que as questdes em
torno da alfabetizacdo estdo submetidas a questd@gienciais historicas, de cunho politico,
ideoldgico e social.

Consideramos que 0s entraves em torno da metodobtsyialfabetizacdo ndo se
encerram apenas nas préaticas de ensino. Ao longalfalaetizacdo, evidencia-se que as
politicas educacionais expressam as concepcOestesyeem cada época, mesmo que
implicitamente. Tais politicas vém conduzindo catarr das praticas pedagodgicas, mas criam
muitas resisténcias relacionadas a diferentes elgtaue vdo desde a forma como séo
implantadas nas escolas, o desconhecimento efalié @e legitimidade que caracteriza, na
verdade, uma continuidade. Temos vivenciado a im@osde politicas educacionais que
repetem discursos com nova roupagem, que ja seararstincapazes de produzir mudancas
na realidade escolar; somando-se a producdo dedsslundgicas formuladas nos gabinetes
(RUSSO; CARVALHO, 2012).

Como observamos nos estudos apresentados, ess#onEsiento, muitas vezes,
causa estranhamento para os professores pelo @gsconhecimento a respeito de como
foram formuladas e avaliadas, pois, na grande imaneis vezes, a estruturacdo de tais
politicas ndo conta com a participacdo democra@tiamesmos. E o que se percebe € que
ocorre uma falta de coeréncia entre o discurscealo

O capitulo subsequente traz 0 método e o camintppatlucdo dos dados empiricos a
respeito das vivéncias da professora e dos alumosndl® ano do EF em relacédo as propostas
do material didatico do Programa Ler e Escreveridéfwciamos qual ou quais o0s
direcionamentos do trabalho pedagdgico realizadsale pesquisada e qual a compreensao

dos sujeitos do estudo sobre a didatica, metodokgiabilizacdo do Programa em questao.
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3. PERCURSO METODOLOGICO: A PESQUISA DE CAMPO E SEUS MEANDROS

3.1 A producéo do conhecimento cientifico em educag

O objetivo principal deste capitulo € apresentacasinhos da coleta dos dados, a
escolha da instituicho campo, 0 contato com ositsgjgesquisados; como também a
definicdo dos instrumentos utilizados na producé@ordaterial empirico; os apontamentos
encontrados em campo e as possibilidades de amedfisespectivas a respeito do objeto de
estudo. Consideramos importante trazer informatée® (e necessariamente) dos alunos
quanto da professora responsavel pela sala depaglguisada. Em relacdo a professora,
destacamos que ha consideracdes sobre a sua pedagdgica e atitudes em sala de aula.
Em relagdo aos alunos, foi possivel reunir conagiEs importantes sobre a forma como
vivenciam as praticas desenvolvidas na realidadelass estudada. Temos ponderacdes
relevantes sobre como esses alunos compreendetitiarmm escolar e 0 que esse |hes revela
e/ou proporciona, na forma de novos aprendizadagyrgssos e desafios. Em especial, o
estudo vem contribuir para compreensao de come@gsofa e alunos produzem sentidos em
relacdo a utilizacdo em sala de aula de um matidatico especifico.

Anteriormente a apresentacdo do percurso metoadologcreditamos ser necessario
destacar como vem sendo configurado o conhecinaepttir das pesquisas cientificas que
tem como objetivo escutar as criangas. De acordoBagdan e Biklen (1994), consideramos
que a atividade de realizar uma pesquisa cientdfesempenha a finalidade essencial de
produzir conhecimento. Assim sendo, reafirmamosadado com Cruz (2008a), que o0s
estudos em relacdo a crianga possibilitam uma agdaido conhecimento sobre essa crianga,
0 que ela necessita e, assim, permite a reflexfee s configuracdo de medidas a serem
tomadas para transformar uma dada realidade iohaola.

Minayo (2002), Kahhale et. al. (2002) e Ghedin @nEo (2008), entre outros,
consideram que a construcdo do conhecimento d¢entd um fendmeno social por
exceléncia. Essa dimenséo social da pesquisafiiardsta atrelada a interesses acumulados
historicamente. Portanto, a pesquisa cientifica iem marca permeada pelas necessidades
de seu tempo, e, nesse sentido, podemos consigiggatambém se compromete com a
realidade do momento histérico ao qual esta imersa.

De acordo com Minayo (2002), a pesquisa cientifista como atividade humana e
social pressupfe valores, escolhas, interessesneipiws que orientaram o pesquisador.
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Necessariamente, ha de se convir que o pesquisseltdlp sujeito de um dado momento
histdrico, ir4 priorizar nas reflexbes de sua pesgerincipios e fundamentos de uma
determinada época e sociedade.

Do ponto de vista epistemoldgico, a apreensdo delojuas escolhas, a iniciativa, os
fundamentos tedricos do pesquisador para compreengplicar e analisar o fenbmeno
pesquisado sao fatores determinantes do modo clenmtomreduzird seu estudo. Sendo assim,
as pressuposicoes (dadas historicamente) € queagnesua maneira de pensar e norteiam sua
abordagem de pesquisa. Portanto, o pensamentoladocem um determinado momento
histérico influencia o0 modo de orientar a pesquianderando de outra forma, podemos
entender que a necessidade do momento muitas slefsnina 0 objeto a ser pesquisado
(KAHHALE; PEIXOTO; GONGALVES, 2002).

Beillerot (2001) corrobora a ideia de que o terrpestuisa” indica algo produzido
sob condi¢cbes especificas. Envolve um esforco xiglle como também um esforco de
elaboracdo de agbes. Portanto, envolve produgcdacomdecimento que necessita de
planejamento. E nesse sentido que uma pesquisaseacientifica, é regida por definicdes
gue indicam a necessidade de um método rigorasergddo teorica e sistematicamente.

Ludke e André (1986) consideram que, para a reg@zae uma pesquisa, € preciso
promover a confrontacdo entre os dados, as eva€nmil seja, 0 material empirico coletado
sobre o0 objeto de estudo e o conhecimento tedcamalado a esse respeito. Destacam que a
investigacdo cientifica se faz mediante o estudarmeproblema “que ao mesmo tempo
desperta o interesse do pesquisador e limita suadaate de pesquisa a uma determinada
porcdo do saber, a qual ele se compromete a conséguele momento” (Ibidem, p. 2).
Ainda segundo as autoras, pode se dizer que o ciomdr@o € um produto das proposicoes,
inquietacdes, inteligéncia e atividade de invesfigado pesquisador a partir e da mesma
forma em continuacdo ao que ja foi elaborado eersstizado pelos que ja trabalharam
anteriormente a temaética estudada. E importantsiderar que se pode tanto confirmar ou
negar o que se acumulou sobre um determinado as®nitetanto esse conhecimento nao
pode ser ignorado.

Bogdan e Biklen (1994) salientam que a naturezaedquisa relaciona-se diretamente
com a escolha de um estudo. Nesse sentido, essaspodompreendida pela definicdo do
tipo de pesquisa a ser desenvolvido. Isto depeedessariamente do objeto de pesquisa com
0 qual se esté trabalhando.

A presente pesquisa baseia-se em uma abordagenmatitale, segundo Minayo

(2002), as pesquisas dessa natureza estao imensameauniverso de significados, valores
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atitudes, aspiracdes e designam uma situacao BepeAipesquisa qualitativa proporciona a
busca pelas informag¢des em um ambiente naturangroddesta perspectiva, em especial, as
visdes e concepcdes do sujeito.

Ludke e André (1986) destacam que a pesquisa éamento privilegiado de reunir a
reflexdo e agdo do pesquisador ou de um grupo siguadores, no empenho de produzir
conhecimento a respeito desses aspectos, de umaeddidade, e que servirdo como alicerce
para a composicao de recursos e propostas aocemadkencontrados nessa mesma realidade.
E importante avaliar que o recorte de uma dadédest peculiar pode conjeturar aspectos
para a reflexdo sobre probleméticas contidas emasfegia mais ampla ou geral. Em outras
palavras, os apontamentos encontrados em uma diaddesaula refletem circunstancias que
poderéo, no caso da educacéo, especialmente, isulvsitexdes e discussbes para além dela.

O l6cus pesquisado € uma sala de aula de primira@ ensino fundamental de uma
escola estadual da regido metropolitana de Campia8P. Os sujeitos pesquisados
compreendem: a professora regente da sala no guesgieito a sua pratica e compreensao
em relacdo ao ensino por meio do material didggesguisado; e, principalmente, os alunos
sendo que o mote principal do trabalho € a an8lidee a compreensao desses alunos a
respeito do material didatico do Programa Ler erdvs. Ao realizar um estudo nesse
contexto, abordamos elementos essenciais da relagéolar, discutindo informagdes
relevantes para melhor compreensdo e aperfeicoameas praticas pedagogicas
desenvolvidas nos anos iniciais do ensino fundaahent

Ao longo das Ultimas décadas, como apresentamasy@rsa percepcado sobre a
contribuicdo das criancas para a pesquisa tem dammaior destaque. No préximo item,
serdo apresentadas consideragcbes sobre como gadoare tem sido vista nos trabalhos
cientificos. Esta referéncia € importante para oretompreensdo sobre a participacdo dos

alunos nesta pesquisa.

3.2 A producao e a metodologia das pesquise@n criangas

Como aborda Cruz (2008a), a escuta de criancaesquisas € algo contemporaneo.
Durante muito tempo, manteve-se a postura de queaas;as ndo podiam ou até mesmo nao
deveriam se expressar. Justificamos esse fatopp@taia cultura social instaurada durante
séculos, em que a crianca era privada de se eapresndo muitas vezes julgada como
incapaz de ponderar sobre seus anseios e necessidadaprendizagem, e até mesmo de

desenvolvimento.
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Rocha (1999; 2008) traz que a motivacao para &agab de estudos que visam a
atentar ao que a crianca pode nos dizer tem sdioaafti. Nas ultimas décadas, vivenciamos,
no campo cientifico, uma tendéncia que rompe com euttura conceitual entdo instaurada a
respeito da crianca e sua infancia. Cruz (2008stpda que atualmente essa concepcao, vista
como injusta e prejudicial a qualidade dos servigestinados a crianca, esta aos poucos
coexistindo com conceitos que tratam a crian¢ca comaujeito global, competente, ativo, e,
principalmente, com possibilidades de ser ouvidea p@a melhor compreensdo de suas
necessidades especificas. Porém, isso implica umdamga de atitude e postura e,
fundamentalmente, transformacao de significadogsl@es. Destacamos que aos poucos essa
visdo tem permeado as pesquisas cientificas, sgndoos estudos desenvolvidos, como
salienta Cruz (2008a), estdo desempenhando um pelpghnte para afirmar esse novo
ideario de crianca e ir ao encontro da consoliddedioma transformacéo de concepcao.

Rocha (2008) destaca que ainda é timida a prodig@esquisas na area da educacéo
qgue visam a compreender o ponto de vista da crigneatora ressalta, em outra publicacdo
(ROCHA, 1999), que sdo mais comuns pesquisas aeakz Sobre criancas do queom
criancas”. A esse respeito, faz sentido ponderar gspecialmente, em meados da década de
1950 do século XX, com a intensificacdo de estudestrados na psicologia e
desenvolvimento infantil, a crianga passou a seplamente considerada como objeto de
estudo para investigar, de modo geral, seu desdmpeaa execucdo de tarefas, suas
habilidades especificas, entre outros. Cabe ponuumrde acordo com Rocha (2008), essa €
uma tradicdo cientifica histérica em que a criafatomada como objeto de estudo
principalmente na medicina e na psicologia. Entitetasuas expressodes, pontos de vista,
anseios, temores e preferéncias, em geral, ndo ahays tdo frequentes de interesse de
estudo. Podemos entender que a crianca era cordml@aecomo simples objeto de estudo
e/ou como entremeio nas intervencdes calcadas ergsacientificos.

Complementando essa ideia, Campos (2008, p. 3IMafjue séo realizados estudos
cientificos envolvendo criancas ha bastante teqp@@m o foco dessas pesquisas se centra na
crianca como “objeto a ser observado, medido, des@nalisado e interpretado”. Além
disso, Campos (2008, p.35) aponta que na areaudagib as pesquisas que visam observar e
analisar as criangas as veem na condi¢cado de alandp que suas expressoes sdo exploradas
de acordo com sua adequacdo ou nao aos objetivescdl. Ou seja, pode-se compreender
gue 0s apontamentos das criancas sdo considerdados partir da perspectiva de suas

necessidades, ou melhor, da busca por uma mellatidggde na atencdo a essa crianca, mas
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sim estdo sendo relacionados mais para aferireg@ectativa da crianca confere ou ndo com
0 que a escola deseja.

Rocha (2008) faz consideracdes em relacdo a metgidale uma pesquisa cientifica
envolvendo criancas, indicando que um estudo igasto desse carater deve contemplar
dimensdes fundamentais da experiéncia social dasces, como também as criancas e suas
acOes e significacdes, estando elas imersas enoatexto de relagbes, ndo se esquecendo,
principalmente, que possuem multiplicidades de rmqua agir em diferentes meios sociais
e culturais. Assim sendo, ndo se deve considectaam@ca como sujeito isolado e individual e
investigar a crianca isolada de suas interacesisoc

A respeito da insergéo da criangca como sujeit@atas pesquisas cientificas, Campos
(2008, p. 36) traz que “[...] a presenca da criarg@esquisa ndo € nova. O que talvez possa
ser considerada como tendéncia recente seja cedsdfate a condicdo em que a crianga toma
parte na investigacao cientifica”. Isso reforceeid de que o0 modo como a crianga esta sendo
considerada nos estudos cientificos é que vem spratpessivamente modificado. Nesse
sentido, Campos (2008) salienta que o fundameptaanperspectiva € dar voz aos que antes
nao falavam, ou seja, dar a palavra para a cridP@ea iSS0O, a pesquisa cientifica também
precisou se instrumentalizar para abarcar postaliés de apreender a voz das criangas para
entdo significar o conteldo dessas vozes e, asgimgsentar 0os sentidos da crianca.

Como aponta Cruz (2008a, p. 13), “buscar formasud& as criangas, explorando as
suas multiplas linguagens, tem como pressupostwerga de que elas tém o que dizer e 0
desejo de conhecer o ponto de vista delas”. Quaaw;as tém o que nos dizer, isso é fato. A
partir da necessidade de ouvi-las, acredita-seibantpara compreender os significados que
atribuem as suas vivéncias, sendo possivel dis=utiro contexto de seus processos de
desenvolvimento. Realizando um paralelo, para a daeeducacdo acreditamos que ouvir as
criancas e buscar caracterizar suas experiénciasotidiano escolar traz informacdes
substanciais para reflexdes e novas reformulag@egpnaticas e materiais pedagogicos.

Campos (2008) reforca esse fato com a afirmacagudeurge a necessidade de
apreender as percepcdes da crianca, mesmo porpadjrade suas significacdes, podem ser
melhor definidas medidas para sua assisténciandiatento as suas necessidades. I1sso ocorre
porque ao escutar a crianga, compreendendo condozem significacdes e sentidos para o
mundo que as rodeia, temos maiores argumentodpatamentar quais sdo as necessidades
dessa crianga e por qual via investir para propoestlhe melhor qualidade de condicoes.

Para tanto, Campos (2008), Cruz (2008a), entreogutindicam que € preciso

considerar, no momento de captar a visdo das esamgie ha problematicas que residem
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principalmente nas diferentes realidades vivenciagar elas. Nesse momento, nao
pretendemos abordar com muito afinco esses fatoras,cabe destacar que a desigualdade
social instaurada em nosso pais causa agravantdsagagem cultural que interferem,
consideravelmente, no desenvolvimento da linguagema capacidade de expressao da
crianca. Esses fatores podem ainda se agravaricio oha escolarizagdo, que para muitas
criancas comeca na pré-escola, se ndo houver &stique reforcem, contextualizem e
desenvolvam uma visado critica a respeito dos elyseamlturais que rodeiam o universo da
crianca. Esse contexto apresentado tem relac&a dwen 0 desenvolvimento da linguagem e
expresséo da crianga.

Por isso, Cruz (2008a) destaca que o0 pesquisadoeseotar a crianca devera
compreender o contexto dela, para entdo podeénn de respostas que parecem “marcadas”,
mas que carregam em si colocacbfes que na verdagensigam pontos de vista,
guestionamentos, desabafos, defesas, ou seja,ss@pseque traduzem suas necessidades,
comportamentos e escolhas que desenvolvem pamaptaae até mesmo sobreviverem no
mundo que as cerca.

O conhecimento sobre a criangca amplia o propridvecdmento sobre os significados
culturais que estdo sendo construidos e transmjtaksim como sobre a maneira como ela
vivencia a novidade do universo plural que habitano desempenha a capacidade de
construir e transformar o significado dos elemergoas préprias relacbes sociais que a
rodeiam (VIGOTSKI, 2010).

Seguindo essa ideia, Rocha (2008) apresenta urpansiéncia fundamental na
ampliagcdo do conhecimento sobre a crianga, atemtpada o cuidado com a vigilancia
epistemoldgica. Esse cuidado diz respeito a ndadé&pede vista”, no desenvolvimento do
estudo, as determinacdes estruturais que formamnstitticdo da prépria identidade ou
caracteristica da infancia como histérica e sodfasim, consideram-se as dimensdes
epistemoldgicas da crianga na sociedade e sudighde. A autora salienta ainda para néo se
pautar em uma concepc¢do de infancia que seja fadite em relacdo a essa dimenséo
historica da crianca, adotando um padrédo idealidadcrianca e de sua infancia.

Ao centrar-se nas criancas como sujeito principal wiha pesquisa cientifica,
buscamos conhecer um ponto de vista que se mofgrande da dimensédo do mundo social
vivenciado pelo adulto. Ou seja, pela vivéncia egegédo da crianca serem diferentes da do
adulto, essas demonstram uma conotacéo reveladosayificados e também revelam sua
forma de pensar. Porém, ha de se convir que ass ag@gnificacbes das criancas sao

permeadas por relacdes e configuracdes estruteragmbolicas do universo adulto.
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Entretanto, ndo se pode afirmar que as expressésscdancas representam meras
reproducdes, pois elas, para além de reproduzinengssariamente produzem suas préprias
significacdes acerca de suas proprias experie(R2QEHA, 2008).

Considerar a abrangéncia da instancia social deersd da crianca necessita
compreender que o conhecimento sobre a criancaabsi@ado entre diversos saberes. E
nesse sentido que a pesquisa na area da educagié tlancar mao” desses saberes para
conhecer a maneira como as criancas vivenciamisifagias e fundamentalmente como as
representam para que assim haja condi¢cdes panstaorizcOes educativas mais precisas.
Como expressa Rocha (2008), tendo essa consci@scegdes e projetos pedagogicos néo
seriam meramente compostos para a crianga, masnsdafinidos “a partir das criangcas” e
em conjunto com elas.

Campos (2008) e Rocha (2008) consideram que seawamcado na disseminacao
dessa nova cultura de crianca e infancia e muitersealcangcado no sentido de compreender
a importancia da crianga, tanto para desvelar seesssidades e desenvolvimento como para
prover meios e condi¢cdes de melhor qualidade awlimtento a essas criangcas. Com isso,
destacamos a importancia de estudos que contemaletimensdo da crianca e suas
perspectivas. Cabe destacar que o método utilizesi®e estudo na entrevista com as criangas,
0s instrumentos escolhidos para a coleta dos dadbs), a conducéao do estudo, abrangeu os

pressupostos apresentados no delineamento apasenta

3.3 Os instrumentos da pesquisa: escolhas e justdtivas

Apébs estabelecer como tematica geral do estudayestigacdo da compreensao de
criancas de um 1° ano do ensino fundamental aitesjes propostas contidas no material
didatico do Programa Ler e Escrever, o desenvolim&la pesquisa precisou de dois
momentos que se interligam mutuamente: observal@esntexto de uma sala de aula e as
entrevistas com as criancgas.

Como salienta Cruz (2008a), o trabalho investigatrentrado nas criancas como
sujeitos principais e atuantes necessita cuidagdreipalmente, atencdo ao método que sera
estabelecido. Rocha (2008), por sua vez, destaea@uvoz as criangas em um estudo nédo
significa meramente ouvi-las, mais sim envolve mme@ensdo dessa comunicagédo, 0 que
necessitara de uma interpretacdo atenta e apuragesdjuisador para ndao generalizar os
apontamentos destas criancas. Por isso, caberirdat#ncédo aos gestos corporais e faciais

das criangas que compdem sua forma de expressé@evante essa colocacgio, pois iSSo
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influencia na composi¢cdo da metodologia de umauyssientifica envolvendo criancgas.
Nesse sentido, destacamos atencdo a dimensa@dadam da crianca e, consequentemente,
as limitacbes que podem acarretar para a compreensdesquisador. Ressaltamos que esses

elementos foram considerados no desenvolvimenjwazesso metodologico deste estudo.

3.3.1 A observacgao em sala de aula

As observacdes foram realizadas no contexto desataade aula de 1° ano do ensino
fundamental em uma escola estadual da RMC. Essam@m duas vezes na semana em dias
especificos, estabelecidos pela professora da magaguais o uso do material didatico do
Programa Ler e Escrever se fazia presente. O wbjeéti momento das observacdes abrangeu
duas acles principais: o contato com as criancdsn ale que houvesse a ambientacao
necessaria para o momento da entrevista, paraapse @nodo os alunos se familiarizassem
com a presenca da pesquisadora no locus pesquizado;também possibilitou conhecer a
concretizacdo do uso do material pesquisado emdsalaula, fornecendo subsidios para
analisar o comportamento, atitudes e reacbes daspmra e dos alunos no momento da
realizacdo das propostas envolvendo o material.

A respeito das observacdes de um contexto estoidke e André (1986) e Bogdan e
Biklen (1994) consideram que o pesquisador deegra habilidade de desenvolver um olhar,
podemos dizer, sensivel e perspicaz para, a0 me=muo, realizar o exercicio de atingir
autodisciplina e adquirir certo grau de toleranaidim de considerar os conflitos existentes
no contexto educativo. Além do que, devera inspiairfianca para a obtencdo de dados
fidedignos, por isso deve-se ter a preocupacaoactorma de insercao e postura no ambiente
pesquisado, pois isso influencia a coleta dos dados

Vianna (2003) aponta que a postura de um pesquisadmomento de observacdo em
sala de aula devera estabelecer um olhar apuradotiaasmitir algo novo ou até mesmo
diferente, pois a partir da inferéncia do pesquisadendo essa ponderada e provida de
fundamentos teoricos, o que muitas vezes parecelidanganha outra configuracéo,
traduzindo-se como elementos fundamentais queresela ocorréncias as quais em diversos
momentos passam despercebidas. Vianna (2003) tandestaca a experiéncia do
pesquisador como observador, pois sdo necessapastantes habilidades. Entretanto, outro
fator também relevante é o foco.

A esse respeito, é importante considerar, por elkempe no ambiente de uma sala de

aula h&a diversos contextos. Mesmo 0 pesquisadalotem foco especifico, estando o
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fendbmeno por ele estudado imerso nessa dada alidaltidimensional, € preciso destacar
que o recorte de suas observacdes deve considsmrt@lo, pois a configuracdo de seu
objeto especifico depende necessariamente da censgie desta totalidade.

Ghedin e Franco (2008) fornecem elementos parareffexdo sobre o olhar desse
pesquisador. Ao mesmo tempo em gue esse olharédappara apreender o contexto global
do universo pesquisado, essencialmente na pesgaseaiéncias humanas, esse olhar é
interpretativo e revelador das relacfes sociaissgoeconstituidas. O olhar do pesquisador €,
portanto, uma acao reflexiva, pois a intencdo deestmdo investigativo € ir aléem do que esta
posto ou dado em busca de mudancgas. Por issoplesseexige uma nova educacgao, o que
implica uma mudanca de postura, logo, de atitude.

A atuacdo do pesquisador no ambiente pesquisade padar em seu grau de
participacdo. Bogdan e Biklen (1994) atribuem eedsso a diversidade no papel que o
observador poderd desempenhar. Entre dois extrenmsservador podera ndo participar de
nenhuma atividade do meio pesquisado, como seesséV'olhando a cena” por meio de um
espelho, como também em outra situacao estar edgaomplemente com seu locus. Nessas
duas situacdes, ha diferencas de comportamentestpigador e dos sujeitos pesquisados.
Por isso, é consideravel que a participacao doredder varie durante o estudo. No decorrer
da investigacdo, sdo desenvolvidas relacbes qumeitper aos poucos novas configuracoes
para a inser¢do do pesquisador em campo. Assino.sanddesenvolvimento do estudo se
estabelece uma relacdo de confiabilidade, o querdae o ambiente da pesquisa. As
observacoes realizadas nesse estudo contemplatarocagdter, pois, aos poucos, a insercao
em campo se estabeleceu em um ambiente de coiale) o que possibilitou o0 acesso a
uma gama de informacdes imprescindiveis para aipémddo material empirico.

Para o registro das observacoes, utilizamos o sealw diario de campo. Segundo
Padua (2000, p. 72), o diario de campo ou diaripesgjuisa refere-se ao “registro cotidiano
dos acontecimentos observados, manifestacdes dpodamento, mudancas decorrentes,
conversas, atividades desenvolvidas, rotinas diagt.”. Padua (2000) destaca que esse
instrumento de registro € um elemento importanta paorientacdo do trabalho cientifico,
pois permite a retrospectiva do trabalho realiz&loegistro também contou com um roteiro
prévio de observacdo (Anexo A). Nesse roteiro, lipoa-se o desenvolvimento das
propostas, no que diz respeito a forma de apregmtas estratégias e mediacdes utilizadas
pela professora e qual a exploracao realizada lpofEen relagcdo aos alunos, centramos no
modo como se comportam e realizam a atividade,ajgampreensao sobre a proposta, quais

as davidas, dificuldades, apontamentos, reacoestieipagdes.
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3.3.2 As entrevistas com criangas

A realizacdo das entrevistas ocorreu posteriormawteperiodo de observacoes.
Campos (2008) considera que esse contato antetior #abalho prévio que o pesquisador
deverd realizar para melhor desenvolver meios dér @assas criancas. Isso favorece a
comunicacao entre pesquisador e criancas pesqgsisaggtificamos que, durante o periodo
em que se observou a sala de aula, foi possivelifidar elementos para a composicdo das
entrevistas, assim como também apos esse peribgoseivel compor informacgdes precisas
a respeito desses alunos. Com isso, houve condigdpsoporcionar uma melhor qualidade
das mediacbes e intervencdes durante a entreistaartir das entrevistas, foi possivel
ampliar a compreensdo dos alunos sobre as atidddalenaterial pesquisado, assim como
analisar suas impressfes sobre as propostas @csidos produzidos a respeito do material
didatico estudado.

Na perspectiva de Campos (2008), Francischini ep0ani2008) e Rocha (2008), a
abordagem do estudo ndo deve ser imposta as @jangs partir de questionamentos
significativos do ponto de vista das proprias voi@e dessas criangas. Por isso, €
fundamental o trabalho prévio tanto para a com@®zlo ambiente cultural e social como
para se estabelecer uma relagdo de comunicacdoessas criangcas, necessaria para se
alcancar o objetivo do estudo.

Os estudos realizados por Campos (2008), FrannisehCampos (2008) e Rocha
(2008) apontam que é essencial para o pesquisadsiderar a relacdo de desigualdade entre
ele e as criancas, sujeitos de seu estudo. E gpredar um ambiente que favoreca a
comunicacao e ndo causar a impressao de que agealweja obter informacdes desejadas
para a pesquisa como “respostas prontas”. Por@sggportante orientar o momento para que
este ndo seja vivenciado pelas criangas como ualiagao.

Nesse sentido, € necessario desenvolver estraggiasminimizar tais efeitos. Para
tanto, o pesquisador devera desenvolver certaipacsp para ndo exercer nenhum tipo de
coacao durante as entrevistas. Assim sendo, caldéizar para as criancas que nao se
esperam respostas prontas com indicacdées que sapréserto e errado”. O fundamental,
nesse momento, € de alguma forma deixar clarogsacaéancas que poderdo demonstram seu
ponto de vista, ou seja, a construcdo peculiar s £ompreensfes. Assim sendo, no

ambiente da entrevista, o pesquisador devera eacoftrmas de diminuir distancias e
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posicionar-se de maneira a proporcionar um ambieatsnonico para que a expressao das
criancas possa fluir.

E fundamental enfatizar que, para a promoc¢do deambiente propicio para a
investigacdo, a escuta envolvendo a crianca em pasquisa cientifica exigira também a
construcdo de estratégias de troca na interagdoacomnanca e, assim, deve-se evitar 0 uso
perguntas e respostas, para que as criangas p@gasssar seus significados de forma
independente (ROCHA, 2008).

Nesse sentido, na entrevista com criancas € impert&io se centrar apenas em um
anico elemento comunicativo, como a comunicacab Bracisa-se, necessariamente, cruzar
as falas das criangas com outros elementos. Azagalb do estudo em grupos favorece esta
perspectiva, pois dialogando em conjunto as creadegenvolvem maiores possibilidades de
expressdo. Deve-se deixa-las livres para que posgamtar o que privilegiam em um
determinado aspecto e, com isso, captar seus poatesta. Por isso, optamos neste estudo
por realizar as entrevistas com os alunos dasadstigada em duplas e trios.

Incluir as criancas no desenvolvimento do procedimeno sentido de deixar que elas
tomem decisbes a respeito do encaminhamento dagtepgambém € uma estratégia a ser
levada em conta. O pesquisador se utiliza dessa @@lando deixa as crian¢as disserem ou
mostrarem 0 que querem em relacdo a tematica. Mesvistas realizadas com os alunos,
houve momentos em que a pesquisadora deixou pta das criangcas os direcionamentos
acerca do material pesquisado. Outro momento r&ca ps criangas se expressarem € por
meio de desenhos, fotografias ou filmagem, seneig para captar o que as criancas desejam
comunicar e o que privilegiam para comunicar. [ggporciona a insercéo delas no estudo de
uma forma que |he confere maior satisfacdo, aléncamgribuir para diminuicdo do papel
hierarquico do pesquisador que se torna mediadd@oeanquiridor na conducéo da entrevista
(CAMPOS, 2008). Destacamos que, durante as ertasyisouve um momento em que 0s
alunos realizaram um registro fotografico, com waeera auxiliar, das atividades de que
mais gostaram e das de que menos gostaram, contidaaterial didatico do Programa Ler e
Escrever do 1° ano do ensino fundamental.

A configuracdo do ambiente propicio para a enttawism criancas deve contar com
elementos que auxiliem a mediacao entre o pesauigads criangas. Por iSso, as entrevistas
realizadas contaram com a utilizagcdo de instrunseatwxiliares. Assim, antes de trazer as
criancas para a realizacdo dessa atividade, pxepaea o lugar. As entrevistas foram

realizadas nas mesas do refeitério da escola.
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Dentre os instrumentos para compor 0 ambiente tfavésta, utilizamos uma manta
para forrar a mesa e um microfone infantil paranizar o momento da fala de cada crianga.
Para a conducdo da entrevista, usamos como reaummsoboneca-personagem. Era uma
boneca fantoche que de um lado representava aifterie do outro — virando a boneca do
lado avesso — representava a Emilia, personagembrdado escritor brasileiro Monteiro
Lobato, conforme as fotos abaixo:

Figura 1 — Boneca Personagem “Narizinho”

Fonte: Material pedagégico da pesquisadora

Figura 2 — Boneca Personagem “Emilia”

Fonte: Material pedagdgico da pesquisadora
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De forma geral, o uso desse recurso ocorreu daingegiorma: iniciava-se
apresentando para as criancas a Narizinho, justdic que ela vai a escola e que a escola que
frequenta tem um material didatico parecido como pesquisado. Apés essa
contextualizacdo, introduzia-se a Emilia, sendormbdo que ela ndo vai a escola e néao
conhece material didatico. Desse modo, comentaiseagNarizinho contou para a Emilia
como € o material didatico que ela utiliza na esdéin seguida, a pesquisadora diz que quem
ird entrevista-los na verdade é a Emilia e quedeteja conhecer o que gostariam de falar
sobre o material didatico do Programa Ler e Escreve

Esse procedimento segue o apresentado por Pagtegdi (2012), em um estudo a
respeito da compreensdo das criancas sobre as®stmlsua infancia. Neste estudo, as
pesquisadoras utilizaram como recurso um bone@mpagem como mediador na construcao
de narrativas pelas criancas. O objetivo foi idieaii a concepcdo das criancas a respeito do
gue compreendiam sobre o conceito de escola. Assimdo, neste estudo, as pesquisadoras
introduziram um boneco-personagem, que se tratavaind extraterrestre, e as criangas
entrevistadas relataram a ele suas impressdesidicsigdes a respeito da escola de suas
infancias.

Cabe informar que foi elaborado previamente um inmteque norteou 0s
procedimentos e aspectos a serem explorados duasntmntrevistas, buscando tomar o
cuidado de evitar questionamentos diretos as @sa(nexo B).

O contato com os responsaveis pelas criancas $siiyEl, conforme acordo realizado
com a coordenacdo pedagogica, por meio de um esmgedido na reunido de pais e
mestres do 3° bimestre. Estabeleceu-se que sonsent@ realizado contato com os
responsaveis presentes naquele momento. Nessamcagesquisadora explicou, de forma
objetiva, os principios e objetivos da pesquisagdsgossivel esclarecer as duvidas expressas
pelos responsaveis presentes e entregar o Tern@okeentimento Livre e Esclarecido —
TCLE (Anexo C). Compareceram a reunido dezenoveseptantes legais de alunos. Desse
total, dezoito criangcas foram autorizadas a pgdicido estudo, mas duas tiveram de se
ausentar, totalizando dezesseis alunos.

Destacamos que, mediante o pedido da equipe ge&ioraontado um cronograma
para a realizacdo das entrevistas. A organizacaaldjplas foi realizada de acordo com as
observacbes em sala de aula. Nesse sentido, ooctitdizado para tal foi combinar alunos
que pudessem oferecer maior cooperacao entrersexemplo, uma criangca mais timida e

outra mais proativa.
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Inicialmente, a proposta era realizar o estudo steneom duplas, porém, com a
auséncia de dois alunos ja autorizados, um porvomale salde e outro por motivos
familiares, houve a necessidade de uma reorganmiz&gsse modo, devido ao tempo e ao
cronograma estabelecido, realizamos uma entresfistaio e um aluno participou duas vezes
do momento da entrevista, evitando que outro aldnautorizado nado ficasse sem um
parceiro e pudesse participar do estudo. Ajuizaguesa troca entre 0s pares pudesse trazer
mais informacgdes, contribuindo para que as lemlasaafjorassem.

Para a realizacdo da entrevista, pensamos, juntarsem a equipe escolar, em um
lugar que fosse apropriado. Consideramos que ddédeda escola seria um bom lugar. A
area do refeitério é coberta e se encontra em war Iteservado do patio, com mesas e
bancos compridos, préoprios para esse ambiente. iDepisso, foi combinado com a
professora um momento oportuno, no decorrer da pala retirar os alunos da sala e o
tempo necessario para a atividade ser desenvoligeofessora julgou que retirar os alunos
de imediato da sala ndo seria conveniente, entéa icordado que, transcorrido um tempo
(mais ou menos trinta minutos) da aula, seria geksétirar os alunos da sala, pois também
haveria tempo habil para desenvolver o pretendéd® gntrevista antes do primeiro intervalo.

A entrevista contemplou os seguintes momentossaptacdo da boneca-personagem
e contextualizacdo sobre a entrevista; informag@se o contexto da educacédo infantil;
entrada no 1° ano do EF; introdugcdo do materiajypeado no cotidiano escolar; percepgao
sobre o material (utilidade, conteudo, estéticapnuseio; exploracdo livre; registro

fotografico, conforme Anexo B.

3.3.3 O ambiente da entrevista

O espacgo, apesar de ser adequado para o estudaysar da aparéncia — por ser do
lado de fora da sala — durante algumas entrevigiage dificuldades, como o barulho de
outras turmas em atividades extraclasses, movig@ntalo pessoal da limpeza e das
professoras de refor¢o escolar, que certas vemg®ta ministravam suas atividades naquele
espaco. Com isso, certas vezes, 0s alunos seimdistraom essa movimentacdo. Porém,
mesmo com a presenca desses fatores, foi possikedliaacdo de todas as entrevistas
programadas.

No momento da entrevista, cada aluno vinha cona&seletanea de AtividadgSAO
PAULO, 2011b) do Programa Ler e Escrever. No bamtado da mesa estava uma sacola,
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estrategicamente posicionada, pois foi utilizada pesquisadora na conducdo da atividade.
Nela havia os instrumentos utilizados na condugdicemirevista — a camera filmadora, a
boneca-personagem, o microfone, a manta, a coketdmeatividades e a camera fotografica
para o registro. Inicialmente, para criar um amigiete confiabilidade, sentavamos com 0s
alunos e perguntadvamos se ja haviam sido entrdest@iguma vez. Em cada situagéo, houve
de certa forma, encaminhamentos diferenciados,qemessariamente cada dupla, ou melhor,
cada aluno, possui suas particularidades. De fgeral, nesse momento inicial a intencéo era
tranquilizar os alunos sobre o fato de que nagoemento ndo deveriam se preocupar em
proferir respostas corretas ou ndo. Como sinalizadometodologia, 0 importante na
entrevista era que falassem suas opinides e o geam mostrar a respeito do material
pesquisado. Enfatizavamos que o que estava vatgadmponto de vista deles. As entrevistas
foram filmadas, seguindo todos os procedimentos®ti

Como recurso auxiliar, utilizamos a boneca-persemagessa forma, a intengéo foi
utilizar esse instrumento como mediagdo na obtemlg®o dados. Como ja apresentado,
tratavam-se de duas personagens da obra de Mohtdieto, a Narizinho e a Emilia. Desse
modo, era contextualizada a situacdo proposta.eogqualunos poderiam contar sobre esse
material para a Emilia? A intencdo era de que eseta a boneca suas compreensodes,
indicagOes de que gostavam e de que n&o gostavamtedal pesquisado.

Outro instrumento que favoreceu a conducédo da\estiaefoi a utilizacdo de um
microfone de brinquedo. Esse recurso tinha cometigbj contribuir para que os alunos se
concentrassem em suas falas, podendo servir ignednaemo um instrumento para auxilia-
los a proferir suas alocugdes, um de cada vez, gagao conteddo ndo se perdesse. A
entrevista foi iniciada por meio de “par ou impardm a mediagdo da pesquisadora, para
decidir quem iria tomar pose do microfone primelDesde ja se aponta que nem todas as
duplas fizeram um uso efetivo desse instrumento.

Na sequéncia, temos a caracterizacdo da escolase sdeitos pesquisados.
Consideramos que observar elementos que caraoteazeontexto escolar contribuiu para
um melhor conhecimento a respeito da implantacdd®amrama Ler e Escrever nessa
unidade escolar, como ocorriam os momentos de AdBQlialogo da coordenacdo com o0s
professores. Em relacdo aos sujeitos, temos coitibés sobre a estruturacdo das praticas
pedagogicas, o0 que € vivenciado pelos alunos eegsofa da sala pesquisada e como
significam esses momentos, principalmente no queefeee a efetivacdo das propostas do

material pesquisado.
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3.4 A escola: contato e contexto

A escola escolhida para o desenvolvimento do thabedvestigativo pertence a rede
publica de ensino. Atende alunos dos 1° ao 5° aremsino fundamental nos turnos da manha
e da tarde. Os intervalos das turmas do 1° e 2 acorrem em momentos distintos das
turmas de 3°, 4° e 5° anos. De acordo com inforesagOntidas no Plano Gestéo, vigéncia
2011-2014, é considerada uma instituicdo de erdgnmédio porte, entretanto € marcada na
regido em que esta situada como uma escola beutuestta e organizada, tanto no aspecto
fisico quanto em relacdo a gestdo escolar e aalli@pedagodgico desenvolvido. Essa escola
também é conhecida em sua regido e entorno ponaimecede qualidade, sendo reconhecida
como uma instituicdo preferencial na escolha depamsaveis pelas criancas. Segundo
informes da secretaria escolar, ha uma lista dereaggnsideravel de alunos na esperanca de
vagas.

No geral, a escola apresenta boa conservacao wguestrO patio é coberto assim
como a quadra de esportes. Os muros foram refedos auxilio provindo do governo
estadual, porém os muros da frente precisam deoegatambém as salas, bem como o
espaco da biblioteca, em que o teto esta cedendo.

Dos recursos técnicos e pedagogicos, a escola contaimpressoras e copiadora,
equipamentos que podem ser encontrados na semyetarsala da coordenacéo e direcao —
onde ha computadores modernos. Entretanto, ossgms ainda utilizam nas salas de aula
recursos como os antigos mimeoégrafos. Ha sala fdematica, mas o proprio Plano de
Gestao faz uma critica indicando que ha apenasemider e quatro computadores, poucos
para a demanda da escola. Além disso, ndo temspoofespecifico para essa finalidade —
trabalho com informética. Existe uma biblioteca,rémo essa € mais utilizada para
organizacao de atividades pelos professores e tarabg/e como espaco para a ATPC (Aula
de Trabalho Pedagdgico Coletivo). Na area da hdday ha prateleiras com livros didaticos
como, por exemplo, materiais didaticos do Progreerae Escrever. No ambito da biblioteca,
observamos poucos livros de literatura infantibeagidaticos. Na sala da biblioteca, também
ha uma televisdo 29 polegadas, mas nao ha entmdaQVD; quando as professoras
necessitam desse recurso, uma professora se dabllitilizar senotebooke, desse modo,
realizam uma ligacdo “improvisada” na televisdo. éscola conta também com
microaparelhos de radio que podem ser utilizadesalkas de aula.

O entorno da escola apresenta uma area urbanikEdaiarios estabelecimentos

comerciais nas proximidades, como supermercatiopping farmacia, empresas, entre



87

outros. As moradias sao boas e ha muitos ediff@aggido. Vale destacar que a comunidade
tem boa participacdo nos eventos e festividadesmgrimos pela escola. A instituicdo
representa um orgulho para o bairro pela sua boseceacdo e arborizacao.

A expectativa da equipe escolar € manter esse @atgaqualidade, tido como
exemplar, e, cada vez mais, aperfeicoar a qualidadsscola, tanto fisica como, em especial,
qualitativamente em termos de ensino, profissioadisrmacéo. De acordo com o Plano de
Gestdo, a funcdo social da escola é formar cidadétisos, reflexivos, autbnomos e
conscientes.

A respeito da clientela, em termos socioecondmigasaioria dos alunos, de acordo
com informagdes contidas no Plano de Gestao, resiteos pais (66,4%). Em quase metade
das familias (46,3%), pai e mae trabalham exercatidmlade remunerada. No que se refere
ao numero de filhos, 22% dos alunos sao filhosasne 46,6% possuem apenas um irmao.
Grande parte dos alunos utiliza o transporte es¢6l38%); 19,1% chegam de carro na
escola; e 11,4% a pé. Possuem computador em cz8% 86s alunos e com internet, 47,7%.
Em relacdo aos habitos de realizacdo de atividesieaf ha a informacédo de que 48,7%
dedicam-se a pratica de esportes, e 77,5% dediearbancadeiras como jogos de exercicio
e brincadeiras livres. Sobre habitos domésticogi%48ssistem televisdo mais de trés horas
ao dia. Também é apontado no Plano de Gestao gl 4s responsaveis possuem habitos
de ler para as criancas e 54,9% demonstram ndaareaksa pratica. A maioria dos pais
possui 0 ensino meédio completo, o que o Plano d&dGendica ser um bom nivel de
escolaridade. Ocorre também boa participacao amifiexles e na APM (Associacao de Pais
e Mestres), assim como um bom numero de resposs@etdos alunos participam das
reunibes de pais e mestres. Porém, ha baixa adasparticipacdo em 6rgados colegiados, e
15% dos pais sdo ausentes, o que € indicado nm RlanGestdo como um indice
problematico.

Sinalizamos que os dados apresentados acima s@oim@grante da tabulagdo de
informacgBes fornecidas pelos pais por meio de umstipnario socioecondmico. Esse é
entregue aos pais no momento de matricula e comp@&orico escolar do aluno.

Na concepcao de ensino e aprendizagem contidaamo e Gestdo, consideramos o
aluno como agente de sua aprendizagem. A avalidgdaprendizagem, nesse sentido, é
constante e nessa engloba-se — na concepcao geska e também a avaliacdo do curriculo,
do material didatico, das condi¢cdes de trabalhqmbdessor, da participacdo dos pais, do

sistema educacional, da sociedade etc.
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Consideramos, a partir de informagcdes do Plano es&G, que a avaliacdo externa,
como o0 SARESP, fornece elementos que indicam gdaiss dificuldades dos alunos, assim
como ajuda a rever a metodologia e criar novos sufiamportante destacar que, em relacio
aos resultados do SARESP, a escola esta entrellasreseda cidade e permanece superando
a média apresentada. Cabe destacar ainda que edunaya reunido de pais e mestres a
coordenadora pedagogica informou aos presenteacatdo com a concepgdo da escola, a
importancia do SARESP e, principalmente, a necadsidde a escola manter os bons
resultados que vem apresentando.

Observamos que a avaliacéo interna realizada nd@dgssa escola ocorre por meio
de sondagens sobre a hipdtese de escrita dos alOn®$ano de Gestdo aponta que o
resultado dessa avaliacdo pode indicar avancosném) deles. Informamos que esse
procedimento de avaliacdo também € realizado nmemd ano e que foi possivel a
participacdo da pesquisadora em um desses momeguaesera caracterizado na descri¢cdo do
trabalho pedagdgico da professora.

A concepcéao de analise dos resultados dessasg@ealjade acordo com o Plano de
Gestao, leva em conta elementos facilitadoresieuttddores na obtencdo dos resultados e
metas, dentre outros. O texto do Plano aponta alosuoaterial do Ler e Escrever como um
suporte para alcancar bons resultados e atingietes.

Assim, dentre as acgOes desenvolvidas por essaaepesh a manutencdo dos
resultados obtidos e alcance das metas pretendidaspreende-se a implantacdo e as
constantes orientacfes quanto ao uso do materiBfafgrama Ler e Escrever. Também sao
realizadas reflexdes sobre as sondagens, acompenttamma equipe gestora e formagao
continuada. De acordo com o Plano Gestéo, a esnolaém adota a recuperacéo paralela de
alunos que néo atenderam as expectativas de apagedi estabelecidas.

Como uma das estratégias para o desenvolvimentacdes, o ATPC (Aula de
Trabalho Pedagdégico Coletivo) ocorre duas vezesenaana, sendo que em um dia ocorre de
forma coletiva com todos os anos escolares e emp agontece por ano escolar. A
coordenadora pedagodgica é quem faz a mediacdosdesmmentos. Pondera também a
coordenacdo que essa atuacdo € essencial para eavaesnento de uma postura
comprometida dos professores. Ocorrem nesses mosnehscussdoes de propostas e
estratégias que favorecem a qualidade do trabatiagdgico desenvolvido em sala de aula.
Além disso, a gestéao escolar favorece a particpagd formacédo continuada. Destacamos a
participacdo de gestores e professores de cursoscmfos pela DE e SEE. Dentre 0s cursos

realizados pelos professores e professor coordenamntram-se o curso de formacao letra
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e vida e o curso de formacéo ler e escrever. Cerssitbs que a formacdo € um critério para a
melhoria na qualidade das préaticas pedagdgicas @ma opcao. E indicado que nesta escola
tanto a equipe gestora como os professores parrieipe participam destas formacoes.

Notamos que a escola pesquisada preza por uma gesti&ipativa e democratica. A
esse respeito, consideramos que ocorre no amtsta destituicdo um bom engajamento da
equipe escolar, sendo que durante a coleta de daidgsossivel realmente ratificar a
articulacdo de todos os agentes escolares comdcipest do trabalho pedagogico.
Percebemos que a atuacdo da equipe gestora, phneite da coordenacdo pedagodgica,
favorece a efetivacdo de um trabalho colaboratitceeos professores, o que reflete também
no contexto dessa escola, demonstrando um amlierseriedade e compromisso.

Ressaltamos que esse modo de trabalho foi percklgdaos primeiros contatos com
a instituicdo. O contato inicial foi realizado viaelefone, primeiramente para checar a
possibilidade de realizacdo do estudo. Consideramega havia o conhecimento prévio de
que essa unidade escolar vinha realizando um h@abefetivo na utilizagdo do material
didatico do Programa Ler e Escrever, sendo essacanth¢cédo, ou melhor, um critério para a
escolha da instituicao escolar pesquisada.

Apds o contato telefonico, foi agendado um momeyata apresentar o projeto de
pesquisa a gestéo escolar (direcdo e coordenaEsin, foi possivel uma conversa sobre 0s
objetivos e pretensfes do estudo, explicitandacasstdade de gravar em video as criangas —
sujeitos da pesquisa. A consideracdo da equipergeshalizou certa preocupacao a respeito
de a pesquisa estar relacionada a crianca, prinmepée a crianca do primeiro ano do ensino
fundamental. Houve dois apontamentos relevantesenssntido: a indicacdo de que essas
criangas sao muito pequenas para atender ao a@bjétivestudo e o receio em solicitar
autorizacdo dos responsaveis por elas para filmaparticipacdo no estudo. Salientamos na
ocasido que todos os cuidados e providéncias rE@sseriam tomadas para resguardar a
integridade das criangas participantes e que, ipahmente, o desenvolvimento da pesquisa
s6 seria possivel mediante a assinatura da CaAatdezacéo firmada com escola e o TCLE
(Anexo C) assinado pelos responsaveis legais dossl

Com a permissao da equipe gestora, o desenvohond@npesquisa de campo ocorreu
no segundo semestre de 2012, apds a aprovaciojdmpmte pesquisa pelo Comité de Etica e
Pesquisa com Seres Humanos (Anexo D). Sendo assmniinamos o turno e a sala de aula
em gue se desenvolveriam os procedimentos metadofddNo inicio do segundo semestre
houve novo contato com a unidade escolar parandi@o ia producdo do material empirico.

Destacamos que nessa escola havia trés turmasntkrprano do ensino fundamental, uma
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no periodo da manha e duas no periodo da tardan@ptpor realizar o estudo no periodo da
manha, segundo a disponibilidade da escola e dauigaslora. A seguir, apresentamos
informacfes da coordenacdo pedagdgica que forawardes para a compreensao sobre a

dindmica do Programa Ler e Escrever nesta escola.

3.4.1 O Programa Ler e Escrever e a escola pesquisa uma “conversa” com a

Coordenacao Pedagogica

Como ja se destacou, um dos critérios para a escldbsa unidade de ensino para o
desenvolvimento da presente pesquisa foi a infadimae que o uso do material didatico do
Programa Ler e Escrever era efetivo. De acordo d¢ofarmacfes fornecidas pela
coordenacado pedagogica, foi a partir do ano de,2009inal do primeiro semestre, que a
escola comecgou a trabalhar com a proposta do Pnagtaer e Escrever. A utilizacdo do
material didatico em sala de aula ocorreu de f@rogressiva, pois, segundo a coordenadora,
primeiramente o intuito era conhecer a propostandterial e aos poucos o trabalho com ele
tornou-se efetivo. Desse modo, ela explica quenforaroduzidas partes de projetos que
envolvem as propostas do material didatico do LEserever e isso ocorreu a medida que
exploravam a concep¢ao e organizacdo desse matdoabno de 2010, todos oS anos
escolares estavam trabalhando, ao menos com aepevapdo material. Justificamos esse
fato em razdo de o trabalho pedagdgico desenvohadosalas de primeiro ano se basear em
propostas preconizadas pelo Programa, ja que aialagspecifico para o primeiro ano foi
publicado somente no ano de 2011.

Conforme apontado pela coordenadora, de inicio doesisténcia dos professores em
relacdo a utilizacdo do material concreto do LEserever em suas praticas pedagogicas. Em
relacdo a esse fato, destacamos o trabalho realipath equipe gestora para firmar o
compromisso de participacdo dos professores nasCATAR coordenadora prioriza a
manutengdo desse espaco, assim como prepara Expospostas para discutir com 0s
professores. Percebemos que, diante de acdes cesap & busca manter na escola a
compreensao de trabalho coletivo, em que estraté&gia pensadas, principalmente para a
melhoria na qualidade do ensino e da aprendizagenmodo similar ao apresentado na
metodologia das politicas educacionais estudad&sapdulo 1.

Em relacdo ao Programa Ler e Escrever, nos momeletdsTPC sdo discutidos o
modo de realizar as propostas e a fundamentacéocaepie permeia o material. Sobre isso, a

coordenadora enfatiza que traz discussfes da barete Ensino para trabalhar com o corpo
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docente, pois a expectativa da proposta tambénicalar um trabalho Gnico na rede estadual
de ensino. Além disso, a coordenacao realiza ubaltra de acompanhamento nas salas de
aula, assim como faz orientac¢des individuais comrofessores.

A coordenadora pedagodgica ainda enfatiza que, sgehauma boa preparacao, é
possivel um bom aproveitamento da proposta do rahtér esse respeito, ela demonstrou
que, apesar das formacdes nas ATPCs, ha profespoeesdo apreenderam a proposta do
material porque a caracterizam como secundariativiegindo sua importancia. Da mesma
forma, aponta que reconhece que ha aqueles quexpBiwam a proposta antes de trabalha-la
em sala de aula. Nesse momento, ela se referdizagiio doGuia de Planejamento e
Orientacfes Didaticgseenfatizando o fato de muitos professores ndaastm previamente o
Guia. Nesse sentido, € apontado que essa praticacesegando a ser mais frequente entre 0s
professores.

Outro apontamento importante da coordenacdo € avagpe de o professor acabar
nao seguindo corretamente a aplicagcdo das propesfagar etapas do processo. A esse
respeito, inferimos que a maioria das propostasndterial didatico do Programa Ler e
Escrever envolve projetos com etapas encadead&sn@ explicitado pela coordenadora de
pular alguma etapa implica no risco de se crianghfens conceituais ou em relacdo a
compreensao do tema estudado. Segundo a coordanawesmo a proposta do material
sendo boa existem atividades que, na sua pondesfi@éracas. Por isso, ha a necessidade de

complementar o material.

3.5 O ambiente da sala de aula

O contexto da sala de aula observada € rico emmafgbes e também traz elementos
variados. Como caracteristicas principais desseemteh tém-se um alfabeto acima da lousa,
um cartaz com o nome dos alunos, espaco em que &figadas as producdes dos alunos —
desenhos relacionados as histérias lidas pelagsmf@ aos projetos trabalhados e a outras
situacbes — e cartazes, como, por exemplo, grafasoidades, tabuada. Na sala de aula,
encontram-se também materiais que podem ser dilzapelos alunos: cesta com
paradidaticos, gibis e revistas infantis; caixa cbrinquedos, como bonecas, carrinhos,
panelinhas, corda, entre outros. Préximo a essa @@ brinquedos, hd um tapete. A sala
também conta com armarios e prateleiras que sepaemarmazenar matérias dos professores
e dos alunos. Na prateleira, ha materiais didatiads como: letras méveis, globo terrestre e

potes com tapinhas de garrafa pet (essas ultimamftrazidas pelos alunos). Destacamos
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que é nitida a integracdo entre a turma da marehdeetarde, pois as producdes dos alunos
sdo compartilhadas, principalmente em relacdo agoptas do material didatico do Ler e
Escrever.

A organizacéo das carteiras é variada. Houve marsarh que estavam dispostas em
duplas (mesmo os alunos trabalhando de forma ohaij, também em fileiras e houve
poucas vezes em gue a sala estava organizada eutociNo decorrer das aulas, em
momentos orientados pela professora, os alunospodircular livres pela sala para leitura
de paradidaticos, gibis, entre outros contidos estcc disponivel. Observamos que esses
momentos ocorriam, principalmente, quando os alterosinavam uma atividade.

Uma vez por semana, apds o intervalo, os alunao®m enatorizados a trazer um
brinquedo para a escola, e em um momento no deawrperiodo, a professora os levava
para brincar no patio, trazendo consigo a caixarohgjuedos que também era disponibilizada
em sala de aula. Geralmente, eles brincavam deaftiwvre e em grupos. Foram raras as vezes
em que a professora organizou as brincadeirassgeit® do uso da caixa de brinquedos em
sala, a professora comentou que no inicio do seenelds iam com mais assiduidade até a
caixa, porém no decorrer do ano letivo essa préliicanuiu sua frequéncia e aumentou a

procura pelos materiais escritos também disponémisala.

3.6 A professora e o trabalho pedagdgico

A professora regente da sala possui formacao supari pedagogia e leciona ha dez
anos no ensino fundamental. Apesar de nesse morastatotrabalhando com as criangas do
primeiro ano, em seu percurso profissional trahallnonaior parte do tempo com criancas da
32 e 42 séries (atuais 4° e 5° anos do ensinorfiemdal). Nessa escola, é seu segundo ano de
trabalho. No ano anterior, havia trabalhado com turraa de 3° ano. Porém, este ano, devido
ao seu tempo de experiéncia profissional, foi ésdal por decisdo da equipe gestora, para
trabalhar com o primeiro ano. A propria docentesagrou que no comeco foi dificil
trabalhar com “os pequenos”. Ela sinalizou queinigo do ano, foi preciso um periodo de
adaptacdo, e ressalta que foi necessario condutidomo utilizado por ela) ao aprendizado
de como serem estudantes, no que se refere asgspsdo ritmo de trabalho (disse que no
inicio do ano os alunos tinham sono no final dahlmacansaco e fome) e destaca ainda que
no principio tiveram que aprender até como manuseaderno. Para melhor compreensao
sobre o trabalho pedagogico da professora realigama entrevista baseando-nos em Ludke

e André (1986). O roteiro semi estruturado utilzadssa entrevista se encontra no Anexo E.
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A respeito da percepcao sobre a dinamica do tralpetagogico dessa professora, foi
possivel observar praticas costumeiras que compbeotidiano da sala observada e que,
portanto, influenciaram na vivéncia dos alunos. dfad dia encontravam-se na lousa o
cabecalho e a rotina. Geralmente, ap0s os alunpisram esses itens, ocorria a leitura
coletiva desse conteludo escrito. Porém, antes,dissloino designado para ser o ajudante do
dia colocava seu nome em um determinado espacabegalho. Para a escolha do ajudante,
0 grupo seguia a sequéncia alfabética do quadraldoss (cartaz afixado na sala). O auxiliar
ajudava a professora na leitura coletiva, indicammie eles deviam ler. Era frequente nesses
momentos a leitura do alfabeto, do cartaz com asesoe do poema “Borboletas”, de
Vinicius de Moraes.

Observamos também a utilizacdo de uma “Bolsa deo&ly que continha livros
literarios infantis e um caderno designado peldegssmra como diario de anotacdes sobre a
obra lida. O objetivo era que tal leitura fossdéaf@om a participacdo da familia, a fim de
promover uma intensificacdo das praticas de leitdewia uma bolsa para as meninas e outra
para os meninos. Embora n&o tenha sido realizadaamdise mais detalhada sobre as obras
de cada uma das bolsas, ha indicios importantesugerem uma divisdo delas por género
(feminino e masculino). As bolsas receberam ideatibes diferentes por cor — rosa e lilas
paras as meninas e azul e verde para 0S meninos.

Todos os dias, uma aluna e um aluno levavam asdpkra a casa. A proposta era
realizar a leitura de uma das obras e destacaiano @s principais apontamentos, com o
auxilio de uma pessoa da familia. Em um momentutis a professora solicitava aos alunos
que trouxessem a bolsa até a sua mesa e contagss@rhavia sido a experiéncia de leva-la
para a casa. Apés esse momento, a professoradlato dos alunos para a sala. Observamos
gue os alunos que ficavam encarregados de levmisas para a casa a carregavam com zelo,
0 que pode indicar a importancia dada pelos alaressa atividade.

Como j& ressaltado, h4 uma integracdo entre amscgue atuam nos primeiros
anos. E frequente a troca de informacdes entreeejasncipalmente, a socializacio na forma
de conducdo das propostas. Destacamos também qdeigrdias da semana a professora
contava com o auxilio de uma professora de um dogepos anos do periodo oposto, para
desenvolver materiais a serem trabalhados naslaties planejadas por elas, mas a funcéo
principal desta professora, auxiliar nesse momeeta, realizar reforco paralelo com os
alunos. Ela utilizava recursos didaticos como jadpslfabetizacdo para ajudar os alunos que

demonstraram dificuldades na leitura e na escrita.



94

A iniciativa do reforgo faz parte de um projeto @overno Estadual, que, em linhas
gerais, consiste na dedicagéo do professor efetiv@cuperacédo paralela dos alunos que nao
atingiram as expectativas previstas. Ha para essafat remuneracdo especifica e
planejamento prévio do professor designado paca isformamos que a professora da sala
pesquisada justificou que nado participa desse toropis durante a semana esté realizando
um curso de formacgéo relacionado com alfabetizagéramento.

Retomamos que séo realizadas periodicamente, s@ésidcamente ao final de cada
semestre, sondagens em relacdo a hipétese deaekusitilunos. Portanto, desde o primeiro
ano a avaliacado da aprendizagem prioriza o desamaito da escrita. Cabe ressaltar que
esse procedimento € realizado pelas escolas estaglwpie, além disso, € uma forma de
avaliacdo assumida pelo Programa Ler e EscrevesseNgentido, em todos os bimestres as
professoras responsaveis pela sala de aula degenirjmo sistema disponibilizado pela SSE,
0 mapa dos alunos referentes aos resultados ddagems realizadas. Assim, a composi¢ao
das sondagens de acordo com a proposta do maegia os moldes dos estudos de Ferreiro
e Teberosky (1988).

Durante o periodo de observacdes em campo, foiiy@bsgresenciar um desses
momentos de sondagem, além de a professora didfgamilas sondagens realizadas durante
0s bimestres. Essas avaliagfes estavam organizadsssta dos alunos, que também contém
o histérico escolar, dentre outras documentacO@sfoemacdes pertinentes a secretaria.
Destacamos que a equipe gestora, assim como &swode autorizou 0 acesso a essas pastas.

A sondagem observada foi realizada na segunda epnando més de outubro com
todos os alunos concomitantemente. A professoragni uma folha sem pauta para cada
aluno e pediu, primeiramente, para colocarem apataxtenso (da mesma forma que estava
no cabecalho) e o nome completo. Apds todos teeatizado essa primeira etapa, foram
ditadas pela docente seis palavras que pertencemesamo grupo semantico com variedade
tanto no numero de silabas como na dificuldadegoifica, e uma frase que trazia em seu
conteudo uma das palavras ditadas. As palavragadtiis na sondagem foram ditadas na
seguinte ordem: “amarelinha”, “queimada”, “estaidadda”, “futebol”, “gol”; e a frase: “Eu
brinco de amarelinha”.

No momento da avaliagdo, os alunos sentaram-s@dodimente e cada um escreveu
a sua lista de palavras ditadas pela professaadeElisso pausadamente, dando um intervalo
entre o ditado de uma e outra palavra. Durante n@lagem, dirigia-se a alguns alunos

especificamente e fazia solicitagdes, tais comeoesta atencdo no sonzinho da palavra”,
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“vocé ja escreveu?”, “presta atencdo”, “ndo é mdnar no do colega”. Porém, fazia essas
instrucdes a frente da sala e néo ia até as eateir

Como ja enfatizado pela professora, a maioria dlosoa esté alfabetizada, fato que
foi comprovado na sondagem observada. Participalessa avaliacdo da escrita 23 alunos
presentes no momento de sua aplicagdo. A claggificdas escritas dos alunos, segundo 0s
parametros estabelecidos por Ferreiro e Tebero$R$8), demonstrou que 16 alunos,
aproximadamente 70% do total avaliado, estéo dltai® e seis alunos, representando cerca
de 30%, encontram-se na hipétese silabica-alfabéBomente um aluno demonstrou nessa
avaliagcéo a hipotese sildbica com valor sonoro.

Comentarios gerais sobre os resultados da sonda@ense que nenhum aluno
acentuou a palavra “estatua’; em “futebol”, um nioneonsideravel de alunos trocou o “I”
por “u”; em “amarelinha”, a dificuldade apresentdda no final da palavra (-linha); em
“‘queimada”, a dificuldade maior foi no comec¢o ddapea, alguns escreveram “quenmada”.
Isso demonstra que grande parte das questdesrita eslaciona-se as normas ortogréficas.
Em relacdo a palavra “gol”, muitos alunos colocachversas letras para escrever (até alunos
alfabéticos apresentaram dificuldade nesta palaB8apre este ocorrido, Ferreiro (2001)
defende o conflito da quantidade minima de lepfpag que a palavra possa ser lida.

Percebemos que os alunos apresentam um bom rendirpedagdgico, pois a
avaliagdo da escrita demonstrou boa compreenséstéma de escrita alfabética. Sobre isso,
a professora afirma que os alunos dessa turmasf@gados e que, mesmo havendo aqueles
que sao mais “agitados”, a sala, no geral, temnedmo progressos. A professora ainda
salienta que no caso de alguns alunos a preserscdandliares foi indispensével para a
mudanca de postura em relacdo ao comportamentbkepras relacionados a aprendizagem.

3.7 Os alunos

A sala é composta por vinte e cinco alunos quaifretam as aulas, sendo 10 meninas
e 15 meninos. Todos estiveram anteriormente naaedoc infantil, sendo em creches
municipais, escolas particulares e instituicdemfiidpicas de atendimento a crianca. Em sua
maioria, sdo alunos atentos, observadores, quaengt participam das atividades propostas.
Em geral, sédo cordiais entre si, demonstrando al®izacompanheirismo no empréstimo de
materiais, e em alguns momentos da realizacdo tdadades, como quando desenham a
partir de histérias contadas ou copiam algumadatde da lousa, mostrando um para o outro

0 que realizaram. Somente percebemos que € costuerdre eles certa “competicdo” no
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momento de cépia do cabecalho e da rotina, combéamem alguns momentos notamos
comparacdoes em relacédo ao desempenho da leitarasedta.

Em relacédo as entrevistas, 16 alunos participaralasdsendo cinco meninas e onze
meninos. Apenas um aluno, dentre 0s que o respeingavticipou da reunido de pais,
segundo comunicado via caderno de recados, naerdgiel @ vontade para participar do
estudo, e por isso ndo foi autorizada sua partiépaA seguir, serdo apresentadas algumas
informacfes sobre cada um dos alunos que partcipatas entrevistas, obtidas pelas
observacdes em sala de aula e pelas anotacOesasonths pastas deles. Os nomes sao

ficticios.

Augusto

Estudou anteriormente em uma escola infantil da pedticular. Era um aluno quieto
que pouco participava em sala de aula. Em relag&oagerial didatico do Ler e Escrever, ndo
foram observadas manifestacfes significativas. Embtio participasse oralmente das
propostas, realizava as atividades. A professanaiderou que esse aluno, desde o inicio do

ano letivo em que foi realizada a pesquisa, progieastante.

Daniel

Havia estudado em uma escola infantil particuléeraarmente. Era um aluno bastante
participativo, questionador e muito interessadmt@a-se na parte da frente da sala, e a
professora justificou que era porque seus paisisshm. Ele gostava muito de contextualizar
informacfes sobre as quais demonstrava ter conbetime sempre ajudava a professora,
mesmo nao sendo seu dia de ser auxiliar da salaurkrdos alunos que mais participava nas
atividades do Ler e Escrever; realizava apontarmserdo respondia prontamente o0s
guestionamentos da professora.

Flavio

Estudou anteriormente em uma EMEI. Em sala de awégum aluno que brincava
muito com seus materiais escolares e também cawserbastante. A professora com
frequéncia chamava a atencédo dele por estar “dtvases atividades, principalmente na

copia do cabecalho e da rotina. A professora informue seus pais sdo separados e ele
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morava com a mae e com a avo; é filho Unico. Apdsase dispersar um pouco e, por isso,
nao realizar as atividades junto com os demaisjd-ks realizava por completo. A respeito
do material do Programa Ler e Escrever, ele demawasto mesmo comportamento: néo
prestava atencdo nas atividades do material, pehnente as que envolviam leitura, e
também participava pouco oralmente das indagac6apoatamentos. Na realizacdo das
atividades do material, também acabava se “atrasand

Guilherme

Frequentou uma escola infantil particular anteremte. Era um aluno timido, que
interagia pouco em sala de aula. Fazia reforcolgdara&om a professora auxiliar. A
professora disse que ele melhorou muito depoiefiwmgo. A respeito do material do Ler e
Escrever, o aluno ndo participava oralmente dapostas do material, porém realizava as
atividades e procurava acompanhar as instru¢copsofizssora.

Gustavo

Frequentou uma escola infantil particular e permi@ngmpo integral nela. Nos dias
observados, foi possivel identificar que se lewsmtaom frequéncia da carteira para
conversar com outros colegas e ver o que estavainaiedo, falava em voz alta, recusava-se
a realizar as atividades e a obedecer a profesasraezes chutava a prépria mochila,
principalmente quando era contrariado. Mesmo compootamentos que contribuem para a
indisciplina em sala de aula, Gustavo participdixe@mente das propostas, era questionador e
estava sempre interagindo comentando sobre asmnafdes que circulavam na classe. Os
pais de Gustavo haviam sido chamados algumas weazesscola. Frequentemente, a
professora pedia ajuda a equipe gestora por caelea Hra um dos alunos que mais
participava das propostas do material do Ler e elwscrmostrando-se bem interessado,
acompanhando e realizando as propostas com ramdez forma completa. Porém,
observamos também que ele escrevia e apagava me#es porque sua letra ndo cabia nos

espacos oferecidos pelas atividades do material.

Isadora
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Estudou em uma EMEI antes de ingressar nessa ede@dauma aluna muito
interessada e sempre recebia elogios da professureglacdo ao seu capricho no caderno e
empenho. Fazia as atividades com agilidade e deaf@mompleta. Gostava muito de ler.
Porém, as vezes parecia irritada com o barulhcatiaes ela mesma chamava atencédo dos
alunos. Isadora era bastante séria e responsavebsatividades da escola. Em relacdo ao
Ler e Escrever, a aluna reclamou algumas vezesdquanprofessora anunciava que iria
trabalhar com material do Programa e, em alguns entos, fazia cara feia. Isadora
geralmente realizava as atividades do materiateamto ndo participava de forma ativa das

discussoes orais das propostas.

Joana

Antes de ingressar nessa escola, Joana estudomargBMEI que é considerada uma
referéncia na regido em que esta situada. Tramda-sma aluna muito dedicada que sempre
era elogiada pela professora e suas producOfesngatal eram comentadas e serviam de
exemplo para a sala. Era bastante participativasereamos algumas vezes em que trouxe
materiais como livros paradidaticos que a professocializou com a sala. Em relagéo ao Ler
e Escrever, ndo demonstrou uma participacdo omalatigidades do material de maneira
significativa. Observamos que participava maismosentos de leitura. A aluna demonstrou
fluéncia na leitura e na escrita, sendo que a gsofa comentou que ela estava “além” dos

outros alunos.

José

Esse aluno estudou antes de ingressar nessa esgolana instituicdo de ensino
particular. Em certos momentos, observamos quefit@aé folheando e brincando com seu
material. Entretanto, era um aluno quieto. Na niaidas vezes, demorava mais tempo que 0s
demais na realizacdo de uma atividade. Era um ajueopouco participava oralmente em
sala de aula. A respeito do material didatico dod &screver, ndo se notou manifestacoes
significativas por parte desse aluno. Realizourepgstas do material e também demonstrou
necessidade de mais tempo para essa realizacdosgemais. Notamos também que em
mais de uma atividade do material José manifediwidds a respeito da forma como realizar

as propostas.
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Livia

Estudou em uma EMEI antes de vir para essa ede@aima aluna quieta em sala de
aula, porém observamos que em momentos fora d@xtonta sala era uma aluna que
participava ativamente das brincadeiras e nos mmwsele intervalo. Era bastante esforgada,
sentava-se na parte da frente da sala e realindaa Bs atividades propostas. A respeito do
material do Ler e Escrever, ela sorria quando &psora anunciava que ia trabalhar com o
material, porém nao participava ativamente dos toqpresnentos e apontamentos orais, mas
realizava as propostas com atencdo, embora naotartan agilidade e algumas vezes nao
realizou as atividades por completo.

Lucas

Estudou em uma escola particular anteriormente.oEaluno que mais demonstrava
gostar do material do Ler e Escrever. Quando apsofa falava que ia utiliza-lo, ele sempre
comemorava e dizia aos colegas, que se manifestamira”, que era “legal”. Fazia as
atividades, mas as interrompia por causa das hienes e conversas, levando mais tempo na
realizagdo. Mesmo assim, conseguia completa-lateralgia nos questionamentos e

apontamentos, mas nao era exatamente um dos m#EgpHVOS nesses momentos.

Marcia

Ela frequentou uma instituicédo filantrépica antesvit para a escola pesquisada. No
inicio do ano, a professora destacou que Marciasaptou dificuldades e que, com
persisténcia e trabalho paralelo, a aluna melh@ansideravelmente. Em sala, as vezes
Marcia se autoavaliava negativamente, dizendo §oeera inteligente e capaz de realizar as
tarefas, a professora, por sua vez, orientavaraajue ela ndo deveria proceder dessa forma;
observamos momentos em que a professora elogisioe da aluna. Marcia mostrava-se
interessada em sala de aula e prestava bastamt@@té respeito do material didatico do Ler
e Escrever, houve vezes em que folheava o matdrsalrvando outras atividades, tanto antes
da professora anunciar a proposta como também sddpessa forma, demorava um pouco
para abrir na pagina solicitada e era lembradaefessora para fazer isso. Observamos que

realizava as propostas do material, mas desperdizats tempo que os demais.



100

Milena

Estudou em uma EMEI antes dessa escola. Era uma qile gostava de brincar com
materiais escolares e de se levantar da cartear, isso a professora diversas vezes chamou
sua atencdo. Na maioria das vezes, ndo realizaafivedades ou demorava a comegar. A
professora a colocou para sentar bem na frenteuta.| Trata-se de uma das criancas que
fazia reforco paralelo com a professora auxiliarém a professora da classe falou que ela
avancou muito pouco. Sobre as propostas do Lecres, na maioria das vezes demorava a
abrir o livro ou até mesmo, quando abria, ndo aemmava (houve vezes em que fechou o
material). Demorava bastante para realizar as ptap@, na maioria das vezes, continuava na
atividade depois que todos terminavam. Na musigadd?ama”, houve maior interesse, nos

momentos de canto.

Patrick

Frequentou anteriormente uma instituicao filanttapiEra um aluno muito atento e
prestativo. Sempre observador, participativo, muntieressado e questionador. Somente,
conforme apontou a professora, conversava um p&@edava-se na frente por causa disso, e
também por causa de sua altura — seus familiazesafn tal solicitagdo. Patrick era um dos
alunos que gostava e participava ativamente dapogtas do Ler e Escrever. Nesses

momentos, mostrou-se muito interessado e era urgud®mais participava oralmente.

Paulo

Antes de ingressar nessa escola, frequentou umaECERta um aluno pouco
questionador em sala, mas que prestava muita atemags atividades, realizando-as com
agilidade e de forma completa. Ao que parece, dstreora gostar das propostas do material
didatico do Ler e Escrever. Interagia nas discussdapontamentos, porém ndo com tanto

destaque em relacéo a alunos que participavam cménfase.

Rodrigo

Estudou anteriormente em uma EMEI. A professoraetou que ele veio para essa

escola praticamente alfabetizado. Era um alunoonpatticipativo e as vezes incomodava-se
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com o barulho em sala de aula e pedia siléncidicRava oralmente das propostas do
material do Ler e Escrever, mas reclamava quandmf@ssora propunha o seu uso — “de

Nnovo esse Ler e Escrever!”.

Valter

Anteriormente, estudou em uma escola infantil paldr. Era um aluno bem timido
em sala de aula e interagia muito pouco. Nos draa professora auxiliar estava em sala, ele
fazia reforco paralelo, e, segundo a professoracldase, estava progressivamente
apresentando bons resultados. Em relacdo as paspdstLer e Escrever, notamos pouco

interesse, pois ele participava pouco oralmentaeldasissoes.

Salientamos que a caracteriza¢do da instituicdolazs@s indicacdes em relacdo as
praticas da professora e a exposi¢cdo sobre o ¢ontims alunos ajudaram a compreender
qual a concepcdo da escola e quais sdo os encanentes do trabalho pedagogico
realizado. Esses elementos também colaboraramapaeihor compreensao da utilizacéo da
proposta do Programa Ler e Escrever na sala de aula

No proximo capitulo, apresentamos a analise do riahtdidatico pesquisado, as
observacdes em relagéo ao uso do material em salala e as entrevistas realizadas com os
alunos e com a professora, a fim de identificars st@mpreensdes a respeito do material
didatico do Programa Ler e Escrever. Nessa pergpgeet partir desses dados, foi possivel
destacar a abordagem didatico-metodolégica preadaizpelo material, organizar as
atividades observadas, o olhar dos alunos e analisabalho pedagdgico da professora em

relacédo ao objeto de estudo.
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4. APRESENTACAO DOS DADOS E RESULTADOS

O material empirico foi produzido a partir das setps fontes de informacdes: analise
do material didatico do PLE, observac6es em salaua, entrevistas com os alunos e
entrevista com a professora. O conjunto dos dadhbisios revelou as vivéncias da sala

pesquisada e as praticas pedagogicas de alfaldetieatrelacdo ao material de estudo.
4.1 Material didatico do Programa Ler e Escrever ndl°® ano do ensino fundamental

O material didatico do PLE elaborado para o 1° Bel 2011 compreendiaGuia
de Planejamento e Orientacdes Didatic§SAO PAULO, 2011a) para o professor
alfabetizador e d&oletanea de AtividadéSAO PAULO, 2011b), contemplando os alunos.
Figra 3-
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De acordo com as orientagdes contidas nesse nhatelilatencdo seria ampliar os
contetdos de ensino da educacgdo infantil, alémrdpopcionar ao aluno ingressante no
ensino fundamental amplitude no periodo de apragédin, até mesmo na alfabetizacgéo,
contribuindo para que o0s alunos avancassem pam@@s posteriores com autonomia e
seguranca nos processos de uso da linguagem esalita, como também na construcéo de
conhecimentos.

O Guia de Planejamento e Orientacdes Didéati(@sia do Professor) (SAO PAULO,
2011a) tambéem contempla instrucdes de como essFgodjanizar sua rotina e formas de
priorizar o tempo e materiais que dispde. Da me$onana, indica diversos meios de
organizar o ambiente da sala de aula para queum®salpossam desfrutar de atividades
diferenciadas, com o intuito de potencializar asromidades de aprendizagem, além de
proporcionar ambiente engajado com o universo slesienos. Assim, oGuia de
Planejamento e Orientacdes DidaticéSAO PAULO, 2011a) traz informacbes de como
encaminhar o trabalho pedagdgico em sala de aol®, indicacbes de como podera
desenvolver as propostas. Dessa forma, podemaosbeerce acordo com uma andlise inicial
do referido material didatico, que o professor t®mrta autonomia para utiliza-lo, pois esse
nao dispde de uma ordem ou hierarquia prévia. Sasslm, o professor podera administrar o
material de acordo com sua organizacdo de contepdos ensino e necessidades de
aprendizagem apresentadas pelos alunos. Poréngrieatacfes hd uma ressalva de que,
quando a proposta abrange o desenvolvimento de rapete didatico, o material traz
instrucdes em um quadro programatico de atividades finalidade especifica e, por isso,
prevé que seja mantida a sequéncia programadag pogeto culmina em um produto final.
Alerta que se alguma etapa n&o for trabalhada podeprometer o resultado final da
proposta.

A Coletanea de Atividadg¢SAO PAULO, 2011b) do primeiro ano, material dore,
esta dividida em trés partes: Leitura e Escrita@je®v Brincadeiras Tradicionais e Projeto
indios do Brasil — conhecendo algumas etnias. Dedaeral, nas atividades est&o previstas
situagbes de comunicacdo oral para estimular a @npdo e expressdo dos alunos, o
trabalho com textos como cantigas, parlendas edemformativos. A indicacdo presente nas
estratégias de aprendizagem é a de que desse madionos teriam condi¢cdes de relacionar
caracteristicas linguisticas, estruturais, seméste a fungio social de diferentes textos. E

enfatizada a leitura e a escrita coletiva, comaitmtde oportunizar ao aluno a compreenséao e
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assimilacdo de regularidades sobre a lingua, eélarmbalizar associacoes, identificar letras e
palavras, assim como ampliar a compreensao dasesoridiferentes situacoes.

Na primeira etapa daColetanea de Atividade$SAO PAULO, 2011b) estdo
relacionadas situacfes de escrita do nome. Esgmadés contemplam momentos de escrita
do préprio nome, do nome dos colegas e dos faeslidara tanto, as orientacdes contidas no
Guia de Planejamento e Orientacdes Didatig®AO PAULO, 2011a) consideram que
devera ser construido na sala de aula um cartaaoome de todos, a fim de que os alunos
facam buscas diversas de localizacdo. Atividadesooesta sdo apontadas no material como
importantes para a memorizacdo da escrita. Poaaryrh alerta para a importancia de estas
propostas terem objetivos claros e ndo serem &ateoimo mera memorizacao. Além disso,
destacamos que o trabalho com os nomes é impogardea compreensao progressiva sobre
as formas pelas quais se organiza o sistema deaestabético, possibilitando a identificacao
de regularidades e diferencas, como também treslpladades de leitura e escrita posterior
(SAO PAULO, 2011a).

Neste primeiro bloco — denominado leitura e esefjtasta prevista uma proposta com
parlenda. A exploracdo envolve a socializacédo deemda, a fim de torna-la conhecida dos
alunos, o reconhecimento das rimas e, na sequéncegonhecimento da organizagédo dos
versos. Depois os alunos deveriam escrever a plarl&egundo as orientacdes contidas no
Guia de Planejamento e Orientacfes Didati(@80 PAULO, 2011a), essa proposta também
proporciona o0 reconhecimento de regularidades dtersa alfabético, assim como o
desenvolvimento de habilidades de leitura e detascr

Ha também, nesse primeiro bloco, atividades emagtematica central envolve os
brinquedos e as brincadeiras. Dentre essas atesgddéstacamos: uma proposta de leitura da
professora, sobre um artista plastico que pintalrpsasobre brincadeiras, socializacéo e
discussdo em sala, montagem de uma lista de bemaada partir da discussado sobre o
quadro do artista, atividades com imagens de bi@icas retiradas do quadro do pintor para
gue os alunos escrevam 0 nome, sendo que uma mimlesser utilizada como jogo da
memoria. H4 também uma atividade para ligar o ndendrincadeira a sua imagem, uma
atividade em que a professora deveria ditar o ndenbrincadeiras e os alunos, em duplas,
deveriam procuré-la e pinta-la no material, umeiddde de adivinha com alternativas e duas
cruzadinhas (uma sobre brincadeiras e outra sobi@aes). Consideramos que, nesse
primeiro bloco de atividades, o objetivo princigah discussdo e exploracdo do sistema de
escrita alfabética, por meio da reflexdo sobrecatasonvencional e analise de regularidades

internas das palavras.
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Voltando-se para a caracterizacdo das propostasatierial, no bloco destinado ao
Projeto Brincadeiras Tradicionais esta prevista athadade para identificar, com a ajuda de
familiares, brincadeiras a partir de uma lista. Batro momento, h4 um quadro a ser
preenchido com informacgdes precisas sobre umandeiida brincadeira. H4 também duas
propostas para a montagem de bonecos a partirdladioa, recorte e colagem.

O Projeto indios do Brasil — conhecendo algumam®trsegundo as orientacdes do
Guia de Planejamento e Orientacdes Didati¢8AO PAULO, 2011a), tem o intuito de
proporcionar a criangca o conhecimento sobre untareutliferente da sua para que assim os
alunos possam reconhecé-la e atribuir-lne valorodentagdes, da mesma forma, indicam
que as propostas deste projeto, ao estudar os padigenas, privilegiam a aquisicdo de
conhecimentos sobrehabitat de diferentes grupos indigenas e também o quadservado
ou ndo em suas culturas. Esse projeto é paraamlliado no segundo semestre do ano
letivo. A justificativa apresentada nas orientacgesleve ao fato de que a énfase da temética
€ 0 estudo sobre uma cultura e etnia diferentev@smeiada pela crianga.

Cabe realizar uma consideracao sobre a propodtalthar povos indigenas. Sobre
isso, € importante manter certa vigilancia para atéibuir ao indio um estere6tipo, ou seja,
trabalhar em uma perspectiva que conduz a uma imagmantizada do indio que podera
influenciar a crianca, entdo, a ter uma visao idadh. Entretanto, a visdo da crianga
dependera da forma como o professor ird conduaioposta, mas necessariamente depende
da forma como o material apresenta a imagem dm.if8hlientamos que as imagens dos
indigenas que compreendem o material sdo imageiss (fetografias) e trazem o indio em
situagcOes de suas vidas cotidianas. De modo g=sds imagens caracterizam atividades de
caca e de pesca, habitactes, rituais, escolagemaigdentre outras praticas.

Em se tratando do carater pedagogico das prop@saatividades que contemplam
esse projeto sao divididas em duas frentes: ollat@apartir da escrita de legendas para as
fotos retratando atividades e rituais dos indias teabalho com leitura de texto sobre os
costumes indigenas.

Segundo Ferreira (2010), a legenda caracteriza®® @m texto curto e explicativo
gue acompanha uma ilustracéo. A partir da anadbseaterial, identificamos que as legendas
apresentadas ndo atenderam ao proposto, pois Séuwoam por frases longas, as vezes com
duas sentencas e ndo trabalhavam com precisdo teudonda fotografia. Portanto, ndo
assumiam a forma de legenda e muitas vezes ficavaambito de contar o que a foto mostra.

As propostas com textos também séo priorizada® mesfeto. Ha textos informativos

com a instrugdo para os alunos acompanharem aalaitu professora. Consideramos que
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esses momentos de socializagdo sao importantesapaxpressao oral e sistematizacédo de
novos conhecimentos, porém os textos que acompaebses propostas sao longos e podem
ser pouco apreciados pelos alunos devido ao modprésentacao deles.

Consideramos que o trabalho por meio de difereteérs € importante para a
perspectiva letramento. Soares (1995) afirma que $& alfabetizado ndo se requer apenas o
dominio das técnicas de ler e escrever, mas apostaomo essencial a habilidade de saber
fazer uso destas técnicas, contextualizando-asasopraticas cotidianas para que haja uma
transformacao, no caso desta pesquisa, em relacdanga, como resultado da apropriacédo
desse processo. Por isso, o trabalho com text@sfdegr sentido para a crianga, a fim de que
ela possa compreender e se apropriar dos diferespssdesta linguagem.

A metodologia preconizada nas orientacdes dasdatiels segue a perspectiva da
resolucdo de situacdes-problema. Indicamos, comf@mnoncepcdo do material pesquisado
que os passos da resolucdo de problemas compreendpéiise da situacdo, a identificacdo
de aspectos mais relevantes, a reflexédo e intagdetdos fatores implicados no contexto, a
busca por recursos de solucéo, a aplicacdo dosciomntos, o levantamento de hipoteses
frente a possibilidade de encontrar respostasysteade estratégias ja utilizadas em outras
situacOes e a ponderagdo de que sdo pertinent@ gamoblema apresentado, e por fim a
tomada de decisdo em relagdo ao melhor encaminb@rpara a situagdo a ser resolvida.
Todas essas etapas também remetem a outras irelicaigls como: a promocgdo da
comunicacao oral e capacidade de se expressanpcirao e a elaboracdo de conhecimentos.
A leitura e a apreciacdo de textos literarios tamls#o indicadas como fundamentais e
importantes tanto para os aspectos da alfabetizgganto para o estudo e aquisicdo de
conhecimentos (SAO PAULO, 2011a).

Cabe destacar que as expectativas de aprendizageanopprimeiro ano do EF
contidas nas orienta¢cbes do Governo do Estado deP&adlo (SAO PAULO, 2009) sdo as
mesmas que estao expressas no material do LerevEsdEssas estdo baseadas no RCNEI —
Referencial Curricular Nacional para a Educacaantif A orientacdo estabelecida nesse
documento é que nessa fase escolar devem serzadosi 0s momentos diversificados de
expressao oral, as propostas para que a crianga pase apropriando do sistema de escrita
alfabética e tenha oportunidade de ler e escrewsnmm que de forma ndo convencional.
Deve-se ainda oportunizar o conhecimento e ap@&eide diferentes tipos de texto para que
possam compreender a funcéo da linguagem escetseNsentido, avaliamos que o trabalho
pedagogico nesse ano escolar seria o de proporcpoatunidades a crianca de contato e

reconhecimento do sistema de escrita alfabética.



107

A partir da organizacéo, exploracéo e das frenteisadbalho do material apresentado,
foi possivel sistematizar informagdes sobre a @pemalizacéo e viabilizacdo desse material
didatico em sala de aula. Essas informacdes foreganzadas em duas perspectivas
principais: o modo de apresentacdo do conteudprd@®stas aos alunos, pois a forma como
0 material € apresentado aos alunos necessariaméogncia em suas impressdes, como
também as teméticas abordadas sdo plausiveis dgratacdes diferentes, tanto da

professora quanto dos alunos.

4.2 O “Ler e Escrever” na sala de aula

Informamos que o trabalho com o material do Prograar e Escrever no ano em que
se desenvolveu a pesquisa, em 2012, comec¢ou dgsdaaro semestre, porém destacamos
gue o material chegou a escola por volta do mé&dbde O bloco de atividades sobre leitura e
escrita e 0 Projeto Brincadeiras Tradicionais fortaaibalhadas no primeiro semestre e o
Projeto indios do Brasil no segundo semestre.

A respeito dos momentos observados, destacamosaqpeofessora propunha
atividades que constavam tanto @Galetanea de Atividadesomo nolLivro de Textosdo

Aluno. O Quadro 2 apresenta as atividades e oobservados:

Quadro 2 — Atividades propostas do material do . &screver’ observadas em sala de aula
e seus respectivos objetivos

Atividade Observada

Dia Descricao Objetivo
Atividade 21 Apreciar um texto lido pela
15/ago/12 Texto de Apresentacao: “Viagem ao mundg professora e conhecer mais sobre o
indigena”. contexto dos indios.
Atividade 22

Imagem de uma crianca indigena em um ritua| :
. . . screver uma legenda a partir ge
15/ago/12 sua tribo, para ser observada e discutida, cgm .
uma imagem.

espaco abaixo para escrever uma legends
mediante ajuda da professora.

Livro de Textos do Aluno
17/ago/12 “Galo-de-Campina”, p. 155
Leitura da Professora.

Realizar um desenho a partir d
historia.

D

Atividade 23

Imagem de uma crianca do povo Kaiapé comObservar a imagem e escrever yma
espaco ao lado para escrever uma legenda. legenda ditada pela professorg.
Atividade realizada em duplas.

24/ago/12




29/ago/12

Atividade 23
Imagem de uma sala de aula de uma aldei
Xavante com espago para escrever uma lege
Atividade realizada com a utilizacao de letra
méveis e em duplas.
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A .
bservar a Imagem e escrever u

31/ago/12

Atividade 24
Imagens do povo Yanomami para serem
discutidas em sala e escrita de uma legenda,
outra imagem, orientada pela professora.

Conhecer um povo indigena ¢
partir da exploracéo de imagen
paven legendas, e escrever a lege
de outra imagem.

2 ?égenda ditada pela professora.

ma

[72)

nda

Atividade 25 Acompanhar a leitura do texto
Texto sobre caracteristicas e habitos dos poyos realizada pela professora e
12/set/12 o , L
indigenas. comentar seu conteudo. Ler ag
“A Alimentacdo dos Povos Indigenas”. | legendas indicadas pela professora.
Atvidade 25 realizada el pofessora & disoli
19/set/12 | Texto sobre caracteristicas e habitos dos poyos pea p i
T AR " seu conteldo. Ler as legendas
indigenas. “Atividades de Roca”. o
indicadas pela professora.
Atividade 28 Quylr, acom_panhar e cantar a
21/set/12 s s i musica. Realizar uma ilustracao
Musica “Pindorama”.
sobre duas estrofes.
Atividade 25 :
P - Acompanhar a leitura de textog
Textos sobre caracteristicas e habitos dos pavos .
21/set/12 | . Cnai . g realizada pela professora e
indigenas. “Atividades de caca” e “Atividades de .
,, comentar seu conteudo.
Pesca”.
Atividade 26 : .
, . ompletar, copiando da lousa, dpis
Quadros com espago para itens sobre: “Alimentos . ~
26/set/12 : . - uadros com informacgdes sobre
cultivados nas rocas” e “Armas e utensilios usado AP
. » costumes dos povos indigenas.
para obter ou preparar alimentos”.
26/set/12 ) Atlv!‘da_tde 28 ) Ouvir, acompgnhar e cantar a
Musica “Pindorama”. musica.
pividace 27 B e e
10/out/12 Texto sobre o contexto dos povos indigenas. . pela p . .
R ,, informacdes e realizar a leitura gde
Jeitos de Aprender”. e
legendas indicadas pela professora.

Fonte: Dados das observagfes em sala de aulazadasipela pesquisadora em um roteiro prévio

Destacamos que iremos apresentar as atividadesuadr®2 pelo contexto didatico

pedagogico trabalhado. Dessa forma, as atividastée dispostas em blocos.
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As Atividades 21, 25, 27 e 28 envolveram a leidgaexto. Nesses momentos, era a
professora quem realizava a leitura integral ddotermas destacamos que os textos das
Atividades 25 e 27 eram acompanhados por imagernsodes indigenas com legendas as
quais a professora solicitava aos alunos que les&aespeito do conteldo dos textos, esses
continham caracteristicas e habitos dos povos endigy A professora se encarregava de
destacar os principais aspectos da leitura e ogm@va. Nesses momentos, também exigia a
participacéo oral dos alunos como uma espéciedaligacédo de suas compreensodes.

Nessas ocasides, muitas informacdes eram trocadas/as conhecimentos eram
produzidos. Durante a realizacdo das entrevistgsimas informacdes foram destacadas
pelos alunos, tais como: a utilizacdo de instruogetipicos dos indios como a catapulta, o
pildo, a fogueira e também a conservacao dos aosgor meio da defumacdo. Os alunos
sinalizaram também conhecimentos sobre as esaudégenas, a organizacdo das familias
indigenas, os modos de vida, os tipos de morad@aimentacdo. Embora os momentos de
leitura desses textos tenham sido qualificadosa gghnde maioria dos alunos, como
“cansativos” e “chatos”, as informacdes contidassee mesmos textos foram valorizadas
como interessantes e importantes. Inferimos que sgotratar de momentos de grande
circulacao de informacdes, exigindo atencdo e adregho — as criangas ficavam sentadas,
ouvindo — iSso gerava certo cansaco, pois demaradlgum esforgo por parte delas.

Notamos que a professora priorizava a livre expressal dos alunos e privilegiava
seus conhecimentos prévios. Entretanto, as disesigggralmente ndo avancavam, e muitas
vezes sempre 0S mesmos comentarios eram realizedos alunos. Nessas situacdes, a
professora pedia a atencdo dos alunos sobre aale#tusolicitava que repetissem as
informacBes precisas presentes nos textos. Era motambém a solicitagdo para que
acompanhassem a leitura, indicando como deviameg@eogcinstruindo: “é para ler com o0s
olhos”, “se tiver dificuldade passa o dedinho”.

Destacamos que principalmente nas Atividades 2B, @® quais continham imagens
com legendas, a professora selecionava alunodgraadrente da sala. Consideramos que as
legendas representam um género textual que verdolanacdes precisas, em um texto curto,
que pode facilitar a leitura dos alunos. Por esgdaq, inferimos que pode se tornar uma
leitura mais atrativa para eles. Segundo o docuwndotPro-Letramento: Programa de
Formacdo Continuada de Professores dos Anos/Sémiemis do Ensino Fundamental —
alfabetizacdo e linguagefBRASIL, 2008), o ato de ler contempla capacidadégtivas a

decifracdo do codigo escrito, como também capaeslam relacdo a compreensao e a
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producdo de sentido. Dessa forma, a legenda, amciassmagem e escrita, contribui
fortemente tanto para a compreensao como paradag##o de sentidos.

Segundo Colomer e Camps (2002), ler significa ndaiqgue simplesmente um ato
mecanico de decifracdo. Significa um ato de ragiocho sentido de construir a interpretacéo
da mensagem escrita, a partir tanto da informag@mopcionada como dos conhecimentos do
leitor. As autoras enfatizam a importancia de setrafmalhados em sala de aula os usos e as
funcdes sociais dos textos escritos. Tal ideiaci@h@-se com a proposta defendida por
Soares (2012) de alfabetizar letrando. Além dissgundo o document®ro-Letramento:
Programa de Formacgdo Continuada de Professores Alogs/Séries Iniciais do Ensino
Fundamental — alfabetizacdo e linguaggBRASIL, 2008) os conhecimentos de leitura
envolvem a demonstracdo, por parte do aluno, desabe distinguir a funcdo de um
determinado género textual e também sabe compnesewglsentido.

Os dados apontam, no entanto, que a legenda pazer tiacilidades de leitura e
interpretacdo para os alunos que estdo se alfabdtiz mas se constituem em um desafio
para serem escritas. As atividades de escritagindia foram propostas pela professora de
diferentes maneiras.

Na Coletanea de Atividade$SAO PAULO, 2011b), as propostas 22, 23 e 24
abordavam a escrita de legendas para imagens @s paligenas em situacdes costumeiras
de suas vivénciaS$alientamos que a professora conduziu as propdstasneiras diferentes.
Indicamos, porém, que em todos esses momentosvabses que a professora promoveu a
exploracdo em sala sobre o contexto das imagesskios podiam participar de forma oral,
livremente, para expor suas opinides. Entretardanamento de atribuir as legendas, apesar
de indagar aos alunos a respeito do que poderiamves sobre a imagem, o texto final era o
gque constava no material do professor — o Guialaleemento e Orientacdes Didaticas — e,
muitas vezes ndo se relacionava com as ideiasratidmpor eles, ficando assim uma lacuna
entre o que haviam pensado e/ou falado e o0 contedpieesso na escrita final da legenda
atribuida na lousa na lousa e todos copiavam.

Na atividade 22, a professora escreveu a segwegentla na lousa, para os alunos
copiarem: “Uma crianca indigena fazendo pinturaasto”. Nessa proposta, o grupo discutiu
se a crianca da foto era de um menino ou de umaingemporém, por meio de
direcionamentos da professora, eles decidiram gueatava de uma crianga, deixando sem
definicdo o seu sexo, até porqgue ndo havia pigtgsras para tal definicdo. A professora
também comentou sobre a tinta, produzida pelosripgdpndios na realizacdo de rituais.

Depois que a professora escreveu a legenda atifpdd ela mesma) na lousa, perguntou aos
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alunos “se podia ser daquela forma” e eles concamgasalientamos que a professora estava
com oGuia de Planejamento e Orientacdes Didati¢@AO PAULO, 2011a) em m&os nesse
momento e que a conducao de suas indagacdes se@siexemplos sugeridos no material.

A Atividade 24 contava com duas imagens sobre uerménado povo indigena para
serem observadas e discutidas, depois foi eschigemda de uma terceira imagem. Em uma
das imagens discutidas, havia uma mulher indigemdegenda comunicava que ela estava
preparando um prato com mandioca. Nesse sentglof@ssora contou para a sala a lenda da
mandioca e no final da atividade os alunos reaimaum desenho no caderno a respeito dessa
histéria. Nessa atividade, a professora procedemekma forma que na Atividade 22, ou
seja, escreveu a legenda na lousa e os alunogaiopi material. A legenda escrita nesta
proposta foi “Os Yanomamis sdo um povo cacadors BEam um grande arco de caca’.
Indicamos, novamente, que ela estava cddu@ em punho, sendo que a legenda escrita foi
a sugerida pelo material.

J& nas legendas da Atividade 23, o procedimentodiferente, como a propria
professora considerou. Ela formou duplas com atintie um ajudar o outro, porém cada um
deveria escrever em seu material e, entdo, ditegenda a ser atribuida. Em outro dia, na
continuidade dessa proposta, além da formacdo pglglcomo salientou, para que um
pudesse auxiliar o outro) e do ditado, foram &dias letras moveis. As legendas formadas,
respectivamente, foram essas: “Esse povo é fameles pelos enfeites que usa em suas
festas” e “Sala de aula em aldeia xavante no Matgs$®”, exemplos sugeridos pelo material.

Cabe destacar que, apos ditar a legenda, os atboosrem com as letras moveis e
transcreverem n&oletanea de Atividades professora escrevia na lousa. No momento em
que ela ditava cada palavra, também proferia @iéiets a respeito da escrita, enfatizando,
principalmente, o som e a ortografia das palavras.

Destacamos também que, antes de iniciar as prepestzolvendo a escrita de
legendas, a professora relembrava com os alunameeito trabalhado por ela a respeito
deste género textual. Salientamos q@u@ de Planejamento e Orientacdes Didati(aA0
PAULO, 2011a) traz que as caracteristicas de ugenta compreendem “textos breves que
acompanham uma imagem e que acrescentam informacékes. Os alunos, por sua vez,
demonstraram, nesses momentos, pouca familiaric@atieo conceito estabelecido para este
tipo de género textual.

A respeito da escrita das legenda$wa de Planejamento e Orientacdes Didaticas
(SAO PAULO, 2011a) traz indicacbes variadas pareealizacio de cada proposta. As
orientacdes referentes a Atividade 22, por exemplticam em seu encaminhamento que a
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legenda a ser escrita deveria ser discutida e lédaopelos alunos, sendo que eles é que
deveriam dit4-la para que a professora transcrevesdousa. Ja nas demais atividades da
Coletanea de AtividadgSAO PAULO, 2011b) que envolveram a escrita deridgs, como

as Atividades 23 e 24, o encaminhamento sugerid@uia de Planejamento e Orientacfes
Didaticas (SAO PAULO, 2011a) é que os alunos estejam emadupl apds uma discusséo
prévia sobre os povos indigenas mediante as infdiesatrazidas pela professora, € que
deveriam escrever legendas para as imagens, ddoaomm suas hipéteses de escrita. Desse
modo, a escrita das legendas de fato, como o pr&ara de Planejamento e Orientacfes
Didaticas(SAO PAULO, 2011a) sugere, era para serem es@éas alunos, indicando suas
proposicdes, ideia criativa, reflexado sobre o eseidompreenséo.

Outra situacdo em que a professora explorou a&slailegenda foi a partir da leitura
de textos informativos daColetanea de AtividadeYSAO PAULO, 2011b), mais
especificamente as Atividades 25 e 27, solicitagua® os alunos desenhassem segundo um
tema preestabelecido e escrevessem uma legendaopdesenho produzido; em outra
proposta escrevia uma legenda na lousa para qaleross desenhassem partir da informacao
contida na legenda. Ressaltamos que nessas ocasipedgessora enfatizava com a sala
orientacbes sobre o espaco da folha e em que pod@&Zria estar localizada a legenda,
abaixo do desenho. Apesar de terem demonstradgagiaram de atividades que envolviam
o desenho, em ambas as situac¢des os alunos imdigasera dificultoso realizar um desenho
por meio de uma tematica ja estabelecida e da mésma ter de escrever uma legenda
sobre o desenho.

Ponderamos a complexidade da escrita das legepdas,a escrita deste género
textual exige grande capacidade de sintese. Caasids, nesse sentido, que a professora
percebia a dificuldade dos alunos ao escrevergasdas, por isso ela acabava conduzindo as
propostas de elaboracao deste tipo de género kegfumesmo ouvindo as proposi¢coes orais
dos alunos, optava por reproduzir na lousa exeng@dsgendas que®uia sugeria.

Em relacdo as situagfes de leitura, além das atigglja destacadas, outra situagéo de
leitura ocorreu na Atividade 21. O texto utilizagertencia &Coletanea de AtividadgSAO
PAULO, 2011b), mas ele foi digitado em uma folha Adm separacdo entre os paragrafos,
espacos entre as linhas e o titulo do texto cérddd acima da folha com o nome do autor
abaixo dele. Os alunos acompanharam a leitura df@gsora e depois realizaram alguns
apontamentos a respeito, de acordo com as infoesadd texto referentes as caracteristicas
do contexto contemporaneo dos indios brasileiros.ntbmento algum, foi comentado com

os alunos que o texto estava presente també@otetanea de Atividade§SSAO PAULO,
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2011b). Essa era uma atividade introdutéria doepoajos indios. A professora conduziu essa
leitura da mesma forma que 0s momentos ja destacaiina.

Em contrapartida, a Atividade do dia 17 de agost@@l2, que também envolveu a
leitura, foi de um texto daivro de Textoslo Aluno® Esse foi um momento de leitura da
professora e esta previsto acontecer todos omdiastina da sala. Antes de introduzir essa
leitura, a professora comentou as caracteristioagétiero textual e forneceu informacdes
sobre o0 seu conteudo.

Nessas ocasides, a professora desenvolvia a letwa alunos ouviam em suas
carteiras, sem o compromisso de acompanhar noiataegundo sua orientacdo, nesse dia
“vdo s6 ouvir agora’. Diante disso, embora os atutivessem esse material em suas
mochilas, néo foi solicitado e nem cobrado que gasrthassem no material. Muitos estavam
com o livro em cima da carteira, mas ndo o abrirdlotamos que apenas dois alunos
perguntaram o0 numero da pagina, e a professorae masmento, sem pausar a leitura,
escreveu a pagina na lousa, mas apenas um alurge$éa de procurar a pagina, porém
acabou so ouvindo a leitura da professora. Em dageilizaram o desenho sobre a histéria
no caderno. Observamos, nessa ocasiao, que a gremiodiea prestou atencdo e demonstrou
satisfacdo em ouvir a historia, porém na hora deerdear alguns alunos desenvolveram
producdes que nao destacavam, especificamenigyra kealizada.

A Atividade 28 traz a mausica “Pindorama”. Os alurmsviram a musica para
aprender, depois disso acompanharam no materiahtaram. N&o houve, nesse momento,
uma exploracdo da professora a respeito do contdadoantiga. JA se destaca que essa
atividade foi a preferida na opinido dos alunosopiito de terem cantado. Entretanto,
observamos, em sala de aula e também se podencanfitas entrevistas, que os alunos
sentiram dificuldades para acompanhar a musica aterial, assim como desenhar sobre o
conteudo de suas estrofes.

No Guia de Planejamento e Orientacdes Didatig®AO PAULO, 2011a), ha
orientagdes anteriores a respeito da introducamigsca no contexto do Projeto dos indios,
pois a musica aborda o descobrimento do Brasilsé&esntido, 0 material sugere que seja
lido anteriormente um texto sobre o descobrimewt@chsil para ser discutido com a sala.
Além disso, o material também sugere aspectos d&caue podem ser explorados, como a

palavra “Pindorama”, que em tupi significa “pais regido das palmeiras”. Essa indicagédo

® Trata-se dd.ivro de Textos dos AlunoBste material pode ser utilizado do 1° ao 5° aso aluno também é
sugerida a realizacdo de leituras em casa junttaauBares.
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esta presente nBuia de Planejamento e Orientaces Didati¢880 PAULO, 2011a) e se
refere a como 0s povos tupis chamavam a sua terra.

Ja na Atividade 26, havia dois quadros para a cem@o de informacdes precisas
sobre os povos indigenas. A professora escrevemsitens na lousa e comentava cada um
deles com os alunos. Esses, por sua vez, copia@@aados, sequencialmente, nos espacos dos
quadros ja contidos no material.

Tassoni (2012) discute os objetivos da cOpia, zaado a utilizacdo desse recurso sem
uma finalidade clara e com uma finalidade especifitie faca sentido para o aluno.
Ponderamos que na Atividade 26 a copia foi sistemab sentido de organizar a informacao,
sendo assim pode alcancar maior compreensdo d@ aabre o exercicio da copia.
Entretanto, situacdes de copia como o cabecalhaotirea foram destacadas pelos alunos
como algo “cansativo” e alguns alunos até exprassague “doia a mao”. Nessa ultima
situacao, a copia parece nao fazer sentido pashupnes a ndo ser cumprir uma exigéncia, ou
seja, a copia pela copia. Ainda de acordo com Thag26012), o exercicio da cOpia, quando
acontece como algo penoso, que gera cansaco drdesae torna uma pratica sem sentido
para o aluno, contribuindo para a distracado e @teas sala de aula, além de ndo promover
avanco na compreensdo sobre o sistema de esamitacoBtrapartida, quando a coépia €
utilizada no sentido de promover maior compreenséosistematizar uma informacao
ortogréfica, por meio da memorizacao, esse requuge ser reconhecido pelos alunos como
algo importante.

Ainda é possivel considerarmos, tendo como baswiastacdes do material, que o
Guia de Planejamento e Orientacdes Didati€8AO PAULO, 2011a) traz indicacdes para a
utilizacdo de outras fontes de informagfes sobrpos®s indigenas para complementar as
aulas sobre esse Projeto, tais como: lendas, gébcde conhecimentos contidos em livros
paradidaticos, textos de revistas cientificas dadds ao publico infantil e pesquisas, por
exemplo, na internet.

Assim, salientamos que também foram realizadasdaties extras em relagdo ao
Projeto dos indios, tanto pedagégicas como exsseléEm sala, a professora realizou, além
das propostas do material, atividades em lousapcamlaboracdo de uma lista de ervas
medicinais utilizadas pelos indigenas, caca-patascbre alimentos tipicos dos indigenas,
escrita de elementos do contexto indigena contdosim desenho, escrita de uma legenda a
partir de um desenho sobre os indios e leituramigals indigenas. A professora comentou que
essas atividades estdo de acordo com a propostarde Escrever, pois contemplam a

localizag&o de palavras, a realizacao de listascata de legendas e a leitura.
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Os alunos realizaram também, como tarefa de cassqugas sobre os povos
indigenas. A professora selecionava alguns cadgracs mostrar as imagens destacadas
pelos alunos, assim como as informacdes trazidassdd momentos, a professora lia a
pesquisa, como de costume, a frente da sala. Gextaobservamos um momento de leitura
dessas pesquisas pela professora, e uma alunajogeén terminou, questionou se havia
mesmo terminado; a professora, por sua vez, fegasto afirmativo, e a aluna, desse modo,
demonstrou “expressao de alivio”, e falou “ufa”.pfofessora perguntou se ela havia se
cansado, a aluna diz que “sim”, entdo, a profesafnaou que também havia se cansado.
Informamos que os alunos realizavam essas pesgaegsndo a professora, com o auxilio
dos familiares. Nesse sentido, o volume de infofileacgeralmente é grande, levando a
necessidade de se pensar uma forma de socialigae&eja bem aproveitada por todos. Sem
davida o aluno deve sentir-se muito satisfeito edogulhoso ao ouvir a professora ler a
pesquisa feita por ele, mas ouvir a pesquisa de deaum aluno no mesmo momento, pode
exigir grande esforgo de todos.

Em outro momento, os alunos assistiram a um vidbreso contexto atual dos indios
no Brasil. O video foi trazido por uma professooalfl ano da tarde e eles assistiram na sala
de video da escola. Porém, quando retornaram gasakiava proximo do horario de saida,
entdo a professora pouco explorou o contexto deovid

Houve também momentos de atividades interdiscigs)atais como: plantagdo em
garrafas pet de sementes, bolo de tapioca e mandipasseio em um sitio com a realizacéo
de uma palestra de um cacique. Salientamos qus esz@entos foram comentados pela
professora em sua entrevista, porém em sala de ayaofessora, nos momentos de
observacédo, brevemente, os mencionava e os alpmosya vez, nao realizaram comentérios
sobre tais momentos. Somente nas entrevistas toissacomentaram sobre o passeio e
relacionaram as informacdes obtidas como imporsaptea o0 aprendizado a respeito dos
hébitos e costumes indigenas. Como, por exemplagciorearam situacdes cotidianas dos
indios, como preparo de alimentos e, principalméditeu bastante marcado para os alunos
que as criancas indigenas também frequentam escolas

Consideramos que o trabalho pedagogico a partiPrdfeto dos indios, apesar de
certas dificuldades apontadas sobre a elaborag@prdpostas, principalmente por meio das
entrevistas, proporcionou 0 avango de novos comtetns, tanto para a professora como
para os alunos. Por meio das vivéncias relacionaslpsopostas daoletanea de Atividades
atividades extracurriculares sobre o contexto daolo$, podemos construir e aperfeicoar

conhecimentos e informacdes.
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A partir das observacdes das propostas apreserdeitiag, foi possivel destacar dois
eixos de compreensdo: um centrado no comportam@ogo alunos frente ao material

pesquisado; e outro relacionado a pratica da pofas

4.3 O comportamento dos alunos frente as propostde material didatico

E importante destacar, a partir das indicacéesilm®s nas entrevistas, que a maioria
nao teve contato anterior, na educacdo infanti), (Bdm materiais didaticos parecidos ou
iguais ao material do Ler e Escrever. Somente Danjesé, que estudaram na mesma escola
de El, indicaram o uso de uma espécie de apoétitaaior parte dos alunos relatou que “a
professora emprestava 0s materiais”, 0 que sugese coletivo de material para a realizacao
de atividades, tais como: pintura com giz de ceaambo com as maos de tinta no papel,
pintura de desenhos com lapis de cor, desenhodilggura de historias infantis. Em relagéo
a adaptacdo ao trabalho no EF, eles mencionaramagjuferencas em relagdo a El se
concentraram na quantidade de atividades, inclusiveelacdo ao material do Programa Ler
e Escrever. Mencionaram o fato de “ficarem com & mdendo” quando saem da escola,
fazendo referéncia aos momentos de copia do clwegala rotina da lousa.

Quando a professora anunciava que iriam trabalbraracmaterial do Ler e Escrever,
observamos que alguns alunos demonstravam satisf&g#retanto, a maioria da sala
demonstrava ndo gostar de trabalhar com as atesdda material, manifestando insatisfacéo,
principalmente nas atividades que envolviam a reitla professora, situacdo em que se
constatou maior dispersdo da sala. Apesar dissamoes que alguns alunos, mesmo
parecendo desatentos, quando a professora questisolre o contetido da leitura realizada,
faziam comentarios a respeito das informacdes.|asderemos, nesse sentido, que a leitura
€ compreendida pelos alunos como algo que, aléfordecer conhecimentos, possibilita a
eles maior compreenséo e participacdo no mundouenvigem. Nesse sentido, € plausivel
considerar que o Projeto dos Indios proporcionos atunos a vivéncia de novos
conhecimentos.

Nas entrevistas, algo comum foi o fato de os aluregcionarem o material a
quantidade de atividades, principalmente em relagad@® textos. Flavio, por exemplo,
comentou que “é muita coisa”, referindo-se as @ddidles do material pesquisado. Da mesma
forma, Milena, também na entrevista, disse que ‘fraria licdo”.

Durante as observacbes em sala de aula, houve rasmem que a professora

anunciava que iria trabalhar com o Ler e Escrevey @unos pronunciaram “ahhh”, “ah nao”,
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“esse Ler e Escrever de novo”, e, em menor proposialunos manifestavam satisfagcédo em
suas expressoes, sendo assim poucos alunos proftieee, o Ler e Escrever”, “eu gosto
(do Ler e Escrever)”. Lucas, por exemplo, na emtawjue realizou com Flavio, disse: “Eu
gosto, mas tém alunos que fala assim: ‘ahhh’, igudhvio — e aponta o colega”.

Observamos que eram sempre 0S mesmos que parigipaxalmente com mais
énfase e espontaneidade das discussdes relacicamgmepostas. Nesses momentos, eram
realizados apontamentos de forma livre pelos aluBopam frequentes os comentarios a
respeito de informacdes que traziam de vivéncidsrianes, mesmo que nao tivessem uma
relagcéo direta com a discussao em curso. A praf@ssessas ocasifes, costumava privilegiar
0S apontamentos dos alunos e agia no sentido dceoper a socializacdo de suas ideias,
mesmo que esses apontamentos se repetissem es aulas. E importante destacar, nesse
sentido, que os alunos demonstraram uma boa pacg@d oral nas atividades do material.
Em contrapartida, observamos que muitos “demoraveais”’ na realizagdo por escrito das
atividades.

Destacamos que a participacdo mais efetiva dososlwtorria geralmente em
momentos de leitura das legendas direcionadas jpelessora. Nesses momentos, a
professora auxiliava alguns alunos, mas a maiogmotstrou fluéncia na leitura. E
importante compreender, nesse sentido, dois aspeti®ervados: o volume de leitura foi
evidenciado pelos alunos, principalmente como ddokes longas, que, apesar de adquirirem
novos conhecimentos, ficavam dispersos e perdidmea Entretanto, a leitura das legendas
se constituiu em algo do interesse dos alunos. Eamktes ndo tenham demonstrado
compreensao plena na forma de escrever a legendas legendas ja atribuidas no material
foi algo bom e privilegiado por eles, pois muitbshas nesses momentos pediam para ler.

Algo que merece ser ressaltado é que nos momeatieguta da professora utilizando
o Livro de Textoslo Aluno e a socializacéo da bolsa de livros, jextualizada no capitulo
3, com obras literarias que os alunos levavam pasa e escolhiam uma para realizar o
relato, houve maior envolvimento e atencéo dosaaslurcreditamos que os alunos se
relacionaram de modos distintos com as teméaticasdi@ um dos materiais, pois lhgro de
Textosa professora selecionava geralmente assuntostidéano e vivéncia dos alunos, e na
bolsa de livros foram selecionadas obras que ossallevavam para casa e escolhiam uma
para ler, de preferéncia junto com algum famileepois retratavam em um caderno que
acompanhava a bolsa.

Voltando a se referir ao material didatico do Paogs Ler e Escrever, observamos ser

uma pratica frequente dos alunos folhear o matpastjuisado, proferir comentéarios e ler as
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atividades anteriores. As principais atividades eatadas pelos alunos foram, geralmente, as
gue continham cantigas e parlendas, as que enaolvdsrincadeiras e aquelas que
exploravam os nomes dos colegas.

Durante as entrevistas, portanto, os comentarigsatlnos, na maioria das vezes,
estavam relacionados as atividades que particigaoultura infantil. Em todas as entrevistas,
uma das atividades mais comentadas foi a de unraukedpintura, do artista plastico Ivan
Cruz? em que séo retratadas brincadeiras infantis. Gaiividade bastante destacada pelo
grupo foi a musica “Pindorama”; muitos até pedin@ana canta-la durante as entrevistas. De
modo espontaneo, também destacaram atividadescdai®: uma proposta do Projeto
Brincadeiras Tradicionais, em que o0 objetivo eralizar a dobradura de bonecos, uma
atividade na qual tiveram de recortar e montar paréenda e outra atividade que tratava de
um bingo de nomes. Destacamos que, em relacdo getddos Indios do Brasil, os
principais apontamentos foram referentes as imagessndios. Sobre isso, 0s alunos, muitas
vezes, explicavam o que aprenderam sobre os coste@eultura indigena. Inferimos que a
aprendizagem de conhecimentos relacionados a ¢ostexculturas diferentes foi algo que
atraiu os alunos.

No que diz respeito ao manuseio e funcionamentoaterial, observamos dificuldade
com o numero das péaginas. Nesse sentido, os attoroentaram nas entrevistas sobre a
dificuldade a respeito da quantidade de paginanaterial. Sobre isso, Flavio proferiu: “tem
um monte de paginas”; Paulo, por sua vez, dissn ‘inuita pagina”; e Milena: “é um
montao de pagina”. Para encontrar a pagina de timdagle anunciada, muitos folheavam
uma a uma. Também foi observado que havia aquakese orientavam a partir da Gltima
atividade realizada e ndo necessariamente peloro(daeagina.

Eram poucos os alunos que mostravam a atividada paprofessora quando
terminavam. José era 0 aluno que realizava essmgp@om mais frequéncia, mas nao
sempre. A maioria dos alunos, quando terminava proposta, fechava o material e de
imediato o guardava na mochila. Notamos tambénregenheciam uma atividade realizada
pela escrita do nome do aluno e a data no localadd na pagina da atividade.

Outro aspecto observado em sala de aula é que hmuea colaboracdo entre os
alunos no sentido de auxiliar uns aos outros nézagdo das propostas do material
pesquisado. Mesmo nas atividades realizadas emesalgue a orientagéo era o trabalho em

duplas, a tarefa foi desenvolvida mais de formaviddal do que pela dupla. Em muitos

° lvan Cruz se trata de um artista plastico carigwa pintou quadros com temas da infancia (SAO PAULO
2011b).
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casos, observamos que o colega realizava gestas s®muisesse esconder, do outro, 0 que
realizava. Salientamos queGuia de Planejamento e Orienta¢fes Didati¢2811a) prioriza
a realizacao de atividades em duplas tendo constivdja troca entre os pares.

Nas entrevistas, foi comum compararem se haviama&aurealizado uma atividade
observando no material do colega se o nome e adi&@am preenchidos. Outra comparagao
que fizeram foi em relagdo ao conteudo e realizdgdatividade em si. Como, por exemplo,
na entrevista de Gustavo e Augusto, em que Gustavoum determinado momento que
estavam observando atividades do material, pedia pagusto abrir em uma atividade na
qual tiveram que identificar brincadeiras e esareavenome delas no espacgo indicado no
material. Deste modo, Gustavo comparou quais asdieiras que o colega havia escrito no
material dele. Da mesma forma, na atividade queatrem seu conteddo o bingo de nomes,
foi comum os alunos observarem quais 0s nomes a@legas que estavam na atividade de
cada um. Também foi possivel identificar, nas olzsgies em sala momentos, que um olhava
no material do outro para “conferir’ “em que padecolega estava” e também como
desenvolvera a atividade.

Era comum também averiguarem entre si como cadseusaia na leitura e na escrita.
Observamos que havia entre os alunos anseio pairiadiyiéncia na leitura e na escrita. Nos
momentos de leitura, foram frequentes os comesténitre os alunos sobre quem sabia ler e
quem ndo sabia. Outro fato a ser destacado € qitesnalunos se esforcavam na leitura
compartilhada em sala e prestavam atencédo na cdmdi@ssa proposta. Esses momentos, da
mesma forma, foram contemplados durante as entsyjgois muitos alunos pediam: “P0osso
ler para vocé?!”. Os alunos leram nas entrevistasmaioria das vezes, as legendas das
imagens dos indios.

Durante as entrevistas, também gostavam de comeolae as palavras que ja
conheciam a escrita. Destacaram palavras queignsascrever, como, por exemplo, o nome
das brincadeiras e também dos animais que compunirtam cruzadinha. Durante a
realizacdo de atividades em sala de aula, tambéamone os alunos comentando sobre as
palavras cuja escrita jA conheciam. Como exemgstadamos que uma aluna, no momento
em que estavam realizando uma lista de alimenpisos dos indigenas, disse: “Eu ja sei
escrever “milho”!”.

E necessario ainda comentar sobre as dificuldageswygiram, por parte dos alunos,
durante o desenvolvimento de algumas propostasasEssam sinalizadas em sala de aula e
reafirmadas nas entrevistas. Especificamente, rmsaue muitos alunos, ao menos a maior

parte da sala, ndo compreendiam de fato o sigddicde legenda. Em muitas aulas
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observadas, a professora explicou para a salairagdef de legenda repetidas vezes. Nesses
momentos, indicava no material e demonstrava coemplos. No decorrer das propostas,
também procurava relembrar com eles o conceiteegenta, mas os alunos, por sua vez,
indicaram ndo compreender de fato o que € umadegeisomo escrevé-la com preciséo.

Seja por meio de respostas as indagacoes da mafeaspelo resultado de atividades
que envolveram a escrita de legenda, foram ideatifis davidas e incompreensdes por parte
dos alunos. Quando a professora indagava a etspaito do que era legenda, ndo sabiam se
expressar ao certo e, ao invés de “legenda”, diZiagenda”, “bilhete”, “leitura”, “observar”,
“recado”. Nas entrevistas, ocorreu 0 mesmo fat@n@a questionados a respeito da legenda
e mostrava-se no material uma legenda, algunsndigiee se tratava “do indio”. Dessa forma,
apos se ter identificado que se tratava de umadiegenuitos apenas concordavam e diziam
que haviam se esquecido. Apenas Joana proferilegerda se tratava “do que estava escrito
embaixo da foto”, mas notamos que a aluna ndo smddear a correspondéncia de que a
legenda retratava algo que a imagem estava conmaitica

Cabe retomar, de acordo com a perspectiva dossalgqune muitos deles indicaram as
atividades que contém texto como as mais dificeigeedemoraram muito tempo. Do mesmo
modo, queixaram-se da quantidade de escrita denakyypropostas. A esse respeito, eles
relataram nas entrevistas que “era muita leituifai, cansativo” e, por isso, ndo gostaram.
Por outro lado, mais uma vez é importante ressaji@ os alunos demonstraram
envolvimento e interesse pelas informacfes sobrdda indigena. Constatamos certa
ambiguidade gerada nas relacdes entre os sabeegsligps, o tamanho do texto e o volume

de informagdes.

4.4 As praticas cotidianas da professora e o Progrea Ler e Escrever

Em se tratando dos procedimentos da professoraciBspmente nas atividades do
material pesquisado, ha comportamentos recorreaies;omo: colocar o nimero da pagina
na lousa e explorar, mesmo que brevemente, a f@oma@g namero. Ela orienta também a
escrita do nome completo e da data nos lugaresaidos no material. Embora a data ja esteja
discriminada no cabecalho por extenso (por exen@AMPINAS, 19 DE SETEMBRO DE
2012), a professora coloca na lousa, todas as ,vazismta no formato indicado no material
(19/09/2012).

Outra pratica costumeira € a realizacdo de umaaewas atividades anteriores antes

de iniciar uma nova atividade. Destacamos, nesstdee que ela privilegia a participagao
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oral dos alunos e, assim, coletivamente, o grufgntaa informacdes pontuais e conceitos
trabalhados. E muito comum também a professordirapeentacdes e/ou instrugdes dadas
aos alunos e enfatizar, consecutivamente, queum®slprestem atencdo na explicacdo da
proposta, bem como na sua realizacao.

Em relacdo a postura da professora na conduca@rdpsstas do Ler e Escrever
observadas, geralmente costuma estar a frente lda Ghservamos que faz colocacdes
direcionadas a alguns alunos, mas, de forma calgbara chamar a atencdo em relacéo ao
comportamento e a concentragcdo, como também egpgegirecionadas a classe como um
todo com objetivo de encoraja-los — “vocés sabererfa‘“essa classe € muito boa!” — ou
alertando aspectos mais especificos — “prestengd@tam som” — compreendemos que essas
sao palavras de incentivo e vigilancia na realiaad#@s atividades. Na maioria das vezes, a
professora realizava intervencdes mais especifiagasatividades, somente quando o aluno
solicitava.

A respeito do material do Ler e Escrever, a praigssompreende que no inicio sua
proposta envolveu o trabalho com o nome dos alyrarslelamente ao trabalho com listas,
cantigas e parlendas, que julgou a docente serefacdenemorizacdo para os alunos. No
segundo semestre, o trabalho com o Ler e Escremam ja se destacou, estava centrado no
Projeto indios do Brasil. Sobre esse fato, a psoiegscomentou que as propostas relacionadas
a este Projeto abordam muito a escrita de legem@aimagens.

Ela salienta que “a maioria dos alunos terminouimgiro ano do ensino fundamental
alfabetizado”. No entanto, ela faz a consideragéi@uke acredita que o material do Ler e
Escrever seja “fraco” e caracteriza suas propostaso insuficientes, pois enfatizou a
necessidade de buscar também outras alternative@sqaplementar o trabalho pedagadgico.

Percebemos, pela fala da professora, certa resesigois ela mesma enfatiza que
“teve que trabalhar” a partir da proposta do matgresquisado. Além disso, no inicio foi
dificultoso o trabalho com o Ler e Escrever e ekcigou se habituar & proposta, conforme
trecho abaixo:

Primeiro que nés nao tivemos nenhuma... assim neco... simplesmente
veio 0 material e nds tivemos que comecar a trabalntdo, assim foi

muito dificil. Foi um trabalho... mas depois cordexorrer do tempo a gente
foi também se familiarizando com o material. Foafido mais facil. Mas é
um trabalho... assim... que a gente ndo pode sb &me cima do material do
Ler e Escrever. Ele tem que ter um complemento.
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Entretanto, considerou que algumas propostas “Baeid para os alunos”. Em sua

fala, afirmou que:

[...] a legenda pra eles era dificil... foi difialsignificado... porque a gente
esquece que eles tém seis anos. E é assim, o noriamsi, vocé tem que dar
a nocdo mesmo... Vocé ndo pode exigir... mas timhiga crianca que saiu
lendo... e compreendendo... e perceberam, sabe.

Apesar de a professora considerar o material fractrabalho com a escrita das
legendas trouxe muitos desafios a sua pratica pgiag Como ja discutido anteriormente, a
complexidade exigida na escrita das legendas Hdica a atuacdo dos alunos. Nesse sentido,
parece que a professora ndo considera tal questtdtmjindo as dificuldades a idade dos
alunos.

Confirmamos também a resisténcia apontada peladepacdo, pois a professora
pesquisada mencionou que foi possivel se famiiaiom o material de forma gradual, e
ainda realizou uma critica, indicando que o Progrdrar e Escrever foi instituido e os
professores “tiveram” que trabalhar a partir dél@rofessora fez também outras referéncias
a respeito do material de acordo com sua percedgésse modo, em suas principais
colocacdes, indicou que o material esta descorakzdnlo da realidade dos alunos, possui
muitos textos e que pouco apresenta atividadempir de jogos. Consideramos que a forma
como a professora descreve sua concepc¢ao sobop@sta do material pesquisado permeou
a conducio das propostas em sala de aula, primeipté em relacdo ao Projeto dos indios.

A fala da professora, da mesma forma, mostrou su&epcdo sobre o trabalho
desenvolvido em cada Projeto do material. A segmir,trecho de sua entrevista, indicando

sua percepgao sobre o vivenciado nos Projetos:

[...] gostaram no comeco do livro. ... Porque tiah@alidade deles, que era
a brincadeira ...Porque... muitas brincadeiras b8 conheciam... e hoje
com que eles brincam? Computadedeogame.. ndo brincam com aquelas
brincadeiras... a primeira eu lembro ... que a @riavez que eu sai com
eles para brincar eles ndo sabiam o que era paskaEmtao assim, essas
brincadeiras sdo muito fora da realidade deles.foiegostoso eles
aprenderam, sabe? Dai, quando chegou na partelidofi um pouco mais
complicado... sdo textos maiores muitas vezes etma inindscula... € muito
cansativo, sem sentido.

Na compreensao da professora, o material tambémripatbntemplar mais propostas
que estivessem ligadas a tematicas proprias daraultfantil e que fizessem sentido para os

alunos. O Projeto Brincadeiras, em sua opinidog@wser ampliado porque “foi algo de que
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eles gostaram”. A ideia relacionada ao Projeto idd®s esta marcada, em sua fala, pela
guantidade de propostas com textos, que, como &anm pondera, se tornou “mais dificil”

para eles compreenderem.

Entdo, eu acho muito vago, né? Poderia ser, podgplorar mais... por
exemplo, na parte de brincadeiras, poderia teromadais atividade. ... Do
préprio indio poderia ser outros tipos de atividadendo aqueles textos
enormes. ... Teria que ter mais cruzadinha... cem@oderia falar... um
material mais leve para eles e ndo textos enorapsetes.

No trecho a seguir, reforcamos a perspectiva ddegsora sobre o conteudo
programatico do material, principalmente do Projéts indios. Pela fala da professora,

notamos certo receio em trabalhar a proposta dlasin

Mas, entdo, trabalhar assim mais atividades dadi@ deles... seria mais
interessante porque indio...muitas criancas nefniarsajue no Brasil tinha

indio... que o Brasil ainda tem indio. Sabe, eatgm... o0 material deveria
trazer coisas da realidade atual.E I6gico que r&s ppdemos esquecer
nossas raizes... mas uma coisa que tenha maidosentiais voltado... para
interagir mesmo... jogos... coisas que hoje téns sextido para a crianca do
gue aqueles textos enormes e escritos com letrasmita... se € para
trabalhar letra bastéo, qual o sentido de ter aguektos muito longos.

Percebemos que em suas colocacdes a professdralestaum contraponto entre o
Projeto Brincadeiras Tradicionais e o Projeto isditns Brasil. Sobre isso, ela indicou a
necessidade das atividades do segundo projet@mestaais articulas ao contexto dos alunos.
Assim, priorizou as atividades em que os alunanselveram com mais dedicacéo, como as
do primeiro projeto, destacando as cruzadinhasysjag parlendas. A professora também
sinalizou a quantidade de textos, o que evidededato, que a ela também ndo se mostrou
satisfeita nos momentos de exploracdo desses tgdsconsiderou que eram longos e até
mesmo questionou o sentido dedea pertinéncia de estudar o contexto dos indesleiros
no 1° ano do EF.

As criangas indicaram que, por meio do projeto tascadeiras, obtiveram
conhecimento a respeito de novas brincadeirasais galientaram que antes ndo conheciam,
e, principalmente, as propostas que envolviam adeicas foram as mais destacadas pelos
alunos.

Cabe salientar que na entrevista com a professamém foram sinalizadas
atividades complementares, que indicaram momenéosrdpliacdo de conhecimentos e

aprendizagens, tanto dos alunos quanto da profes$tor exemplo, como atividade
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complementar sobre o Projeto dos indios, os aldiessprimeiros anos foram a um passeio
em um sitio conhecer loabitat indigena. Nessa ocasido, a professora relatospeite de

uma palestra de um cacique e que “aprenderam isabi@ o0 que viram no projeto dos indios
e foi muito interessante”. Também realizaram a#ides de culinaria relacionadas a
alimentacdo dos indios. Sobre isso, a professoremiou “que € bom trazer elementos para

complementar a proposta”. Assim, a professora tandestacou que:

Entdo, fizemos tudo de acordo com a proposta... tréisalhando as
brincadeiras e eles pesquisaram... “vamos ver canmsamae brincava...
como a vovo brincava”’, vamos fabricar e nos falnms nosso préprio
brinquedo... e eles gostaram, se divertiram... amhos brincar 14 fora...
vamos brincar das brincadeiras que nés trabalhanesgdo, e vamos fazer
pesquisa... como se brincava antigamente e comwisea hoje... entéo,
tudo assim voltado para aquele tema. E dos indioesma coisa... n0s
fizemos depois um bolo da tapioca... da mandiadae? Foi muito legal... e
eles gostaram bastante. E assim, ndo sai da pagpoas trazer o que a
gente podia trazer para complementar.

Consideramos que as especificidades dos Projetdmlhados naColetdnea de
Atividadesdo 1° ano possibilitaram que os alunos se relasgama de maneiras diferentes
com as atividades dos dois projetos. O projet@i@iado as brincadeiras por si s6 apresenta
uma tematica que estd mais préxima das vivénciasatlmos. Além disso, destacamos a
socializagdo de brincadeiras que atualmente nd@mfgarte do cotidiano das criangas. Ja o
projeto que traz os povos indigenas proporcionantot para professora quanto para 0s
alunos, o conhecimento de novos elementos culfuyaesforam destacados por ambos.

Entretanto, sdo necesséarias consideracfes a cespaitconducdo do trabalho
pedagogico em alguns aspectos. Por exemplo, no ntorde escrita de legendas, os alunos
poderiam ter se posicionado refletindo mais sobeas glaboracdes, consideramos que isso se
relaciona com a mediacdo da professora, para qaesrucéo da legenda de fato expressasse
a compreensao dos alunos. Assim sendo, ao desergiolvesta escrita e refletirem sobre,
poderiam ter condi¢cdes de ter compreendido melhmmoesso de elaboracdo de legendas.
Embora a professora fornecesse espaco, e tivesszaio isso, para 0s alunos opinarem e
realizarem uma discussao sobre as atividades deiraanal, na maioria das vezes, ela nao
partia da elaboracdo dos alunos para a construgédescrita final. Ela usava apenas os
exemplos sugeridos nGuia de Planejamento e Orientacdes Didatiq®AO PAULO,
2011a), ficando muitas vezes desarticulado comeoogualunos haviam elaborado coletiva e
oralmente. Consideramos que o desenvolvimento d@ddidade € algo que deve ser

contemplado no trabalho com a linguagem escrita¢rpondo é o Unico aspecto a ser
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considerado. O documento dRro-Letramento: Programa de Formacgdo Continuada de
Professores dos Anos/Séries Iniciais do Ensino Bomahtal — alfabetizagdo e linguagem

(BRASIL, 2008) apresenta cinco eixos essenciaiga padesenvolvimento de capacidades
linglisticas fundamentais: (i) compreensao e vadgao da cultura escrita, (ii) apropriacdo do
sistema de escrita, (iii) leitura, (iv) producao tdetos e (v) desenvolvimento da oralidade.
Ressaltamos que o Pré-Letramento foi um Programaiclativa Federal, composto por sete
fasciculos, objetivando a organizacao do trabathalthbetizacdo nos anos iniciais do ensino
fundamental. E no Fasciculo 1 que sdo propostasafme organizacdo do curriculo nos
cinco eixos apresentados acima para o desenvoltondertrabalho com a leitura e a escrita.

A professora considerou também que apenas conlizacdio do material do Ler e
Escrever as expectativas de aprendizagem paranmeipsi ano ndo seriam atingidas. E
importante sinalizar que o propriduia de Planejamento e Orienta¢Bes Didati¢8A\O
PAULO, 2011a) aponta que de fato ha a necessidaddividades complementares, pois a
intencdo deste material é nortear o trabalho pegegdo professor e indicar possibilidades a
serem desenvolvidas e substanciadas pelo promiessor.

Cabe destacar que a escola pesquisada priorizalizagéio de cursos de formacéo
como os oferecidos pelo Programa Ler e Escreverodkdenacdo pedagodgica e também o
plano de gestdo da escola apontaram que essa &mrt&agm critério e ndo uma op¢ao”. Na
concepcao da escola, isso significa condicdo panelhoria das praticas pedagdgicas. Isso
pode conferir um carater impositivo pelo qual ce@refetivacdo das praticas pedagodgicas em
sala de aula.

Como ja destacamos, a presenca da coordenacaodopexdag marcante em sala de
aula, pois tanto nas consideragbes da coordenadara durante as observacdes, notamos
que a concepcao da equipe escolar preza pela aidoodas propostas, concretizacdo e
resultados. A coordenacdo acompanha os resultasvhliacbes da escrita dos alunos,
assim como o andamento das propostas em sala.

Em sintese, a professora demonstrou valorizar nagitexperiéncias extracurriculares
como algo que promoveu a socializacdo de conhetosiealém de aprimorar outros novos
conhecimentos. Entretanto, também foi possivel rebseque houve muitas criticas e
descontentamento por parte da professora, sindbzsue posicéo a respeito das propostas do
material do PLE.

Na sequéncia, no Capitulo 5, referente a andlise didos, apresentamos a
composicado de categorias que esbocam como as fspds material pesquisado foram

vivenciadas em sala de aula e os apontamentosfragisentes feitos pelos alunos. Essas
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categorias abordam a percepcdo dos alunos a resloeinaterial e a préatica pedagogica de
sala de aula, o modo de se relacionar tipicos Waraunfantil, as dificuldades pontuadas e a

relacdo com a aprendizagem, leitura e escrita.
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5. ANALISES: CONTEXTO E EXPLORACAO - ATIVIDADES E P RATICAS
PEDAGOGICAS MAIS VALORIZADAS E OS DESAFIOS ENFRENTA DOS

A partir do material empirico produzido nas entstas, foram construidas categorias
que sinalizaram o modo como o material didaticapsado foi vivenciado pelo grupo. As
categorias indicaram, essencialmente, as impress®referéncias e as dificuldades
percebidas a respeito da viabilizacdo das propakiaBrograma Ler e Escrever na sala de
aula pesquisada.

Consideramos que o modo como as propostas do alatigiéatico foram viabilizadas,
conduzidas e priorizadas em sala de aula necasemt@ influenciou as percepgdes dos
alunos. Desse modo, € importante destacar quetegodas foram elaboradas a partir de
indicios extraidos das falas dos alunos nas estasviApoés leituras sucessivas do material
empirico, os dizeres dos alunos foram agrupadacdelo com indicagdes que retrataram o
modo como o0 material didatico foi apreendido pelapg pesquisado e, assim, originaram o
conteudo de cada categoria. As categorias forarstrendas, entdo, de forma a caracterizar o
que o grupo demonstrou compreender sobre o matguais foram suas preferéncias e
desagrados e o que ficou evidenciado no ensincapneadizagem.

Portanto, os dados organizados em agrupamentom fganhando refinamento,
configurando-se em caracteristicas mais precisas €ategorias. Podemos dizer que o0s
sentidos e as perspectivas dos participantes eeateljpesquisado séo evidenciados em um
estudo qualitativo (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

Foram elaboradas trés categorias, a saber: (i)esapes sobre o material didatico: a
especificidade do aluno do 1° ano do EF e a pergpeta professora em sala de aula; (ii)

dificuldades: incompreensdes e desagrados; (i@rajizagem, leitura e escrita.

5.1 Impressfes sobre o material didatico: a especiflade do aluno do 1 ° ano do EF e a
perspectiva da professora em sala de aula

Essa categoria articulou em seu contexto as peiripnpressdes dos alunos a
respeito do material didatico do PLE com a peddiéte da crianca ingressante do 1° ano do
EF, assim como o que a professora priorizou enpgitica pedagoégica. Assim sendo, neste
momento, faremos consideracdes a respeito da cengdie desses alunos sobre o material
didatico pesquisado, as caracteristicas dessaefasenodo como o trabalho docente foi

viabilizado levando em conta, na conduc¢ao das stappas particularidades desses alunos.
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O modo como os alunos compreenderam o materialichddo PLE foi comum nas
entrevistas. Como j&4 apresentado, a maioria de siadizacOes e destaques principais
caminhou no sentido de valorizar as propostas gquéinbham brinquedos e brincadeiras,
musicas e parlendas, os nomes dos amigos e tambémfrequéncia eles enfatizaram
imagens e legendas sobre conhecimentos e informag@&speito dos povos indigenas. Como
aponta Smolka (2008), essas sinaliza¢Oes indicanto ta preferéncia dos alunos como
também demonstra o que ficou como referéncia pesa e

E nitido que os apontamentos espontaneos dos asgnosntraram no modo de se
relacionar préprios da cultura infantil e na apsdende novos conhecimentos. Pensamos que
guando as atividades propostas partem dos intsréesealunos necessariamente se tornam
mais valorizadas e, além disso, podem contribuia paflexdes sobre suas inquietacdes,
compreensdes sobre o mundo e ajudam nas relaghais soem seu desenvolvimento.

De acordo com Vigotski (2010), o desenvolvimentaniil decorre de um processo
dialético marcado por mudancas qualitativas e dfaéimas, que ocorrem por meio do
entrelacamento de processos biologicos e sociasregultam no que Vigotski determina
como desenvolvimento cultural. Tais processos déem também as funcdes psicoldgicas
superiores. Assim sendo, a crianca e 0 meio emvietaestao em constantes mudancas, e,
sendo assim, influenciam-se mutuamente.

Porém, cabe considerar ainda, segundo VigotskiO)2@file 0 mesmo ambiente pode
influenciar de maneiras diferentes um grupo dencesa, pois dependera do significado que
cada crianca atribui as situacbes vivenciadas mediacoes realizadas. Desse modo, as
criangas se relacionam e vivenciam de formas thstias situagées socioculturais, pois sao
interpretadas de forma patrticular.

Consideramos ainda que, por meio das interacfea quanca tece com seus pares no
seu convivio sociocultural, ela desenvolve e/ou lempuas formas pensar, agir e se
comunicar. E nesse sentido que o brincar se toma atividade importante em sua
aprendizagem e desenvolvimento.

Como aponta Vigotski (1994), o brinquedo, além daasdo do simbolismo,
proporciona a vivéncia sobre regras. Por meio diacér, a crianca constroi uma situacao
imaginaria e, assim, tem condi¢fes de realizarsa@ntimentos e desejos. No faz de conta,
a crianca atribui novos significados aos objetbaliza as suas a¢des por meio do imaginario.

Destacamos a relevancia das atividades envolvemiaicaleiras para o trabalho
pedagogico com o 1° ano do EF. Ja indicamos antegite que o material didatico do PLE

explora em um de seus projetos especificamentanatita das brincadeiras. Tanto nas
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entrevistas com os alunos como com a professorareicada a importancia desses
momentos, sendo as atividades que apresentaramuédos e brincadeiras as mais
destacadas pelos alunos. Temos que um dos intdésse projeto, segundo Guia de
Planejamento e Orientacbes DidaticdSAO PAULO, 2011a), era a socializacdo de
brincadeiras tradicionais que se presumia naodar@arte atualmente do contexto social das
criangas. O resultado, segundo o grupo pesquifaidm aprendizado sobre novos brinquedos
e brincadeiras, além da satisfacdo de terem intleragocialmente vivenciando as
brincadeiras aprendidas. Entretanto, as orientag6€xuia também enfatizam que os temas
dos projetos sdo elementos articuladores e quseafiode perder de vista o propdésito central
gue se trata do aprendizado da leitura e da escrita

Outras atividades que contemplam o contexto irfapte foram, com frequéncia,
apontadas pelos alunos séo as que envolveram ageomtde bonecos, cruzadinhas e uma
atividade de ligar a imagem do brinquedo com awvpal@scrita. Os alunos descreveram
especialmente as cruzadinhas, como um caga-palavijago de palavras.

Uma atividade também muito destacada pelos alunasBingo de Nomes, Atividade
6 do material. Nessa proposta, os alunos deversoolleer quatro nomes de colegas e
escrever na cartela disponivel na pagina da atleid®epois disso, como notamos pela
descricdo dos alunos, a professora colocava osasatgiencialmente na lousa e os alunos
deveriam verificar em suas cartelas e, como no pgdingo, quem marcasse 0S quatro
nomes ganhava a rodada. Os alunos se referiamagpegsosta como “jogo de nomes” e
apontaram como aspectos relevantes a escrita de dosncolegas, a diversdo do jogo e quais
nomes de colegas foram escolhidos.

Inferimos que as propostas que envolvem o nomealegas consideram o contexto
da amizade. Frequentemente, durante as entrevistamimum os alunos verificarem quais
nomes haviam escolhido e pronunciavam, nesse mopnearhentarios tais como: “eu escolhi
‘fulano’™, “gosto quando escrevo (0 nome dos) mewshores amigos”, “coloquei o home
dele. Ele é legal”, “eu escolhi vocé, olha aqui”aié@ mesmo “eu tiraria 0 nome do beltrano,
ele ndo é amigo”, “ele néo é legal’.

De acordo com Tortella (2012), as amizades gerantingentos positivos e de bem-
estar permeados por momentos marcantes. Além disgondo a autora, a amizade esta
atrelada ao fator cognitivo e afetivo, pois asq@ds interpessoais sdo importantes para o
desenvolvimento da crianca nessas dimensfes, cambéi para a moral. Em estudo
realizado sobre as relacdes de amizade nas edewmitisgde EI como de EF, a autora destacou

gue 0S motivos para que uma crianga se torne aseigautra estdo geralmente relacionados
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com as atitudes de benfeitorias, ajuda e de dao.aj em relacdo as criancas consideradas
nao amigas, as razdes estdo ligadas a fatoresandis que causam descontentamentos e
insatisfacoes.

Compreendemos, a partir desses resultados, quevsdentes as diferencas entre o
comportamento dos alunos em relacdo aos amigos@sglerados ndo amigos. Na situacao
do “Bingo de Nomes”, acreditamos que as escolhas alonos seguem essa mesma
perspectiva, a julgar por suas falas. Destacamessensentido, a importancia da professora
estar atenta a esses aspectos, pois sao fatorestgoeimersos na sala de aula e necessitam
de um olhar cuidadoso. Além disso, a partir de éllart(2012), evidenciamos também a
adaptacao social da crianga no 1° ano. Por meioetlcdsonamentos sociais, a crianca tem a
possibilidade de perceber formas de funcionameatsodiedade. Consideramos também que
essas relacdes influenciam a conduta da criancgsaNeerspectiva, a professora deve estar
atenta em suas atitudes e priorizar formas para @mbiente escolar seja promissor de uma
interacdo satisfatoria entre os alunos, e quepelssam também se expressar de forma livre e
saibam valorizar as relagdes de amizade.

A professora, da mesma forma, pode utilizar ascdels de amizade a favor da
aprendizagem. Para tanto, além de interacdes astogiancas, no trabalho com os nomes,
deve visar a troca de informacdes, como tambémheias no desejo de aprender a escrita
do nome do amigo, atentando-se para as espedifesdde cada nome. Uma pratica como
essa favorece o0 processo de alfabetizacdo, conf@mademos encontrar n&uia de
Planejamento e Orienta¢des Didatio@®AO PAULO, 2011a).

Outras atividades apontadas frequentemente pelmsosalforam as cantigas e
parlendas. A musica “Pindorama” (Atividade 28) fouito destacada como um momento
prazeroso em que cantaram e até mesmo se divertiggralmente a parlenda “Rei,
Capitdo...”, que compreende a Atividade 7 do malteflessa atividade, eles deveriam
recortar os versos da parlenda e cola-los em ulha sobsequente, de forma ordenada. Tanto
a parlenda como o procedimento utilizado na efefiwadessa proposta, que foi o recorte, a
colagem ordenada e, ap0s isso, a leitura e o farsi;m muito destacados pelos alunos. Eles
mencionaram que “foi legal porque recortaram, @otae depois cantaram”.

Rapoport et. al. (2009) destaca que a musica devénsorporada ao cotidiano da
crianga, pois essa integra a gestualidade, a movag@o e a sonoridade. A autora salienta
que, além da socializacao infantil, a utilizacdont#sica ajuda na memorizacéo, favorece o
desenvolvimento da expresséao, do equilibrio, docaumthecimento e da autoestima. Sinaliza

ainda a importancia de aproveitar esses momentosaknde aula e promover situagdes de
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aprendizagem em que a crianga possa se expresdaedsas formas, assim como utilizar a

sonoridade na construcdo de instrumentos, até mesmpor uma banda e trabalhar a

identificacdo de diversos tipos de sons. As castiga roda sdo bem indicadas nesse
momento, pois, além de favorecer a socializaca&ayéan compdem as praticas de letramento,
como apresentado no capitulo 2, evidenciando &mpcasdas praticas de leitura e de escrita
no 1° ano.

Cabe considerar que o trabalho a partir das muslependera da exploracdo do
professor. OGuia de Planejamento e Orienta¢cdes Didati¢8AO PAULO, 2011a) alerta
que, para um trabalho que maximiza as potenciaglaths cantigas, musicas e parlendas,
devemos nos atentar aos elementos que as constaxplorar seus contetdos e formas a fim
de proporcionar maiores oportunidades de apreneiizag

Salientamos que tanto os alunos como a professdatizaram a aprendizagem de
brincadeiras novas, masicas e o0 nome dos amiggegdsso, além da novidade, foi algo
marcante que trouxe muitos conhecimentos. Os altamobém relataram que gostaram de
escrever o nome das brincadeiras, ou melhor, centeescrita das brincadeiras de que
gostaram. Eles também se referiram as atividadesqguolveram brinquedos e brincadeiras
como as mais faceis. Ponderamos que o Projeto diasaBeiras Tradicionais, dada a sua
tematica, por si s6 pode ter influenciado na reai@ alunos com as propostas.

Destacamos que as propostas que envolveram osuédos) e as brincadeiras
proporcionaram, além do conhecimento da leitura estrita, a apropriacdo da vivéncia com
brinquedos e brincadeiras que os alunos antesard@ciam, como também essa tematica se
mostrou atrativa e envolveu tanto alunos como depsora. Por meio dos destaques dos
alunos e pela fala da professora, podemos peraglerhouve maior aceitacdo dessas
propostas em sala de aula. Isso enfatiza o fatudes praticas pedagdgicas no primeiro ano
do EF, quando engajadas ao contexto infantil, tmrém para que haja maior aceitacdo da
proposta e com isso tem-se um ganho na eficacmsioo e aprendizagem em sala de aula.

J& a importancia do Projeto dos indios esteve ioglada, como os préprios alunos
consideraram, ao “aprender sobre os povos indijeGasno ja enfatizamos, a professora
também destacou que foi importante aprender sabheenova cultura diferente da vivéncia
deles, mesmo que em alguns momentos as propostassteram descontextualizadas. Os
alunos, por sua vez, compreenderam que é imporggrender sobre os indios, e a esse
respeito indicaram conhecimentos, habilidades ¢ugtes que ficaram marcados em suas

aprendizagens.
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Corsino (2006) aponta a importancia de propor ferpera que a crianga nessa faixa
etéria tenha condi¢cbes de ampliar seu universarraliltrefletir de forma critica sobre as
relacbes humanas e os problemas enfrentados. Aaaaponta que é importante a crianca
ampliar a reflexdo sobre sua prépria historia, Bnde viver e também de se relacionar.
Desse modo, a socializagdo de vivéncias entre pogeusaber identificar semelhancas e
diferencas entre 0s grupos sociais, sejam essesnu® ou conhecidos por meio de historias,
€ importante para o desenvolvimento de atitudefliexdo e observacdo do mundo ao seu
redor e suas transformacdes.

A patrtir de Corsino (2006), consideramos que odestobre os povos indigenas foi
importante, nessa faixa etaria, para o conhecimeolwe as diferentes formas de acgéo
humana, de povoamento e de urbanizacédo existemtesindo. Além disso, a autora destaca
que, por meio de teméaticas como essa, a criancadrdicoes de se reconhecer na realidade
em que vive, de fazer comparacgfes e se reconfa@ubéin como parte integrante da natureza
e da cultura.

Consideramos que as propostas do projeto dos jndeEmmo com certas dificuldades
apontadas, tanto pela professora como pelos alpnogorcionaram aos alunos meios para
conjecturarem hipoteses, construir conhecimentbsesa vivéncia desses povos e a relacédo
do homem com a natureza. Podemos dizer que esgass{@s agucaram a curiosidade das
criancas, promoveram a reflexdo, contribuiram pasxpressdo oral e ainda possibilitaram
que as criangas vivenciassem 0 uso social daaspat meio de textos informativos e de
musica.

Destacamos um fator interessante que chamou atelogaalunos e que foi bastante
comentado durante as entrevistas. Trata-se dasimate criancas nas escolas indigenas e
ajudando as familias em tarefas costumeiras dagends. Dada a proximidade desses fatos
com suas vidas cotidianas, os alunos com frequéaal@aram destaques se referindo ao fato
de que “as criangas indigertambénvao a escola”. O destaque dado ao “também” seerefe
ao fato de as criancas fazerem comparacoes emtseatiuidades e 0s costumes das criancas
indigenas. Consideramos, nesse sentido, a idewgfific dos alunos pesquisados com o
trabalho sobre os povos indigenas e a percepcadizgmam do estudo sobre os indios, as
caracteristicas e conhecimentos que ficaram maisaghas para eles.

Consideramos que o grupo se relacionou de mandeeemnte com o Projeto dos
indios, pois, apesar das dificuldades apontaddstizaram com frequéncia informacées

sobre os indios e o conhecimento aprendido. Oigoe évidenciado a respeito desse Projeto
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sobre os povos indigenas foram as marcas de uri@acyjue, em muitos momentos, é
diferente da vivéncia dos alunos, por isso cerspgetos chamaram mais atencéo deles.

Consideramos que as percepc¢lOes dos alunos sobedetiaine seus apontamentos
evidenciaram as peculiaridades do aluno dessa fti&aa. Os alunos apontaram que o0
material serve, principalmente, para aprenderdesticantar, ler e escrever. Consideramos,
conforme o documentBnsino Fundamental de Nove Anos — Orientacdes &EBRASIL,
2004, p. 19), que essa reflexdo da crianca vaingontro de seus anseios, curiosidades e
descobertas. De acordo com esse documento, a agiale seis anos se diferencia das
criancas de outras faixas etarias, “sobretudoipeginacéo, a curiosidade, 0 movimento e o
desejo de aprender aliados a sua forma privileg@d@aonhecer o mundo por meio do
brincar’. Além disso, no documento também sdo nwgraclas caracteristicas do
desenvolvimento da crianca nessa fase, as quasndiespeito a capacidade simbolizar,
estruturar 0 pensamento e se comunicar por meimidgplas linguagens. Desta forma, o
envolvimento com jogos, a vivéncia de regras, eslag praticas sociais sistematizadas na
cultura sdo experiéncias muito ricas de exploratgiescrita, possibilitando a elaboracao de
conhecimentos significativos sobre o funcionamelasse objeto em questdo. Rapoport et. al.
(2009) também consideram que o trabalho pedagdgict? ano do EF deve ser pensado de
forma que as caracteristicas infantis de desemaehio, aprendizagem e a realidade dessas
criancas devem ser tomadas como referéncia.

Como vimos, a professora responsavel pela saldmegute considerou a importancia
do ensino e aprendizagem nessa faixa etaria estargajpdos com propostas que privilegiem
contetdos voltados para as vivéncias dos alunasaeqcontexto infantil. Em relacdo a esse
fato, ela ponderou que o material pesquisado pmderiexplorado mais as propostas com
brincadeiras e jogos, pois atividades desse cuahmastraram ser mais apreciadas entre os
alunos. Entretanto, ndo podemos perder de vistaaugetivo do trabalho € a alfabetizacao
das criangas.

O document crianca de seis anos, a linguagem escrita e onerisundamental de
nove anos(BRASIL, 2009) traz que as propostas devem levar @nsideracdo o
conhecimento que se tem sobre as criancas e taohdéyse estar atento as interacdes que se
estabelecem entre as criangas e entre 0s objetosntlecimento. Temos que esses fatores
devem ser priorizados pelo professor.

Cabe realizar uma consideracao sobre a formacgwodessor, pois sua concepcao e
atitude influenciam o ensino e aprendizagem nadalaula. Além disso, enfatizamos que o

conhecimento sobre o0s alunos e 0 que emerge do taopém sdo fundamentais. Mizukami
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(2005) pontua que é preciso uma base de conhedmsélitla e maleavel, importante para
gue o professor tenha conhecimento plausivel pgeehder a ensinar” diferentes tipos de
alunado e contextos. Mizukami (2005) também frisad@ise da pratica com uma reagao para
a resolucdo de problemas, como um reexame pardicagdies. Com isso, o professor tem
mais condi¢coes de conhecer melhor o ambiente dadsahula, o que os alunos priorizam e
quais os avancgos, dificuldades e desafios da mafe@® dos alunos.

Corsino (2006) salienta que o profissional que aima® ano do EF devera ter um
olhar sensivel para as producdes dos alunos, esisedmnodo tera maiores condi¢cdes de
apreender os interesses das criancas, 0os conhéasregropriados e, do mesmo modo, 0s
elementos culturais imersos naquele contexto. Araupondera que, dessa forma, ha a
possibilidade de realizar um trabalho pedagdgiconddo que a crianca seja o foco. Nessa
perspectiva, o ensino e a aprendizagem sao viathlzcomo uma via de mao dupla em que
as trocas e mediacdes sd0 necessarias para deéseeconhecimento.

Smolka (2008), ao teorizar as relagcdes de ensinsateade aula, considera que a
pratica pedagogica engloba em seu contexto “quesinano que, para quem, onde” ou ainda
“quem aprende, 0 que, para que, como, onde”. Msercia o reconhecimento do aluno e do
professor nesse cenario. Inferimos que, na praeckagogica, para que o conhecimento de
fato seja elaborado devem ser levados em consé&ter@s; processos de interagdo. Ou seja,
reafirmamos que o que emerge da sala de aula @resioriorizado, mediado e socializado
com o coletivo. Destacamos que 0 aproveitamentsedesmomentos pode proporcionar
multiplas formas de conhecimento, o que ira endgua pratica do professor e o aprendizado
dos alunos.

No capitulo 2, discutimos os métodos de alfabedizag suas implicagdes na pratica
pedagogica. Temos que o conceito de alfabetizag@oaéconstrucéo social e historica, sendo
que, no decorrer dos tempos, métodos foram intiddszna escola a fim de atender as
demandas da sala de aula. Porém, o estudo realidadmnstrou que tais métodos
influenciam a pratica pedagdgica do professor daralites aspectos. Muitas vezes, a forma
como o professor compreende alguns deles se tagaéntada e isso pode causar danos na
conducao do ensino e na aprendizagem, como tamaBendestacar que a forma com que
muitas concepg¢des chegam a escola causa resistindi@ fator se trata da mescla de
concepcgdes, pois h4 professores que muitas veabamcndo adotando um unico método
para o trabalho pedagdgico e mesclam a sua piticavidenciando um método ora outro.

Consideramos que o diadlogo entre a equipe escatargreflexdo sobre questdes como essa
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pode ajudar a esclarecer as duvidas e incertezs guofessor enfrenta para compreender a
efetivacdo de certas concepgdes em pratica.

Em relacdo ao conteudo de ensino a ser priorizad® ano do EF, de acordo com os
documento€nsino Fundamental de nove anos: orientacfes parzclasédo da crianca de
seis anos de idad®RASIL, 2006b) €A crianca de seis anos, a linguagem escrita e onéns
Fundamental de nove andBRASIL, 2009), as praticas pedagogicas de alizhgio na
faixa etaria dos seis anos devem ser diversificadasmomentos que privilegiam o contato
com diversos géneros textuais, favorecendo a aifalgéo e o letramento, mas a dimenséao
lidica ndo deve ser esquecida, pois faz parte d@nmso da crianca de seis anos, por iSso
devera permear a pratica pedagogica no 1° ano. e que somente atividades que
envolvem o contexto infantil ndo bastam e ndo etiabm de fato, entretanto contribuem
para 0 processo.

O document crianca de seis anos, a linguagem escrita e oneniSundamental de
nove anogBRASIL, 2009) destaca as caracteristicas da aialessa faixa etéria e articula
com o aprendizado da leitura e da escrita. Em &dpséo indicadas atividades voltadas para
o letramento e para a reflexdo sobre o sistemaadaalfabética (SEA). Algumas pesquisas
da revisao bibliografica realizada no capitulo Ztravam que o trabalho pedagdgico, a partir
de concepcgdes que buscam articular a alfabetizagdetramento, demonstrou ser promissor
alcancando resultados satisfatérios para a apeyetiz. Além disso, o trabalho realizado por
meio dessas perceptivas prioriza 0 uso social itlrdee da escrita e 0s aspectos reais da
nossa lingua.

Como na concepcgao adotada por Colomer e Camps)(282 documento traz que
ler ndo se caracteriza por uma simples acao ddifieegéo, mas envolve interpretagéo. A
leitura é conceituada no documento como tendoadidedde de “compreender 0os propdsitos
explicitos e implicitos e fazer uso de conhecimemnétevantes para interpretar a informacao”
(p. 29). No caso da escrita ndo é diferente, pgsa @do deve ser compreendida como uma
mera codificagdo. Assim como a proposta defendmteSpares (1995; 2012), Leite (2008) e
Amaral (2008) o documentd crianca de seis anos, a linguagem escrita e oinéns

Fundamental de nove an(BRASIL, 2009, p. 29) contempla que

Escrever exige que o sujeito reflita sobre o cale@ieorganize as ideias,
busque a melhor forma de expressar suas intengépeesentando 0s

possiveis destinatarios e controlando todas aswasi que estdo ao seu
alcance em um intento de que o texto que se esestg@ 0 mais proximo

possivel do texto que se Ié.
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Concepcdes como essas nos remetem a ideia de preeasso de alfabetizacdo é
multifacetado, pois engloba diversas areas de cimbato. Como vimos no capitulo 2, os
estudos de Soares (1995; 2012), Mortatti (20047 R00eite (2008; 2010) e Lamy (2010)
aliam-se ao reconhecimento da escrita como umacg@rébcial, ou seja, para além do
dominio do cédigo concomitante a isso, o individege ter compreensao das fungdes sociais
da linguagem escrita. Leite (2008) destaca queymia pratica que associa as dimensdes do
alfabetizar letrando, o texto verdadeiro deve seado para a sala de aula, ou seja, aqueles
que trazem em seus conteudos aspectos que expiaramdo no qual vivemos e promovem
a reflexdo visando a compreenséo desse mundo.

Em se tratando das praticas realizadas na salalipadg, temos que a professora
privilegiou momentos de leitura de diferentes géseextuais. Os momentos de leitura foram
explorados de forma a promover a expressdo orakconhecimento de caracteristicas
precisas dos textos e socializacdo dos conteluddmliados. Entretanto, em relacdo a
producao escrita, consideramos que a mesma peavspedd foi atingida.

Segundo o documento dero-Letramento: Programa de Formac&o Continuada de
Professores dos Anos/Séries Iniciais do Ensino &omahtal — alfabetizacdo e linguagem
(BRASIL, 2008), nos momentos de producado escritaspgunos h4 maiores chances de que
compreendam regularidades e irregularidades denséstde escrita alfabética, convencdes
graficas e o reconhecimento de unidades fonologidasde modo, ao priorizar as producgdes
dos alunos, podemos alcancar uma maior autonomigrigm em relacdo ao processo de
aprendizagem da leitura e da escrita.

Batista (2009) considera a importancia de um antbialiabetizador no 1° ano do EF.
A autora destaca a sociedade grafocéntrica em igames e, por isso, 0 contato da crianca
com a escrita ocorre antes mesmo de sua entragicaoka. O ponto de vista apresentado pela
autora segue a proposicado do alfabetizar letrgpois, considera a alfabetizacdo como “um
processo de aquisicdo do codigo escrito e tambémocom tempo de producédo de
significados a partir do contato com um ambierfebatizador” (p. 84).

Para que exista esse ambiente, a autora ressal&ejdeve apresentar uma riqueza de
materiais escritos, que haja provocacfes de refepdr meio de comparacdes, associacoes,
inferéncias que possam estabelecer relacdes erios velementos que constituem um texto
com sentido e também ocorra o questionamento oeladd as diversas areas do
conhecimento.

O documentcEnsino Fundamental de Nove Anos — Orientacfes &€BRASIL,

2004) evidencia também a importancia de se assegsa professores desse segmento
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programas de formacao continuada para a reflexdie sotrabalho pedagdgico destinados a
estas turmas. Acreditamos que n&o no sentido pdersar em um modelo de trabalho docente
nas turmas de 1° ano, até porque o trabalho pedagdgve ser um processo de criacao
constante, de reflexdo, questionamentos e, portdateessignificacdo. Consideramos que ha
muitos desafios nesse percurso, sendo que a papriicdo para que as formagdes ocorram
€ algo delicado de ser assegurado, quanto maigadof Entretanto, acreditamos que o
trabalho e a acdo do professor em sala de aulampdaser a diferenca no processo de
alfabetizacao.

Nessa perspectiva, Candau (2002) teoriza sobrgafonocédo do educador, sendo que
essa nova funcdo tem sentido de nova dimensdo. téraapontua que € preciso ter
compromisso com o0 alunado e nao concordar com draftidade, destacando que,
fundamentalmente, € necessario fazer uso do exedacreflexdo, e que isso compreende
uma praxis transformadora, sendo essencial paracgitar comodismos. Entendemos que
esse se trata de um desafio que visa a transfoorgcfortanto, engloba um movimento
dialético de conscientizacao.

Segundo essa ideia, Mizukami (2005) considera catéwale investigativa também é
mais do que importante e deve necessariamente iegblicada no trabalho docente. A
pesquisa em fontes académicas é de grande vadiaapblematizacdo e, portanto, amplia a
compreensao de forma profusa sobre 0s processsi® e aprendizagem.

A proxima categoria tratara das dificuldades ené@sis e os principais apontamentos

em relacéo aos fatores do material do PLE que mms#gesagrados na sala de aula.

5.2 Dificuldades: incompreensdes e desagrados

Nessa categoria, estdo relacionadas as propostasidoial do PLE que os alunos
demonstraram encontrar dificuldades de compreques@orealizar. E importante destacar que
certos encaminhamentos e condugdo das propostasrtase mostraram dificeis para eles.
Ponderamos que as expressdes de dificuldades, pneensdes e desagrados dos alunos
indicam sentimentos de incapacidade, tristeza e naéémo vergonha. As principais
dificuldades destacadas pelos alunos estdo retmtasn a interpretacdo de texto,
acompanhamento de leituras e incompreensdes sameteido de algumas propostas. Ja as
insatisfacbes se centram em torno de propostassgueostraram desarticuladas com o

contexto dos alunos.
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No capitulo anterior, abordamos que houve difiadéda por parte dos alunos, tanto
para compreender o conceito de legenda quanteparavé-las. Ressaltamos que as legendas
se mostraram atrativas pela quantidade pequerextie mas foi um género textual de dificil
compreensao. Um fato curioso acerca das incomgiesraos alunos sédo 0s apontamentos
em relacdo as dificuldades com a musica “Pindorgit/idade 28). Apesar de essa cantiga
ter sido mencionada como uma das atividades pdefepelos alunos, muitos relataram que
tiveram dificuldades para acompanhar a musica rterirah devido a sua extenséo (a musica
€ apresentada em duas paginas), principalmenteon@enio de virar a pagina. Houve alunos
que comentaram que foi dificil “desenhar a musieatambém perguntaram “o que era
“Pindorama™. Muitos falaram que com a musica ageam sobre os indios, mas néao
sabiam ao certo explicar o que foi aprendido exatden Consideramos que houve problemas
de compreensao que podem estar relacionados camt@ido de seu texto, mas também a
conducéo dessa proposta em sala de aula podenteibu@o para esse fato. Reafirmamos
que isso esta ligado a avaliacdo da professora soimaterial.

Podemos ponderar que esse fato contradiz as @@estgpara a composicdo do
trabalho pedagogico para o 1° ano do EF. Como vio®s$extos a serem trabalhados nessa
faixa etaria devem explorar em seu conteldo elammeqgtie possam ser discutidos e
compreendidos, promovendo, assim, avancos na apagedh da crianca. Além disso, é
preciso que facam sentido para crianga para queoska alcancar uma compreenséao logica
sobre a proposta. Novamente, cabe salientar queerspectiva do letramento apresentada no
capitulo 2, a iniciativa € a de trabalhar textosdadeiros que possibilitam que o aluno
articule o apreendido na sala de aula com sua ei@éma sociedade.

Também destacamos a perspectiva do interacionisiguaistico que prevé a utilizagdo
do texto como um recurso discursivo. Um trabalhatgdo na perspectiva do interacionismo
linguistico assume a lingua em suas diferentesigeside producdo, em sua forma, contexto
e aplicacdes concretas.

Além disso, pensando na relagdo discursiva, segieatouschi (2003), assumir o
texto como recurso discursivo significa compreemer esse texto (e/ou producéo textual) se
estabelece em uma situacdo de interacdo socialmets da linguagem em contextos
significativos. O texto, nessas condi¢Oes, cormaete como uma acao de ordem
comunicativa, com estratégias convencionais tendmaidade de atingir determinados
objetivos. Assim, o texto se faz nessa perspeamo uma manifestacdo concreta do

discurso. Temos, de acordo com essa concepcaocaupreender o texto como uma
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producdo concreta de comunicacdo entre interloesitér da mesma forma, assumi-lo como
uma unidade de sentido em que o uso real da esergancretiza pela interlocugao.

Considerando que o Programa Ler e Escrever mantéancontinuidade no que se
refere a base teorica construtivista, que vem fmetdando as politicas educacionais do
estado de Sdo Paulo desde os anos de 1980, oé&dwmimado como instrumento para o
trabalho com a alfabetizagdo. Entretanto, ndo haimwastimento na compreensdo da
linguagem em que o texto € utilizado como recuisoutlsivo nos moldes da concepcéo do
interacionismo linguistico, base tedrica a qualaoms como referéncia para realizar um
contraponto. Ressaltamos que os estudos centratds ho construtivismo quanto no
interacionismo linguistico tém sua génese em maoosdnistéricos muito proximos, mas por
interesses politicos e econdmicos a base consstatinas Ultimas décadas exerceu forte
influéncia sobre as politicas educacionais.

Considerando a exploragao realizada pela professosala pesquisada, de fato, a sua
exploracéo fica circunscrita & exploracdo do tedmo instrumento, visando a alfabetizacao
— aspecto essencial evidenciado no material, gsindeboa parte das atividades a escrita de
palavras. Desta forma, parece que as atividadedvemdo os textos ganham o espaco para
serem lidas, mas pouco discutidas, tanto em s@estas discursivos, como textuais.

Smolka (2008), a esse respeito, considera os etemgune estédo implicitos na pratica
do professor. A compreenséo fragmentada do prafessaelacdo a algum conceito ou teoria
influencia nos resultados em sala de aula. Por sstem parecer sem sentido para a crianga
porque acabam ficando restritos e com pouca coigéb para o processo de construcdo do
conhecimento.

E relevante, nesse sentido, o apontado por Dandi$0)2 destacando que muitos
profissionais da area da Educacdo fundamentampatisas e atuacdo baseadas em suas
experiéncias como estudantes, ou seja, fazem usoadememorias de quando eram alunos.
Com isso, além de uma estagnacao da pratica aeidgdatdocente, podemos perceber que o
professor tende a colocar sua confianga naquildlguparece “funcionar melhor”. Isso causa
muitas vezes resisténcia ao novo. Ou seja, as biakmiles de mudancas advindas,
principalmente, de estudos das JUltimas décadas mojulsionaram as praticas
contemporaneas, soam para muitos profissionais calgo improvavel e incerto. Tais
profissionais reforcam a resisténcia ao novo eomoapas experiéncias passadas.

Cabe considerar, segundo Lelis (2010), que o amiprdfessor se fundamenta em
sintese em sua concepcdo e isso estad imerso eransmudimento tedrico e pratico. O

professor pode recorrer a teoria de forma interatlarpara saber e buscar seus interesses. E
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fundamental ter conhecimento pratico e global,&a, £onhecimento do contexto. E também
importante ressaltar que o conhecimento pratiefeteva realmente na pratica, pois € em seu
cotidiano que o professor vai construindo a suacdin, porém € preciso sempre realizar o
movimento de autorreflexdo. Assim sua pratica pégiag é realizada por meio de uma acéo
dialética.

Outro destaque dado se refere & quantidade ddates do material. Muitos alunos,
por exemplo, comentaram que 0 material possui ‘auoisa” e, por isso, ficam muitas vezes
atrasados. A maioria dos alunos relaciona a quadeidie atividade, principalmente, com as
propostas que envolvem texto e leitura e maior e de escrita. Como menciona uma
aluna quando indica uma atividade que foi difitiissa daqui porque tinha que ler muitas
leituras...”. Nesse mesmo sentido, outros alunogéan teceram seus comentarios. Outros
também mencionam que sentem dificuldades paraisén hes causa certo desagrado.

A guantidade de escrita nas propostas também &cdest pelos alunos. Houve alunos
gue mencionaram que o que ndo gostaram no mdiardah as atividades que tiveram que
escrever mais. Uma aluna também avaliou negativienrertividade 23 porque “demorou
dois dias para fazer”.

Tais aspectos estao relacionados também com aagdaepda crianca de seis anos no
1° ano do EF. Como sinaliza Rapoport et. al. (20889e momento é marcado muitas vezes
por inseguranca, ansiedade ou medo. Segundo assgutongresso no 1° do EF traz para a
crianca uma gama de novas situacdes, tais como.exeamplo, conduta do professor,
conteudos de ensino, exigéncias, espaco fisicomparl diferentes do que a criangas estava
familiarizada, rotina e convivéncia igualmente difges. No caso do estudo realizado, um
fator novo para grupo foi a utilizagdo de um matetidatico.

A professora da sala também considerou que edsgt@&ele um momento delicado na
vida escolar desses alunos. Em sua entrevistajesi@cou sobre a adaptacdo inicial dos
alunos. Pensamos, de acordo com o documé&mino Fundamental de Nove Anos —
Orientacdes GeraidBRASIL, 2004), que a entrada da crianca no EF sigaifica uma
ruptura com a EI. Devemos nos atentar, nesse eg@didmplicagfes das propostas tanto na
aprendizagem dos alunos como no desenvolvimentantihf Rapoport et. al. (2009)
ponderam que a perspectiva da El deve ser um pardéeo planejamento das atividades do 1°
ano do EF, mas n&o uma repeticéo.

E importante destacar a questdo da alfabetizacit? mmo do EF. Rapoport et. al.
(2009) teorizam sobre a expectativa da alfabetagséndo esse um fator que engloba as

criancas, 0s pais e a escola em si. Esse fatoimegli@éado na representacdo social da escrita
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na antiga primeira série, que agora esta sendsféréaa para o 1° ano do EF. E fato que o
primeiro contato da crianga de seis com a linguagsonita ndo ocorre necessariamente na
escola, porém esta historicamente € vista comaterghpel social da instrucdo basica. Em

se tratando do trabalho pedagogico de alfabetizagadt® ano EF, Rapoportet. al. (2009, p.

26) reafirmam a ideia de que

Investigar os usos sociais da leitura e da eserda praticas de letramento
presentes na comunidade em que a escola estadinspddem ser
procedimentos relevantes para a construcio da gieoge trabalho com os
primeiros anos do ensino fundamental. Enfim, existeecessidade de os
professores considerarem tanto os conhecimentddgapela crianga como
as caracteristicas de seu contexto, pois ambosmpoderferir no processo
de adaptagéo.

Considerar as caracteristicas do contexto dos sluren como seus conhecimentos
prévios significa toma-los como referéncia pareabdlho com o que é novo. A possibilidade
de estabelecer comparacgdes entre o que é do unimgtaral do aluno e o que faz parte de
outro universo cultural pode ajudar a compreens@® gignificados envolvidos no novo
conhecimento. Por exemplo, com frequéncia, a Adived22 foi eleita pelos alunos como a
proposta de que menos gostaram. Essa atividadeetnageu contexto a imagem de uma
crianca indigena em um ritual da sua tribo na @std sendo realizada uma pintura em seu
rosto com uma espécie de agulha, segundo a ini@gacedos alunos. Eles questionaram que
a crianca da foto parece triste. Aléem disso, a enmggde acordo com suas colocacdes,
conferia a eles aflicdo e dor e relacionaram eaed uma suposta agulha que esta sendo
utilizada para realizar a pintura no rosto da g@aarOs alunos também disseram se tratar de
uma tatuagem. Consideramos que a imagem em questdona situacao muito diferente das
experiéncias em que as criancas estdo acostunpataisso, talvez o estranhamento. Além
disso, a forma como a imagem se apresenta caussiay@or sugerir sofrimento e tristeza,
apesar de, segundoGuia de Planejamento e Orientacdes Didati¢8AO PAULO, 2011a),
comunicar a ideia de uma crianca se preparandauparéual da tribo.

Consideramos que as criancas interpretaram a #®tacdrdo com os referenciais
culturais que possuiam: atribuiram a pintura o iSogwlo de tatuagem; o fato de o
instrumento utilizado na pintura parecer uma agutha propria pratica de uma crianca se
pintar desta forma. Desse modo, podemos inferirogugtuais que as criangas vivenciam em
cada cultura envolvem preparacdes diferentes. Emwi@s 0s aniversarios, batizados,
carnaval, pascoa, dia das criancas, natal, entrespulependendo do contexto social, cultural,

histoérico, religioso em que a crianga esta inserida
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O Guia de Planejamento e Orientacfes Didati¢8AO PAULO, 2011a) explica que
se trata do povo Kaiaopd. Esse povo é famoso pwecear tradicdes, sendo que a préatica de
se pintar e se enfeitar sdo comuns desde criariggpditante destacar que sio as mulheres da
tribo que ficam responsaveis pelas pinturas reddizaa partir de linhas retas, paralelas e
transversais, que simbolizam animais e plantasinfuia é realizada com uma lasca de
bambu pequena que serve como pincel. A tinta atiizé extraida do jenipapo e do urucum.
A realizacdo dessas pinturas representa um ritaral @ tribo. Nesse povo, as habitacbes e
tarefas sdo dividas entre homens e mulheres e tarabérem rituais de acordo com a idade,
sendo que o nascimento do primeiro filho signiicentrada na vida adulta.

Portanto, a compreenséao dos elementos envolvidasnerwontexto cultural diferente
do que as criancas investigadas vivenciam depeadené série de fatores que precisariam
ser previamente explorados. Pensamos que, primgitana crianca teria que entender que se
trata de um ritual, e assim estabelecer uma com@arantre os rituais que vivenciam e 0s
rituais da tribo em questéo.

Alguns alunos comentaram ainda sobre o padraoudeatéo utilizado no material.
Para eles algumas imagens nao sao reais. Por exem@d alunos falaram que tiveram de
desenhar “os olhinhos, a boca e maos e pés” e falbo que “o patinete ndo é igual” e
também menciona que tem crian¢ga sem “olhinhos a@’bétouve alunos que comentaram
sobre as paginas que apresentam somente textm, iskemtificadas como partes do material
gue nao gostaram.

Brandao et. al. (2009) avaliam que conhecer o gdgpalunos € fundamental para o
planejamento das propostas. O professor deve penmsagcursos simbdlicos que facilitem a
insercdo da atividade no grupo e que, além dissaplementem a proposta. Isso aguca os
sentidos e a curiosidades da criangca promovendoresapossibilidades de compreensao.
Esta englobado nisso também a compreensédo do swofpara que 0s questionamentos e
davidas dos alunos sejam acolhidos e considerados.

Na préxima categoria, trazemos consideragfes sibemseios de aprendizagem dos
alunos. Notamos que, durante as observacdes entrasigtas, a satisfacdo por saber ler e
escrever foram bem marcadas, sendo este um morpepcio para o progresso destas

competéncias.

5.3 Aprendizagem, leitura e escrita
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Consideramos que o aprendizado da leitura e dateescrparte integrante desse
momento da vivéncia da crianca e, por isso, ger@sidades e o desejo de adquirir essas
habilidades, pois possibilitam a inser¢cdo na saciedetrada. Mesmo que indiretamente, a
crianca reconhece esses valores e 0s prioriza meesgento. Como ja destacamos, 0s
familiares também demonstram essa expectativa &gare a crianca. Retomando Soares
(1995) sobre a importancia da alfabetizacéo, dastas que a leitura e a escrita em nossa
sociedade sdo objetos culturais e se configuranoqordticas proprias de sujeitos de uma
sociedade letrada, conferindo cidadania.

Nessa categoria, destacamos 0s apontamentos ef@orélaaquisicdo da leitura e da
escrita. Temos que a leitura e a escrita estdo praismasdo universo da crianca nesse
momento. Podemos dizer, a partir dos dados emgpjrgpee sobressaiu com frequéncia nas
entrevistas com os alunos, também, a satisfacaegher ler e escrever. Até mesmo em sala
de aula isso foi bem marcado, pois em certos marse&rg alunos mencionavam que sabiam a
grafia das palavras e, principalmente, que tinhartadluéncia na leitura, demonstrando ser
algo prazeroso.

Também relacionaram a leitura e a escrita a aprageim e ao conhecimento — “para
‘saber’ € preciso ficar lendo e também escreverteBejo das criancas nessa faixa etaria
saberem ler e escrever porque compreendem quéestaonfere maior autonomia e acesso a
informacdes que avaliam como necessérias.

Ressaltamos que a centralidade da escrita nos ndedogyanizacao e funcionamento
da sociedade faz com que a crianca, mesmo ansudagresso na escola, esteja em contato
com algumas formas de uso da escrita. Tal conterttfere a crianca inquiricbes e
descobertas aliadas ao anseio de compreendergegso@mente, seu funcionamento e sua
finalidade. Dessa forma, consideramos que ess@dipaglo se trata de um momento rico do
desenvolvimento da crianca, pois promove um sal@itgtivo em suas formas de pensar e
agir, bem como suas relagdes com o mundo.

O documentd crianca de seis anos, a linguagem escrita e onerisundamental de
nove ano¢BRASIL, 2009) apresenta essa ideia e traz que dbs modificacdes cognitivas,

a aprendizagem da escrita traduz alteracdes nagosaiciocultural da crianca, sendo a nossa
sociedade regida pela cultura escrita. As criarsgas membros efetivos dessa sociedade,
portanto a linguagem escrita lhes confere sigrificae sentidos. De acordo com o

documento supracitado no inicio desse paragrafo,
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ao reconhecermos a infancia como uma construcaal stec pleno direito,

devemos, igualmente, considera-las [as crianca@itesl capazes de
interagir com 0s signos e simbolos construidosaboente, bem como de
construir novos signos e simbolos a partir desssiagdo (BRASIL, 2009,
p. 20).

Destacamos 0 momento promissor que 0s alunos eatesrt para a aquisicao dessas
competéncias. De acordo com os estudos de LurgB)liicialmente, as criancas imitam o
modo de escrita dos adultos, produzindo rabiscagimeos. O autor afirma que 0 momento
em que a crianca comeca a escrever as primeiragr@alnos exercicios escolares nao é, na
realidade, o primeiro contato e primeiro estagioddsenvolvimento da escrita. As origens
desse processo procedem dos momentos em que gagaaassimilou técnicas que preparam
0 caminho para a escrita, e que, portanto, fa@htaa aprendizagem, o conceito e a
habilidade de escrever. Isso é 0 que Luria defimeoctécnicas primitivas.

Luria (1988) elenca que, para a crianca escrevetomar nota de algo, € preciso
condicOes. A escrita deve ser de interesse daceriau seja, ela deve representar algo que
seja util, sendo um instrumento funcional. Nessetide, a escrita se constitui em um
elemento mediador, atuando internamente no indivittndo como uma de suas funcdes
ajudar a lembrar coisas consideradas necessarias.

Como apresentado brevemente no capitulo 2, Luoidzte que a escrita € percebida
pela crianga como parte constituinte do universe guodeia. A escrita € um objeto de
conhecimento humano que exerce grande influéncaulbara infantil e, do mesmo modo, é
por ela também influenciada. Assim, ressaltamosagescrita desperta o interesse da crianga,
desde pequena. O modo como se apropria da escet@lador de sua forma de se relacionar
com o mundo a sua volta e o que compreende destdanConsideramos que a qualidade
dessas apropriacdes dependerd do acesso da Gideitara e a escrita e como isso lhe é
proporcionado, portanto depende grandemente daag#arealizada entre os pares e em sala
de aula. Conjecturamos a partir dai, a respeitdirgito da crianca a esse acesso, destacando
que tal questédo é tematizada pelo Programa Lecre\es, que visa a plena alfabetizacao dos
alunos, até os oito anos de idade, como ja apasenb capitulo 1.

Destacamos que as propostas discutidas para sereathidas em sala de aula nos
programas de formacdo de professores alfabetizadassumidas pelos Programas
apresentados no capitulo 1 centram-se na compreeltsduncionamento do sistema de
escrita alfabético e nos usos sociais da leituda @scrita. Nesse sentido, essas propostas
contemplam os pressupostos do letramento e daidticpu JA destacamos que o trabalho

pedagogico a partir de dessa concepcdo € promessavorece multiplas aprendizagens,



145

porém atentemos ao fato da forma como essas pesmisHo exploradas, discutidas,
compreendidas e internalizadas pelo professor.

Dalben (2010) considera que muitas vezes ha difeclds para os professores
efetivarem na pratica os conhecimentos adquiridOosiro agravante, nessa mesma
perspectiva, € o fato de essa dificuldade do psofegefletir na aprendizagem dos alunos,
pois, se ele ndo compreendeu com precisdo umardesela concepcao ou teoria, isso influi
no ensino e na aprendizagem. Considerando quetuaale2 a escrita se constituem na
interacdo entre o professor e os alunos e enminses em si, Smolka (2008, p. 45) afirma se
tratar de um momento sublime de interlocucdo. Aipdisso, a autora tece consideracoes a
respeito dos aspectos desse aprendizado pelaacnargscola. Em suas palavras,

a escrita ndo é apenas um “objeto de conhecimeat@&scola. Como forma
de linguagem, ela é constitutiva de conhecimentmteaacdo. Nao se trata,
entdo, apenas de “ensinar” (no sentido de trangraitéscrita, mas de usar,
fazer funcionar a escrita como interagdo e integéo na sala de aula,
experienciando a linguagem nas suas varias padait#ls. No movimento

das interacdes sociais e nos momentos das intedesua linguagem se
cria, se transforma, se constréi, como conhecimamioano.

J& destacamos a fungcdo da escola neste procesém pa professor o agente das
relacbes de ensino na sala de aula. As possilgigdde interlocucdo e experienciacdo da
escrita pelo aluno passam pelas escolhas, exptyraginpreensdo e maneira do professor
priorizar e explorar os contetudos. Porém, a fororaaco professor considera e avalia seus
alunos também influi no processo.

Podemos considerar, nessa perspectiva, o contegtal €m que vivem o0s alunos.
Ressaltamos a importancia de a professora sabeegone partilhar com os alunos suas
preferéncias, escolhas, vivéncias e bagagens. @pomou Smolka (2008), a construcdo da
escrita € uma vivéncia social que compreende aripdamle de se recriar conforme as
proposi¢cdes que o mundo ao redor proporciona.

De acordo com as possibilidades que sdo ofereamm®lunos, compreendemos que
terdo maiores oportunidades de inferir sobre o muendele apreender novas possibilidades.
Os caminhos sdao multiplos. O apoio do material t@tidapode contribuir, nesse sentido,
satisfatoriamente para a aquisicdo da linguagemitasentretanto ha fatores ligados a sua
eficacia, como a adequacao das propostas ao cordexaluno e o professor de fato estar
engajado com a proposta desse material.

Cabe salientar a propria valorizacdo da escola camoespaco para ancorar as

expectativas, vivenciar experiéncias e ampliar eomhentos. Principalmente, no que diz
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respeito a linguagem escrita, 0os alunos veem oentiescolar como um lugar em que a
escrita se faz presente, por isso reconhecem &esmno local legitimo para o aprendizado
da leitura e da escrita. Podemos dizer que esssdevacao faz parte da cultura da nossa
sociedade.

Tassoni (2012) em um estudo realizado sobre asfisagdes de alunos dos anos
iniciais a respeito das préticas de leitura e &s@m sala de aula revelou o grande valor
atribuido pelos alunos a leitura e a escrita. Cordiza a autora, 0s alunos expressaram que
esse conhecimento é fundamental para a vida, pomsqgve 0 aprendizado de muitas coisas
importantes. Além disso, reconheceram o valor soeste saber para a humanidade. Nesse
sentido, os alunos entrevistados neste estudo d#raam anseio por saber ler e escrever
bem e, desse modo, valorizaram a escola como uat@sje producdo desse saber e, da
mesma forma, a professora como o sujeito que posiaae. Porém, a autora alerta que tudo
iIsso deve ser realizado de maneira significativateralo de fato estreita ligagdo com o modo
como a escrita funciona e circula na sociedade.

Nesse sentido, ressaltamos a atuacdo do profemssogspecial a forma como ele
viabiliza o ensino e promove a aprendizagem em dalaaula. Entretanto, quando nas
formacdes e/ou momentos de discussdo nas ATPGessupostos tedrico-metodoldgicos da
alfabetizacdo se encontram desarticulados, a cemgdie do professor fica comprometida
como também a conduc¢do dos contetidos programé&tiausn isso, a pratica da sala de aula
acaba sendo mecanica e sem sentido para os aRodesnos até considerar que muitas vezes
as expectativas das criancas em aprender a les@ever ndo sdo concretizadas.

Destacamos a importancia da apropriacdo tanto dgmgtas em si de programas
educacionais com o Programa Ler e Escrever comacaasepcdes tedrico-metodoldgicas
subjacentes a esses programas. Temos que essepéatence de fato a formacdo do
professor. Entretanto, ponderamos que o traballeiivm da equipe escolar, neste sentido,
faz diferenca, pois, conjecturando com o gruporodegsor tem maiores condigdes de refletir
sobre os desafios de sua sala de aula.

E relevante destacar, conforme Dalben (2010), doensacdo docente é desafiadora e
que essa tarefa acontece em um terreno denso erdusdh Destacamos que isso, além de
contribuir para um cenario de incertezas, gera éambm ambiente paradoxal. Podemos
dizer que nesse ponto também residem tensodes.

Destacamos que a presente dissertacdo procuratigarecomo a professora e alunos
de um 1° ano do EF compreendem o material diddbderograma Ler e Escrever. Assim, foi

possivel alcar inquiricdes de como a proposta etio sier e Escrever foi compreendida pelo
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grupo pesquisado. Tanto os alunos como a profesfEreonstraram as satisfagbes e as
insatisfacOes a respeito das propostas do magenadala de aula. Percebemos, dessa forma,
que ha aprimoramentos a se fazer, como também $efiake a serem superados. Cabe
reafirmar o contexto dos alunos do 1° ano e iss@ der levado em consideracdo no
momento de elaboracdo das propostas, como tambgenspectiva do professor deve ser
considerada na formulagcdo das propostas. Isto gsapa conhecimento do grupo, a
adequacdo das propostas e a formacdo do proféssmsamos que a vivéncia do material
didatico do Programa Ler e Escrever esta alémiduoes$ da sala de aula e que essa questao

passa pela condicdo a qual este Programa e symss{a® chegam até a escola.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo se configurou na investigacdo sobre @proposta contida no material
didatico do Programa Ler e Escrever (PLE) foi voiada pelos alunos e pela professora de
uma sala de 1° ano do Ensino Fundamental em unsdeHsstadual da Regido Metropolitana
de Campinas (RMC). Na organizacdo e analise dossgddi possivel conhecer como as
propostas desse material se concretizaram em sadauld; como 0s alunos desenvolveram
essas propostas e, desse modo, foi possivel idantds impressdes da professora e dos
alunos sobre o0 mesmo.

A partir da producdo do material empirico que sdizeu em |6cus por meio de
observacdes em sala de aula e entrevistas comirmssad com a professora, como também a
analise do material didatico pesquisado, tivem@ossibilidade de compreender de forma
mais profusa como a proposta do Ler e Escrevesest#o efetivada no 1° ano do EF em uma
escola estadual da RMC. Com isso, avangcamos nareengfo sobre a estrutura desse ano
escolar, a pratica pedagogica exercida pela pafess, em especial, o estudo sobre a
proposta do Programa Ler e Escrever. Temos querasderacoes dos alunos e da professora
sobre as suas vivéncias em sala de aula com adeefeaterial didatico contribuiram para
compreendermos melhor as relagbes das criancasslar®s com as atividades de leitura e
de escrita durante o processo de alfabetizacdo, dmno ofereceram elementos para se
avaliar o Programa Ler e Escrever no que se raferaaterial do 1° ano, como também a sua
insercao na escola.

Consideramos que os elementos que emergiram daiséthio revelaram tanto pontos
fortes como criticas a proposta do Ler e Escré&@mesma forma, revelaram aspectos para a
reflexdo sobre a formacao continuada de professBoegleramos como o percurso do estudo
ja nos apontou que as praticas pedagogicas dessimadl1® ano do EF, por esse ano escolar
ter sido implantado ha pouco tempo no estado déPSékm, merecem um olhar apurado a fim
de observar quais sdo seus direcionamentos, limpessibilidades.

A pesquisa nos possibilitou chamar a atencao p&wena como essas propostas sao
inseridas na escola e na sala de aula. O fatopig®mmina, nesse sentido, sdo as condicdes
sob as quais o professor recebe e compreende @ssfas. O atraso na chegada do material,
por exemplo, certamente influencia todo o planejgmdo professor e torna-se um problema
em relacdo ao tempo destinado ao estudo, compreereggaropriacdo do referido material. O
atraso ainda influencia o nivel de envolvimentopdofessor com o préprio material, que

chega quando o trabalho pedagdgico ja esta orghmizaem andamento; ou influencia o
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envolvimento do professor com o trabalho que adieeechegada do material, pois se fica a
espera, desenvolvendo um trabalho sem muita estgdin e planejamento, porque o material
que sera usado ainda ndo chegou. Sem duvida ésrasgeito ao trabalho do professor.

Apontamos os investimentos que sao realizados ercuam espaco de tempo, o apelo
que se faz pelo “novo” e 0 aproveitamento e avatiague se pode realizar de cada proposta.
O Ler e Escrever foi efetivado no estado de SatoRapartir de 2008, e em menos de cinco
anos ja vemos politicas como o Pacto Nacional pltdbetizacdo na Idade Certa — PNAIC
serem estruturadas e viabilizadas nas escolasuagtagl municipais. Salientamos que, pelo
gue examinamos, a proposta do Pacto é muito simiflar Ler e Escrever no que diz respeito
a sua estrutura, acdes e objetivos, por exemplaeempla a formacdo de professores e
materiais didaticos para serem utilizados em sa&laadla. Ressaltamos a questdo dos
investimentos em novas politicas, sem, a0 menagi@mos parece, uma avaliagdo precisa da
proposta que estava vigorando até entdo. Dessa faomo fica o trabalho do professor em
sala, o que se deve priorizar, e a formagao, geacaminhamento?

Antes mesmo de se avaliar a eficacia com precsséimbilidade das propostas, enfim
o que foi prospero e o que nao foi, ocorrem deswaiddes que prejudicam o andamento da
pratica pedagdégica do professor. Destacamos quiefespor muitas vezes mal se apropriou
de uma determinada proposta e j& chegam a esdoés quopostas de formacdo e materiais
didaticos a serem explorados em sala.

Destacamos que a alternancia de politicas edu@asjopor interesses politicos e
econdmicos, se caracteriza como uma descontinuigade o professor, mas na verdade €&
uma continuidade tedrica. Ressaltamos que a measeagstrutural € mantida nessas politicas
desde trés décadas, porém cosilogande que se trata de uma novidade. Ponderamos como
isso impacta o trabalho pedagdgico em sala deeaallborma impositiva, prescritiva com que
chegam a sala de aula, orientada para o fazera g@ua o refletir sobre o fazer. Tudo isso
provocando resisténcia.

Na escola pesquisada notamos as expressoes datdesamento da professora, suas
compreensdes e a imposicao da utilizacdo do miat€@oasideramos que o movimento de
reflexdo ou discusséo sobre a proposta do PLE gsaaprofessora ou equipe escolar, ao que
parece, ndao faz sentido. Ainda consideramos quec@arao ser um momento de reflexado
porque a professora demonstra resisténcia consilergue tem que trabalhar a partir das
propostas do material.

Podemos dizer que esta ocorrendo uma mera repwdasadatividades. A professora

parece nao refletir sobre isso porque parece r@w fentido para a sua pratica pedagdgica.
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Alcamos dizer que o que ocorre € muito mais umast§oede treino, do que formacao.
Devemos sinalizar, mais uma vez, o0s interessestiqosli e econdmicos envolvidos,
principalmente na avaliagdo dos resultados. All#s, uma avaliacdo da proposta que
contempla a alfabetizacdo da crianca ou a avaliacfara averiguar se estdo seguindo os
passos prescritos? As orientagcdes das propostasepartransparecer a ideia de que o
professor ndo sabe realizar seu trabalho em salalde

Reafirmamos a forma como o professor recebe esspsgtas na escola. No caso da
proposta do Ler e Escrever, é para haver encoptoggamados nos espacos da ATPC para a
formagcdo dos professores. Porém, afirmamos a ridades de esses momentos se
concretizarem como uma apropriacao e resgate émeido em sala de aula para que possa
ser promovida a reflexdo sobre as possibilidades)@s e desafios da pratica pedagdgica.

Ja apontamos que o reflexo da condicdo a qual gsspestas sao viabilizadas na
escola incide na sala de aula. Cabe, segundo peptirsa desta pesquisa, também retratar o
ponto de vista dos alunos e a apropriagcdo delesespacial sobre 0 uso desse material
didatico. E relevante salientarmos, nesse sertja®, por se tratar de alunos do 1° ano, deve
ser levado em conta, na estruturacdo dessas pasp@stespecificidade da crianca. Além
disso, devemos levar em consideracdo a apresergat@tica do material — o colorido, os
detalhes e a nitidez dos desenhos, a op¢ao pelacjotesentando o real e a apresentacédo dos
textos escritos. Os aspectos estéticos dos mateligaticos chamam a atencéo e influem na
compreensao que as criangas podem ter das prapostas

Por outro lado, os temas que séo diferentes dacsisv@&a criangca — como o Projeto
dos indios do Brasil — contribuem com conhecimemtdaformacfes que as criangas e a
professora valorizam. Entretanto, se ndo se estadral relagbes entre o que as criancas
vivenciam por meio de comparacdes que indicam $emehs e diferencas, isso pode
dificultar a compreenséo dos alunos e gerar paueoesse e envolvimento da crianca com a
proposta.

Cabe também destacar os géneros textuais utilizasiseros textuais proprios do
repertorio infantil, como as parlendas e musicagem contribuir para a aprendizagem pelo
proprio interesse que despertam nos alunos. Rodsgem ser explorados, pois promovem a
interacdo do grupo, como também podem potenciadigaprendizagens. Atentamos para o
tamanho dos textos, que, nessa faixa etaria, gkcaldade para os alunos. Nesse sentido,
seria importante planejar estratégias diferentea paplorar os textos mais longos, pois a

pesquisa evidenciou que as criancas se envolvem ioformacdes novas, porém as
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exploracdes dos textos com grande volume de infgies podem provocar cansago nas
criangas, ao exigirem grande tempo de atencaocentacao.

Sinalizamos, igualmente, a respeito da producaataspois nem sempre um género
textual mais favoravel para o trabalho com a laigio mesmo que seria mais favoravel para
a producido de texto. Isso foi evidenciado peloaliab com as legendas. E importante
ressaltar que a participagdo e a compreensao do afip essenciais para a conducao das
praticas pedagodgicas. O material didatico do PLtartir de sua base tedrica, parece explorar
as caracteristicas do género textual. Ao enfabzexto como técnica desarticulado do seu
carater discursivo pode trazer dificuldades de geamsao por parte dos alunos.

A pesquisa apontou que sao diversas as razdegjparas alunos se envolvam mais
ou menos com as atividades. O tema dos Projetgogia@s pelo material, ora explorando a
cultura infantil, ora explorando aspectos de umbura distante — a cultura indigena —
atendeu aos interesses dos alunos, embora prowoceacbes diferentes. O desafio que se
coloca, em nosso ponto de vista, é: Como promowagrandizagem da leitura e da escrita
para além do ambito das informacdes veiculadastexies? Como fazer para nao ficar
apenas no campo das curiosidades?

Pensamos também que o conhecimento sobre com@aspaalo PLE se concretizou
em uma sala de aula trouxe elementos para a discussanalise da proposta do Ler e
Escrever em si. Além disso, destacamos a impogéateireflexdo sobre como a inser¢éo das
politicas educacionais em sala de aula é impacpangea pratica pedagogica do professor; e
como a analise sobre o ponto de vista dos alumespeito do material € importante para a
compreensao sobre a viabilizacdo das propostasmAsendo, as analises e contribuicdes
realizadas podem auxiliar a reflexdo do professdires como as politicas educacionais
chegam até sala de aula, como a escola, os alumpsogessor participam desse processo e o
modo como isso exerce influéncia sobre a pratidag@gica.

E importante destacar também que esta pesquisaseeeiem um grupo que vem
desenvolvendo estudos sobre o Programa Ler e Esaavdiferentes frentes. Os resultados
e ponderacbes desta pesquisa se articulam com odetaais pesquisas do grupo e
contribuem para a reflexdo sobre implantacdo dgrBnoa no estado de Sdo Paulo, seus
Impactos e desafios.

Ainda consideramos que esta pesquisa apontou opbEsbilidades de estudos a
serem exploradas, como a viabilizacdo de propasfasacionais e sua concretizacdo na
escola; a formacdo de professores realizada nessgmstas para a promocao da

compreensao e reflexdo do professor sobre asgtesuigacentes a elas; e os desdobramentos
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e descontinuidades da efetivacdo das propostasa@doais. Essas sdo apenas algumas
reflexdes possiveis. Ponderamos que apontamentos esses indicam que temos muito a
percorrer sobre o conhecimento e reflexdo dascpgatpedagogicas estruturadas para o
trabalho docente nos anos iniciais do Ensino Fuedéah
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Anexo A: Roteiro de Observacao

FICHA DE OBSERVACAO

Pesquisadora:

Nome da escola: Nome da professora:

Turma: 1° ano Turno: Manha Carga Horaria de observagdo2 x na semana

As observacdes a seguir foram realizadas no dia/ /

Materiais Didaticos Observados:Ler e Escrever — Coletanea de Atividades 1° anerdino Fundamental, Guia de Planejamento e OgéesaDidaticas —
Professor Alfabetizador - 1° ano, e Livro de TextosAluno

Objetivo Central das Observacdesidentificar como o se concretiza o uso do mat@ealuisado em sala de aula; e observar a comfoedas alunos sob
as atividades contidas nas propostas do material.

re

Desenvolvimento da Atividade

Atividade Observada:

Forma de Apresentagao:

Estratégias utilizadas pela professora: Mediacdao:

Exploracao:
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Alunos

Modo dese comportar e realizaa atividade proposta:

Compreensao: Duvidas, apontamentos, dificuldades e comentarios:

Reacdes, manifestacfes e participacoes:

Comportamentos frente ao material (relacao):

Outras informacdes relevantes:
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Anexo B: Roteiro para entrevista com os alunos

Para as entrevistas com as criangas:

1) Contextualizar a pesquisa; criar um ambiente paatr@evista e deixar os alunos “a vontade”
para evitar constrangimentos e para que possarpeessar livremente;

2) Apresentar a personagem e o enredo da entrevista,

3) Conhecer o contexto escolar anterior, mais pre@sagnsaber se houve algum contato com
outro material didatico;

4) Questionar sobre a entrada na escola pesquisaglge éncontraram de diferente;

5) Introduzir o Ler e Escrever: percepcao sobre séut{g}o(s);

6) Instigar sobre o que gostam no livro e 0 que n&taga;

7) Escolher atividades para apontamentos, sobre:ajiegsio, organizacao e conteudo;

8) Pedir que indiguem elementos que nao poderiant fadtanaterial (ou que excluiriam);

9) Observar a percepcao visual sobre o material (comeegens, tamanho das letras, entre
outros);

10) Explorar livremente: O que querem dizer sobre od Escrever;

11) Mostrar e/ou explicar uma atividade para a persemag

12) Demonstrar 0 manuseio procurando uma péagina atigida

13) Solicitar que explicitem o que aprenderam com esterial didatico;

14) Registro fotografico.

Algumas Instrucgoes:
* Fazer combinados antes de comecar a entrevista
* Exemplificar

* Fazer referéncia a personagem
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Anexo C: Termo de Consentimento Livre e Esclarecid

Prezado (a) Responséyallo aluno (a)

A pesquisa intituladaO Programa Ler e Escrever e compreensdode alunos do 1° ano d
Ensino Fundamental estd sendo desenvolvida sob a responsabilidadg gesquisador(éTatiana
Cristina dos Santos, aluna do curso de F-Graduacao Stricto Sensu em Educacao da Pontificic
Universidade Catodlica de Campina: O objetivo da pesquisaiBvestigar como os alunos de u
sala de 1° ano do Ensino Fundamental significanp@gostas contidas no maial didatico do
Programa Ler e EscrevelConsider-se este estudo relevante, pois permitira o aprafuedto dc
conhecimento sobre as praticas de alfabetizacdndelsidas no 1° ano do Ensino Fundame
principalmente em relacdo a proposta didaticaPrograma Ler e Escrever no que se refe
compreensdo de seus principios tedricos e metddoKgassim como, em especial, a perspectiv
aluno sobre o material.

O envolvimento do aluno nesse trabalho é volunt&gémdo lhe garantido que seus dadcssoais
serdo mantidos em sigilo e os resultados obtidgsesgquisa serdo utilizados apenas para alcar
objetivo do trabalho, exposto acima, incluida sublipacdo na literatura cientifica especializad:
participacdo nessa pesquisa nao trara gur prejuizo ou beneficio financeiro ou profissioealse
desejar, a sua exclusdo do estudo podera sertadiciem qualquer momento. Ressalto q
participagdo do aluno sera por meio de entrevigtaogravada. Informo ainda que este termo
feito emduas vias, sendo uma para o participante e outsaopg@esquisado

Notifico também que o aluno sera entrevistado nbitdnda prépria escola e que houve um per
prévio de observagdo em sala de aula medianteoezagfio da direcdo escolar. As evistas serdo
realizadas apos este periodo de observacdo. Aeniln,sas entrevistas serdo realizadas em dup
trios de alunos. Neste momento os alunos profeifas opinides, revelando a forma comc
relacionam com o material didatico pesquis

Cabe informar que o projeto em questédo foi analisadprovado pelo Comité de Etica em Pesc
com Seres Humanos da Universidade da -Campinas, que podera ser contatado para qual
esclarecimentos quanto a avaliagdo de caraterddipoojetc

Estas a disposicao para qualquer davida e esclarecoss
Caso concordem dar o seu consentimento livre aresdio para participacdo do aluno no projet
pesquisa supracitado, assine o seu nome abaixe gdpdha tracejad:

Atenciosamente,

Nome do(a) pesquisador(a) respons

Telefone de contato  (0xx19) 3346777 -Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos @-
Campinas comitedeetica@puc-campinas.edu.br
(Oxx19) 334.-7409 — Programa de P@aduacdo em Educag- PPGE

Estou esclarecido(a) e dou consentimento para que informacBes prestadas [
(nome do aluno(a)) sejam usadas r
pesquisa. Também, estou ciente de que receberaiapraintegral deste Tern

Assinatura: Data: / [
Grau de parentesco com o aluno:
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Anexo D: Aprovagdo do Comité de Etica e PesquisamaSeres Humanos

Platafoema Brasll - Minlsténo da Sadde

Poatificla Universidaoe Catblica de Campinas - PUCS CAMPINAS

PROJETO DE PESQUISA
Tiwdo: & Programa Ler @ Escrever @ a5 impressles de aunos do 1° ano do Ensino Fundamental

Araa Tamatica;
Pasquisador: Tatlana Cristing dos Santos Versdo: 2

instituicao: Pomtificla Universidade Catdlica de Campinas - CAAE:CITAE312.1.0000.5861
PLUC! CAMPENAS

PARECER CONSUBSTANCIADD DO CEP

HimsTo do Parecer: 72159
Data da Relatoria: 100082012

apresentagio do Projeto:
A pesquisa tem por escopo principal analisar o matenal digatico pegagdgios desenvolvido pelo Programa Ler e
EsCrever para o franalho pedagigico de alfabetizagio em fumas de 1° ano do Ensing Fundamental, assim
Coma tambem viea Sstudar 35 manfestagdes doe alunos desle periodo escolar a respeln do matedal @ de suas

atividades. Jusiifica-5e 3 escolna pelo 1° ano por &2r Um ano escolar pecullar, de acordo com a recente
ampliagio do Ensing Fundamental 2 3 Inclusda de um novo ana escolar no Inico 03 escolarizagdo bdsica.

Objetive da Peaqulza:

Analisar a concepgdo de aifabetizagdo abordada no matenal didatico do Ler & Escraver do 1* ano do Ensino
Fundamental, asslm como investigar coma oF alunoe deste ano, de uma escola estadual da Reglio
Metropafitana de Campinas, se rélacionam com esta proposta pedagogica.

Avalkagao dos Riscos & Beneficloa:

A pesqUisaTora #ma que a realizagio 03 pesquisa ndo oferecs TECos PAE 05 SUjEiins em espécie Alguma &
nem possul 0 cardter de Interferi no ensing & agrendzagem dos

mesmos. Tambem, ndo 30 Indicados riscos que levem 3 nterrupedo ou encemamento do estudo, tendo em
vista que ha o consentimento prévio da diregdo responsavel pela mstiuigio campo onde 5e reallzard o estudo &
que s2réo oblidos praviamente o8 Termos de Consentmento Livre @ Esclarecido dos responsavels pelos
alunos.

Comentarios & Conslderagtes actre @ Paaquisa:

Resia duvida alnda guanto 2 dois aspectos:

1. 22 o material gravado pode & anjuivada N0 GRUpa de pesquisa ou deverla s destnsdo

2. Se 3 Observagdo Pariclpants pode ser realizaca antes mesmo da aprovacdo do Comitd de Etica, pols no
CTOnOgrAma efa [ terta 2 Inlcado no alimo dia 01/08/2012

Congideragies sobre o8 Termos de apressntagio obrigatona:
O temos o8 apresentacdo obrgatono estdo completos & estio 02 ACOFD0 COM 0 exigido pelo CER.

RECOmEntagdon:

Fecomenda-se 3 comago gramatical no TCLE, em especial, © 3|usie nos 18Mpas Vernas das seguntes frases:

*(..} Informamoe ainda que houve um periodo prévio de observagdo em a3l de aula autonzago pela dreclo da

escola. As enirevisias serdo readizadas apos esie perlodo o2 observagio @ explorardo as impressies dos

ahmos sobie 0 materia didgatico do Programa Ler e Escrever.”

Se as entrevisias sardo realzadas, ndo "houve Um periodo prévio” e sim Thavert um periodo previo.
Conciusdes ou Pendénclsa & Lista de Inadequagisa:

Caso ndp haja probiemas guanio aos dols aspecios relaclonados em "Comentirios @ Conslderagles 3
pesquisa”, apontados anteriorments, concivo que & possivel aprovar o projeto, com & recomendacdo desta
pequena comegdo no TCLE, pols a pesquisadora atendeu s demals soiicitaches e pendéncias apontadas no
parnecer antenaor.

Siteagio do Parecser:
Anrowada

Hecesaita Apreciagio da CONER:
Mo

CAMPINAZ, 12 de Agosto o2 2012

Aasinacs por
CARLOS ALBERTO ZAMOTTI



Anexo E: Roteiro da Entrevista com a Professora

1)
2)
3)
4)
5)
6)

7)

Implementagéao do Programa Ler e Escrever em salalde
Trabalho com Alfabetizacéo e o Material

Apropriacao da proposta do Ler e Escrever

Uso do Material — retorno, compreenséao e desempdodalunos
Desenvolvimento da proposta

Atividades complementares

Opinido sobre a Proposta do Material
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