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RESUMO

BARBOSA, Eveline Tonelotto. Os sentidos do respeito na escola: uma analise da
perspectiva da Psicologia Histérico-Cultural. 2012. 177p. Dissertacdo (Mestrado em
Psicologia como Profissdo e Ciéncia) — Pontificia Universidade Catolica de Campinas,
Centro de Ciéncias da Vida, Programa de Pos-Graduacdo em Psicologia, Campinas,
2012.

Esta pesquisa tem como objetivo analisar os sentidos que constituem o respeito e sua
contrapartida de desrespeito nas relacdes escolares e sua influéncia no modo de agir de
alunos e professores. Para tanto, adotamos como aporte tedrico e metodolégico a
Psicologia Histérico-Cultural, sobretudo os conceitos de Vigotski, seu principa
representante. Tomaram-se como sujeitos aunos de 6° ano do Ensino Fundamental e
duas professoras. O cenario da pesquisa foi uma escola publica do interior do Estado de
S&0 Paulo. Os procedimentos de construgdo de informagdes utilizados foram:
observacOes das atividades escolares, contagdo de histérias, didogos dos aunos,
histérias escritas pelos alunos e entrevistas semiestruturadas com as duas professoras.
As informacdes foram registradas em diarios de campo, a entrevista com a professora da
sdafoi gravada e registrada em &udio e a entrevista realizada com a segunda professora
foi registrada em diario de campo. A pesquisa possibilitou concluir que os sentidos
configurados pelos alunos e professoras sobre 0 respeito e 0 desrespeito so diferentes e
diversos. Muitas atitudes dos alunos, interpretadas como desrespeitosas, decorrem de
diferencas na forma de significar e atribuir sentidos a situagdes e fatos que, muitas
vezes, sdo mobilizados por afetos. Para as professoras, 0s sentidos do respeito associam-
se ainteresse dos aunos pelo conhecimento, a ambiente silencioso e a manifestacéo de
medo pelos aunos. Em contrapartida, para as professoras 0 desrespeito associa-se a
agitacdo e a conversa dos alunos em sala de aula e revelam uma concepcéo de que o0s
alunos ndo respeitam e, muitas vezes, atribui-se as familias a responsabilidade pelos
comportamentos dos jovens. Para os alunos, 0 respeito associa-se a agoes voltadas a
gudar os outros, confundindo-se com caridade. Ja 0 desrespeito aparece associado as
diferencas socioeconémicas e ao uso da forga fisica para solucionar os conflitos.

Palavras-chave: sentido, respeito, Psicologia Histérico-Cultural, adolescentes,
psicologia escolar.



ABSTRACT

BARBOSA, Eveline Tonelotto. The sense of respect in school: an analysis from the
perspective of Historical-Cultural Psychology. 2012. 177p. Dissertation (Masters in
Psychology as Profession and Science) — Pontificia Universidade Catélica de Campinas,
Centro de Ciéncias da Vida, Programa de Pos-Graduacdo em Psicologia, Campinas,
2012.

This research aims to analyze the senses which constitute the respect and disrespect in
school relations and their influence on the manner of acting of students and teachers.
Therefore, we adopted as the theoretical and methodological basis the Historical-
Cultural Psychology, especially the concepts of Vygotsky, its main representative.
Students in 6th year of elementary school and two teachers were taken as subjects. The
research scenario was a public school in the state of S&o Paulo. The procedures used for
construction of information were: observations of school activities, storytelling,
dialogues of the students, stories written by the students and semistructured interviews
with the two teachers. The information was recorded in field diaries, interviews with the
teacher were recorded on audio and the second teacher interview was recorded in the
field diary. This research allowed us to conclude that the senses set by the students and
teachers on respect and disrespect are different and diverse. Many students' attitudes,
interpreted as disrespectful, arise from differences in the way of meaning and assigning
meanings to situations and facts that are often mobilized by affections. For the teachers,
the senses of respect are associated with students interest for knowledge, a quiet
environment and the expression of fear by students. In contrast, the disrespect is
associated with agitation and conversation of the students in the classroom and reveals a
concept that students do not respect and often attaches itself to the families’
responsibility for the behavior of young people. For the students, respect is associated
with actions aimed at helping others, being confounded with charity. Disrespect appears
associated with socioeconomic differences and the use of physical force to resolve
conflicts.

Keywords: sense, respect, Historical-Cultura Psychology, teenagers, scholar
psychology.
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INTRODUCAO

Em um belo dia, dois amigos, Jodo e Willian, estavam brigando
quando seu professor muito chato comegou a dizer:

- Meninos, parem de brigar! V8o para adiretoria agoral
E latodos comegaram a dizer:

- Vou chamar seus pais aqui para conversarmos.

[.]

Fabio era branco e Marcos, negro.

Um dia Fabio na escola xingou o Marcos de macaco e gorducho.
Marcos partiu pra agressdo, deu um murro no rosto de Fabio e disse:

- Eu vou quebrar seus dentes.

E Fabio respondeu:

- Coitado de vocé!

- Ent&o vocé vai ver quem é coitado.

Deu um murro na boca de Marcos que caiu no chdo desmaiado. Os
dois foram para diretoria, chamaram as mées e foram suspensos por
uma semana

[.]

Era uma vez um menino muito briguento, ele brigava com todo
mundo da sua escola, e todo dia sua mae ia a escola e sempre ouvia a
mesma coisa da diretora:

- Seu filho tem que aprender a se comportar.

E amée respondia:

- Eu ndo tenho culpa se ele é assim.

E todo santo dia era assim, a diretora falava, a mée respondia e ia
embora.

[.]

(Comeco de histérias escritas pel os alunos suj eitos desta pesquisa)

Os episddios que abrem este texto sdo historias escritas por aunos, a partir de
proposta da pesquisadora ao longo do desenvolvimento da pesquisa. Ainda que se

caracterizem como o gue se poderia chamar de ficcdo, visto ser fruto daimaginacéo dos
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escreventes, relatam, na verdade, situacOes vivenciadas cotidianamente na escola, que
constituem, por vezes, interagOes desrespeitosas e agressivas. O que estaria na base de
brigas téo frequentes entre os alunos? Como sdo produzidas? Por que a agresséo € téo
presente dentro da escola, que deveria ser um espaco de relagdes saudaveis, voltadas a

construcéo do conhecimento?

Durante minha formagdo em Psicologia, a educacéo foi o campo de estudos e
préticas que mais me instigou, em especia a educacdo escolar, por concebé-la ndo so
como um espago de aprendizado, mas, principalmente, de desenvolvimento humano. E
por meio da educacdo escolar que 0 sujeito tem a oportunidade de se apropriar da

cultura e de se emancipar.

Apesar da importancia da educacdo escolar, sd0 notorios os desafios
econdémicos, politicos e sociais que 0 sistema educacional brasileiro tem ainda a
enfrentar para proporcionar um ensino publico de qualidade (Saviani, 2001). Frente aos
diversos problemas e dilemas nos quais a educacdo brasileira se estrutura,
principalmente no ensino publico, acompanhamos profissionais aflitos que, na procura
de explicacbes para 0 baixo desempenho e comportamentos inadequados de aunos,
acabam por minimizar os problemas e voltam-se para o individual por meio da busca de
culpados. Muitas vezes, os problemas da educacdo séo atribuidos ao professor, ao aluno
ou a suas familias. Este modo de tratar as questGes e o0s problemas que aparecem na
escola produz sua estagnacaéo, uma vez que a educagao € uma prética social complexa e

que como tal sofre influéncia de vérios aspectos.

Frente a essa realidade da educacdo escolar, uma questdo que preocupa
pesquisadores e especidistas da area € a desvalorizagdo da docéncia, em especia no

ensino bésico. Os cursos de licenciatura estéo sendo pouco procurados e os profissionais
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formados e atuantes na educagdo escolar ndo estdo satisfeitos com a profisséo,
justificando que, além da baixa remuneraco, a atuagdo em sala de aula com os aunos é
muito dificil. Faltam professores e, por conta disto, contratam-se profissionais que ainda
ndo possuem o curso de licenciatura concluido ou sem formagdo equivalente a

disciplina que ministra (Severino, 2000).

Sabe-se que os problemas que influenciam a desvalorizagdo da docéncia séo
muitos e envolvem desde os aspectos politicos e sociais até a propria institui¢céo escolar.
Dentre esses aspectos, observei em minha pesquisa de iniciagdo cientifica a frequente
queixa dos professores em relagcdo aos alunos, que ndo se “comportam bem”, “sdo
indisciplinados”, “ndo respeitam a autoridade do professor”, entre outras queixas
associadas a valores. Os professores sofriam com as atitudes dos aunos e néo
encontravam formas para resolver essa questdo, que € complexa e envolve varios
fatores. Muitas vezes, o caminho encontrado era a classificagdo desses alunos como
violentos, desrespeitosos, entre outras denominagbes para tentar justificar os
descompassos da relagcdo professor-aluno (Barbosa e Souza, 2010). Ficamos nos

perguntando: Qual o impacto desse tipo de convivéncia na constitui¢cdo do sujeito?

Nossos estudos tedricos e observacdes comuns nas escolas nos conduzem a
considerar que 0s impactos s80 muitos, mas o principal € que as criancas e jovens estéo
sendo alijados de seu processo de desenvolvimento pela impossibilidade de acessar o
conhecimento formal das disciplinas curriculares e de se apropriar de formas de

convivénciamais dignas e justas, de modo a se constituir como sujeito emancipado.

A proposito de ser sujeito, observamos que 0s alunos parecem se constituir como
um problema na escola e, sobretudo para os professores, que ndo conseguem enxerga-

los como seres singulares, com desgjos, valores, crengas e saberes proprios. Nao
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gueremos dizer com isso que 0s outros profissionais da escola ndo sgjam responsavels
por esse modo de conceber o aluno, pelo contrario, temos clareza que se trata de uma
reproducéo da condicdo de como a escolarizagdo tem se processado na sociedade
capitalista. Entretanto, para os propoésitos desta pesquisa, focalizaremos os aunos e 0s
professores, por entender que € nesta relacdo que os embates envolvendo valores e
atitudes ganham o centro das atengdes e assumem a prevaléncia no processo de ensino e

aprendizagem.

Analisar arelagdo entre aluno e professor envolve grande complexidade, pois o
que parece prevalecer sd0 o0s conflitos presentes nas interacbes, sga pela
incompatibilidade de valores relativos a0 comportamento em sala de aula, esperado
pelos professores, sgja pela desvalorizagdo do aluno e do aprender. A relagdo entre
aluno-aluno e auno-professor é tdo discutida e central na escola que a Secretaria de
Educacdo do Estado de Séo Paulo criou uma nova fungdo nas escolas estaduais, a de
Professor Mediador Escolar e Comunitério, responsavel por encaminhar os conflitos
envolvendo esses sujeitos (Brasil, 2012). Perguntamo-nos se ndo seria este um espaco
para o psicologo escolar atuar, uma vez que poderia contribuir com o conhecimento da
area sobre a escola e as relacdes, contudo, parece que 0 psicologo escolar ainda néo é
reconhecido como um profissional que pode fazer parte da escola e trazer contribuicdes

para esse contexto.

Na escola em que realizamos a pesquisa foram recorrentes as queixas dos
educadores em relacéo ao comportamento inadequado dos alunos, em especial dagueles
gue se encontram no inicio da fase da adolescéncia. Havia queixas sobre os valores dos
alunos, em especial, a falta de respeito entre eles, que constantemente se agrediam tanto
verba quanto fisicamente, também a falta de respeito para com o professor, que ndo era

visto como autoridade na sala de aula pelos aunos. “Nao aguentamos mais 0s alunos
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gue ndo nos respeitam”, “O Jodo bate nos colegas, ele ndo tem respeito”, “A familia do
Pedro ndo ensinou ele a respeitar os outros”. Esse tipo de queixa, frequente no momento
em gue ingressamos na escola, indicava que tudo o que era percebido como
comportamento inadequado pelo professor era sSignificado como desrespeito.
Questionamos: 0 que, exatamente, 0os professores estavam chamando de desrespeito?
Quai s seriam suas concepcoes sobre ser respeitoso/desrespeitoso? O que entenderiam os
alunos sobre 0 que é respeitar? Teriam eles aintencdo de desrespeitar? E, ainda, estaria
0 modo de funcionar interpretado como desrespeito pelos educadores relacionado ao

fato da maioria dos alunos que supostamente desrespeitam serem adol escentes?

Tais questdes nos instigaram a realizar um estudo que se ocupasse em
problematizar a forma como o respeito e 0 desrespeito se constituem na escola, a partir

de umavisdo critica darealidade escolar.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), em capitulo intitulado
Temas Transversais ao curriculo, de 1998, € dever da escola oferecer espacos para 0s
alunos refletirem e discutirem sobre aspectos fundamentais a sua formagédo cidada, e
sugere, como temas a serem enfocados, a ética e os valores morais, como a questdo do
respeito. Tais temas, no entanto, devem estar diluidos nas disciplinas do curriculo, além
de inseridos em atividades especificas voltadas a sua reflexdo e exploracdo. Sendo
assim, tais parametros apresentam com clareza a necessidade da escola ndo apenas de
oferecer 0 ensino de conceitos das disciplinas tradicionais, mas também, de formar o
aluno para a vida em sociedade, baseada em valores morais. Entretanto, € evidente a
distancia entre 0s pressupostos que guiam o0s parametros curriculares e o cotidiano

escolar, 0 que sugere a necessidade de pesquisas sobre 0 tema.
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Encontramos diversos estudos (Nunes, 2009; Espit, 2007; Nascimento, 2008; V.
C. M. Souza, 2009; Andrada, 2009; Galvao 2005; Muller, 2008) que citam o respeito
como um valor essencial nas relagdes interpessoais, dentre os quais destacamos quatro,
(Pereira 2008, Crespo 2010, Weber 2009 e Souza, 2004) que discutem mais
profundamente a questao do respeito e sua contrapartida de desrespeito na escola, temas

proximos de nossa questéo de investigacéo.

Pereira (2008), em sua dissertacdo de mestrado, investigou as principais
motivagdes de professores do ensino médio, buscando compreender quais vaores guiam
suas atitudes no ensino. Apresenta, como resultado, que os principais valores que
compdem as agdes dos professores sG0 0s ndo-morais, relacionados a autoestima.
Aponta, também, a autora que nas atitudes dos professores ndo se observa o

investimento no respeito como valor praticado nas relaces de ensino.

Crespo (2010), em sua dissertacdo de mestrado, investigou a concepcdo dos
coordenadores pedagogicos do ensino fundamental de escolas publicas e particulares
sobre o respeito. Segundo a autora, para os coordenadores, respeitar significa aceitar a
singularidade dos sujeitos. Também apontou a dificuldade do coordenador pedagdgico,
principalmente nas escolas publicas, de conversar sobre 0 desrespeito praticado pelos
professores em relacdo aos alunos ou demais colegas de trabalho. Ainda, a autora
destacou a necessidade de estudos que focalizem as tensbes existentes no cotidiano
escolar envolvendo o respeito/desrespeito, incluindo, também, outros atores da escola

como alunos e professores.

Weber (2009), em sua tese de doutoramento, buscou conhecer como os valores
da trilogia do Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA (liberdade, dignidade e

respeito) eram compreendidos pelos pais e educadores de uma escola de educagédo
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infantil e as suas implicagdes no cotidiano da crianca. Em relaco ao respeito, a autora
constatou que, apesar de haver algumas situagdes em que o respeito est presente, como
por exemplo, em algumas atitudes dos educadores, hd o predominio de situagdes em que
0 respeito a crianga € violado. Segundo esta pesquisa, para pais e educadores, 0 respeito
significa deixar a crianga se expressar e ser ouvida pelo adulto, ndo ser violentada e
também considerar a crianga como um sujeito autbnomo. Dentre as manifestagdes de
desrespeito encontradas na pesquisa, destacou-se a opressao social vivida por todos os
participantes, atrelada & auséncia de consciéncia para questionar as relaces opressoras

presentes no sistema capitalista.

Souza (2004), em sua tese de doutoramento, buscou identificar os valores
presentes nas interacOes e suas formas de manifestagdo no contexto escolar. Além disso,
trouxe contribui¢des para compreender as interagdes que favorecem ou ndo a construcéo
ou manutencao de valores, como por exemplo, o respeito. A autora abordou o respeito

como valor, colocando-o como essencia nas relagdes de autoridade.

A autora discute que os valores como O respeito, por exemplo, apresentam
diferentes sentidos e significados a depender da cultura e do contexto histérico no qual
0 sujeito esta inserido. Assim, esse estudo demonstrou que, as vezes, 0 que é uma
atitude respeitosa para um sujeito, pode ndo ser para outro, a depender dos significados

e sentidos que o sujeito configura sobre a situagdo vivida.

Tendo em vista essas diferengas no modo de atribuir sentidos e significados ao
respeito, levantamos as seguintes questdes. Quais sdo os sentidos e significados do
respeito/desrespeito para professores e alunos? Quais situagbes produzem a
configuracéo desses sentidos e significados? Como o respeito é praticado na escola?

S0 essas as questdes que temos como desafio responder.
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Para isto, adotamos 0s pressupostos tedricos e metodoldgicos da Psicologia
Histérico-Cultural, que tem como principal representante Vigotski®. Recorremos a essa

teoria por corroborar sua concepcao de sujeito.

Vigotski (1934/1991) concebe o desenvolvimento humano como um processo
em constante movimento entre o sujeito e seu meio. Para o autor, é impossivel separar 0
homem e o contexto em que esta inserido, pois o sujeito é constituido no e pelo socid,
a0 mesmo tempo gue o constitui, em um movimento permanente e diaético. Assim, é
necessario que os fenbmenos psicoldgicos sgam estudados dialeticamente, 0 que
significa captar 0os processos que revelam as contradicdes e tensbes existentes no

contexto e cenario, no caso do nosso estudo, a escola.

E apartir dessa visio que abordaremos o respeito que, a nosso ver, € constituido
e sustentado nas interacOes sociais, apresentase do modo como 0s sentidos e
significados sdo atribuidos por cada sujeito e tem como fonte a historia das experiéncias

e vivéncias do sujeito.

Assim, este estudo tem como objetivo gera investigar o sentido do respeito e
sua contrapartida de desrespeito nas relagOes escolares, analisando sua influéncia no

modo de agir de alunos e professores. E como objetivos especificos:
- Identificar os sentidos do respeito para alunos e professores,
- Analisar os elementos que interferem na configuracéo dos sentidos sobre o respeito;

- Compreender de que forma o respeito ou desrespeito se manifesta nas praticas

escolares;

Neste trabalho adotamos a grafia Vigotski, no entanto nas referéncias bibliogréficas havera diferenca na
escrita do nome do autor devido as diferentes traducdes.
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- Discutir sobre o papel da escola na construcéo de valores;

- Refletir sobre o papel da Psicologia na criacdo de préticas que favorecem a construgdo

de interagbes mais saudaveis e promotoras do desenvolvimento de alunos e professores.

Este trabalho estrutura-se em quatro capitulos: fundamentacdo tedrica, método,

andlise e discussdo dos resultados, aém das considerages finais.

No primeiro capitulo, a fundamentagdo tedrica é organizada em quatro eixos. No
primeiro, apresentamos o conceito de respeito de varias perspectivas tebricas, apontado
na Psicologia; no segundo, abordamos o conceito de sentido para Vigotski, visto
constituir-se como categoria deste trabalho; no terceiro, também com base no mesmo
autor, tecemos consideracOes sobre a adolescéncia; e por fim, no quarto eixo,
apresentamos algumas reflexdes sobre o trabalho do psicélogo escolar e a contagdo de

historias.

O segundo capitulo apresenta os principios metodolégicos que norteiam esta
pesquisa, seguido pela descricdo do contexto da pesquisa, quando abordamos algumas
caracteristicas da cidade e do entorno da escola e, também, descrevemos o cenario da
pesquisa, ou sgja, 0 espaco da escola. Também apresentamos 0s sujeitos da pesguisa,

seu delineamento e as fontes de informagdes utilizadas.

No terceiro capitulo apresentamos a anadlise e discussdo dos resultados, a partir
de trés eixos. O primeiro focaliza o cenario de atribuicdo de sentidos, tecendo
consideragOes sobre os fatores que sustentam e influenciam a configuracéo de sentidos
do respeito e desrespeito para professores e alunos. No segundo eixo, focalizamos os
indicadores de sentidos do respeito para os professores e, no terceiro eixo, para 0s

alunos.
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O trabalho se encerra com as consideragOes finais, em que apresentamos 0S
principais achados da pesguisa e apontamos algumas questdes que necessitam ser

investigadas.
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CAPITULO 1- FUNDAMENTACAO TEORICA

Chegou a costureira, pegou do pano, pegou da agulha,
pegou da linha, enfiou a linha na agulha, e entrou a coser.
Uma e outra iam andando orgulhosas, pelo pano adiante,
gue eraamelhor das sedas, entre os dedos da costureira.

(Um Apdlogo, Machado de Assis)

1.1. Respeito: per spectivas filosoficas, politicas e psicol6gicas

Atuamente, € frequente, nos mais diferentes contextos sociais, a mencaéo ao
respeito e, com mais énfase, a0 desrespeito como modo de agir que influencia as
relacdes entre as pessoas. N&o raro, nos proprios nos sentimos desrespeitados em muitas
situacOes, ainda que ndo facamos grandes investimentos em compreender 0 que estaria
na base desse sentimento ou 0 que o caracterizaria como desrespeito. Fato € que néo
existem noticias de queixas de alguém por ter sido respeitado, 0 que indica que o

respeito € algo que se ameja nas rel agles sociais.

Uma pesquisa que toma o respeito como objeto de investigacdo tem por desafio
sua definicdo da perspectiva tedrico-metodol 6gica adotada. Contudo, tal definicéo ndo
se apresenta como tarefa facil, tendo em vista a dispersdo semantica que caracteriza o

conceito, conforme se observa nas definic¢des de dois dicionarios da Lingua Portuguesa.

1. Ato ou efeito de respeitar (-se). 2. Reveréncia, veneragdo. 3. Obediéncia,
deferéncia, submissdo, acatamento. 4. Lado pelo qual se encara uma guestéo,
ponto de vista; aspecto. 5. Razdo, motivo, causa. 6. Relacdo, referéncia. 7.

Consideracdo, importancia. 8. Medo, temor, receio. (Aurelio, 2004, pp. 1744)
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1. Sentimento que leva a tratar alguém ou algo com grande atencéo;
consideragdo, reveréncia. 2. Obediéncia, acatamento. 3. Ponto de vista. 4.

Sentimento de medo; receio. 5. Cumprimentos. (Houaiss, 2012, pp. 685)

Ainda que consideremos, em acordo com pesquisadores, que ndo se deve utilizar
os dicionérios de sinbnimos em pesquisas cientificas, ante a perspectiva tedrica que
adotamos, comegar por esta via tem cardter cientifico, visto o papel da lingua na
constituicdo do psiquismo humano, conforme postulado por Vigotski (1934/1991).
Nota-se, nas definicbes acima, em ambos os dicionarios, que ha multiplos e
contraditérios significados para a expressao “respeito”. Esse fato, por si so, ja indica as

diferentes configuragdes que o respeito pode assumir nas relaces sociais.

Essas consideracfes sobre a categoria respeito nos conduziram a investir em sua
compreensdo por diferentes areas do conhecimento, de modo a poder nos aproximar de
uma definicdo que sustentasse nossas andlises. O respeito, como modo de
funcionamento humano, é objeto de interesse de vérios campos do conhecimento, desde
muito tempo. Areas como a Filosofia, a Sociologia, a Psicologia, a Antropologia e a
Bioética tém estudos e reflexdes voltados a questdo do respeito. Diante das limitacbes
que envolvem uma dissertacdo de mestrado, ndo pretendemos, no entanto, discutir o
respeito em todos esses ambitos. Contudo, refletir sobre conceituacdes de algumas areas
de conhecimento faz-se necessario para que possamos definir o respeito tal como o

concebemos nesta pesquisa.

Em nossas buscas, identificamos a Filosofia como campo de estudos e reflexéo
gue inaugura um debate gque, a nosso ver, envolve a questdo do respeito. Trata-se de
postulacBes envolvendo a ética, a moral e a virtude. Esses conceitos ditam como

devemos viver e nos relacionar em sociedade, como forma de escapar da barbarie.
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A ética na Filosofia é entendida como afilosofia da moral, ou sgja, uma reflexdo
gue discute e andlisa de forma ampla os valores morais que regem uma determinada
sociedade ou cultura. Portanto, a ética refere-se ao nivel mais elevado de reflexdo e

discussdo sobre os valores em nossa sociedade (Chaui, 1995).

A moral refere-se aos valores que devem ser seguidos na busca pelo que é digno,
honesto e correto. Cada cultura e sociedade estipula os valores que acredita ser morais
ou virtuosos. A virtude, por sua vez, estaria na base dos valores morais e corresponde a
qualidades que o sujeito ético e mora tem e que guiam a sociedade na busca de rel agdes
mais humanas. Podemos dizer que a virtude é a base para que a moral e a ética existam

(Chaui, 1995).

Segundo Chaui (1995), com base nos escritos de Platdo e Aristételes, quem
inaugurou a discussdo sobre a ética e a moral no Ocidente foi Socrates. Nas pragas e
ruas de Atenas, SOcrates, preocupado em saber como se aprendia a virtude, perguntava
para as pessoas 0 que elas entendiam por esse conceito e sua origem. O filosofo
constatou que as pessoas ja possuiam um discurso pronto sobre 0 que era virtuoso ou
ndo, fazendo-o questionar o que levaria a uma apropriacéo de tal natureza, visto que a

virtude parecia naturalizada pel as pessoas, como se fosse ago inato.

Aristételes, interessado em aprofundar 0s conhecimentos sobre a virtude
desenvolvidos por Socrates, elaborou no século IV A.C., o livro “Etica a Nicomaco”,
dedicado ao seu filho Nicomaco, em que descreveu as principais virtudes que deveriam
guiar a sociedade. Segundo o filésofo, toda acdo deveria se dirigir & busca pelo bem?, o
que seria possivel por meio das virtudes. Aristételes discute algumas virtudes que

entende como necessarias para a humanidade, além de destacar que para ser virtude é

’Aristételes faz uma interessante discussdo sobre 0 que seria 0 bem, que para ele é a busca pelafelicidade,
porém, face aos objetivos desta pesquisa, ndo nos deteremos nessa discuss3o e sugerimos que para
maiores informagdes sobre o tema se consulte seu livro Etica a Nicdmaco (séc. IV A.C./2001).

26



preciso um meio-termo, ou sgja, se a qualidade for em excesso, pode ser vicio e, em
fata, deficiéncia. Apesar de citar vérias virtudes, como a coragem, ajustica, aliberdade
e outras®, estas n&o podem existir de formaisolada, sozinhas, mas pelaligaco e relacéo
entre elas (Aristételes séc. IV A.C./2001). Isso nos fez pensar que se considerarmos o
respeito como virtude, ele precisaria estar ligado a outras para existir. Voltaremos a esta

ideiamais adiante.

Para uma melhor compreensdo sobre virtudes, recorremos a Comte-Spoville
(2010) que, baseado nas ideias de Aristoteles e de outros fil6sofos, elaborou um tratado
sobre as principais virtudes que seriam necessarias para a humanidade e que, a nosso
ver, estariam relacionadas com a questdo do respeito. Seriam elas. a polidez, a
fidelidade, a prudéncia, a temperanca, a justica e muitas outras. As virtudes citadas a

Seguir sdo as que se relacionam ao respeito.

Para o autor, a polidez ndo é necessariamente uma virtude, mas é a forma como
aprendemos a ser pessoas Virtuosas. A polidez refere-se a aprendizagem das virtudes,
que se da por meio da mediagdo do outro. Nesse sentido, pelo conceito de polidez
podemos afirmar gue as virtudes ndo sdo inatas, mas sao apropriadas ao longo da vida
do sujeito, a depender dos contextos interativos em gque se empreende. O mesmo ocorre
com o respeito, uma vez que somos polidos para ter atitudes que respeitam as outras
pessoas, aém de exigir o mesmo para si. Portanto, a polidez € a base para que as outras

virtudes se desenvolvam.

Comte-Spoville (2010) concebe a fideidade como principio das demais
virtudes, pois entende que ninguém serd virtuoso se ndo for fiel aos seus vaores. A

fidelidade refere-se a confiangca em relagéo a atos e atitudes que foram ensinados e que

% As virtudes descritas por Aristteles sdo: coragem, liberdade, magnificéncia, justica, amizade e prazer.
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0 sujeito acredita serem corretos. E manter-se fiel a0 que se julga como verdade e
virtuoso, até que se prove o contrario. Assim, a fidelidade ndo pode ser confundida com
dogmatismo ou fé, uma vez que o sujeito ndo se recusa a mudar de ideia, muito menos a

submete a outras sem fundamentos e motivos claros.

A prudéncia € uma condi¢do para as outras virtudes; sem ela para regular a

forma como agimos moramente, poderiamos cometer equivocos e ndo atingir a
finalidade da virtude, que como ja dito € a busca pelo bem. A prudéncia refere-se a
capacidade de deliberar corretamente, agir com cautela em busca do fim que se desgae

gue é coerente com os valores do sujeito (Comte- Spoville, 2010).

Ja a temperanca estaria relacionada com a capacidade do sujeito em desfrutar
de suas conquistas e com o que |lhe pertence. Comte-Spoville (2010) faz uma critica,
defendendo que em nossa sociedade falta temperanca, pois as pessoas nunca estéo
satisfeitas com o0 gque tém, sempre querem mais, sempre buscam o que acreditam néo ter
e gque para serem felizes precisam desse “algo a mais”. Portanto, a temperanca é o dom
de desfrutar do que o sujeito ja conquistou. N&o significa ficar acomodado ou nunca

querer as coisas, mas vaorizar o que ja setem e respeitar o préprio limite.

Por dltimo, a justica é uma das virtudes mais importantes, é a finalidade de
todas as outras virtudes. Refere-se a igualdade de direitos, o que supde que todos
tenham acesso a condi¢Oes adequadas de vida, tal como preconizam as leis e Nnossos
valores morais. A igualdade de direitos a que se refere o autor significa o acesso a
condicdes dignas de sobrevivéncia. Ha aqueles que dizem que essa igualdade nunca seré
alcancada, entretanto, as pessoas justas sd0 aquelas que a buscam de alguma forma.
Essa virtude, portanto, aproxima-se do conceito de respeito que queremos defender,

umavez gue, em suma, ajustica é o respeito pelaigual dade de diretos.
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Com base nessas consideracOes, € possivel afirmar que a Filosofia,

especialmente o conceito de virtude, oferece subsidios para ampliarmos o conceito de

respeito.

Da perspectiva da Sociologia, Vidal (2003) faz uma andlise critica do conceito
de respeito que, no nosso entender, se aproxima da ideia de justica postulado por
Comte-Spoville (2010). Para Vidal, o respeito refere-se ao acesso de todos a condictes
de vida mais justa e digna, em que o sujeito é tratado como tal. Quando essas condigdes
ndo estdo presentes, 0 sujeito comega a passar por situacdo de humilhacdo, aém de
experimentar o sentimento de ndo ser tratado como ser humano. Portanto, segundo o
autor, o sentimento e a queixa de “falta de respeito” deriva de situagdes em que o sujeito
ndo tem acesso a seus direitos e a as condigdes previstas no ambito dos direitos civis,
mas que na realidade brasileira, muitas vezes, esses direitos ndo sdo respeitados e nem

acessados por todos.

Nesse sentido, 0 autor aponta que o sentimento de humilhagdo que leva o sujeito
a sentir-se desrespeitado esta relacionado a condi¢des de vida precarias. Tais pessoas,
além de ndo ter acesso a condigdes dignas de habitacdo ou de trabalho, enfrentam a
diferenca de tratamento por parte das instituicoes que néo as tratam como as demais das

classes mais favorecidas.

Portanto, amilde, a queixa pela “falta de respeito” é entendida pelo autor como
uma manifestacio do sujeito na busca por condigdes mais justas e necessérias. E uma
expressao que tem em sua base a busca pela igualdade de direitos e de condi¢des dignas
de vida. Pensamos que o frequente sentimento de desrespeito que os professores relatam

talvez sgja uma manifestacdo por condigdes de trabalho mais dignas e justas, ja que
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sabemos que em nossa sociedade a docéncia enfrenta situagdes cada vez mais dificeis e

precarias.

Além disso, 0 autor aponta gue o respeito mutuo, ou seja, 0 sentimento de que o
sujeito tem suas necessidades e direitos respeitados bem como busca 0 mesmo para os
outros, € um desafio para a nossa sociedade, caracterizada pela individuaizacéo e
intensa desigualdade social. Também observamos neste conceito de respeito mutuo

lastro para areflexdo sobre as rel aces escolares.

Goldim (2004), pesguisador do campo da Bioética, aborda o respeito enquanto
necessidade de se considerar o sujeito como auténomo, ou sgja, toma-lo como capaz de
deliberar sobre seus objetivos pessoais e de agir em sua busca. Destaca a necessidade de
se respeitar a autonomia do sujeito, valorizando suas escolhas pessoais, evitando-se,
portanto, a obstrucéo de suas agdes, a menos que elas sgjam claramente prejudiciais

para outras pessoas.

Segundo o autor, a fata de respeito para com o sujeito se manifesta quando se
desconsidera seus julgamentos e opinifes, nega-se sua possibilidade de agir com base

em suas escolhas, ou sga, ignora-se sua autonomia.

As contribuices da Filosofia, da Sociologia e da Biogética, ainda que guardem
diferencas e especificidades, permitem conceber o0 respeito como base ao
estabelecimento de relagbes mais saudaveis, em que se investe em tratamento digno e
justo, considerando o sujeito em suatotalidade. Outra dimensdo de extremarelevanciaé
a concepcao do respeito como vinculado ao acesso de diretos, previstos nas politicas
publicas, dentre as quais destacamos o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) no

Brasil, que aprofundamos a seguir.
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1.1.1. Contribuicfesdo Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) de 1990

A protecdo dos direitos da crianga e do adolescente é um tema debatido
mundialmente. O Brasil buscou, ao longo de sua histéria, construir politicas sobre tal
tema, destacando-se a criagéo do Codigo do Menor, de 1927, a Fundagdo do Bem-Estar
do Menor (FUNABEM), de 1964 e o Cbdigo de Menores de 1979. Estas politicas,
apesar de terem como objetivo assegurar a protecao social de criangas e adolescentes,
ndo ofereceram, no ambito legal, as condi¢cBes necessérias para melhorar a vida de
muitas criangas e adolescentes no Brasil, principamente dagueles que viviam em
situacdes de vulnerabilidade, violéncia e pobreza (Mendonga, 2002; Weber, 2009).

Nos anos 1980, fina da ditadura militar no Brasil, 0s processos de
democratizagdo e de luta pelos direitos da crianca e do adolescente tomaram forca,
principamente pela divulgacéo das situagOes existentes de vulnerabilidade, pobreza,
exploragdo, violéncia e injusticas. Através de reivindicacbes e movimentos sociais
houve a busca por oferecer melhores condicfes de vida, por meio de politicas publicas
que realmente se preocupassem com a classe infanto-juvenil. Apos dez anos de
reivindicactes e de luta pelos direitos das criancas e adol escentes, 0 Codigo de Menores
de 1979 deu lugar a0 Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), promulgado em
1990, que marcou no &mbito das politicas publicas, a defesa dos direitos da crianca e do

adolescente (Mendonga, 2002; Weber, 2009).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) € considerado uma politica
avancada pelo conjunto de agdes desencadeadas pelo Estado no que se refere a protecéo
de criancas e adolescentes. Pelo menos no ambito da lei, o ECA demonstrou ser um

importante recurso de mudanga social navida de muitos jovens brasileiros.
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Segundo o Estatuto, toda crianca e adolescente deve ter seus direitos
assegurados perante a lel, sendo priorizada sua protecdo integra com base em trés
valores: a dignidade, a liberdade e o respeito. Segundo o ECA (1990), “A crianga e 0
adolescente tém direito a liberdade, ao respeito e a dignidade como pessoas humanas em
processo de desenvolvimento e como sujeitos de direitos civis, humanos e sociais

garantidos na constituicéo e nas leis” (ECA, p. 22).

No ambito legal, toda crianca e adolescente tém o direito a condigdes de vida
humanas para se desenvolverem sem nenhuma violagdo fisica, psiquica ou moral.
Dentre os valores propostos pelo ECA (dignidade, liberdade e respeito) destacamos o
respeito, foco deste trabalho: “O direito ao respeito consiste na inviolabilidade da
integridade fisica, psiquica e moral da crianca e do adolescente, abrangendo a
preservacado daimagem, da identidade, da autonomia, dos valores, das ideias e crencgas,

dos espacos e objetos pessoais” (ECA, 1990, p. 23).

O ECA concebe o respeito como um dos principios fundamentais para o
desenvolvimento saudavel do sujeito. O respeito a crianca e ao adolescente deve ser
assegurado nos diferentes espacos (familia, comunidade e escola), ndo se expondo o0s
sujeitos a nenhuma forma de negligéncia, violéncia, discriminacdo, crueldade ou
injustica. Com base no principio de respeito que o ECA defende, serd que na escola
este valor esta presente nas relacdes? Esta € uma questdo que discutiremos ao longo

deste traba ho.

Assim, nota-se que as contribui¢bes do ECA sdo de extrema pertinéncia e com
potencial legal para mudar a vida de muitas criangas e adolescentes. Entretanto, mesmo
apos 22 anos de sua promulgacdo, a redlidade de muitas criangas e adolescentes

continua a mesma, caracterizada por Situagfes desumanas. Apesar da legislagéo
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avancada presente no ECA, ha uma acentuada disténcia entre seus principios e a
realidade de muitas criangas e adolescentes no Brasil. Encontram-se, ainda, criangas e
adolescentes vivendo em estado de extrema pobreza e vulnerabilidade social, tendo o
valor do respeito violado em vérios ambitos. Outra contradicdo apontada por Weber
(2009) é que a promulgagdo de leis iguais para todos, em uma sociedade caracterizada

pela desigualdade social, néo é suficiente para transformar a sociedade.

Portanto, embora o Brasil tenha uma das mais avancgadas |egislages de protecéo
a crianca e ao adolescente, h4 muito que se fazer para que essa populagdo tenha seus
direitos respeitados. E concretizar esses direitos € um dos principais desafios da

sociedade brasileira

Atuamente, € bastante discutida a importancia do psicdlogo e demais
profissionais da educacéo se envolverem com as politicas publicas, o que nos leva a
questionar: 0 que os profissionais da educacéo tém feito para assegurar o valor do
respeito na escola? Qual a contribuicéo da Psicologia na problematizagdo do respeito

como valor? Estas séo algumas questdes discutidas a seguir.

1.1.2. Contribuigdesda Psicologia: definindo o foco

Embora Vigotski ndo aborde de modo explicito a ética e os valores, tais
dimensfes perpassam sua obra enquanto principio, constituindo-se como base dos

fundamentos da Psicologia Histérico-Cultural.

Delari Junior (2009), baseando-se nos fundamentos que sustentam a Psicologia
Histérico-Cultural, afirma que Vigotski pode ser considerado um “humanista”. Em suas

palavras.
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(...) aéticada obra de Vigotski, pautada em principios marxistas, € como sintese
ainda das demais tradicdes filosoficas e culturais as quais este autor se filia
(como o espinosismo ou a proépria tradicdo judaica na qual foi educado), pode
ser adjetivada como “humanista”, lato sensu. N&o se trata do mesmo humanismo
cristdo de Carl Rogers, o ateu de Jean-Paul Sartre. Mas tem em comum com O
deles o principio de tomar 0 humano e arealizagdo de suas potencialidades como
um valor que, se ndo for o principal, também ndo pode deixar de ser considerado

como imprescindivel einalienavel ao seu projeto em Psicologia (p.4).

O humanismo, tal como o autor refere-se a Vigotski, ndo se associa a
ingenuidade em conceber o humano dotado apenas de virtudes, mas pela crenca em suas
potencialidades, alcancadas pela mediacdo do coletivo e do contexto social. Delari
Junior (2009) elege trés agdes/principios que devem guiar 0s estudos e as préticas do
psicologo a partir da perspectiva da Psicologia Histérico-Cultural: Superacéo,
Cooperacdo e Emancipacdo. A superacao refere-se a crenca na capacidade do sujeito em
desenvolver-se, ultrapassando seus proprios limites. Ela sO é possivel por meio da
cooperacdo, a partir do coletivo. E, por sua vez, € pela unido destes dois principios que
se torna possivel a emancipagdo. Assim, demonstra que Vigotski preocupou-se em
desenvolver os fundamentos de sua Psicologia apoiados na importancia do contexto
social, do coletivo. Ta principio reflete o contexto histérico no qual Vigotski viveu,
visto que a Unica forma de superar a Revolucdo Russa seria por meio do coletivo, da

cooperacdo, em busca de melhores condi¢des de vida pela emanci pagéo.

Sob o olhar de Deari Junior (2009), tais principios objetivam relacoes
saudaveis, contrarias as formas de cooperacdo que visam denegrir e desvalorizar, em
busca de superacdo a partir do rebaixamento do outro. A partir de entéo, observamos a

existéncia de uma polaridade entre os principios que fundamentam a Psicologia
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Histérico-Cultura e aqueles da sociedade contemporanea, demonstrando os desafios do

trabalho com o respeito nas rel agoes.

Nos momentos em que Vigotski (1926/2003) discorre sobre o desenvolvimento
da moralidade, remete-se a suas observagGes no contexto escolar, principalmente em
relacdo a frequéncia do uso do autoritarismo por meio do poder para controlar e impor
0s principios morais, punindo-se as atitudes dos aunos classificadas pelos atores
escolares como ndo morais. O autor destacou que ta tentativa de punicdo € indtil, uma
VEZ gue € necessario que 0 ensino dos valores morais (N0 caso 0 respeito) estga

presente no cotidiano para o sujeito de fato se apropriar.

Além disto, o autor destaca um termo que era muito utilizado — insanidade
moral — relacionado a uma denominacdo para as pessoas que apresentavam algum
“defeito moral”, atribuindo aqueles que ndo seguiam as hormas morais da época, como
por exemplo, criancas ou jovens que possuiam alguma dificuldade de aprendizagem ou
que ndo se adaptavam ao contexto escolar por algum motivo. A causa dessa néao
adaptacdo em relagdo as normas morais era associada a uma enfermidade organica

(Vigotski,1934/1997).

Vigotski buscou quebrar esse paradigma e propds que a “insanidade moral”
estaria ligada ndo a uma disfungcdo orgéanica, mas as condi¢des sociais e pedagdgicas
gue sdo oferecidas para o0 sujeito. Nas palavras do autor: “Destac6 que la mora
insanityno debe en terse como una ateracion de los sentimientos, sino, mucho mas

simple, como una insuficiencia de la educacion moral del individuo” (p. 166).

Segundo o autor, cada cultura e periodo histérico estabelecem as atitudes que
s80 morais, sendo que aquilo que em uma determinada época ou cultura néo € visto

como valor moral, em outro momento pode ser considerado como tal. Sendo assim, a
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cultura e a época irdo atribuir seus sentidos e significados aos atos morais ou néo
morais. E justamente essa ideia de Vigotski sobre o papel do social na construgdo de

valores que tomaremos como norteadora de nossas andlises.

Souza (2004), baseada nos postulados de Vigotski, define o respeito como um
valor moral, o qual € experienciado e apropriado nas interacdes sociais. E necessario
gue O sujeito conviva em contextos em que o respeito mutuo seja praticado para
configurar e integrar esse valor a sua identidade. Nesse movimento de configuragdo, o
respeito € apropriado como autorrespeito e passa a regular a conduta do sujeito. Paraa
autora, 0 autorrespeito € condicdo sine qua non para O Sujeito respeitar as outras

jpessoas.

Tendo em vista a importancia das interagdes na constituicdo do autorrespeito,
Souza (2004, 2008) destacou as situagOes no contexto escolar que favorecem ou néo a
construcdo do autorrespeito; interacfes essas presentes nas condutas dos sujeitos em
relacdo a crenca na capacidade e na potencialidade do outro, em que se investe naquilo
gue o sujeito tem de positivo e se enfrentam os conflitos que ocorrem no cotidiano
escolar por meio do didlogo. Ja as situagdes que ndo favorecem a construcéo ou
manutencdo do autorrespeito envolvem as interagdes que tém em sua base a indiferenca
e 0 descompromisso; provocacdes e afrontamentos que visam humilhar e ofender; e a
ndo responsabilizacdo pelos acontecimentos na escola, atribuindo-se a culpa sempre ao
outro. Ou sgja, no primeiro caso, sdo relagdes em que se investe no respeito, dignidade e
autonomia do sujeito, enquanto no segundo, esses valores estariam ausentes, ou

presentes em sua contrapartida— de desrespeito, humilhagdo, injustica

Tanto Souza (2004) como Araujo (1999) apontam gue para a existéncia do

respeito como valor sio necessérias relagdes que tenham o afetivo como central. E por
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meio de relagdes afetivas que regulamos nossas acbes e agimos moramente, com

respeito.

N&o obstante, um dos principais direcionadores para a construgdo do
autorrespeito € a presenca da figura de autoridade. Este conceito em nada se assemelha
ao autoritarismo caracterizado pelo abuso do poder, punigdes, violéncia e imposicéo de
um respeito unilateral, em gque apenas 0 mais fraco (no caso os alunos) deve respeitar.
Arendt (1954/2011) destaca que a autoridade encontra-se em crise em nossa sociedade,
umavez que ndo se tem clareza do que ela é realmente. A autoridade é confundida com
qualquer meio que resulte na obediéncia, até mesmo por meio da violéncia, em que a
figura que busca ser legitimada pelo grupo se utiliza da forca externa para ser
considerada como “autoridade”. Tal utilizagdo do que acredita ser “autoridade” produz
relacfes desiguais, ja que 0 sujeito que obedece, muitas vezes, passa por situagdes de
humilhacdo e inferioridade. Assim, qualquer forma de violéncia ndo caracteriza a
autoridade, nas palavras de Arendt: “se a autoridade deve ser definida de alguma forma,
deve sé-lo, ent&o, tanto em contraposi¢ao a coercao pelaforca como a persuasio atraves

de argumentos” (p. 129).

Segundo Arendt (1954/2011) e autores contemporaneos como Souza (2004) e
Araujo (1999), a condicdo para que alguém seja respeitado como autoridade € a
admiracdo, ou sgja, € preciso que a pessoa sga legitimada em sua condicdo de
autoridade. Portanto, a autoridade néo esta dada, ndo se institui pelo lugar hierérquico
ocupado, mas é construida nas relagdes interpessoais a partir dalegitimacdo da figura de

autoridade pelo grupo, que a reconhece em sua competéncia para exercer tal papel.

Souza (2004) aponta que se 0s atores escolares sdo desrespeitados, deve-se ao

fato de que os alunos ndo os veem como autoridade, pois, apesar do nivel hierarquico
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gue ocupam, nd sdo legitimados nesse lugar, principamente porque ndo Ss&o

admirados.

1.1.3. Nossa concepcao sobre o respeito nasrelagdes escolar es

Feitas as consideracOes sobre o conceito de respeito, importa neste momento
apresentar a concepcdo de respeito que adotaremos em nossas andlises, tendo em vista

0s objetivos destainvestigacdo e o contexto em que seinsere.

Tomaremos o respeito como um sentimento que tem em sua base val ores morais,
aproximando-nos, portanto, do conceito de virtude, tal como postulado pelos autores
que apresentamos. Acreditamos, em consonancia com os pressupostos filosoficos e
psicol6gicos apresentados, que o respeito constitui as relacdes éticas, sendo condicéo,
portanto, para a ingtituicdo de relagbes mais saudaveis e promotoras do

desenvolvimento do sujeito autbnomo.

Concebido como valor, o respeito estd na base da manutencdo dos direitos e
deveres de todos os seres humanos e, em acordo com o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), das criangas e dos adolescentes. Assim, as relagdes humanas no

sentido estrito s podem se desenvolver como tal tendo como principio o respeito.

Na escola, acreditamos que o respeito é caracterizado nas relagdes em que: (1) se
investe na escuta e na faa, o que significa garantir aos sujeitos espacos para
manifestarem suas singularidades, seus desgos, suas angustias, seus pontos de vista,
seus saberes, etc.; (2) se concebe o sujeito como autdnomo (professores, alunos,
coordenadores, etc), permitindo que desenvolvam suas tarefas livremente e respeitando-

se suas escolhas; (3) se ingtitui a autoridade (e n&o do autoritarismo) nas relagcOes
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hierarquicas e; (4) h& comprometimento com a educacdo, umavez que é direito de todos

0 acesso a uma educacéo de qualidade.

Essas acepgbes conduzem ao questionamento do que se veicula sobre o respeito
nas escolas: via de regra, o desrespeito € atribuido somente aos alunos e tratado como
um traco do sujeito, adquirido na familia, na convivéncia social, etc. Ou sgja, € preciso
guebrar esta visdo naturalizante do respeito e toma-lo como valor construido no e pelo
social. Sobretudo quando o0s sujeitos em questdo sdo adolescentes, ndo raro
representados como “naturalmente” indisciplinados, inquietos, desinteressados e

heterébnomos.

Portanto, € importante ter clareza que apesar da existéncia de valores universais,
0s valores morais como 0 respeito podem variar de acordo com cada cultura, sendo que
cada periodo histérico configura os sentidos e significados para aguilo que € respeito e
desrespeito. E por esse cardter dinamico e mutavel dos valores que Souza (2004)
destacou a existéncia de conflitos na escola, gerados por um ndo compartilhamento de
valores entre as diferentes culturas e geracdes. Por vezes, 0s atores escolares interpretam
determinada atitude dos alunos como algo desrespeitoso, mas os alunos atribuem outros
sentidos e significados a esta atitude, sem vivencia-la como desrespeitosa. E por conta

disto que temos como desafio acessar os sentidos atribuidos ao respeito.
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1.2. O sentido em Vigotski

A escolha por investigar os sentidos do respeito na escola estéa em acordo com a
perspectiva tedrico-metodol gica adotada, que entende a configuragéo de sentidos como
direcionadora do agir e pensar do sujeito. O modo como cada um configura os sentidos
sobre a readlidade, material ou imaterial, € singular e sofre influéncia das experiéncias do
sujeito, de seus afetos e do contexto em que toma parte. Como séo privados, os sentidos
ndo se autoexpressam, mas podemos nos aproximar deles por intermédio de indicadores
de sentidos, geralmente vinculados a emocbes. Uma vez direcionadores dos
pensamentos e agdes, a andise dos sentidos do respeito para os alunos e professores nos
possibilitara compreender o que estd na base do desrespeito que, segundo 0s

profissionais da escola, € uma constante nas rel agdes interpessoais.

Vigotski, em seus estudos sobre o desenvolvimento do pensamento e da fala’,
discute a relacdo dialética entre coletivo-singular, sujeito-sociedade, por meio dos
conceitos de significado e sentido. Este primeiro refere-se a uma producéo historica e
socia, que possibilita a comunicagdo por meio da palavra. Portanto, o significado
vinculase a palavra, visto que para Vigotski (1934/1991), “Uma palavra sem
significado € um som vazio” (p. 104). J& o sentido envolve a internalizacdo das
experiéncias sociais, e € unico, singular. Embora Vigotski faga uma diferenciacéo entre

sentidos e significados, defende uma intimarelagdo entre eles:

*Ha algumas versdes do livro Pensamento e Linguagem que traduzem o conceito retch, em Russo, como
linguagem, no entanto, segundo um estudo realizado por Prestes (2010) sobre os erros de traductes na
obra de Vigotski, a traducdo correta do termoretch é fala, e ndo linguagem. Esta Ultima refere-se a todas
as formas de comunicagdo como gestos, fala, etc. No entanto, Vigotski ndo referia a linguagem, mas a
fala que é constituida por palavras, fruto do desenvolvimento histérico. Nas palavras da autora, “Vigotski
refere-se a relacéo entre o pensamento e a fala, ou sgja, algo expresso oralmente ou de forma escrita.”
(p. 176). E por esse motivo que na escrita deste trabalho adotaremos a expressdo fala e ndo linguagem.
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O sentido de uma paavra é a soma de todos os eventos psicolégicos que a
palavra desperta em nossa consciéncia. E um todo complexo, fluido e dinamico,
gue tem varias zonas de estabilidade desigual. O significado € apenas uma das

zonas do sentido, amais estavel e precisa.(p. 125)

Segundo Ozella e Aguiar (2006), na compreensdo do sujeito partimos sempre do
significado, que € compartilhado socialmente, para acessar os sentidos. O sentido se
aproxima da singularidade, é o que melhor representa o sujeito, seus afetos e emogoes.
Apesar do sentido ser da ordem do privado, é configurado a partir do contexto em que o
sujeito esta inserido, o que possibilita afirmar que a realidade é apropriada de forma
singular, a partir da atribuicdo de sentidos e configuragdo de significados. Assim, ao
buscar acessar o0 sentido do respeito para alunos e professores, também focalizaremos as

situacOes concretas que proporcionam a configuracdo desses sentidos na escola.

Visto que cada sujeito atribui seus sentidos aos fendémenos vivenciados,
dificilmente conseguimos acessa-los em sua natureza, pois para Vigotski 0 pensamento
nem sempre é possivel de ser objetivado pela fala. E por este motivo que elegemos a
busca por indicadores de sentidos, alcancados a partir da interpretacdo do pesquisador,

como unidade de andlise.

Em seu estudo sobre o pensamento e a fala, Vigotski (1934/1991) oferece um
caminho para se acessar os indicadores de sentidos. Para o autor, o pensamento e afaa
possuem raizes genéticas diferentes, ndo sdo constituidos ab mesmo tempo, tampouco
procedem de uma mesma fonte. A faa nasce da necessidade de externadizar o
pensamento, 0 que se da por meio da palavra. Ja 0 pensamento nasce das necessidades,
motivos e afetos do sujeito, constituidos nas relacbes sociais. Portanto, antes do

pensamento ser gerado, existiu uma motivacdo afetiva que o impulsionou. Com isso,
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para acessar 0s sentidos dos sujeitos, ndo podemos nos limitar a sua fala, seus
significados, temos que compreender os afetos que estdo na base da fala e do
pensamento que objetiva. Assim, a dafetividade tem um papel fundamenta na

configuracg&o de sentidos sobre os diferentes fendmenos vividos pelo sujeito.

Apesar da importancia que Vigotski atribui a afetividade, que permeia quase
todos seus escritos, 0 autor ndo desenvolveu de forma sistemética uma teoria sobre a
dimensdo afetiva, o que dificulta a exploracdo desse conceito. Alguns autores
contemporaneos vém langando esforcos para a explicagéo da afetividade em Vigotski,

tarefa nada fécil.

Em seu texto “O significado histérico da crise da Psicologia”, escrito em 1927,
Vigotski destaca a importancia da Psicologia compreender o sujeito a partir de uma
concepcao monista, o que significa levar em consideracdo tanto os aspectos cognitivos
quanto afetivos do sujeito e faz uma critica as teorias vigentes na época por néo

considerarem essa totalidade (Vigotski, 1927/1991).

Sawaia (2000) destaca que a afetividade pode ser compreendida em Vigotski
como uma capaci dade especificamente humana de apreender arealidade socia e de nos
congtituir como sujeitos. Em suas paavras, a “afetividade é o nome atribuido a
capacidade humana de elevar seus ingtintos a atura da consciéncia, por meio dos
significados, de mediar a afec¢cdo pelos signos sociais, aumentando ou diminuindo nossa
poténcia de acdo”. (p. 15) Portanto, a afetividade € construida historicamente pela

mediacdo da cultura.

A dfetividade se constitui basicamente por dois aspectos. as emogdes e 0s
sentimentos. Ambos referem-se a apropriacéo do sujeito aos fatos sociais, 0 que ocorre

de forma singular e Unica, podendo estar relacionada tanto a sensacdes positivas, quanto
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a negativas. A emocao refere-se aos afetos imediatos, que 0 sujeito ndo consegue
racionaizar, apenas agindo com a emocdo frente a alguma situacdo especifica. Ja o
sentimento diz respeito a emogdo mais duradoura, envolvendo mais de uma situagéo

(Sawaia, 2000).

Apesar da importancia da afetividade na constituicdo do sujeito apontada por
va&rios autores (Souza, 2012, Sawaia, 2000, entre outros), segundo Gonzdlez Rey
(2009), a educagdo escolar tem utilizado pouco esse conceito na compreensdo e
intervencdo nas praticas educativas. A escola tem-se preocupado somente com a
assimilacdo dos contelidos, ao evidenciar apenas 0 aspecto intelectua e cognitivo, que
muitas vezes é apropriado de forma mecénica pelos alunos. Segundo o autor, €
necessaria a criacdo de agdes que de fato visem o sujeito, o que so € possivel por meio

de medidas que motivem o aluno a aprender.

A dfetividade deveria estar presente em todas as praticas ditas educativas,
entretanto, destacamos neste trabalho a arte como meio de envolver o afetivo. Segundo
Andrada e Souza (2012), a arte toca 0 sensivel, permite que o sujeito entre em contato
com suas emocdes e sentimentos, promovendo novas vivéncias, 0 que resulta no avanco

da conscientizaco.

Segundo Souza e Placco (2011), a arte pode gjudar na formac&o do sujeito, na
medida em que amplia sua compreensdo sobre a natureza humana e condic¢éo de vida,
Ou Sgja, sua consciéncia. Isto ocorre porque no contato do sujeito com a arte abre-se um
espaco para a imaginagao e, ao voltar-se para 0 cotidiano, o sujeito consegue refletir
sobre sua vida, atribuindo significados e configurando novos sentidos. As autoras
destacam ainda que a obra de arte permite ao sujeito estabel ecer relagdes de acordo com

sua experiéncia. Assim, a arte possibilitainimeras significacoes.
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A forma de arte que destacamos nesta pesquisa € a Literatura, principa mente
sob o formato de histérias, pois acreditamos que possibilita acessar o sujeito, seus afetos
e motivagdes. A historia, por sua capacidade de sintetizar diferentes fatos, emocdes e
sentimentos, possibilita diferentes significagdes e acesso a diferentes experiéncias

(Souza, 2012).

Essa escolha assume relevancia quando enfocamos a adolescéncia visto que
nesta fase a afetividade ganha destaque, pois 0 sujeito vive um momento de transi¢éo

gue envolve motivacdes e interesses.
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1.3. A adolescéncia na Psicologia Historico-Cultural

Na escola, 16cus desta pesguisa, observamos que na maioria das vezes a queixa
de professores, coordenadores e diretores sobre o desrespeito se direcionava aos alunos,
sobretudo agqueles na fase da adolescéncia. Questionamo-nos sobre a representacdo dos
educadores acerca da adolescéncia, e 0 quanto esta fase € representada por aspectos
negativos no ambiente escolar. SO o0 adolescente desrespeita? Além disso, a
adolescéncia era referida pelos educadores com certo deboche e naturalizacdo —
“aborrecentes”, “rebeldes”, “ndo tém respeito”, entre outras denominagfes. Acreditamos
que o problema ndo é inerente a escola apenas, mas parte de um contexto social mais
amplo, que representa a adolescéncia como uma fase dificil do desenvolvimento, em

que arebeldia é natural e inevitavel.

Estudar a adolescéncia sob o olhar dos pressupostos tedricos da Psicologia
Historico-Cultural significa considera-la como producdo histérica e social. Autores
como Bock (2004, 2007), Ozella e Aguiar (2008) destacam a necessidade de estudos na
Psicologia que abordem a adolescéncia em sua génese social. Estes autores criticam a
concepcao de adolescéncia como fase natural do desenvolvimento humano, marcada

principalmente pelaimagem de rebeldia

Vigotski apresenta um modo de conceber a adolescéncia que quebra este
paradigma, postulando-a como constru¢ao gque tem o social como fonte e se caracteriza
como idade de transicdo, com caracteristicas singulares. Abordando a adolescéncia
como um fendmeno social, Vigotski (1931/2006) realizou diversos estudos sobre essa
fase de desenvolvimento, considerando-a marcada por grandes satos, nédo se

confundindo, portanto, com um periodo dificil e passageiro.
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Segundo o autor, em cada fase do desenvolvimento a relagcdo do sujeito com o
contexto no qual estainserido € Unica e peculiar. Essarelacéo € denominada de situagéo
socia de desenvolvimento e determinard as mudancgas que se produzem durante cada
periodo de desenvolvimento. Focalizando a adolescéncia, Vigotski (1931/2006) afirma
que, nessa fase, 0 sujeito vivencia uma situagdo social de desenvolvimento especifica,
Unica, totalmente diferente de quando era crianga; o contexto ja lhe atribui algumas
responsabilidades, possui certa independéncia, o vinculo de amizades aumenta, dentre
outros tantos fatores que possibilitam ao adolescente novas vivéncias, que antes eram

impossiveis, pois asituagao social de desenvolvimento era distinta.

Assim, a vivéncia® esta imbricada com a situacdo social de desenvolvimento,
uma vez que em cada fase do desenvolvimento ha uma nova situagdo social, o que

resulta na possibilidade do sujeito ter novas vivéncias.

Para Vigotski (1931/2006), € a partir dos sete anos que 0 sujeito consegue
significar e atribuir sentidos as suas vivéncias, de modo consciente. Para o autor,
vivéncia refere-se a unidade da personalidade do sujeito com 0 seu contexto, sendo
dificil distinguir o que pertence ao sujeito e ab meio, uma vez que um constitui 0 outro.
Entretanto, essa relagdo do sujeito com 0 meio resulta em vivéncias singulares, em que
novos sentidos sdo configurados em relacdo a experiéncia do sujeito. Outra
caracteristica da vivéncia é sua base emocional; segundo Souza (2011), a vivéncia pode

ser compreendida como uma experiéncia carregada de intensas emogoes.

Segundo Vigotski (1931/2006), outro fator importante € a mudanca de interesse.

O que nainfancia eravalorizado e fonte de interesse do sujeito, na adolescénciajando é

>Segundo Prestes (2010), o conceito de vivéncia tem muitos problemas de traducso, assim como outros
conceitos na obra de Vigotski, visto os diversos dilemas que envolvem a traducdo. O termo origina em
russo refere-se a palavra Pergjivanie, e muitas vezes foi traduzido para o portugués como experiéncia ou
sentimento, mas, segundo a autora, a palavra mais proxima do termo em portugués é vivéncia.
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t&o importante. A saida dainfanciarumo aidade adulta € marcada por crises, pela perda
dos interesses predominantes da fase anterior e busca de novos interesses. A crise é
entendida pelo autor ndo como um aspecto negativo, mas como fator impulsionador do
desenvolvimento humano. Portanto, compreender a adolescéncia implica entender os

NoVos interesses e necessi dades caracteristicos dessa fase.

Vigotski (1931/2006), preocupado em acessar a génese dos novos interesses do
adolescente, criticou aideia proposta pela Psicologia estruturalista que defendia que os
novos interesses estariam ligados somente aos aspectos biol gicos. O autor ndo descarta
a importancia das mudancgas bioldgicas, pelo contrario, considera que ha maturacéo
sexual na adolescéncia; porém, destaca que esta ndo é o fator central do surgimento dos

NOVOS i nteresses, 0s quais sao constituidos social mente.

Além da mudanca de interesses, Vigotski (1931/2006) destaca que nesta fase as
funcbes psicologicas avancam qualitativamente, 0 que determinara todo o
funcionamento do sujeito. Na adolescéncia, as fungdes psicoldgicas, pela mediacdo do
social, se reestruturam formando novos nexos e evoluem para modos de funcionar mais
complexos do psiquismo. A partir de entdo, tem-se uma nova formagdo psiquica, que
possui suas proprias leis, resultado do desenvolvimento social do sujeito. Vigotski
destaca que toda funcéo antes de ser superior e fazer parte do funcionamento psiquico
do sujeito € externa, fazendo parte das relacdes de que 0 sujeito toma parte, e, a medida
gue o sujeito interage com 0 meio, se apropria dessas fungdes tornando-as suas e estas

passam aregular sua conduta.

Para Vigotski (1931/2006), a principal fungdo que se desenvolve na adolescéncia

€ 0 pensamento. A adolescéncia € uma fase em que o sujeito deixa de pensar somente a
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partir do concreto, a experiéncia visual direta ascende ao abstrato, com a guda do

pensamento por conceitos.

Antes da adolescéncia, a criangca peguena apresenta iniciamente o pensamento
sincrético, caracterizado pelo pensamento desorganizado, em que agrupa objetos de
forma aeatdria. Na fase seguinte, no pensamento por complexos, os objetos sdo
aglutinados com base nas impressdes subjetivas da crianca, seguindo a légica da
semelhanca que os objetos possuem entre si. O pensamento por complexo € um nivel
mais elevado, € um pensamento coerente, que possui uma logica para a crianca. E,
somente na adolescéncia, 0 pensamento por complexo evolui e 0 sujeito tem a

possibilidade de pensar por conceitos (Vigotski, 1934/1991).

Portanto, no caminho para 0 pensamento conceitual, segundo Vigotski
(1934/1991), o sujeito utiliza-se dos conceitos potenciais ou pseudoconceitos, presentes
no pensamento sincrético e no por complexos, que consiste em uma abstracdo primaria,
formada a partir de semelhancas entre os objetos, mas que ainda ndo € o pensamento
conceitual. Nos adolescentes, Vigotski percebeu que as formas mais primitivas do
pensamento vao desaparecendo, a0 passo que comegcam a utilizar cada vez mais os
conceitos potenciais ou pseudoconceitos até que se desenvolva o pensamento por

conceito.

No entanto, apesar dos estudos de Vigotski comprovarem que o adolescente
pode pensar por conceito, isto sO sera possivel se forem oferecidas as devidas condicdes
de desenvolvimento desse tipo de pensamento. Caso contrério, podemos encontrar
muitos adolescentes e inclusive adultos pensando por complexo ou até mesmo pelo

sincretismo.
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Também, mesmo naqueles adolescentes que ja desenvolveram o pensamento
conceitual, formas mais elementares e primitivas de pensamento podem ocorrer, ja que
para Vigotski, o desenvolvimento humano ndo € linear, mas resulta de movimentos de
avancos e recuos. Ainda, ao utilizar o pensamento conceitual, geralmente o adolescente
ndo consegue definir com paavras os conceitos, demonstrando uma diferenca na
aplicacdo do conceito e em sua descricdo por meio da palavra. Isto € o adolescente
pensa por meio do conceito, mas ainda ndo consegue defini-lo em palavras. Ter clareza
deste aspecto nos parece fundamenta aos educadores, 0 que observamos muito distante

de suas percepcoes.

O pensamento conceitual € organizado em um sistema, no qual o objeto
conceituado é formado por nexos e relagdes. Somente quando todos esses nexos Sao
sistematizados, com a gjuda da fala, € que acessamos o conceito de fato. Desta forma, o
conceito, sob a perspectiva dialética, envolve a compreensdo das partes que se
relacionam formando uma teia, constituindo o todo, o conceito. Portanto, podemos
destacar que 0 nosso pensamento, com a guda dos conceitos, € organizado em um

sistema, resultante de uma teia complexa com muitos nexos e rel agdes entre conceitos.

Com a possibilidade de pensar por conceitos, principalmente com os conceitos
cientificos®, o sujeito é capaz de compreender fatores que antes da adolescéncia eram
externos, como as normas éticas, os fatos sociais e politicos, resultando em reflexéo e
ampliacéo da consciéncia. O sujeito comega arefletir e a pensar sobre o mundo politico,
social e em suas vivéncias dentro deste contexto, promovendo o desenvolvimento da

consciéncia

® Para Vigotski (1934/1991), ha dois tipos de conceitos: 0s espontaneos e os cientificos. O primeiro é
desenvolvido no cotidiano da crianga, por meio de suas experiéncias praticas com o social. Ja os
conceitos cientificos sdo desenvolvidos principal mente na escola, geralmente sdo abstratos, ndo passiveis
de serem observados.
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Outro avango é que o adolescente tem a possibilidade de acessar diferentes
formas de culturas, como exemplo as artes, além de ter a possibilidade de compreender

conteddos cientificos, desde que sgjam oferecidas as devidas condi¢oes.

Também, ha o surgimento do pensamento 16gico, que se caracteriza pela tomada
de consciéncia, regulacdo e dominio das operagbes mentais. Desenvolve-se
principalmente pela socializagdo do pensamento, que se da por meio da faa e é o
elemento central que produz as mudangas no intelecto do adolescente. Assim, a
verbaizacdo do pensamento o guda a se tornar légico (Vigotski, 1931/2006). Essa
acepcao do autor assume grande importancia quando observamos as relagbes com 0s
adolescentes na escola: ndo h, via de regra, investimento no dialogo, na expressao dos
jovens sobre 0 qué e como estdo pensando. Isto seria fundamental para o
desenvolvimento do pensamento I6gico. Entretanto, hd, e muito, exercicios e atividades
gue requerem este tipo de pensamento, ainda que ndo Sse invista em sua construgao.
Parece prevalecer a crenca de que sera por meio desses exercicios ou atividades, que
raramente envolvem a fala, que o raciocinio l6gico ira se desenvolver, o que se revela

contraditorio.

Além do pensamento conceitual, outra funcdo psicolégica que se destaca na
adolescéncia € a imaginagdo. Abordar a imaginagdo nesta pesquisa deve-se a duas
razdes. € uma funcdo psicol 6gica que assume prevaléncia na adolescéncia; e ela esta na
base de nossa opgcdo metodologica de utilizar contagdo e criagdo de histérias como

procedimento de pesquisa.

Na adolescéncia, 0 sujeito vivencia diferentes afetos e emogdes que podem ser
materializados via imaginagd ou pelo ato criador. Para Vigotski (1930/2009), a

imaginagdo ou o ato criador tem como base a experiéncia do sujeito com aredlidade, ja
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que em sua concepcao aimaginacdo € historica. Entretanto, o ato criador ndo se refere &
reproducdo das experiéncias, mas a combinagdo de seus elementos, criando 0 novo.
Portanto, Vigotski entende aimaginacdo como uma funcéo psicol 6gica e destaca quatro

tipos de relacéo com arealidade.

A primeira € a de que toda obra da imaginacdo tem como base el ementos
apreendidos da realidade e presentes na experiéncia anterior da pessoa, ou sga, quanto
mais rica a experiéncia mais elementos estdo disponiveis a sua imaginagdo. A segunda
refere-se a articulagdo entre o produto final da fantasia e um fenbmeno complexo da
realidade, visto que o sujeito ndo se limita somente as experiéncias passadas, mas cria
novas combinagdes. A terceiraforma € de carater emocional: todo sentimento e emogéo
tende a se entrelacar com imagens conhecidas correspondentes a esse sentimento, de
modo que a emocgdo parece possuir a capacidade de selecionar impressoes, ideias e
imagens consoantes a um determinado instante. A quarta e Ultima forma tem como
esséncia a construcao da fantasia como algo inusitado, sem ter relacdo com experiéncias
anteriores da pessoa ou algum objeto existente. Mas, ao adquirir concretude material,
essa “imaginacdo cristalizada comega a existir realmente no mundo e influir sobre
outras coisas” (Vigotski, 1930/2009, p.28).

No que refere a funcdo da imaginacdo, Vigotski (1930/2009) aponta seu
importante papel no desenvolvimento humano. A imaginacdo amplia a experiéncia do
sujeito que, a0 ser capaz de imaginar um fendmeno impossivel de ser visualizado,
vivencia experiéncias diferentes. Assim, a imaginacdo é fundamental na educacdo
escolar, visto que a maioria dos contelidos ensinados sdo pautados em informactes

abstratas, ndo possiveis de serem observados, que s0 sdo aprendidas com a gjuda da

Imaginagao.
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Outra funcdo que pode assumir € a satisfacdo das necessidades ndo possiveis de
serem concretizadas. Muitas vezes, 0 sujeito ndo tem a possibilidade de realizar todos
seus desgjos, utilizando-se daimaginagdo para satisfazer suas necessidades. Além disso,
quando as situagdes do meio sdo muito dolorosas, insuportaveis, aimaginacdo também
tem a funcdo de distanciar o sujeito da realidade, favorecendo a elaboragéo das

emogoes.

Para Vigotski (1930/2009), a arte pode ser um dos caminhos para 0 sujeito
expressar e objetivar suaimaginacéo. Para ele, na adolescéncia a forma de arte que mais
se destaca € a Literatura, em especia 0 desgjo pela escrita em relagdo aos temas de
interesse dos adolescentes. E nesta fase que os diérios, cartas de amor, entre outras
formas de escrita ganham forga. O interesse do adolescente pela Literatura foi um dos
motivos que impulsionaram nossa escolha pela contacdo de historias, tema que

aprofundamos a seguir.
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1.4. A contacao de historias e o trabalho do psicdlogo com adolescentes

A arte de escrever e contar histérias existe desde os mais remotos tempos da
humanidade. Na época das cavernas 0 homem registrava suas experiéncias com a
finalidade de comunicar-se com outros povos e geracdes. A partir de entdo, as historias
permitiram a transmissdo de valores, crencas e conhecimentos, ligando o passado ao

presente e guiando as agdes e pensamentos da sociedade (Lajolo e Zilberman, 2007).

As historias voltadas ao publico infanto-juvenil foram valorizadas enquanto
literatura no inicio do seculo XVII1, na Europa. Porém, estetipo de literatura sd chegou
ao Brasil no final do século XIX, coincidindo com a Proclamacéo da Republica, periodo
em que O pais passava por transformacOes politicas e sociais. Dentre estas
transformaces, destacamos a aceleracéo urbana e a busca pela modernizacéo no Brasil,
0 que resultou na valorizacdo da escolarizacdo e 0 acesso a cultura, em especial para a
populacdo mais favorecida economicamente. Nesta época, além de uma pequena parcela
da populagdo possuir acesso a literatura infanto-juvenil, o Brasil ndo contava com
muitos escritores e producdes literarias nacionais, sendo a maioria das obras existentes
traducdes dos livros europeus. Porém, este cenario mudou ao longo da historia (Lgjolo e

Zilberman, 2007).

Por volta dos anos 1960 e 1970, criaram-se diversas instituicdes e programas
nacionais para estimular e divulgar a producéo literaria voltada ao publico infanto-
juvenil no Brasil, destacando-se a Fundagdo Nacional do Livro Infantil e Juvenil (1968),
Centro de Estudos de Literatura Infantil e Juvenil (1973) e a Academia Brasileira de
Literatura Infantil e Juvenil (1979). A partir de entdo se vaorizou intensamente a
literatura infanto-juvenil brasileira, promovendo seu acesso a populagdo por meio da

venda de livros e revistas em banca de jornal, desenvolvimento das bibliotecas escolares
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e do intenso ritmo de lancamentos literarios. Em muito este cenario influiu nas grandes
cidades, através de um forte comércio literério especializado, com a criagéo das editoras
e de livrarias organizadas em fungdo do publico infanto-juvenil. Se por um lado este
movimento demonstra 0 avango da sociedade na formac&o de leitores, por outro houve
uma producédo macica de obras que reflete um modo de produgdo moderno e condizente
com 0 sistema capitalista. Por serem produzidos dentro de um sistema editorial
moderno, tornou-se necesséria a producdo constante de lancamentos literérios, impondo
aos escritores trabalho com base no prazo das editoras e ndo em sua criatividade e
necessidade. Portanto, antes tinhamos uma restrita porcentagem de obras nacionais
destinadas a uma pequena porcentagem da populacdo e atualmente temos uma
abundéncia de obras que muitas vezes se repetem em temas e personagens (Lgolo e

Zilberman, 2007).

Ainda que consideremos o0s impactos negativos do sistema capitaista no
desenvolvimento da literatura infanto-juvenil, ha muitas obras literérias e autores
contemporaneos que trazem importantes contribuicbes para a formacdo de leitores
jovens. E este tipo de literatura que focalizaremos na escrita deste texto, destacando seu
potencial no desenvolvimento do sujeito. Para isto, centralizaremos no género de

historias voltadas ao publico infanto-juvenil.

As historias na formagdo do sujeito possuem um papel fundamental. Ela
desperta a imaginacdo, a reflexdo sobre diferentes acontecimentos e situagoes,
possibilitando ao leitor transitar por diferentes “mundos” sem sair do lugar. E por meio
delas que podemos sentir emocoes diferentes, como tristeza, raiva, irritacéo, medo entre
muitas outras. Nas palavras de Abramovich (2006), a historia significa “ouvir, sentir e

enxergar com os olhos do imaginario!”.
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Visto suaimportancia para o desenvolvimento humano, a arte de contar historias
ndo se restringe ao simples ato de narrar ou ler uma historia, € necesséria a criagéo de
um contexto favoravel para que o espectador se envolva com a trama, convidando-o a

ouvir, refletir e transcender para outra forma de pensar por meio da imaginacéo.

Apesar da intimarelacdo com aimaginacdo, a contacdo de historias é fortemente
relacionada com a realidade, visto que para Abramovich (2006) “[...] para encarar um
dos assuntos da chamada realidade, ndo € necessario que a linguagem do autor sgja
realista.” (p. 99). Portanto, apesar de as histdrias se constituirem de situagdes ficticias,
elas podem abordar diferentes temas que o espectador esteja vivendo ou que o interesse;
e nesse sentido 0 momento da contac&o de historias pode se configurar como um espaco

reflexivo, dialogico e de ampliacdo da consciéncia sobre si e 0 mundo.

N&o obstante, a0 ouvir uma historia, 0 espectador pode desenvolver seu
potencial critico, por meio do pensar, de questionamentos e de relacbes entre diferentes
situacOes de sua experiéncia. Trata-se de uma possibilidade do sujeito compreender as
questdes éticas, morais e do funcionamento do mundo. E neste sentido que a contagéio
de histérias pode ser classificada como um processo educativo, tendo em vista sua

funcdo para o desenvolvimento humano (Caldin, 2002).

Por exemplo, durante os encontros com 0s alunos, sempre iniciavamos a
contacdo de histérias convidando-os a transcender aguele contexto, despertando a
imaginacdo — “Era uma vez...””; “Em um mundo muito distante...””; e, termindvamos
com a volta para a realidade — “O que vocés acharam da histéria?”’; “Quais as

relacdes possiveis entre a histéria e a escola ou coma vida?”

Apesar de muitas vezes haver a intencdo de abordar um determinado tema, na

contacdo de histérias o narrador ndo oferece explicacoes |6gicas sobre a trama, e muitas
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vezes nem mesmo a propria histéria oferece, cabendo ao espectador a funcdo de
preencher a histéria a partir de suaimaginagdo. O espectador € coautor da historia, visto
que atribuira significados e sentidos a trama contada, a partir do que ja foi

experienciado e vivido por ele (Cadin, 2002).

Além da funcdo educativa, outro elemento apontado por Caldin (2001) é sua
funcéo terapéutica, visto que por meio da histéria 0 sujeito tem a possibilidade de
experienciar diferentes emocfes e sentimentos, elevando sua reflexdo a um nivel de
elaboracdo e compreensdo da emocdo. Segundo a autora, na contagdo de histérias
podem ocorrer processos catérticos. Em suas palavras: “a Literatura possui a virtude de
ser sedativa e curativa” (p. 32). Este carater terapéutico referido pela autora pode
ocorrer quando lemos uma histéria sozinhos; porém, acreditamos que tal poder se
intensifica em situagbes de grupo, visto que o contador de historias poderé
intencionalmente promover a reflexdo, ao compartilhar diferentes experiéncias e ao
fazer inUmeras relagdes. A nosso ver, tal cen&rio pode ser um espaco de atuacdo do
psicologo, umavez que podera mediar tais reflexdes, buscando a tomada de consciéncia

dos sujeitos sobre diferentes fenébmenos.

Neste sentido, podemos aproximar a contacao de histérias a Psicologia, visto seu
poder de promover aimaginacdo e a reflexdo, o desenvolvimento e a transformacéo do
modo de pensar e sentir arealidade. A relacdo entre a Psicologia e as diferentes formas
de Literatura ndo é nova. Em Vigotski sdo varios 0s momentos em que o autor recorre a
textos literarios, sobretudo do contexto russo, como os de Dostoiévski e Tolstoi, para
explicar o psiquismo. Também, em seu famoso estudo sobre “A tragédia de Hamlet,
principe da Dinamarca”, o autor parte da producdo literaria de Shakespeare para

desenvolver um de seus primeiros estudos sobre o desenvol vimento humano.
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Portanto, nossa op¢do em utilizar a contagdo de histérias como uma forma de
acessar 0s dados da pesquisa e de intervencao se sustenta em nosso pressuposto tedrico.
Segundo Vigotski (1930/2009), na adolescéncia, a forma pela qual a imaginagdo se
manifestava na infancia, como o desenho por exemplo, desaparece, dando lugar a
criacdo literaria, que para o autor € estimulada pela “ascensdo das vivéncias subjetivas,
pela ampliacéo e pelo aprofundamento da vida intima do adolescente, de tal maneira,
que nessa época, congtitui-se nele um mundo especifico” (p.49). Ela também se
relaciona a nossa hipotese no estudo, de que muitas das atitudes observadas na escola
decorrem da falta de sentido para os alunos das praticas oferecidas em sala de aula.

Conforme ja afirmamos, a historia, por sua estrutura e contetido, agiliza aimaginacéo.

Outra justificativa para o uso desta materialidade mediadora € o fato de
desenvolvermos as atividades nas aulas de Lingua Portuguesa, o que poderia se
constituir como possibilidade de real parceria com a professora, a qual participaria do
plangjamento das acdes, acompanhando e utilizando-as nas demais aulas da semana, de
modo a incorporar, assim, a prética de contacdo a sua disciplina, assim como a de
criacdo de historias a partir das historias ouvidas. Nossa hipétese era de que tal modo de
intervencdo do psicdlogo poderia se constituir como parceria efetiva, em que novas

formas de atuago pudessem oferecer subsidios as préticas dos educadores.

Além disso, segundo Souza (2012), as historias convidam o sujeito a contar
outras histérias, de forma espontanea, muitas delas relacionadas ao proprio cotidiano. A
mesma autora, em sua tese de doutoramento, utilizou a contagdo de histérias como uma
forma de acessar as informacdes da pesquisa e também de intervir em seu cenario,
demonstrando que esta pratica pode ser uma grande ferramenta no trabalho do

pesquisador e do psicologo.
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Para o trabalho com a contacdo de histérias, destacamos também a necessidade
de abordar histérias que sgam de interesse dos ouvintes, no caso de nosso estudo de
adolescentes. Ao redlizar o projeto de contacdo de histérias, foi possivel comparar dois
géneros discursivos da ordem do narrar, identificando diferencas de impacto nos alunos.
No trabalho com os aunos de 6° ano, em geral, notou-se um envolvimento maior com
0s contos, na medida em que faziam mais relagdes e contavam outras histérias de
autorias proprias. Observou-se que 0 conto tem um impacto maior nos aunos,
principalmente por sua densidade poética. Resulta, a nosso ver, na utilizagdo da fantasia
e daimaginagdo, 0 que ndo aconteceu tao intensamente com as cronicas, que geramente
tém o intuito de informar sobre um fato da realidade. Sendo assim, 0 conto desperta a
imaginagdo dos adolescentes e promove maiores possibilidades de significacbes e
atribuicdo de sentidos. Além disto, dentre os temas dos contos, 0s que tiveram mais
destaque foram os de terror e suspense, 0 que a nosso ver confirma a prevaléncia da

imaginacéo na adolescéncia.

E importante destacar que ndo somos especiaistas em contagdo de historias,
apenas apreciadores de Literatura, mas acreditamos que pelo poder das histérias no
desenvolvimento do psiquismo, elas podem ser utilizadas no trabalho do psicdlogo,
sobretudo com adolescentes. Porém, ainda que ndo sejamos especialistas, ao optar em
trabalhar com a contacdo de historias, € necessario esforco e conhecimento do
profissional, o que exige seu envolvimento com a prépria leitura, apreciacdo dos contos
e avaliacOes permanentes ao longo do projeto, de modo a gjustar as histérias de acordo
com os interesses e com as necessidades dos alunos. Ha a responsabilidade em eleger
histérias de qualidade, de modo a contribuir com o avanco do conhecimento dos jovens.

Também, é preciso conhecer a época em que a obrafoi escrita, avida do autor, 0s temas
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sobre os quais escreve, para no fina de cada histéria, depois dos comentérios dos

alunos, enriquecer seu universo cultural com essas informagoes.

Assim, destacamos neste trabalho a contagdo de histérias como uma

possibilidade de intervencéo e de pesquisa do psicélogo escolar.
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CAPITULO 2- METODO

Nesta vida lenta sinto-me coagido entre duas situactes
contraditérias [...] frio e caor, trevas densas e claridades

ofuscantes.

(Manhg, Graciliano Ramos)

2.1. Concepcao Metodoldgica: a logica dialética

O procedimento adotado neste trabalho é resultado e produto das discussdes
realizadas pelo Grupo Processos de Constituicdo do Sujeito em Praticas Educativas —
PROSPED, que adota como pressuposto tedrico-metodolégico os postulados de

Vigotski.

Segundo Vigotski (1931/1995), a busca pelo método € uma das tarefas mais
importantes na pesgquisa, uma vez que € por meio dele que trilhamos o caminho da
pesquisa, desde 0 seu nascimento (a partir das inquietacbes e motivacdes do

pesquisador) até o resultado da investigacéo.

Durante seus estudos, Vigotski guestionou 0s métodos da Psicologia vigente na
€poca, 0s quais se baseavam em uma visdo fragmentada de homem, apoiada em ideias
mecanicistas ou idealistas. Para Vigotski, seu projeto de Psicologia tinha como objetivo
analisar o desenvolvimento psicolégico como inseparavel da histéria, 0 que permitiria
estudar 0 homem em sua totalidade, a partir de uma relacéo diaética em que sujeito e
meio se constituem mutuamente. Assim, propde um novo método para as pesguisas em
Psicologia, apoiado nos fundamentos do materialismo histérico-dialético. Estes

fundamentos permeiam todo o pensamento do autor, cuja ldgica é a dialética, a qual
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busca estudar o fendbmeno em movimento, acessando as tensdes e contradi¢des que o

produzem (Vigotski, 1931/1995).

A partir destes fundamentos, Vigotski elaborou alguns principios que sustentam
sua teoria. Elegeu como objeto de estudo da Psicologia o sujeito histérico, por
considerar o homem como inseparavel do social, sendo este fonte e resultado do
desenvolvimento humano, constituidos mutuamente em um processo dialético. Tendo
em vista a preocupacdo em desenvolver um método de pesquisa que considerasse 0
sujeito inserido em um contexto histérico, o autor descreve trés principios que devem
guiar os estudos em Psicologia. O primeiro é estudar o fenébmeno da forma como ele
aparece, em seu processo real, apreendendo-o em movimento, considerando as
contradicOes e tensdes que o caracterizam. O segundo, acessar a génese do fendbmeno, o
gue implica compreender sua origem e como se desenvolveu para atingir a forma como
aparece na atualidade. Essa andlise da génese possibilita a explicacdo do fenbmeno e
ndo somente sua descricdo. E, por fim, acessar os comportamentos que denominou de
fossilizados, comportamentos que ao longo da vida do sujeito tornaram-se
automatizados e, apesar de diferencas em seu modo de expressdo, ainda conservam as
caracteristicas de antes. Para Souza (2012), esse ultimo principio equivale a trazer para

aconsciéncia o que se manifesta de forma ndo consciente no sujeito.

A partir desses principios, nota-se a complexidade e o desafio do método na
pesquisa, umavez que ndo se estuda um fendmeno somente por aguilo que se observae
descreve, pelo contrario, € necessario acessar o fendmeno em movimento, apreendendo
suas condicionantes a partir da |6gica diaética, o que significa ir além do aparente e

analisar o fendbmeno em suatotalidade.
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Vigotski também destaca que toda investigagdo que se apoia nos pressupostos da
Psicologia Histérico-Cultural precisa e eger uma unidade de analise, a qual representa
0 todo. A pesquisa fundamentada no materialismo histérico-diaético ndo estuda um
fendbmeno de forma isolada, mas considera todos os fatores que influenciam e
constituem o objeto investigado, que é representado pela unidade. No entanto, a busca
pela unidade de andlise na obra de Vigotski ndo é tarefa facil, visto que o autor propde

unidades de andlise distintas ao longo de sua obra.

Em um primeiro momento, Vigotski propde que a unidade de andlise da
Psicologia deveria ser o significado da palavra, justificando que nele conteriaa unido do
pensamento e da fala. No entanto, em seus Ultimos escritos abordando a afetividade, o
autor aponta que a unidade de andlise € a vivéncia, visto que nela ha uma unido da
personalidade com o meio. H4 autores contemporaneos que a partir da interpretacéo da

obrade Vigotski propdem a busca pel os sentidos como unidade de andlise.

Apesar das controveérsias tedricas existentes sobre qual deveria ser a unidade de
andlise dos estudos em Psicologia, neste estudo elegeu-se, em acordo com Zanella,

(2007) a busca pel os sentidos, uma vez que para a autora:

(...) toda e qualquer atividade humana foco de investigag&o psicolgica reguer,
para sua compreensdo e explicagdo, o olhar sobre os sentidos que tém para 0s
sujeitos em relagdo, olhar esse que considere a dissociabilidade de sujeitos, de
suas condicBes de possibilidades e a redidade histérica do contexto do qual

ativamente participam (p.31).

Portanto, ao tomar os sentidos como unidade de andlise para compreender o

respeito/desrespeito na escola, traremos informagdes sobre 0 contexto social que produz
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esse valor, os reflexos na escola, como esse valor € praticado e apropriado pelos sujeitos

na escola, entre outros elementos que ampliem a explicacdo das questdes investigadas.

Conforme ja dito, apreender os sentidos ndo é tarefa facil, principamente por
ndo ser possivel acessa-los apenas pela fala humana, pois como afirma Vigotski
(1934/1991), o0 pensamento ndo é expresso em palavras, e Sim por meio destas que o
pensamento passa a existir. O pensamento passa por muitas transformagdes até chegar a
ser fala. O caminho apontado por Vigotski para acessar os sentidos € a compreensao das
bases afetivo-volitivas do sujeito, suas motivacoes e necessidades, 0 que sO é possivel
pela andlise do fendbmeno em movimento. Entretanto, acreditamos que acessar 0s
sentidos sobre qualquer fendmeno ndo € possivel, pois trata-se de algo singular, aque as
vezes nem 0 proprio sujeito tem acesso. Por isso, buscaremos indicadores de sentidos
(Ozellae Aguiar, 2006) que of erecerdo pistas sobre 0s sentidos do respeito e desrespeito

para os alunos e professores.

Assim, frente as caracteristicas do método materialista-dial ético, é necessario
um contato proximo e prolongado com os sujeitos investigados, para a transformagdo do
cenario de investigacdo, em consonancia com 0s pressupostos de Rocha e Aguiar
(2003). Portanto, este estudo trata-se de uma pesquisa-intervencéo, que segundo as
autoras € caracterizada por um posicionamento politico, que transforma a realidade para

conhecé-la.

Acreditamos que a pesquisa-intervencdo possibilita ir aém da observacdo do
fendmeno, permitindo que o pesquisador vivencie o fendmeno, as contradigbes e
tensdes que caracterizam seu movimento. Nas situagdes de intervencéo o pesquisador

apreende as dificuldades e limitagcbes que envolvem o trabalho do professor, o que
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facilita a compreensdo dos afetos envolvidos nas queixas sobre o desrespeito dos

alunos, além de trazer contribuicdes para os sujeitos da pesguisa.

2.2. O Contexto da Pesguisa

O estudo foi realizado em um municipio do estado de Séo Paulo, pertencente a
regido metropolitana de Campinas, com aproximadamente 21.085 habitantes.
Caracteriza-se por ser predominantemente urbano e receber grandes contingentes
populacionais (IBGE, 2010). Este fluxo migratorio deve-se tanto a proximidade de
cidades de grande porte, quanto a forte estrutura industrial local. Na &rea da Salde, a
cidade ndo possui hospital, apenas unidades basicas de salde distribuidas em bairros
distintos da cidade e um servigo de pronto atendimento meédico de urgéncia, situado na
regido central. Na &rea da Educacdo, o0 municipio possui oito escolas de educagéo
infantil (sete municipais e uma privada), dez escolas de ensino fundamental (trés
estaduais, seis municipais e uma privada) e trés escolas de ensino médio (duas estaduais

e uma privada).

A escola pesquisada localiza-se em um bairro na regido central do municipio,
considerado como de alto padréo, habitado por uma classe socioecondmica favorecida.
No bairro, aém da escola l6cus desta pesquisa, ha uma escola de educagdo infantil, uma
unidade de atendimento médico privada e um ginasio municipal, onde sdo oferecidas

atividades esportivas.

Apesar de a escola estar localizada em um bairro de classe média-alta, amaioria
dos alunos reside em bairros afastados, caracterizados por condi¢des menos favorecidas
e com ato indice de violéncia, e depende do transporte publico coletivo oferecido
gratuitamente pelo municipio para chegar a escola.
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2.3. O Cenario da Pesguisa

A escola é vinculada a rede estadua de ensino publico, atendendo ao Ensino
Fundamental, Ensino Médio e a EJA (Educagdo de Jovens e Adultos). No periodo da
manha (7h as 12h) h& aulas para os alunos do Ensino Médio, que também tém a op¢éo
do curso noturno (19h as 22h). O EJA funciona somente no periodo noturno. Ja o ensino

fundamental, até o0 ano de 2011, funcionava somente em tempo integral (7h as 16h).

A escola em tempo integral foi criada em 2005, pelo governo do Estado de Séo
Paulo, com objetivo de “prolongar a permanéncia dos alunos de ensino fundamental na
escola publica estadual, de modo a ampliar as possibilidades de aprendizagem, com o
enriquecimento do curriculo basico, a exploragdo de temas transversais e a vivéncia de
situacbes que favorecam o aprimoramento pessoal, social e cultural”. Este projeto é
indicado, preferenciamente, para as escolas que apresentam baixo indice de

desenvolvimento humano (IDH) (Brasil, 2005).

Para aderir a0 programa, é necessario o interesse da direcdo da escola, que
devera oferecer atividades diferenciadas aos alunos, no periodo contrario as aulas. A
organizacao curricular, além das disciplinas tradicionais, apresentard outras atividades,
como: orientacdo de estudos, atividades artisticas e culturais, esportes, atividades de

integracéo socia e de enriquecimento do curriculo (Brasil, 2005).

Durante o ano letivo de 2011, observamos a dificuldade da escola em
proporcionar tais atividades diferenciadas e a queixa da professora coordenadora
pedagbgica da falta de profissionais qualificados para oferecer as atividades. Ainda,
durante uma das primeiras conversas com o diretor da escola, ele queixou-se da falta de
interesse dos alunos pela escola, fazendo o seguinte comentério - “Isso quer dizer que

eles ndo estdo gostando da escola” (fala do diretor sobre a escola em tempo integral). O

65



constante contato com os alunos permitiu observar diversas queixas sobre a escola de
tempo integral, sendo que a grande maioria dos alunos gostaria de transferir-se para
outra escola. Além disso, a falta de professores tornou frequente a dispensa dos alunos
antes do término do periodo integral. Destacamos que a coleta das informagdes deste
estudo foi realizada em 2011, Ultimo ano em que as turmas de 6° ano estudaram em

tempo integral.

Por conta das dificuldades, em 2012 a escola desvinculou-se do projeto “escola
em tempo integral”, voltando a atuar no periodo matutino ou vespertino, para os alunos

do ensino fundamental.

A estrutura fisica da escola € composta por dois prédios, contendo
aproximadamente doze salas cada, um refeitdrio, uma cantina, uma cozinha, duas
quadras, sendo uma coberta e outra ndo, uma sala de informatica, uma biblioteca, uma
sala onde sdo guardados os materiais para a Educacdo Fisica, uma sala de video, uma
sala da direcéo, uma sala dos professores, uma secretaria e dois banheiros. O espaco da

escola, portanto, € amplo.

O numero de alunos matriculados durante o ano letivo de 2011 era de 802;
destes, aproximadamente 492 frequentavam o ensino fundamenta e 310, o ensino
meédio, divididos nos periodos matutino e noturno. O nimero total de professores era de
57. Alguns destes ministravam aulas tanto no ensino fundamental quanto no meédio.
Segundo informagdes coletadas com a equipe gestora, dentre os professores, apenas
10% sdo concursados e os demais, contratados, havendo um alto nivel de rotatividade.
O porcentual de professores concursados na escola foi justificado pelo baixo indice de
aprovacdo dos profissionais da cidade nos concursos publicos e por raramente o0s

profissionais das cidades proximas optarem por trabalhar na escola.
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A escola possui uma equipe gestora formada por um diretor, um vice-diretor e
dois orientadores pedagdgicos, um responsavel pelo ensino fundamental e outro pelo

ensino médio.

2.4. Caracterizagao dos Sujeitos

A pesquisafoi realizada com grupos de alunos de 6° ano do ensino fundamental,
de uma escola estadual, distribuidos em trés turmas, de aproximadamente 30 alunos

cada

Os aunos tém idade média de 12 anos, sendo este o primeiro ano que estudam
na escola, cenario da pesquisa, visto que esta s6 atende ao ensino fundamental e médio.
S0 alunos de classe socioecondmica desfavorecida, moradores dos dois bairros mais
pobres da cidade. Durante o contato com os alunos, a maioria relatou viver somente
com améae ou com o0s avos. Muitas mées trabalham como faxineiras em casas proximas

aescola

Também participaram do estudo duas professoras responsaveis pela disciplinade

L ingua Portuguesa, que apresentamos a sequiir:

Debora’: 32 anos, casada, sem filhos. Professora responsavel pela disciplina de Lingua
Portuguesa das trés turmas de 6° ano do ensino fundamental que participaram do
presente estudo. E graduada em Letras e trabalha na escola desde 2006, ndo é
concursada. Possui curso de P6s-Graduagdo Lato Sensu em Psicopedagogia, e em 2011
concluiu o curso de Pedagogia. Apesar dos estudos focados para a docéncia, a

professora possui 0 desgjo de mudar de profisséo e cursar a Faculdade de Medicina.

""Todos os nomes sfo ficticios.
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Clara: 22 anos, solteira, sem filhos. Professora responsavel pela disciplina de Lingua
Portuguesa das turmas de 7° ano do ensino fundamental. Ex-aluna do Ensino Médio da
escola e, recém-graduada em Letras, esta em seu primeiro trabalho como docente, néo

sendo concursada. Trabal ha nesta escola ha um ano.

Além disso, constituiu-se como informantes da pesguisa a equipe gestora da
escola, que apesar de ndo ser sujeito, ofereceram informagdes importantes para a

construcéo deste trabal ho.

2.5. Delineamento da Pesquisa

O cen&io da pesguisa surgiu a partir do contato com a escola, onde a
pesquisadora foi aluna durante o ensino fundamental. Em um primeiro momento
objetivou-se apresentar a pesguisa e solicitar a direcdo da escola a autorizacéo para a

suarealizaco.

O contato inicial foi feito com a professora coordenadora pedagdgica do ensino
médio, que autorizou a reaizacdo da pesguisa e expds varias dificuldades da escola
Dentre as diversas dificuldades, destacou o alto indice de agresséo entre os alunos e as

ofensas constantes aos professores. Segundo a professora coordenadora, os aunos néo

respeitavam, e os professores ndo sabiam como lidar com eles. Apontou, ainda, que 0s
professores apresentavam especial dificuldade em trabalhar com os alunos de 6° ano.
Apesar de ser coordenadora do ensino medio, ela também gjuda nas decisdes da escola.
Observamos, ainda, que nenhuma queixa ou reclamacdo foi destinada aos aunos do
ensino meédio, ao contrario, a professora coordenadora do ensino médio referia-se aeles
como “bons alunos” que “se comportam bem”. Esta observacdo levou-nos a questionar
adiferenca de comportamento entre os alunos do ensino fundamental e do médio.
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Em estudos desenvolvidos pelo grupo de pesquisa a0 qual se vincula este
trabalho, os alunos de 6° ano também constituiam-se como um dos maiores problemas
da escola. O que estaria na base das queixas em relagdo aos alunos de 6° ano? Por que,
em geral, esses alunos sdo 0s mais probleméticos e 0s que mais desrespeitam na visdo

dos educadores?

Foi com base nesses questionamentos e na necessidade apontada pela professora
coordenadora pedagdgica que o estudo se deineou. Propusemos a professora
coordenadora do ensino médio e do ensino fundamental um trabalho de intervengéo
com os alunos de 6° ano, quando, também, acessariamos as informagdes da pesquisa. A
escola mostrou-se interessada, e disponibilizou as aulas de Lingua Portuguesa, uma vez
por semana, com duracdo de 50 minutos cada, para a realizacdo da intervencéo e coleta

das informacoes.

Apoés a autorizacdo da escola e também da professora de Lingua Portuguesa,
iniciaram-se as observaces em sala de aula, a fim de conhecer os alunos e a relacéo
aluno-professor. A atividade de observacéo ocorreu em dois encontros, em trés salas de
6° ano, com aproximadamente 30 alunos cada. Mesmo apos sua autorizagdo, no inicio
das observactes a professora pareciaignorar a presenca da pesguisadora na sala de aula.
Nos poucos momentos em que se dirigia a esta, queixavase da profissdo,
principalmente por conta da gritaria dos alunos em sala de aula, impossibilitando-a de
falar, da falta de compreensdo das instrugbes aos exercicios e do sentimento de
desrespeito em seu local de trabalho. Na época, questionamos. Qual a representacéo da
professora sobre a Psicologia e também sobre 0 pesquisador? Sera que a representacéo
estaria associada a alguém que iria “criticar” seu trabalho? Logo, percebemos que as
atividades de observacdo incomodavam a professora, desacostumada a expor seu

trabalho. Interromperam-se as observagdes e demos inicio aintervencao.
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O projeto de intervengdo com os alunos foi apresentado e discutido com a
professora da disciplina de Lingua Portuguesa. Este projeto teve como objetivo
proporcionar um espago de reflexdo com os alunos, enfocando principa mente a questéo
dos valores, como o respeito nas relagOes escolares. Para tanto, foi proposta a contagdo
de histérias, principamente crénicas e contos literarios com temas relacionados a

questdo do respeito.

Com relagdo a dindmica daintervencédo e coleta das informagdes com a contagéo
de historias, estabelecemos a seguinte organizacdo: semanalmente, durante as aulas de
Lingua Portuguesa, afastavamos as cadeiras e mesas, formando um espaco livre no
centro da sala, onde se estendia um pano, e sentdvamos em circulo para a atividade de
ouvir e contar histérias. Colocava-se também uma musica de fundo, cuja melodia
remetia a0 tema da historia. Além da musica, também eram realizadas modificaces na
sadla. Em histéria de terror, por exemplo, apagavam-se as luzes. Assim, buscou-se
sempre criar um ambiente curioso e interessante para os alunos. Apds 0s contos, 0S

alunos eram convidados a tecer seus comentarios e expressar suas opinides.

Além da contacdo de histérias por meio da oralidade, os aunos foram
convidados a escrever suas historias, que posteriormente eram compartilhadas com a
sala. Os aunos passaram a contar suas historias e a refletir sobre elas. O investimento
dos aunos foi intenso, resultando em producgdes criativas que decidimos organizé-las
em forma de livro (anexo 1.5). O livro sera entregue aos alunos e professora, quando
sugeriremos um lancamento e faremos a sugestdo do projeto: contadores de histérias.
Tais histérias também foram tomadas como fonte de informacdo da pesquisa. As
intervengbes foram registradas em diario de campo pela pesquisadora e aguns
encontros foram gravados em audio e transcritos, com o objetivo de registrar o didlogo

entre os alunos. No tota, foram realizados 14 encontros durante o ano letivo de 2011,
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com frequéncia semanal, exceto no periodo de férias, feriados e nos dias de provas.
Também, houve semanas em que a professora precisava das aulas para fazer algumas

atividades relacionadas a sua disciplina como correcdo de provas e revisao.

Assim, a coleta das informag0es transcorreu durante as intervengdes com 0s
alunos. Acreditamos gue esta forma de fazer pesquisa, em que se articula um trabalho
interventivo, possibilita um maior contato e conhecimento do contexto escolar, visto
que o pesquisador esta na escola toda semana, acompanhando o cotidiano da instituicéo,
captando os movimentos de conflito, tensdes e de muitas contradigdes, o que possibilita
acessar o fendbmeno investigado sob véarios enfoques. Além disso, foi possivel observar,
durante arealizagdo das intervencdes, uma mudanga na professora Debora, que passou a
interagir e se envolver com as atividades propostas pela pesquisadora.

No final do més de novembro de 2011, o projeto de intervengdo com os aunos
foi encerrado, com 14 encontros com cada sala. Entretanto, foi necessario utilizar outras
fontes com o objetivo de aprofundar algumas informacodes, isto porque, segundo Ludke

e André (1986)

(...) 0 processo de coleta se assemelha a um funil. A fase inicia € mais aberta,
para que o pesguisador possa adquirir uma visdo bem ampla da situacdo, dos
sujeitos, do contexto e das principais questdes do estudo. Na fase imediatamente
subsequente, no entanto, passa haver um esforco de “focalizacdo progressiva”
(Stake, 1981) do estudo, isto é uma tentativa de delimitacdo da problemética

focalizada, tornando a coleta de dados mais concreta e produtiva (p.46).

Para isso, foi realizada uma entrevista com a professora da sala (anexo 2).
Também, entrevistamos outra professora (anexo 3), que ministrava as aulas de Lingua

Portuguesa para os alunos do 7° ano, a fim de poder comparar diferentes perspectivas
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sobre o respeito nas relagdes escolares. Tais fontes da construgdo da informacéo seréo

especificadas a seguir.

2.6. Fontes de I nfor magdes

As fontes de informagOes utilizadas neste estudo foram: (1) observacbes da
escola, conversas com a equipe gestora e observagoes na sala de aula, (2) contagdo de
histérias, (3) didlogo dos aunos, (4) histérias escritas pelos alunos, (5) entrevista com
duas professoras. O quadro a seguir apresenta essas fontes detalhadas e objetiva sua

melhor organizacao para a compreensdo do leitor.
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Quadro 01: Fontes de informacao utilizadas na pesquisa

Fontede Periodo/N° de Objetivo Forma de Registro
| nformacao Encontros
Observacbes da| Duranteoano | Investigar o contexto da escola, | Diario de Campo
escola, letivo de 2011 | levantar os principais problemas com

conversas com a
equipe gestora e
observagdes na

a eguipe gestora e andisar a
qualidade das interagbes entre o0s
alunos e com a professora, com foco

sdladeaula. nas atitudes de respeito/desrespeito.
Contacéo de | Ano letivo de | Acessar como O respeito e o | Diario de Campo.
histérias (3] 2011 desrespeito  SG0  expressos  nas
turmas de 6°| 14 encontros | interacbes entre os alunos e com a
ano). com cada sala, | pesquisadora/professora

totalizando 42

encontros.
Didogos  dos | Segundo Registrar a faa litera dos alunos, | Gravacdo e Transcricao.
alunos. semestre de | apreendendo a forma como o

2011. Dois | respeito e desrespeito estéo presentes

encontros com | em suas falas. No encontro posterior

cada turma, | a cada gravacdo, era apresentado o

totalizando 6 | audio para os aunos, durante os

encontros primeiros 10 minutos do encontro,

gravados. com o objetivo dos alunos ouvirem

suas faas e também fazerem uma
avaliagdo sobre elas.

Historias Ao término de | Expressdo dos alunos por meio da | As histérias foram escritas por
escritas  pelos | cada semestre. | escrita, 0 que possibilitou 0 acesso a | grupos de no maximo quatro
alunos. indicadores de sentidos sobre o | aunos.

respeito/desrespeito na escola.

Entrevista com
duas
professoras.

Finad do ano
letivo.

Um encontro
por professor.

Entrevista com a professora Debora:
aprofundar as informagbes sobre o
sentido do respeito e desrespeito.

Entrevista com a professora Clara
acessar a concepcdo do respeito na
visdo de uma segunda professora.

Entrevista com a professora
Debora: gravada em é&udio e
transcrita.

Entrevista com a professora
Clara: registrada em diério de
campo (ndo permitiu a
gravagdo).

A utilizac&o de diferentes fontes na apreensdo do fendmeno estudado, o respeito

nas relacbes escolares se justificam pela necessidade de abordar o fenébmeno por
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diferentes perspectivas, buscando acessar as coeréncias, contradi¢cOes e tensbes que
estdo na base da |6gica dialética, coerente com o fundamento do materialismo histoérico-

diaético.

As observagbes do cen&io escolar e contato com a equipe gestora se
congtituiram uma forma ampla de conhecer e coletar informacBes sobre a escola,
possibilitando problematizar o tema de nossa pesquisa. As demais fontes delimitaram as

informagoes.

Outra fonte de informacdes foi a contacdo de histérias com os alunos de 6° ano,
0 que possibilitou observar a interacéo entre os alunos e também com a professora. No
segundo semestre, quando os alunos ja estavam habituados com os encontros, foram
realizadas gravacOes dos seus didogos, aém de apresentacdo das mesmas para 0S
alunos discutirem e refletirem sobre suas falas. Ao ouvi-las, os aunos e a professora

configuraram novos significados e sentidos sobre ainteragdo na sala de aula.

Ainda, foram realizados dois momentos de construgdo de historias escritas pelos
aunos. O primeiro momento foi ao final do primeiro semestre de 2011, em que foi
proposto aos alunos escreverem histérias, com o objetivo de se expressarem por meio
dafala escrita e que trabal hassem em grupo. Para isso, os aunos dividiram-se em grupo
de quatro pessoas. Como instrugdo, pediu-se para que os alunos produzissem uma
histéria, ndo oferecendo nenhum tema ou género especifico. Havia varios materiais
disponiveis para os alunos, como folhas brancas e coloridas, tintas, colas, brilhos, entre
outros para utilizarem na escrita e na ilustragdo da historia. A construcéo das historias
realizou-se em trés encontros, sendo que no ultimo, cada grupo contou sua histéria para

asaa
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Apesar da ndo intencionalidade em especificar o respeito/desrespeito como tema
para as histérias com a finalidade de deixar o assunto aberto para os alunos criarem,
encontraram-se nelas varios el ementos sobre o sentido do respeito/desrespeito na escola,
0 que nos fez inseri-las como fontes de informacfes para a pesquisa. As historias foram

digitalizadas e devolvidas.

No final do segundo semestre, outro momento de construcdo de histérias ocorreu
a pedido da professora Debora como uma forma de finalizacdo do semestre e do projeto
de contagdo de historias. Para isso, a professora forneceu desenhos para os aunos
pintarem e elaborarem suas histérias. Os desenhos foram escolhidos pela prépria
professora com a nossa sugestdo de abordar temas relacionados ao cotidiano escolar,
principalmente a questdo das brigas, algo frequente na escola. Os seguintes desenhos
estavam disponiveis: dois garotos brigando, um garoto ajudando uma pessoa na cadeira
de rodas e vérias pessoas dentro de um coragdo. A professora permitiu que cada grupo
escolhesse seu desenho, sendo que a maioria optou pela imagem de dois meninos

brigando. As histérias foram digitalizadas e devol vidas para a professora.

As historias dos alunos permitiram acessar alguns indicadores fundamentais para
compreender 0 sentido do respeito/desrespeito para eles, na medida em que abordaram
véarios temas rel acionados principal mente a questdo das brigas, ofensas e outras atitudes

gue sdo interpretadas na escola como desrespeito.

Para Vigotski (1934/1991), a prética da escrita na escola tem um papel
fundamental, j& que possibilita ao sujeito acessar niveis mais complexos de expressio e
também de fala, o que promove o desenvolvimento da consciéncia. Além disso,
segundo Gonzalez Rey (2005) a escrita como um instrumento de pesquisa permite ao

sujeito se posicionar frente a determinado fendémeno, produzindo sentidos que facilitam
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a ampliagcdo da compreensdo do pesquisador sobre o tema investigado. Assim, um dos
objetivos da escrita é “facilitar expressdes do sujeito que se complementam entre si,
permitindo-nos uma construcdo a mais ampla possivel, dos sentidos subjetivos e dos
processos simbdlicos diferentes que caracterizam as configuragbes subjetivas do

estudado (p. 51)”.

N&o obstante, realizamos ainda uma entrevista semiestruturada com a professora
Debora, com objetivo de aprofundar algumas questdes que seriam importantes para a
pesquisa e que ndo foram abordadas na rotina de sda de aula. Esta entrevista foi
realizada na sala dos professores, com duracdo de 30 minutos, sendo gravada em audio

e transcritalogo apos o encontro.

Outra entrevista semiestruturada foi realizada com uma segunda professora, da
disciplina de Lingua Portuguesa do 7°ano do ensino fundamental, com o objetivo de
acessar 0 sentido de respeito/desrespeito sob uma diferente perspectiva. A entrevista foi
realizada na sala dos professores, com duragdo de 30 minutos. A professora néao
permitiu a gravacdo da entrevista, justificando que ficaria com vergonha. Assim,
realizaram-se pequenas anotagdes durante a entrevista para ndo perder informacoes

importantes, que, logo apds o encontro, foram escritas em diério de campo.

As entrevistas foram organizadas com base em trés temas: o respeito/desrespeito

na escola, o respeito/desrespeito na sociedade e a concepcao de respeito (Anexol e 2).

Segundo Ludke e André (1986), uma das funcdes da entrevista na pesquisa €
aprofundar questfes levantadas durante o processo de coleta das informagoes,
principalmente a entrevista do tipo semiestruturada, a qual se desenvolve iniciando por
um roteiro com questdes bésicas (elaboradas a partir dos temas) e que permite ao

entrevistador fazer outras questdes conforme a necessidade.
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ApOs a selecdo das fontes, realizaram-se leituras consecutivas e aprofundadas
dos diérios de campo, dos didlogos dos alunos, das histérias escritas e das entrevistas
com as professoras a fim de identificar as categorias de andlise; isto porque para Ludke
e André (1986) “é preciso ler e reler o material até chegar a uma espécie de
impregnacdo do seu contetdo.” (p. 48). Além disso, segundo Gonzdlez Rey (2002), o
desenvolvimento de categorias possibilita organizar e conceituar as informagoes que

aparecem ao longo de sua col eta, definidas apds o término da propria col eta.

Assim, neste estudo elaboraram-se 0s seguintes eixos e categorias.

Quadro02- Respeito/desr espeito para os professores

O respeito como dado a priori e o desrespeito como tudo que foge ao controle

Medo x Interesse

Descompromisso x Compromisso

Vem de Berco

Quadro 03 - Respeito/desrespeito para os alunos

Os sentidos do respeito/desrespeito no discurso dos alunos. afala como viade
reconfiguracéo de sentidos

Desrespeito x participagio |

Brincadeirax ofensa \

Conversax forcafisica \

Posi¢do social x posicionamento do sujeito |
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Os sentidos do respeito/desrespeito no imaginario dos aunos: a criatividade como via
de elaboracdo de emocoes e reconfiguragéo de sentidos

| Amor e dio |

| Pobres contraricos |

| Compaix&o X injustica |

| Educaco x punicao |

Organizamos os dados da pesquisa em dois eixos: respeito/desrespeito para as
professoras, e respeito/desrespeito para os alunos. O primeiro eixo divide-se em quatro
categorias, e 0 segundo divide-se em duas categorias com quatro subcategorias de

andlise cada.
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CAPITULO 3- ANALISE E DISCUSSAO DOSRESULTADOS

A porta da verdade estava aberta,
mas SO deixava passar
meia pessoa de cada vez.

[...]

Chegou-se a discutir qual a metade mais bela.
Nenhuma das duas era totalmente bela

E carecia optar. Cada um optou conforme

seu capricho, suailusio, sua miopia.

(Verdade, Carlos Drummond de Andrade)

3.1. Cenario deatribuicdo de sentido

A Psicologia Histérico-Cultural, perspectiva tedrica adotada no presente estudo,
atribui um papel fundamental ao contexto social e histérico em que os sujeitos estdo
inseridos, visto que é por meio das interaches sociais que S0 construidos Nossos
valores, crengas e representagoes de s e do outro. Defendemos, na fundamentacéo
tedrica, que o desenvolvimento do respeito depende essencialmente das interagoes
sociais do sujeito ao longo de seu desenvolvimento. Conforme postulado por Souza
(2004), € necessario que 0 sujeito conviva em um meio onde o respeito sgja praticado
para que integre esse valor a suaidentidade. Neste sentido, a escola enquanto espaco de
circulacéo de representactes constitui-se fonte para a configuragdo e a reconfiguragdo
de sentidos sobre o respeito, ou de sua contrapartida de desrespeito para professores e

alunos.

79



Nossa atencéo nesse inicio de andlise se volta para a relagéo entre a escola e 0s
alunos, considerando o espaco fisico em que se desenrolam os processos de ensino e
aprendizagem e as interagOes entre seus diferentes atores em atividades formais ou
informais, visto entender que também este aspecto interfere no modo de ser e agir dos
alunos e agentes educacionais. A escola ocupa um espaco amplo, arborizado, com
bancos e quadras poliesportivas, o que possibilitaria grande mobilidade dos alunos, ndo
fossem as barreiras impostas pela instalacéo de grades, limitando a um pegueno recinto,
0 espaco liberado aos alunos. Assim, no horério do intervalo os alunos concentram-se
em um espaco coberto, onde é oferecida a merenda escolar e ha um Disk Jockey?, e um
espago externo restrito. A inspetora observa os alunos durante o intervalo, afim de zelar
pelo cumprimento das regras da escola, como “ndo namorar”, “ndo brigar” e “néo sair

do prédio”.

Essa organizagcdo, ainda que de natureza geogréfica, jA revela agumas
contradicdes. Se por um lado, existe aintencéo da escola em oferecer um espaco seguro
e agradavel aos alunos, por outro isto sO € possivel por meio da restricdo de sua
liberdade no uso do espaco e na circulagéo, de modo afacilitar avigilanciae o controle.
Essa organizacéo do espaco revela o sentido de que o respeito asregras da escola sO €
possivel por meio do controle e vigilancia dos alunos, ou sgja, investe-se na regulacéo
externa, no controle externo e, por consequéncia, nhdo se promove a autorregularéo da

conduta pelo sujeito (Vigotski, 1934/1991).

Vigotski atribui  um papel fundamental para 0 meio como fonte de
desenvolvimento humano, ndo separando o meio fisico do social, pois os veem como

produtores, mutuamente, de condi¢Oes de desenvolvimento. A partir deste principio,

®Disk Jockey é conhecido popularmente como DJ, que se refere a um profissional da misica Este
profissional toca musicas para 0s aunos apenas no horério do intervalo.
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Vigotski (1931/2006) postula o conceito de situacdo sociad de desenvolvimento, que
envolve a forma como o sujeito vivencia o contexto. Questionamos sobre a influéncia
desta forma de organizagdo do espaco escolar e a producdo de situagOes sociais de
desenvolvimento, o que a nosso ver nao favorece vivéncias que possibilitem a

apropriacdo de novas formas de pensar sobre arealidade e sobre s mesmo.

Outro elemento de destaque € a representacdo dos profissionais da escola em
relacdo aos alunos de 6° ano do ensino fundamental. Esses aunos, que acabam de
ingressar na escola, ja sdo reconhecidos pela indisciplinga, desrespeito e mau
comportamento em sala de aula. Ta fato € evidenciado quando as professoras
coordenadoras do ensino fundamental e médio apontam os alunos de 6° ano como
principal problema, ainda que as aulas sO tivessem comegado havia um més, tempo
insuficiente para construir uma representagdo baseada na experiéncia ou observagao dos
aunos. Isto revela que a representacdo dos alunos de 6° ano foi construida
historicamente, a partir de experiéncias com as turmas anteriores. Com agumas
excecles, poucas reclamagoes referiam-se aos alunos mais velhos, como os do ensino
meédio. Isto nos fez levantar algumas questes. por que os alunos do ensino medio se
“comportariam melhor” na visdo da escola em comparagéo aos alunos de 6° ano? Esta
questdo sera discutida ao longo da andlise deste trabalho, quando oferecemos elementos

para uma possivel reflexéo.

Logo nos primeiros contatos com os alunos, observou-se a apropriagdo desta
representacdo, sendo comuns as frases “Ela veio aqui porque fazemos muita bagunca!”,
“N&o sabemos nos comportar e ela vai nos ajudar”, “Somos os piores alunos da escola™.
Isto ocorre porque compreendemos guem somos a partir do olhar e reconhecimento do
outro. Sendo assim, o contexto histérico e social em que o sujeito vive é um mediador

fundamental na constitui¢do da consciénciade si (1931/1995).
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Diversas cenas observadas demonstraram que O respeito esta presente nas
atitudes dos profissionais da escola. No que se refere arelacéo escola-alunos, durante o
ano letivo de 2011, houve véarios eventos destinados aos alunos, como por exemplo, o
“Show de Talentos” (em que aguns aunos apresentaram musicas, dangas, pecas
teatrais, entre outras criagOes), a eleicdo do grémio estudantil e 0s jogos esportivos

interclasses.

Na escola, relagbes sociais voltadas a promocdo do conhecimento e a
valorizagdo do potencial dos alunos favorecem a construgcdo do autorrespeito. 1sso
porque, ao sentir-se respeitado, 0 aluno se apropria deste valor, passando a respeitar os
outros. Portanto, € por meio de relagdes mediadas pelo respeito que o aluno se apropria

deste valor (Souza, 2004; Araujo 1999).

Apols esta breve andlise do cen&rio escolar, aprofundaremos, a seguir, 0s

sentidos do respeito/desrespeito para as professoras.

3.2. Respeito/desr espeito para as professoras

Os sentidos sdo construidos a partir da internalizacdo das experiéncias sociais,
sendo que cada sujeito atribui um sentido Unico a tais experiéncias. E por meio do
contato do sujeito com o contexto, que se configuram os sentidos sobre 0s mais
diferentes fatos ou eventos. Por sua caracteristica singular e subjetiva, nem sempre &
possivel para o pesguisador acessar os sentidos sobre um determinado fendémeno. Por
isto, na analise deste estudo buscaremos indicadores de sentidos, acancados a partir da

interpretacéo do pesquisador (Vigotski, 1934/1991).

Para chegar aos indicadores de sentido, partiremos do significado da palavra, o

qual é compartilhado socialmente, para em seguida acessar os indicadores de sentidos
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(Ozella e Aguiar, 2006). Também, € necessario considerar que os sentidos evoluem
conforme o sujeito interage com 0 meio, em um movimento constante e dialético.
Ainda, outro elemento que sera considerado é o afetivo, isto porque segundo Vigotski, 0
afetivo devera guiar a busca pelos sentidos, visto que estd na base do pensamento e
promove a configuragdo dos sentidos. A afetividade € caracterizada pelas emocdes e
sentimentos, sendo o primeiro caracterizado por afetos imediatos e momentaneos,
enguanto que o segundo, por afetos duradouros, envolvendo mais do que uma situagéo
cotidiana (Andrada e Souza, 2012, Sawaia, 2000). Portanto, para acessar os sentidos do
respeito/desrespeito para as professoras buscaremos seus afetos, por meio das emocoes

e sentimentos nas rel agdes escolares.

Logo nos primeiros contatos com a escola, observamos distintas emogoes e
sentimentos em relacdo a profissdo e aos aunos. Se por um lado, presenciamos a
alegria, entusasmo e motivagdo das professoras, por outro houve momentos de
desmotivagdo, desanimo e angustia com a profissdo, principamente em relacdo aos
alunos denominados indisciplinados, com mau comportamento e desrespeitosos.
Portanto, apesar da existéncia de emocdes e sentimentos vinculados a afetos positivos, o
que predominava na fala das professoras eram os afetos negativos. O sentimento mais
frequente nas falas das professoras foi 0 desrespeito pelo mau comportamento dos

alunos, o que sera discutido a seguir.

3.2.1. O respeito como dado a priori e o desrespeito como tudo que foge ao controle

Nesta categoria, analisaremos trés relagdes: pesquisador-professor, professor-

aluno e professor-escola. A criagdo desta categoria surgiu a partir do sentimento de
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desrespeito presente nas falas das duas professoras que participaram da pesquisa,

atribuindo aos alunos a causa deste sentimento.

Na relacéo entre pesquisador -professor, apesar de Debora disponibilizar suas
aulas para acompanharmos 0s alunos de 6° ano, também apresentou movimentos de
recusa e preconceito em relagdo ao nosso trabalho. No primeiro encontro com a

professora, esses el ementos se evidenciam:

Apo6s o término da aula vou conversar com a professora Debora, que comenta
gue esta cansada e diz: E depois vém esses palestrantes dizendo que temos que
ter paciéncia, compreender o aluno, sd quem esta dentro da sala entende o que o
professor passa. Concordo com a professora e digo que a profisséo de professor
€ bem desafiadora (Diério de Campo, 25/04/2011).

Observamos nesta fala, certa hostilidade a nossa presenca em sadla de aula e a
desconfianga do nosso trabalho. Ainda, nos momentos de encontro com a professora
Debora fora da sala de aula, ela se afastava, evitando aproximagdes e conversas na
presenca de outros professores. Aventamos a hipétese de que a professora se
envergonhava perante os demais colegas por saberem que havia uma psicologa
acompanhando suas aulas. Inicialmente, a relacéo entre professor-pesquisador néo se
constituiu como tarefa facil, e esforcos foram necessarios para quebrar a representacéo

construida historicamente sobre 0 nosso trabal ho.

Os sentimentos de hostilidade, desconfianca e vergonha da professora de nosso
trabalho tém em sua base a histéria da relagdo da Psicologia e a Educacéo. Tal relacéo
tem sido objeto de discussdo e reflexdo de muitos pesquisadores e profissionais que
tém, nos ultimos anos, conseguido avancar na proposi¢cao de formas para que ela se
estabeleca de modo a trazer contribuicOes, sobretudo para a escola. A historia desta
relacdo, entretanto, teve varias nuances desde que a Psicologia comegou a olhar para as

questdes educacionais, em meados da década de 1960. A época, utilizando-se do
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modelo médico que focalizava o individual, fazia uso de testes para avaliar a capacidade
e competéncia dos alunos, sendo 0s casos “graves e problematicos” encaminhados para
especidistas fora da escola (Souza, 2009; Marinho-Araujo, 2010; Guzzo, 2001;
Martinez, 2010). Fato € que a Psicologia contribuiu para a desresponsabilizagdo da
escola e patologizagdo dos alunos, representacdo esta que ainda permanece nos

profissionais da escola.

Ao entrarmos na escola, é frequente o desgo que o psicologo realize
intervengoes individuais com os alunos classificados como indisciplinados, hiperativos
e desrespeitosos, oferecendo-se, inclusive, sala para os atendimentos. Outra
representacdo do psicologo escolar, construida por meio de sua pratica profissional, € de
alguém que irajulgar os profissionais da escola e gue 0s ensinardo a exercer seus papés
(Martinez, 2010). Tais representagdes foram observadas 10go nos primeiros contatos
com a professora Debora. No entanto, ao longo do ano letivo, construimos com a
professora um trabalho de parceria, sendo que o sentimento de hostilidade e
desconfianca aos poucos foi desconstruido. Durante o ano letivo, a professora comegou
a se envolver com o projeto de contacédo de historias e demonstrava interesse em nossos

estudos.

Além disto, era frequente a queixa de Debora em sentir-se desrespeitada pelos
alunos de 6°ano. Clara, outra professora que participou deste estudo também apresenta

gueixa semel hante, conforme podemos observar abaixo:

Primeiro dia de observacdo em sala de aula da professora Debora. Enquanto
aguardamos os aunos do 6° ano retornar do intervalo, Debora comenta: eles
(referindo-se aos alunos do 6° ano) ndo tém respeito e a gente acaba perdendo a
autoridade. Os alunos retornam a sala de aula e observo. Durante a aula os
alunos conversam bastante, 0 que obriga por diversas vezes a professora elevar
seu tom de voz. Ao término da aula converso com a professora Debora,
aparentemente bem cansada, que comenta que o trabalho com os alunos do 6°
ano ndo rende, necessitando fazer pausas constantes e aumentar o tom de voz
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(...). Despeco-me e confirmo retorno a escola na proxima semana (Diario de
Campo, 25/04/2011).

Quando entrei agui, a Unica coisa que 0s outros professores indagavam era o
motivo de minha escolha profissional, afirmando que os alunos ndo tinham
respeito e que eu era louca (...). Pergunto para a professora se o desrespeito €
comum em todos os aunos. Acho que é diferente 0 desrespeito no ensino
fundamental e no ensino médio. No ensino médio o aluno ignora o professor,
n&o participa e isso para mim é desrespeito. Eles séo apéticos. Agora os alunos
do 6° ano sdo mais agitados, querem participar de tudo, mas falam ao mesmo
tempo e eu ndo consigo ministrar minha aula. Pergunto para a professora qual o
motivo da apatia dos alunos do ensino médio. Acho que € uma caracteristica da
nossa sociedade, as pessoas tornam-se mais apaticas (Entrevista com a
professora Clara).

Na relacdo professor-aluno, a fala da professora Debora corrobora a
observagéo citada anteriormente acerca do sentimento de desrespeito em relacdo a
profissdo, associando este sentimento aos alunos de 6° ano. Contraditoriamente, no
decorrer do ano letivo em que acompanhamos as salas de 6° ano, observamos a
existéncia de um vinculo afetivo positivo entre os alunos e a professora Debora. Os
alunos, na maioria das vezes, participavam das atividades propostas pela professora,
tiravam duvidas da matéria e conversavam com ela sobre namoro, amizade e outros
assuntos. A professora mostrava-se atenciosa e carinhosa com os alunos, que pareciam
gostar e admirar sua competéncia, sendo concebida pela maioria deles como autoridade
em sala de aula. Esta contradicdo ocorre, pois a relagdo entre o sujeito e 0 meio resulta
em vivéncias Unicas, singulares, sendo que cada sujeito configura sentidos e
significados Unicos as situagfes vivenciadas (Vigotski, 1931/2006). Resta-nos saber o
gue sustenta a vivéncia de desrespeito pela professora. O que podemos afirmar é que a
professora Debora tem experiéncia com a docéncia e parece ter uma concepcao prévia

sobre os alunos, construida historicamente a partir do contato com outros alunos.
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A fala da professora Clara, recém ingressa na carreira docente, sobre o discurso
dos demais professores em seu primeiro ano de trabalho demonstra a consolidagdo da
representacdo de que os alunos ndo respeitam. — ““Quando entrei aqui, a Unica coisa que
0s outros professores indagavam era o motivo de minha escolha profissional,

afirmando que os alunos ndo tinham respeito e que eu era louca™.

Neste momento, apontamos o indicador de sentido de que para as professoras 0
desrespeito praticado pelos alunos é cotidiano, dado como algo a priori €, muitas
vezes, concebido com certa naturalizacdo. Na Literatura, ha diversos estudos como de
Bock (2004) gue apontam gue 0s processos de naturalizagdo na escola dificultam a
conscientizagdo dos problemas escolares, visto que ao conceber um determinado
fendbmeno como natural, o sujeito se exime da responsabilidade em promover
mudancgas. Assim, € necessario destacar as situagdes concretas na escola que promovem
relacbes de desrespeito e respeito, visto que sdo construidas na interacdo entre sujeito e

meio.

A concepcdo da agitacdo dos alunos de 6° ano como desrespeito ao professor foi
outro elemento observado nas falas das professoras. Apesar da agitacdo dos alunos
descrita pela professora Debora, durante as observacdes em sala de aula notamos que na
maioria das atividades propostas, os alunos participavam, discutiam e expressavam seus
afetos. No entanto, parece que a professora vivencia a agitacdo dos alunos de outro
modo, como ago que dificulta a aprendizagem e seu trabalho, queixando-se

rotineiramente de dor de cabega e dificuldade de concentragéo.

O relato da professora Clara em relacdo a diferenca de comportamento entre os
alunos do ensino fundamental e médio chamou-nos a atencdo - “No ensino médio o

aluno ignora o professor, ndo participa e isso para mim é desrespeito. Eles sdo
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apaticos. Agora, os alunos do 6° ano sdo mais agitados, querem participar de tudo,
mas falam ao mesmo tempo e ai eu ndo consigo ministrar minha aula”. Seria este 0
motivo para que os alunos de 6° ano sgam concebidos pela escola como os mais
indisciplinados, que “d&o mais trabalho” e que desrespeitam, quando comparados aos
aunos do ensino médio? Ainda, questionamo-nos o porqué desta diferenca de
comportamento entre os alunos do ensino fundamental e médio. Estaria associado a
apatia da sociedade conforme aponta a professora ou algo relacionado a escola? Seria o
resultado do desinteresse pela escola? Ou uma apropriagdo dos alunos do modelo
esperado de comportamento imposto pela escola de ndo conversar, ndo andar pela sala,
ndo sair da cadeira, ndo correr, etc? S80 questdes que, embora ndo sejam diretamente
respondidas por este estudo, podem ser refletidas brevemente a partir dos postulados de

Vigotski (1934/1991).

Segundo o autor, 0 sujeito regula sua conduta por meio do outro, através da
internalizac@o dos valores e normas sociais, passando a funcionar, portanto, com base
no que foi aprendido na interacdo entre sujeito-meio. Na escola, ha uma norma
estabelecida de que 0 “bom” aluno, além de tirar boas notas, € aquele que ndo conversa
e fica sentado na cadeira durante toda a aula. Nossa hipotese € que o aluno, ao longo
dos anos escolares, internaliza esses valores e normas, respondendo ao contexto de
forma apética, conforme apontado pela professora Clara, referindo-se aos alunos do
ensino médio. Entretanto, esta observacdo necessita de pesquisas mais especificas,
principalmente a partir de um estudo longitudinal que acompanhasse o desenvolvimento
desses alunos desde o inicio do ensino fundamental até o termino do ensino médio, o

que fugiria dos limites desta dissertacéo.

A partir destas observagdes, apontamos a associacéo do desrespeito dos alunos

de 6° ano a agitacdo em sala de aula, conversas e a0 desgaste das professoras em
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tentar control&los. Acreditamos que este indicador associa-se a um dos principais
motivos gue sustenta a representacdo da escola de que os alunos de 6° ano sdo 0s mais
indisciplinados e que desrespeitam o professor. Isto revela a preocupagdo dos
professores em controlar o barulho e agitagdo dos alunos, sem considerar o significado

de tal forma de expressdo para 0s alunos.

Ao serem questionadas sobre 0 que € respeito e desrespeito, as professoras

expressaram a seguinte concepcao:

Geralmente as atitudes dos alunos que demonstram respeito sdo 0s que ouvem
mais (...) tem um respaldo, questiona e participa das aulas. N&o é sO porque o
aluno é quieto, tem alunos falantes que respeitam. Agora a atitude de desrespeito
€ principamente quando vocé pede ao aluno uma atividade, e ele vem com
grosseria, levanta, corre, pula e se joga no chdo. O desrespeito que digo é
guando vocé pede alguma coisa e te esnobam. Vocé pede para fazer e eles
negam. Eu digo que mandarel bilhete aos pais e eles retrucam: e dai? Meu pai
ndo vai falar nada (Entrevista com a professora Debora).

As atitudes que demonstram respeito sdo: escutar, dar o retorno ao professor,
falar se gostou ou ndo, mas falar de uma forma ndo agressiva. As vezes dou uma
atividade e fico esperando algum retorno dos alunos: se gostou ou ndo, algum
comentario. Agora atitudes de desrespeito sdo: ignorar 0 que o0 professor esta
falando, fingir que ndo esta ouvindo, ofensa verbal, ironia e petulancia. Nunca
aconteceu comigo, mas ja vi professores comentarem que o aluno falou: Quem
vocé pensa que €? E também as vezes anula a presenca do professor, e é bem
essa a sensacdo: Eu estou falando para a parede. E isso que sinto, parece que
vocé explica, mas ninguém esta ouvindo (Entrevista professora Clara).

Estas falas demonstram de modo claro que respeitar, na visao das professoras, €
quando o auno é atento as instrugdes dos professores, participando das atividades
propostas. Em contrapartida, o desrespeito é associado a desatencdo e as ofensas verbais

ao professor.

Ao andlisar a fala da professora Debora, evidencia-se uma contradicdo em seu

discurso. Se no inicio do ano letivo queixava-se da agitacdo dos aunos e do barulho em
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sala de aula, ao término do ano, novos sentidos foram configurados. O que inicialmente
era concebido como atitude desrespeitosa, posteriormente passou a ndo ser -“Nao € so
porque o aluno é quieto, existem alunos falantes que também respeitam™. A evidente
mudanga de sentido transcorreu ao longo do ano letivo, decorrente da nitida vincul agéo
da professora com os aunos, principamente pela melhoria das notas dos alunos

permitindo a professora visualizar o resultado de seu trabal ho.

Para exemplificar, apontamos que no inicio daintervencéo com os alunos, sob o
olhar da professora, a maneira como a sala era disposta aumentava a agitagdo e a

conversa entre el es.

Estou na escola a caminho da sala do 6° ano-1 e encontro com a professora
Debora, que sugere modificar a disposi¢aéo dos alunos nas atividades de contacéo
de histdrias. Debora pergunta se poderiamos deixar os alunos sentados na
cadeira, enfileirados como de costume, para observar se assim iriam permanecer
quietos. Neste dia, acato a sugestdo da professora para observar qual seria a
reacdo dos alunos. Os alunos chegam a sala, e logo comegam a perguntar: Cadé
o lencol? Vocé vai dar prova? Todos se sentam nas cadeiras, escureco a sala e
coloco um fundo musical como de costume para contar a histéria. Ao término da
contagdo, paro amusica e todos ficam me observando, quietos, paralisados.

Todos continuam em siléncio, olhos fixos em mim com um sorriso timido,
acanhado.

- Pesquisadora: Nossa que siléncio! Estéo timidos?

Novamente os alunos ficam me olhando, sem falar nada, com um timido sorriso.
Deborafaz algumas perguntas para que os alunos falem sobre a historia.

- Debora: quem eram os personagens? O que a historiafala?

Alguns aunos respondem, mas a maioria opta por ficar em siléncio. A reacdo
fol a mesma nas trés salas dos alunos de 6° ano; quase nenhum aluno quis falar,
inclusive nas trés sadlas a atividade de contagdo de historia acabou antes do
término da aula, o que nunca havia acontecido nos encontros anteriores. No
final do dia converso com a professora Debora sobre a reagdo dos alunos e que 0
intuito da atividade de contacdo de historias era que os alunos falassem e
expressassem seus afetos. Debora parece concordar e juntas decidimos voltar
com a disposic¢ao anterior (Diério de Campo, 30/05/2011).
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Durante os encontros com os aunos, observamos que na maioria das vezes a
agitacdo e a conversa associavam-se ao desgjo de participar, de expressar suas ideias e
contar outras histérias. Portanto, observamos nos alunos a ndo intencionalidade em
desrespeitar o professor, visto que este comportamento agitado em sala de aula era uma
forma dos alunos serem sujeitos. Outro fator importante a ser considerado € que no
inicio da fase da adolescéncia o sujeito utiliza-se da fala externa para organizar seu
pensamento e também para torna-1o 16gico, o que explicaria a conversa em sala de aula.
No entanto, umavez que aintensa agitagdo e conversa dos alunos em sala exercitavam a
fala, mas pouco a escuta, a outra fungdo da fala externa — a comunicacéo — em alguns
momentos ndo era exercida (Vigotski, 1931/2006). Tais atitudes dificultavam o avanco
das reflexbes do grupo. Interessante observar a solucdo encontrada pela professora
Debora na cena acima— organizar os alunos enfileirados, com os olhares paranés, o que
de certa forma resultou no siléncio dos alunos. Siléncio este acanhado, paralisador, e
ndo dialogico. Algumas reflexdes foram feitas com a professora a respeito do siléncio
apresentado pelos alunos e o quanto isto dificultava o avango do grupo, e outras

estratégias foram pensadas para que todos pudessem falar e ser ouvidos®.

Ao término do ano letivo, a professora Debora parecia ndo se incomodar tanto
com a agitacdo dos alunos. Passou a participar das atividades de contacéo de historia,
por tirar fotos dos alunos e também contar suas historias. Parecia que a concepcao de
que “os alunos ndo respeitam” fora desconstruida ao longo do contato da professora

com os alunos.

Avancando na analise, ao serem questionadas sobre suas vivéncias de respeito e

desrespeito na escola, as professoras relatam:

*Tais estratégias sio descritas e analisadas no item sobre os sentidos do respeito para os alunos.
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Uma auna da 82 série estava picotando em sua mesa um anticoncepcional,
fingindo que o estava cheirando. Quando eu chamei sua atencdo, ela disse: Ah
fica quieta &' Vocé ndo € nadal Mandei ela sair da sala e ela ndo saiu e disse:
Vocé ndo manda em mim! Me xingou de tudo quanto era nome. Mandei chamar
a mée, que disse que nunca mais queria vir a escola, porque era obrigacéo da
escola tomar providéncias, ndo dela. (...) De respeito? (referindo-se as atitudes
de respeito dos alunos) acho que isso é todos os dias; todos os dias tem alguém
gue faz alguma coisa, sGo pegquenos gestos que mudam, que fazem a diferenca.
Ent&o tem todo dia alguém mostrando isso. Nos primeiros dias de aula, os alunos
entravam na sala sem pedir licenca. Eu fazia a sala inteira voltar e entrar
novamente, porque eles tém que aprender esses peguenos gestos. Agora 0s
alunos entram um de cada vez: Da licenga, Donal E vai entrando. (Entrevista
professora Debora).

Eu estava guardando as coisas na sala de aula e 0 armério estava aberto. Duas
meninas pegaram duas caixas de |4pis e um aluno veio me avisar. A atitude
desse garoto de avisar, para mim € uma situagao respeitosa. Fui conversar com
as duas garotas, mas elas negaram, falaram que ndo foram elas. Chamei os pais e
eles também negaram. Depois de um tempo a professora Flavia foi conversar
com as meninas e elas assumiram o roubo das caixas de |apis. [sso para mim foi
um desrespeito, porque as meninas ndo contaram para mim. Também um
desrespeito da escola que na época ninguém fez nada para me gjudar (Entrevista
professora Clara).

Observamos na cena descrita pela professora Debora, a ultrapassagem dos

limites de respeito de si e do outro na atitude da aluna. O apontamento da professora

para o pedido de licenca antes de entrar em sala de aula e para chaméa-la de “Dona”

associa-se, na visdo da professora, as atitudes respeitosas — “D4& licenga Dona!”. A

palavra “Dona” é utilizada pelos alunos e também pelos préprios professores; muitas

vezes a professora Debora referia-se a pesquisadora da seguinte forma: “Deixa a Dona

Eveline falar”.

Para a professora Clara, o fato dos alunos negarem a ela o roubo das caixas de

lapis, mas assumirem para a outra professora significa desrespeito. “Depois de um

tempo a professora Flavia foi conversar com as meninas e elas assumiram o roubo das

caixas de lapis. Isso para mim foi um desrespeito, porque as meninas nao contaram
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para mim.” Por tras desta fala da professora Clara, observamos que o desrespeito néo

ocorreu pelo ato de roubar, e sim pelafalta de confianca dos alunos nela.

Ainda a partir da fala das professoras, podemos analisar a relacéo professor -
escola. Nas falas das duas professoras, ambas trazem cenas envolvendo alunos e de
modo implicito revelam o abandono da escola em relacdo as situagdes desrespeitosas,
visto que lidaram sozinhas com as cenas de desrespeito descritas acima. Portanto, o
sentimento de desrespeito transcende as atitudes dos alunos, envolvendo também o
abandono da escola. Assim, novos elementos passam a ser considerados, saindo do

aluno como fonte de desrespeito rumo a um contexto mais amplo e complexo.

A desmotivacdo frente a profissao foi outro sentimento identificado que envolve

0 desrespeito:

Em sada de aula, durante as atividades de escrita das histérias, a professora
Debora relata para mim seu desdnimo com a profissdo e comenta ainda que
gostaria de mudar, ser médica. - Ainda sonho em fazer Medicina. Na época do
vestibular néo fiz porque n&o tinha dinheiro, mas sempre gostei da area da satide.
Durante nossa conversa, alguns alunos aproximam-se da professora para tirar
duvidas em relagdo a escrita das historias. (Diério de Campo, 30/05/2011).

Quando fui fazer Letras, a maioria da minha turma nédo queria ser professor, s
foi fazer Letras porque ndo passou no curso de Recursos Humanos (RH). Eu
escolhi Letras, porque € um curso importante para todas as é&reas, saber escrever
€ importante. Além disso, sempre gostel de Letras. Eu gosto de ser professora,
sempre me vi sendo professora. Desde pegquena eu falava que iria ser médica e
professora, mas acabel deixando de lado o gosto pela Medicina e fui ser
professora. Mas do jeito que a situagdo estd, ndo vejo outro caminho sendo
deixar de ser professora, até por uma questdo de salde. Esse ano fiquel muito
estressada, durmo mal, chego em casa chateada. Meus pais falaram para eu néo
ir fazer a prova de atribuicéo de aulas, falaram gue eu néo preciso de dinheiro,
ndo preciso me sacrificar tanto, sabe como é pai. Mas no préximo ano quero
pegar poucas aulas (Entrevista com a professora Clara).

Apesar da preocupacdo com a aprendizagem dos alunos, em varios momentos

Debora demonstrou o desgjo de mudar de profissdo. Nota-se 0 mesmo sentimento na
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professora Clara, que apesar de recém-formada, ja demonstra sinais de cansago e

desmotivacao com a profissao.

A desmotivacdo com a docéncia ndo é especifico das professoras deste estudo.
Inimeras pesquisas apontam para os problemas e dificuldades do sistema educacional
publico em nosso pais. H& um baixo investimento econdmico e crescente desval orizagdo
do conhecimento e dos profissionais, além dos reflexos de valores predominantes da
sociedade capitalista. Trabalhar em tais condigdes € um desafio aos professores e 0
sentimento de desmotivacdo € um sintoma de todo esse sistema complexo no qua a

educacdo escolar estainserida (Saviani, 2001; Gatti, 2005, Souza, 2012).

Tal complexidade € objetivada nas falas das professoras, principamente nos
momentos com Debora, que sempre se queixava da baixa remuneracéo salarial, (com o
consequente aumento da carga horaria), da cul pabilizacdo do professor pelos problemas
da educacéo, da descaracterizacéo da autonomia do professor como profissional perante
0 sistema educacional, dentre outros fatores citados. Novamente, o desrespeito citado
pelos professores transcende a relagdo professor-aluno, esta vinculado a forma como o
sistema educacional € organizado e concebe o professor. Porém, ha uma tendéncia em
individualizar os problemas, atribuindo-os somente aos alunos. Tal pensamento €
produto da sociedade, que busca as explicagdes e solucbes no ambito individual e ndo

no coletivo.

Ao estudar o sentimento de desrespeito t&o frequente na sociedade, Vidal (2003)
constatou que quando o sujeito ndo tem acesso as condigdes de vida que julga como
digna, queixa-se de “falta de respeito”. As reflexdes do autor nos fazem pensar que 0
sentimento de desrespeito ndo esta vinculado apenas aos aunos, mas também as

condi¢des em que os professores exercem sua profissao.
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O indicador de que o desrespeito ndo esta vinculado apenas aos alunos é
coerente principalmente a0 observarmos a mudanca de concepcéo da professora
Debora. Se inicidmente os aunos eram concebidos como a principal fonte dos
problemas e desgaste com a profisséo, ao longo do ano letivo a professora Debora

conscientizou-se de que nem sempre 0s alunos pretendem desrespeita-la.

Eles (referindo-se aos alunos de 6° ano) sdo mais tranquilos. De vez em quando
ao chamar a atencéo, a crianca fica um pouco estressada, mas nunca tive nenhum
problema. JA no 9° ano, os alunos querem falar por igual e ndo é assim que
funciona (Entrevista com a professora Debora).

Nesta fala, observamos a mudanca de concepcdo da professora Debora sobre o
desrespeito dos alunos de 6° ano. -*“Eles sdo mais tranquilos.” No entanto, se por um
lado os alunos de 6° ano ndo sdo mais classificados como desrespeitosos, parece que 0
problema se volta para os alunos do 9° ano. — “Ja no 9° ano, os alunos querem falar por
igual e ndo é assim gque funciona”. Parece dificil para a professora ndo atribuir a outro o

sentimento que vivencia de ser desrespeitada.

A reconfiguragdo de sentidos sobre o desrespeito pela professora Debora,
apontado ao longo da andlise, foi possivel pelo contato, ao longo de um ano,
semanamente nas atividades com os alunos, nas conversas sobre as atividades, sobre a

educacdo e adocéncia.

Outro indicador que parece participar da configuragdo do sentido pelas

professoras € 0 medo, que discutimos a seguir.

3.2.2. Medo x Interesse
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Nesta categoria analisamos a relagdo professor-aluno, destacando como a
presenca do medo associase a0 respeito nas relagdes escolares sob a visdo das

professoras:

Enquanto os alunos escrevem suas histérias, Debora e eu conversamos e
pergunto a ela o que acha do respeito na escola: Hoje em dia tem muita falta de
respeito entre os alunos, antigamente quando eu era aluna, tinha medo do
professor, nem abria a boca de tanto medo, mas hoje é totalmente oposto (Diario
de Campo, 06/06/2011).

(...) acho que a sociedade mudou bastante (...) Quando o professor olhava para a
minha cara eu abaixava a cabeca de medo, agora ndo, vocé olha para o aluno e
ele fala: O que vocé esta olhando? O que vocé quer? Para de olhar para a minha
caral E assim. (...) Alguns ainda tém medo, tem aquele negdcio que vocé lembra
de antigamente (Entrevista com a professora Debora).

N&o era perfeito, mas havia mais respeito (referindo-se ao respeito em sua época
de aluna comparando ao atual). Era mais brincadeira. O professor chamava
atencdo e o aluno ficava quieto, tinha medo do professor. Eles ficam quietos por
causa do medo e ndo tanto de respeito. O ruim de ser professor mais novo € que
ndo impde medo nos alunos. Ao questionar a professora se colocar medo nos
alunos faz com que eles figuem em siléncio, ela responde: N&o era para ser
assim, colocar medo ndo esta correto, mas infelizmente colocar medo € uma
solucdo para os alunos ficarem quietos. Mas isso € medo e ndo respeito. O que
geralmente acontece é que os alunos ficam com medo do professor e ficam
quietos e conforme o professor vai dando a matéria eles véo gostando, prestam
mais atencdo. Quando eu entrel aqui os professores falavam: ndo mostre os
dentes nos primeiros dias. N&o era pararir, porque sendo os alunos n&o iriam me
respeitar, sO que eu ndo consigo fazer isso, € algo meu, meu jeito. Pergunto se
ela acha que a atitude apontada pelos outros professores gjuda, e ela diz: Sim,
acho que esse impacto no comego guda, porque os alunos te escutam (Entrevista
com aprofessora Clara).

Quando as professoras se remetem a relacdo professor-aluno de antigamente, o

elemento central abordado € a presenca do medo impactado pelo professor.

Observamos na fala nostélgica da professora Debora a presenca do medo na

relac@o entre os alunos e o professor e a sua associacdo ao respeito a autoridade do
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professor. Fica claro que, para a professora, a imposicdo do medo é uma forma do

professor ser respeitado.

Do mesmo modo, a professora Clara demonstra que, quando auna, 0 medo
também era exercido pelo professor. Clara parece ter lucidez de que respeitar o
professor ndo é ter medo dele. No entanto, aponta 0 medo como um caminho para o
professor ser respeitado. Ainda, a professora revela a necessidade de afetar o aluno de

alguma forma para despertar o interesse.

Para ambas as professoras, 0 sentimento de medo é uma forma de afetar o
aluno, que apesar de ser classificado enquanto sentimento negativo, para as

professor as pode promover o interesse no aluno.

Uma contradicdo observada € o fato da professora Debora durante nossas
observagdes ndo recorrer a puni¢cdo em sua relagdo com os alunos. Além disto, os aunos
tinham um vinculo positivo com a professora e ndo apresentavam receio ou medo de
serem punidos. Do mesmo modo, Clara demonstra ser uma professora afetuosa e aponta
nitidamente que apesar dos professores a aconselharem impor medo aos alunos para
conquistar 0 respeito, ela ndo consegue, pois tem outro jeito de ser. Assim, as

professoras demonstram que o medo esta no ambito do discurso, e ndo da pratica.

Outro conceito que perpassa a concepcao das professoras sobre 0 respeito é o

COMPromisso com 0 ensino.

3.2.3. Descompromisso X Compromisso

Nesta categoria, abordamos 0 movimento pendular entre momentos em que o

ensino é vaorizado e em outros descartados nar elacéo professor -aluno.
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Durante conversa com Debora sobre a correcéo ortogréfica das histérias escritas
pelos alunos, a mesma relatac - Mas o Estado diz que ndo podemos corrigir o
aluno. Explico que a intengdo ndo é mudar a ideia do texto, mas melhorar a
escrita das histérias. Debora concorda com minha colocagdo, mas ainda néo
aceitafazer as correcoes, justificando-se:

- Também concordo com isso, acho que temos que corrigir, eu corrijo pelo
menos, mas o0 Estado fala que n&o podemos corrigir. Outra coisa, acho que ao
corrigir as historias dos alunos em sala de aula, os demais tiraro sarro.

Outro professor ali presente entraem cena:
- E isso pode até gerar bullying!

Debora concorda mas prefere continuar com o projeto de contacdo de historias e
descartar a possibilidade de corrigir os textos escritos pelos alunos (Diario de
Campo, 13/09/2011).

Proximo ao término do ano letivo, Debora sugere finalizar o projeto de contacéo
de histérias com uma producéo escrita pelos aunos, que ira fazer parte da nota
da disciplina. Desta vez Debora toma a iniciativa de corrigir as histrias dos
alunos, 0 que ndo aconteceu no primeiro semestre. Também mobilizou os alunos
para contarem as histérias aos demais alunos da classe. Noto que nesse segundo
momento, Debora esta mais participativa e animada com as producbes dos
alunos (Dié&rio de Campo, 31/10/2011).

Eu me sinto desrespeitada pelos alunos quando tenho um objetivo, e os alunos
ndo ddo atencdo e eu ndo consigo cumprir meu papel que é ensinar (Entrevista
professora Clara).

Nota-se nas cenas envolvendo a professora Debora uma mudanca em relacéo a

prética de correcdo das producdes dos alunos. Na primeira cena, a professora recusa a

corregdo, justificando que causaria bullying. Neste momento, parece que o bullying t&o

divulgado atuamente € uma vavula de escape para a professora ndo se implicar

profissionalmente com as historias escritas pelos aunos. No entanto, no final do ano

letivo, a professora propds a escrita e sua corregdo, motivada em gudar os alunos a

melhorarem a redag@o. A professora Debora oscila entre momentos de motivacdo e

desmotivacao, sendo o primeiro mais frequente em suas relagdes com os alunos. Ja a
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professora Clara, parece ter consciéncia de seu papel na escola, sentindo-se

desrespeitada quando ndo consegue exercer sua funcao.

Ainda que haga momentos de avanco e retrocesso, parece que ambas as
professoras sdo conscientes de seu papel na escola, no que se refere a transmissao do
conhecimento aos alunos. A nosso ver, este indicador € central nas relagfes de respeito
com o0 auno. Para Vigotski (1931/2006), a escola tem o papel fundamenta de
proporcionar 0 acesso a0 conhecimento construido ao longo da histéria, em que a
crianga sO tem a oportunidade de aprender na escola. O autor nomeou os contetidos
aprendidos na escola como conceitos cientificos, os quais influenciam o
desenvolvimento psiquico do sujeito. O acesso aos conceitos cientificos influencia o
modo de pensar sobre si e sobre 0 mundo, em uma dimensdo mais abstrata e critica da
realidade. O pensamento critico, tanto amejado na formag&o dos alunos, sO é possivel
ser alcancado pelo acesso aos conceitos cientificos. Portanto, isto significa que quando
o aluno ndo alcanca tais conceitos, esta sendo, de certo modo, excluido da possibilidade
de desenvolver seu pensamento e de ser sujeito. Nesse sentido, 0 acesso a educacéo de
qualidade € um dos principais atos de respeito ao aluno, previsto no ambito das politicas

publicas e sociais, como no Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA).

As familias dos alunos € atribuida, via de regra, a responsabilidade pela falta de

respeito dos alunos, conforme abordamos a seguir.

3.2.4.Vem de Berc¢o

Nesta categoria, analisamos a relacdo professor-familia, haja vista os varios
momentos em que as familias foram citadas pelas professoras como responsaveis pelas

atitudes de desrespeito dos alunos.
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Eu ndo sal se isso vem de casa (referindo-se ao desrespeito dos aunos); eu
acredito que sim, porgue ndo existe regrae ai ao vir para a escola, ndo seguem as
regras (...) e tem muitos casos probleméticos, pai e mée acodlatras, o pai bate na
mae e a crianga V€, as vezes a crianca ndo dorme a noite inteira para cuidar da
méae ou pai, ai vem naescola e datrabalho (Entrevista professora Debora).

Os professores sempre falavam que os aunos ndo tinham respeito e que isso era
da familia, mas eu ndo concordo muito com isso. Acho que a familia é
importante, mas as vezes tem alunos que ndo respeitam e vivem em uma familia
boa como também tem aqueles que respeitam e que vieram de uma familia
desestruturada (Entrevista professora Clara).

Acho que vem da familia (referindo-se ao desrespeito na sociedade), da propria
pessoa, 0 ambiente em que a pessoa vive. Tem vérios fatores. Também tem
relacdo com a personalidade da pessoa, as vezes a pessoa ndo tem vontade. Aqui
na escola, por exemplo, tem aunos sem vontade, que ndo querem participar e
isso para mim € desrespeito. Os alunos ndo sabem escutar, ndo escutam o colega
enem asi proprio (Entrevista professora Clara).

Observamos que, para as professoras, a familiainfluencia as atitudes dos al unos.
A professora Debora associa a indisciplina de alguns alunos a suas familias,

principalmente quando a violéncia e uso de drogas estdo presentes no ambiente familiar.

Por outro lado, observamos na fala da professora Clara a tentativa de resistir as
representagdes da escola para explicar o desrespeito dos alunos. — “Os professores
sempre falavam que os alunos ndo tinham respeito e que isso era da familia, mas eu
ndo concordo muito com isso”. Entretanto, a0 ser questionada sobre os motivos do
desrespeito na sociedade, a professora se volta ao individuo, atribuindo a culpa as
familias e & propria pessoa. Apesar da tentativa de ndo reproduzir os discursos dos
professores, parece dificil ndo sucumbir aos valores e representacdes da escola, visto
que a culpabilizacéo das familias é algo frequente. Portanto, para ambas as pr ofessor as

o desrespeito dos alunos, muitas vezes, vem de casa.
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V &rias pesquisas apontam para aimportancia da relagdo escola-familia, visto que
ambos os contextos possuem um papel fundamental para o desenvolvimento do sujeito
(Dias, 2009). Entretanto, questionamos como tal relacdo transcorre na realidade da
escola em que, muitas vezes, os profissionais buscam os motivos dos problemas
encontrados em sua prética nas familias dos alunos. Questionamos a contribui¢cdo do
ensino escolar, culpar afamilia pela ndo aprendizagem ou o desrespeito do aluno? Além
de aliviar a culpa da escola em ndo promover mudangas no auno, de resto em nada
aguda. Assim, é necessdria uma reflexdo critica sobre as causas do desrespeito dos

alunos, focalizando, principalmente, no que a escola pode gjudar.

Ante 0 exposto, finalizamos a andlise deste eixo com uma sintese dos principais
indicadores de sentidos do respeito para as professoras. Encontramos indicadores de

sentidos do respeito:

- Clareza das professoras em relagdo ao seu papel na escola;

- Compromisso das professoras com o ensino;

- Reflex&o sobre suas condi¢des de trabal ho.

Em contrapartida, também observamos indicadores de sentidos de desrespeito:

- Na concepcéo a priori de que o aluno néo respeita;

- Navinculagéo da agitagcao dos alunos como desrespeito;

- Nabusca constante de cul pados para os problemas dos alunos.

Esses sentidos contraditorios, que permeiam os discursos e as praticas dos
professores, circulam nas interagoes e resta questionar de que modo influenciam os

sentidos do respeito para os aunos.
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3.3. Respeito/Desr espeito para os alunos

A contagdo de historias, as discussdes e as reflexdes em grupo foram os
momentos da pesquisa-intervencdo em que mais nos aproximamos dos alunos. Durante
estes momentos, observamos as atitudes dos aunos e em que medida elas se

aproximavam do que é entendido por respeito ou desrespeito na escola.

Na relacdo pesquisador-aluno, procuramos criar um ambiente propicio para a
expressao e reflexdo, elegendo histérias de interesse dos alunos, destacando-se aquelas
de terror e suspense. Parte deste processo incluiu a organizacdo da sala de aula diferente
da habitual, estendendo-se um lencol no centro da sala para agueles que quisessem
sentar. Concomitante aleitura das historias, havia um fundo musical coerente, e arranjos
extras eram criados, como por exemplo, escurecer a sala de aula nas historias de terror.
Segundo Abramovich (2006), a arte de contar historias implica criar um clima favoravel

para o sujeito se envolver com este tipo de literatura

A maioria dos alunos foi envolvida pelo ambiente criado. A participacéo deles,
discutindo as histérias e criando outras, permitiu-nos tal observacdo. Para estes aunos,
0 ambiente constituiu-se uma situagdo social de desenvolvimento, na medida em que
expressavam suas emocoes e sentidos sobre os assuntos, ampliando seu pensamento
conceitual. No entanto, houve alunos que aparentemente ndo foram envolvidos pelo
ambiente e historia e optaram por distanciarem-se do grupo de alunos participativos.
Muitas vezes, observamos gque a recusa em participar dos encontros consistiu uma

forma de se posicionarem enquanto sujeitos, impondo seus desej os e motivagoes.

Considerando-se a proximidade entre ambiente e sSituacdo sociad de
desenvolvimento, vale neste momento sua diferenciacéo. Para gue um ambiente torne-se

uma situagcdo social de desenvolvimento, é preciso que se criem condicbes que
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promovam o interesse e 0 desgjo do sujeito, de modo que se disponibilize avivenciar a
Situacdo criada. (Vigotski, 1931/2006). Assim, no trabalho com adolescentes, o
profissional da educagdo expde-se a momentos que oscilam entre entrega e recusa ao
didogo, entre participacao e descaso, 0 que deve ser concebido como diferentes formas

de expresséo do aluno como sujeito.

Uma dificuldade que encontramos na relagdo com os alunos foi o didogo, visto
que muitas vezes durante a atividade de contagdo de histérias, os alunos falavam ao
mesmo tempo, ndo ouvindo o gque o0 colega estava dizendo. Em aguns momentos
instaurava-se um dialogo de surdos, em que todos os alunos falavam, porém ninguém
parecia ouvir. Nesses momentos nos perguntamos o quanto este tipo de atitude ndo seria

fonte de configuracdes de sentidos de desrespeito para os professores.

No gue concerne a andlise do sentido do respeito para os alunos, elegemos duas
grandes categorias de naturezas distintas. a primeira, que toma como fonte de
informagdes os didogos dos alunos sobre fatos vividos em seu cotidiano, focaliza os
discursos dos jovens e a fala como promotora da reconfiguracéo de sentidos; a segunda,
cujos dados sdo as histérias produzidas pelos alunos, parte da imaginacdo como
promotora da criatividade a partir de elementos vividos narealidade. Esta diferenciacéo
€ necess&ria, pois cada categoria difere em relacdo a prevaléncia das funcdes

psi col gi cas superiores que sao agilizadas no discurso e na escrita das historias.

Todas as fungdes psicolégicas sdo mobilizadas em qualquer atividade, no
entanto, em determinadas atividades algumas funcbes prevalecem. No didogo dos
alunos, a consciéncia, afala e o pensamento por conceito sdo as fungdes predominantes,

enguanto que nas historias, predomina aimaginagéo (Vigotski, 1931/2006).

Iniciamos nossa analise com a primeira categoria, envolvendo afala dos alunos.
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3.3.1. Os sentidos do respeito/desrespeito no discurso dos alunos. a fala como via

dereconfiguracao de sentidos

3.3.1.1. Desrespeito x Participagdo

Conforme abordado na introducédo deste eixo de andlise, observamos nos alunos
a dificuldade em exercer o didogo. Por diversas vezes, durante a atividade de contacéo
de historias, os alunos falavam simultaneamente, ainda que abordando o contetido da
histéria. Com a intencdo de proporcionar reflexdes sobre o didogo dos aunos,
elaboramos como estratégia de intervencéo, gravar 0s encontros e apresenta-los aos

alunos. Algumas reflexdes surgiram a partir desta estratégia:

Estou nasalado 6° ano | e coloco a gravacdo do encontro anterior para os alunos
ouvirem. Deixo a gravacao por 10 minutos aproximadamente. Durante a audicéo
(tentativa) aguns alunos se manifestam:

- Nossa!

- N&o d& para entender nadal

- Essavoz é do Fabricio!

- Que gritarial

Quando a gravagao termina pergunto o que acharam.

- Eu ndo consegui ouvir n&o.

- N&o consegui entender nadal

- Todo mundo tava falando ao mesmo tempo.

- N&o tem como a gente ler de novo as histérias?

Pesguisadora: - Acho que podemos pensar em algo daqui para frente. O que
vocés acham?

Os alunos ficam em siléncio. Fago a pergunta novamente.

- A Donatrouxe aquele livro de terror?

Pesquisadora: - Ndo, Por qué?

- Mandaaguém ir ai nafrenteler.

- Ahhh n&o!

- Marca o nome de quem esta conversando Dona.

Pesquisadora: - Tenho uma sugestéo, quando alguém quiser falar levantaa méo
e cadaum fala. O que vocés acham? Ou vocés tém alguma outraideia?

- Pode ser!

- Sim! (Didogo dos alunos, 10/10/2011).

104



Estou nasalado 6° ano Il e coloco a gravacéo do encontro anterior para 0s
alunos ouvirem. Deixo a gravagdo por 10 minutos.

- Nossaaal!!

- Estamos fazendo bagunca ai!

- Cadlaabocané mano!

- Ah Dona, ndo estou entendendo nadal

- Esse diaeu cantei amusicadafavela.

Pesquisadora: - O que vocés acharam dessa gravacao?

- Estranhal

- Muita baguncal

- Apareceu a gente gritando!

Converso com a classe sobre a gravagdo e combinamos para cada um levantar a
mao quando quiser falar (Didogo dos alunos, 10/10/2011).

Estou nasalado 6° ano | e coloco a gravacéo do encontro anterior para os alunos
ouvirem.

- Essavoz é do Leonardo!

Paro a gravagéo e pergunto:

Pesquisadora: - O que vocés acharam da gravagao do encontro anterior?

- TAmelhor do que aoutra, a outra nem dava para ouvir.

- E mesmo, professora.

- Dona, posso continuar a contar a historia que tinha comegado na Ultima aula?
N&o consegui terminar, bateu o sinal.

Deixo Leonardo contar a historia, nesse dia so 0s alunos contam historias
(Diaogo dos alunos, 24/10/2011).

Estou nasalado 6° ano Il e coloco a gravacaéo do encontro anterior.

- E aminhavoz!

- Eu ndo estava nesse dial

Pesquisadora: - O que vocés acharam dessa gravacao?

- Foi o diadabrigadaFlavia

- Essa gravacdo esta melhor, da para ouvir melhor.

Pesquisadora: - Também achel essa gravacéo melhor, agora todos estéo
conseguindo falar e ouvir também (Diaogo dos alunos, 24/10/2011).

A busca por reflexbes sobre o didlogo nos motivou questionéalos sobre o
necessario para que todos pudessem falar e serem ouvidos. De maneira geral, nas trés
salas do estudo, os aunos apresentaram solugdes imediatas e de conotagdo punitiva —

“Manda alguémir ai na frenteler”, “Marca o nome de quem esta conversando, Dona™.
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A partir destas falas, nota-se que a pratica da punicdo no ambiente escolar, como
medida que visa educar aquele que ndo respeita as normas, ainda é muito utilizada pelos
educadores. Em seu cerne, ha o sentimento de medo, o qual regula a conduta do sujeito.
Assim, a puni¢do, por meio da imposi¢cdo do medo, atua como regulador externo da
conduta do sujeito dentro do ambiente escolar, ainda que ndo promova sua tomada de
consciéncia. A evidente dificuldade dos alunos em encontrar solugbes para os
problemas em sala de aula sem recorrer a puni¢cdo demonstra que os alunos se

apropriaram daideia de que aimposicao do medo favor ece as r elagdes de respeito.

A elevada intensidade de voz dos alunos também chamou-nos a atencéo.
Percebemos que por trés disto, encontra-se aideia de que, para ser ouvido neste cenario,
era preciso elevar sua voz, revelando-a como uma maneira do aluno firmar-se enquanto
sujeito, expressando seus afetos e sentimentos. A fala desorganizada e de elevada
intensidade assume o sentido de participacdo, de poder se colocar como sujeito.
Apesar de caracterizar uma situacdo que invade os direitos do outro de falar e ser
ouvido, caracterizando-se como desrespeito, para os alunos assume o sentido de
participacdo. A surpresa que os alunos apresentaram ao ouvirem suas falas € um

indicador de que o0 desrespeito ocorre sem que se déem conta disto.

Assim, se aos olhos de um adulto ou educador algumas atitudes dos alunos sdo
interpretadas como desrespeitosas, nossas observacdes revelam que esse modo de agir
tem como motivagao o desgjo dos alunos em participar. Isto nos remete ao contraponto

entre as expectativas do professor e as possibilidades e potencialidades dos aunos.

Contudo, ainda que se possa analisar 0 movimento dos alunos como positivo, no
sentido de que se constitui como tentativa de se manifestar como sujeito, ndo se pode

negar a necessidade de investir no didogo e na reflexdo com os mesmos sobre as
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consequéncias de suas agdes em um espaco ou momento em que necessitam envolver-se

com as atividades pedagogicas.

Apds expor a gravagcdo do primeiro encontro, possibilitando que os alunos
observassem as condigdes em que as interagOes se efetivam e propondo que pensassem
a respeito, foi possivel observar, nos encontros seguintes, uma mudanca de postura.
Neste encontro o didlogo foi organizado, o que facilitou a compreensdo das faas
durante a exposi¢do da nova gravagdo aos alunos — “Ta melhor do que a outra™; “A
outra nem dava para ouvir’; “Essa gravacdo estd melhor, d& para ouvir melhor”. O
reconhecimento dos alunos de que a mudanca de atitude promoveu a organizagao do
didogo configura uma forma de ampliacdo do pensamento. Acreditamos que o
confronto dos alunos com suas falas e 0 quao desrespeitosas sdo para colegas,
pesquisadora e professora, contribuiu para a reconfiguracdo de sentidos sobre as
relacfes que visem ao respeito na escola. Respeito entendido, nunca € demais ressaltar,
como direito de falar e ser ouvido, como direito de expressar livremente suas ideias,

pensamentos e ter essas expressoes acol hidas pel os membros do grupo.

Contudo, a educacdo € um processo e, entendé-la como tal, implica considerar
gue as mudancas demoram a ocorrer. Segundo a perspectiva tedrica que adotamos, as
mudangas ocorrem no movimento de apropriacdo das relagdes empreendidas nos
contextos interativos que, a principio, regulam as condutas dos sujeitos, para que no
processo de desenvolvimento, o préprio sujeito possa se regular — autorregulacéo.
Também n&o € um processo linear em que algo ja conquistado, atingido, permanece no
mesmo patamar, de modo estético (Vigotski, 1934/1991). E um processo em espiral,
gue envolve avancos e recuos e € justamente esse movimento que observamos nos
alunos. Assim, ainda que fossem possiveis momentos de reflexdo e didogo, concorriam

com eles outros de extrema desorganizagdo, conforme se observa a seguir:
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Os aunos estdo sentados em pegquenos grupos, escrevendo e colorindo as
histérias, atividade proposta pela pesquisadora. Ha muita conversa, barulho,
todos os aunos estédo conversando em voz ata, mas aparentemente néo se
incomodam com tanto barulho e conseguem escrever as histérias (Diario de
Campo, 31/10/2011).

Os aunos terminam as historias escritas, quando a professora Debora explica
gue na proxima aula sera a prova do livro. Os alunos conversam bastante,
Deboraficairritada e comecaafaar mais ato:

- Quinta-feira agora teremos a prova do livro! Até apégina 34! (fala gritando).
Os alunos ainda continuam conversando. Debora comega a marcar 0s nomes
dos alunos gque estdo conversando nalousa e pergunta para a guns alunos.

- Maikon, quando sera a data da prova?

Maikon responde corretamente a data da prova.

Debora pergunta para outro garoto que também estava conversando:

- Até que paginaé paraler do livro?

E o garoto responde corretamente também.

Comento com a professora Debora o quanto isso me surpreende, pois apesar dos
alunos conversarem eles prestam atencdo nas informagdes da prova do livro
(Didogo dos alunos, 07/11/2011).

Pergunto para a professora se 0s alunos prestavam atencdo nas historias
contadas: Sim, sem davida. Eles conversam, mas quando vocé faz uma pergunta
eles se lancam, respondem (risos) (Entrevista com a professora Debora,
21/11/2011).

Nos relatos apresentados acima, observamos que apesar do barulho na sala de

aula, os alunos realizaram as atividades propostas, demonstrando néo se incomodar com

tal situacdo. Ainda que tenhamos buscado ampliar o pensamento dos alunos sobre as

relacdes mediadas pela fala, acreditamos que eles ja se apropriaram deste modo

desorganizado de se relacionar com as atividades pedagdgicas e com 0s colegas, 0 que

por vezes caracteriza um modo desrespeitoso de funcionar. Questionamos até que ponto

essas atitudes refletem a dindmica de nossa sociedade, em que as pessoas sao expostas

desde sua infancia a maltiplas e simultaneas informagdes. E fundamental considerar tais

questdes para pensarmos no papel do meio na congtituicdo do sujeito. Ainda,

salientamos que essas observacOes apontam para novas questdes que devem ser
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investidas em estudos futuros, uma vez que referéncias sobre esses aspectos néo foram

encontradas naliteratura.

Assim, nesta subcategoria, apontamos a contradicdo que caracteriza 0
respeito/desrespeito nas relagtes entre os aunos. O que é significado como desrespeito
pelos educadores e adultos esconde o interesse e 0 desgo de participagao dos aunos; o
gue é utilizado por muitos educadores como justificativa para os parcos resultados da
aprendizagem na escola — a baguncga, o excesso de conversa — esconde o envolvimento
dos alunos e a apropriagdo do que esta sendo ensinado. A questdo que persiste & a téo
imperiosa indisciplina, que tanto incomoda os educadores, afeta mais a aprendizagem
dos aunos ou o0 ensino dos professores? Se os alunos encontram um modo de aprender
nessas condi¢oes — que fique claro que ndo estamos defendendo-as como ideais — néo
teriam os educadores que rever seu modo de ensinar considerar que aforma de aprender

pode ter mudado? Estas também sdo questdes para futuras pesquisas.

Fato € que na mesma direcdo da argumentacdo gque viemos tecendo, aparece a

relacdo entre brincadeira e ofensa, que passamos a analisar.

3.3.1.2. Brincadeira x Ofensa

Na relacdo aluno-aluno, observamos um limiar ténue entre a brincadeira e a

ofensa

Nesse dia acontece um evento na escola conhecido como Jogos Interclasses. (...)
Os aunos de 6° ano entram na quadra de futebol e comegam a se empurrar,
dando muitas risadas. Debora comenta: Olha 18, j& comecou a brincadeira de
mao! Os alunos parecem se divertir e os empurrdes ndo sao vivenciados por eles
COmo agressao, mas como uma brincadeira. O jogo comega, 0s alunos que estéo
assistindo comegcam a gritar: Vai Rique! Va Maikon! Também gritam frases
aparentemente ofensivas. Esse goleiro esta usando luvas de pedreiro!, Va seu
gordo! A professora Debora também se envolve com a torcida e passa a gritar:
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Va Rick!, Olha o Gol! (...). No fina do jogo, um dos garotos empurra outro
garoto do time adversério e € expulso. O garoto expulso sai da quadra de cabega
baixa e vermelho. A torcida comega a gritar: Que cara burro!!!, Foi expulso no
interclasse!!, Que burro! (Diario de Campo, 31/10/2011).

Nasalado 6° ano I, apés a leitura de uma historia sobre um garoto que adorava
colocar apelidos nas pessoas, 0s aunos comentam que é errado colocar apelidos,
gue é bullying. Pergunto aos alunos o que isto significa. Varios alunos se
manifestam, apresentando respostas que pareciam prontas, na ponta da lingua,
como: bullying € xingar, é ofensaverbal. Um deles se destaca:

- Dona, mas as vezes colocamos apelidos, mas ndo é para ofender.
Outros alunos concordam.

- E verdade! Alguns apelidos s3o de brincadeira (Diério de Campo, 25/05/2011).

A observacdo da primeira cena evidencia a prevaéncia de interagdes
caracterizadas por contato fisico entre os alunos. Parece-nos que esse modo de interagir
indica uma nova forma de se relacionar dos adolescentes, em que o contato fisico se
sobrepbe a fala, conforme constatado em estudos readlizados no nosso grupo de
pesquisa, em que os autores afirmam que as condutas dos alunos envolvendo toques
corporais, conversas incessantes, Xxingamentos entre outras, apesar de serem
classificadas como desrespeito ou violéncia para os professores, para 0s alunos trata-se

de umaformade brincadeira (Bordignon e Souza, 2011).

Apesar de o contato fisico prevalecer nas relacbes entre os alunos, houve
momentos em que a fala foi utilizada pelos adol escentes na interacéo, sendo recorrente
0 uso de palavras de cunho pejorativo. Conforme apontado na primeira cena, 0 auno
gue assiste aos jogos utiliza-se de palavras aparentemente ofensivas dirigidas ao aluno
expulso. Esta atitude, ainda que significada como brincadeira, expde o0 aluno expulso a
uma situacdo de humilhacéo perante as demais pessoas ali presentes, remetendo-nos ao

limiar ténue entre a brincadeira e a ofensa. A forma com que o auno retirou-se da
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quadra, vermelho e cabisbaixo, sustenta esta afirmacéo, conduzindo-nos a levantar a
hipétese de que as relagcbes ofensivas podem estar na base do desrespeito que
caracteriza as interacbes na escola e a0 questionamento do papel da escola nessas

situacoes.

A esse respeito, consideramos gque nessas situagoes o educador deve estar atento
ao aluno que é alvo da brincadeira, a fim de identificar o significado que ele atribui a
Situacdo e entdo intervir, caso a brincadeira tenha, para este aluno, o sentido de ofensa.
Conversar sobre 0 ocorrido com todos os envolvidos, investindo no didlogo efetivo, em
gue cada um expresse seus sentimentos frente ao vivido, € um caminho para se instituir

0 respeito como contetido das interacdes na escol a.

O limiar ténue entre a brincadeira e a ofensa também pode ser observado na
questdo do apelido. A segunda cena enfoca como esta pratica € comum no ambiente
escolar e, namaioria das vezes, associada a adjetivos negativos ao sujeito que o recebe.
Partindo do pressuposto de que a palavra constitui a consciéncia humana, conforme
postulado por Vigotski (1934/1991), refletimos sobre o impacto dos apelidos de cunho
negativo e ofensivo na constituicdo do sujeito. O uso recorrente de palavras ofensivas
para referir-se a0 outro parece-nos indicar certa naturalizacdo deste modo de se
relacionar entre os jovens. Assim, destacamos a necessidade de um espaco no ambiente
escolar onde os aunos possam discutir e refletir sobre o limiar entre a brincadeira e a
ofensa na atribuicdo de apelidos, possibilitando a ampliacéo do pensamento conceitual

sobre as situagdes vividas.

Uma questdo importante relacionada ao apelido, que deve ser problematizada, €
o bullying. Por seu carater de atualidade, o bullying foi frequentemente citado pelos

alunos durante o processo de coleta das informagdes. Observamos que as tentativas da
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escola em mudar o comportamento dos alunos, apontando com frequéncia o caréter
negativo de um tipo de atitude que classificam como bullying, tém favorecido a
apropriacd desse conceito pelos alunos no ambito do discurso, ou segja, eles

reproduzem os discursos dos adultos sem demonstrar compreender do que se trata.

Para compreender a dimensao que tem assumido a questdo do bullying na escola
em que foi realizada a pesquisa, sobretudo o0 modo como o Sistema de Ensino que
regula as escolas publicas estaduais tem orientado os educadores, debrugamo-nos sobre
este aspecto por entendé-lo relacionado a questdo do respeito na escola. Em 2011 foi
distribuida nas escolas uma cartilha intitulada: “Bullying: projeto de justica nas
escolas”, desenvolvida pelo Governo do Estado de Sdo Paulo, destinada a professores e

diretores da rede publica de ensino. Segundo esta cartilha, o bullying é definido como:

Os atos de violéncia (fisica ou ndo) que ocorrem de forma intencional e
repetitiva contra um ou mais alunos que se encontram impossibilitados de fazer
frente as agressdes sofridas. Tais comportamentos ndo apresentam motivacoes
especificas ou justificaveis. Em dltima instancia significa dizer que, de forma
“patural” os mais fortes utilizam os mais frageis como meros objetos de
diversdo, prazer e poder com o intuito de maltratar, intimidar, humilhar e

amedrontar suas vitimas (p. 7).

O trecho extraido da cartilha possibilita inimeras reflexfes. Representa-se o
adolescente como aguele que violenta intencionalmente e sem motivo, tratando-se de
um processo “natural” que busca denegrir e rebaixar o outro. Considerando este
fendbmeno como natural e imotivado, de que maneira os educadores irdo lidar com

situacdes envolvendo bullying na escola? Ainda, seriam tais atitudes realmente sem
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motivos? Ao conceber determinado fenbmeno como natural, de caracteristicas
“bioldgicas”, os educadores estariam isentos de sua responsabilidade de promover
mudancas, de exercer seu papel de educar. E ainda, segundo nossa concepcao tedrica,
toda agdo é motivada, tem em sua base o afetivo-volitivo (Vigotski, 1934/1991). Essa
compreensdo indica que para mudar atitudes é necessario compreendé-las, o que, por

suavez, exige que se acessem 0S motivos que estdo em sua base.

Note-se a gravidade do problema: os aunos sdo rotulados como violentos,
bullies (pessoa que pratica a agressao), mas raramente sdo ouvidos. Este € um exemplo
claro em que especiaistas constroem teorias desconsiderando os sujeitos envolvidos.
Essas constatagbes demonstram que o desrespeito ultrapassa 0s muros da escola, é
produzido em instancias reguladoras da educagdo, o0 que indica uma dimensdo de
reproducdo na base do desrespeito praticado no interior da escola. Outro fator
preocupante sd0 0s encaminhamentos sugeridos como intervencdo nos casos de

“bullying” na escola: a punicao.

A direcdo da escola (como autoridade maxima da instituicdo) deve acionar os
pais, os Conselhos Tutelares, os 6rgaos de protecdo a crianca e ao adolescente,
etc. Caso ndo o faga podera ser responsabilizada por omissdo. Em situagtes que
envolvam atos infracionais (ou ilicitos) a escola também tem o dever de fazer a
ocorréncia policia. (...) Tais procedimentos evitam a impunidade e inibem o

crescimento da violéncia e da criminalidade infanto-juvenil (p.12).

Sera que esse tipo de encaminhamento favorece a construcéo do respeito na
escola? Teria a punicao o poder de reduzir a violéncia? Como fica o papel da educagédo

escolar frente a estas recomendactes? Novamente observa-se que propostas para a

113



reducdo ou diminuicéo da violéncia e do desrespeito na escola acabam por produzi-los.
Isso porque o sistema de ensino impde por meio do autoritarismo seu poder a gestéo
escolar, 0 que revela a auséncia da figura de autoridade, visto que segundo Arendt

(1954/2011), quando ha punicdo e abuso de poder € porque a autoridade fal hou.

N&o questionamos a existéncia do bullying, tampouco a importancia de sua
discussdo para o encaminhamento de medidas que combata esse tipo de atitude que
provoca sofrimento a alunos e professores. Questionamos a forma banalizada como ta
fendbmeno vem sendo difundido nas escolas e sociedade. 1sso porque, ao analisarmos as
préticas denominadas como bullying, é preciso considerar a dialética envolvida neste
processo, é necessario problematizar o limiar entre a brincadeira e a ofensa nas relagcdes
entre os aunos, entre os aunos e os educadores, a fim de promover novas

reconfiguraces de sentidos sobre essas atitudes e a consequente mudanca.

O contraponto entre a brincadeira e a ofensa perpassa, também, as situactes

envolvendo brigas entre os alunos, questdo que analisamos a seguir.

3.3.1.3. Conversax Forca Fisica

Nosso contato com os alunos possibilitou observar o uso da forca fisica como
forma de conquistar o respeito no grupo, respeito entendido como imposicdo de poder

subjugando-se o0 mais fraco.

Estou na sala de aula contando uma historia chamada “O corpo-seco”, sobre a
vida de um garoto que ndo obedecia ao pai e também batia nele, e por conta
disso foi castigado e transformado em um monstro chamado ‘“corpo-seco”.
Pergunto para os aunos o que entenderam do conto. Os alunos comentam a
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histéria e uma garota faz o seguinte questionamento: “O filho que bate no pai se
transforma em corpo-seco, mas e 0 pai que bate no filho? Como fica?” (risos)
Nesse momento chamo a atencdo dos demais alunos para 0 comentério da
garota.

- Pai pode bater no filho, mas filho n&o pode bater no pai!

Pesquisadora: - Como assim?

- O pai bate no filho porque esta ensinando moral!

Pesquisadora: - O que € moral?

- Néo sai!

- E como devemos nos comportar!

- O pal que tem que ensinar como devemos nos comportar!

- Esses dias eu ndo queriair no catecismo, entdo meu pai me deu uma surral Ai
eu fui no catecismo com o olho roxo (risos).

- Mas ndo sdo sb nds que aprontamos, as vezes 0s pais também aprontam, fazem
coisas erradas. A diferenca € que nés néo podemos bater. (risos)

Pesquisadora: - O que vocés fazem quando o pai apronta?

- Ai eéles mesmos (os pais) sabem que fizeram coisas erradas, eles tém
consciéncia. (Diério de Campo, 16/05/2011).

Nesta cena observamos o0 pensamento por conceito nas discussdes com 0s
alunos, visto que a partir de uma histériaficticia, foram capazes de estabel ecer relactes
com o cotidiano, abordando assuntos complexos — “O filho que bate no pai e se
transforma em corpo-seco, mas e 0 pai que bate no filho? Como fica? (risos)”.
Evidencia-se a forte ligacéo entre valores e poder, pois o ensinamento de valores se da
pela imposicéo da forca fisica. Questionamos em que medida esta pratica produz a
violéncia nafamilia, favorecendo sua apropriacéo pelos jovens.

Apesar de ndo termos presenciado brigas entre os alunos de 6° ano, este tema era

frequente nas falas dos jovens, conforme observamos no dialogo a seguir:

Em sala de aula com a professora Debora, os alunos chegam agitados e falando
a0 mesmo tempo.

- Dona! Teve brigal

(..)

- A Isabela mais a Flavia estavam brigando. Ai a coisa comegou a faar: Essa
piranha que sei 1a. Ai depois ela pegou no cabelo da Isabela. Ai eu cai no chao,
um monte de gente caiu no chdo. Ai depois tentaram separar a Flavia mais a
Isabela, ai a Flavia estava desmaiada bem no chéo (Falarapida).

Pesquisadora: - Elas so de que série?
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-7

- Da8¥ Que 720 qué!

- Eu estavalana cantina e s6 vi a Flavia desmaiada no chéo.

- A FHaviafalavaassim: suabiscate! Vocé va se arrepender de ter nascido!
Todos os aunos querem falar ao mesmo tempo.

Pesquisadora: - Levantaamao quem quiser falar.

Dou avez paraalsadora.

Isadora: - Eu estava na cantina, dai eu virel paratras e a Nubia estava segurando
a Flavia assim por de trés. Dai a Flavia comegou a andar para frente com a
Nubia nas costas, porque a Nubia tava segurando ela. Ai ela comegou a andar, ai
guando eu virei assim para o lado a Flavia estava |4 puxando o cabelo dela
assim.

- Eu sb sei que eu fui parar |[Ano meio, porque me puxaram.

- Ela estava brigando porque uma menina falou para ela que o namorado dela
estava saindo com outra, com a lsabela. Por isso que ela estava brigando.

- A Flaviafaou assim: O suavagabunda! Vocé vai se arrepender de ficar tirando
foto do meu namorado com seu celular!

- Por isso que comegou a briga.

- Mas ele ndo estava saindo com ela

- Mas elaficou sabendo porque a meninafalou.

- Elafalou que o namorado dela estava abragado com outra.

- Nadaavé

- Calabocal

- Ele ndo estava agarrado com ninguém, isso é tudo mentiral E tudo mentira do
povo. O povo tem alingua maior do que abocal!

Pesquisadora: - Mas por que elas estavam brigando se era mentira?

- Porgue eles inventaram. Era mentira.

Pesquisadora: - E 0 que vocés acharam dessa briga?

Todos os aunos querem falar.

- Eu achei radical!

Pesguisadora: - Quem achou abrigalega levantaaméo?

- Eu!

Dois alunos levantam a méo.

Pesquisadora: - Por que vocés acharam abrigalega ?

Isadora: - Eu achei legal, ndo legal, legal, legal. Eu achel a atitude da Flavia
muito legal (risos).

Pesquisadora: - Por qué?

|sadora: - E porque ela esta certa.

Pesquisadora: - Vocé acha que €la esta certa?

Isadora: - Claro! O que é dela é dela e ndo dos outros. Donal Donal Agora eu
vou falar sério. Eu ndo achei legal ndo. Porque primeiro ela teria que conversar
para saber se era verdade ou ndo.

- Eu ndo acho certo ndo, brigar sem saber o motivo.

- Eu ndo achei legal ndo Dona, imagina se fosse assim todo mundo da escolairia
brigar, todo mundo iria sair da escola machucado.

- Eu ndo achel legal, porque deveriater mais sangue no meio (risos).

- Ahhh sem gragal

- Setodo mundo brigar imagina como seria essa escolal

- Eu ndo achei legal. Acho que deveria conversar primeiro para depois resolver
(Didogo dos alunos, 10/10/2011).
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Observamos no didogo dos aunos a forte emocéo ao presenciarem a briga na
escola. E interessante notar como as alunas ai envolvidas conduziram seus problemas
de relacionamento amoroso, utilizando-se da forca fisica Os aunos de 6° ano
inicialmente concordam com as reagdes de briga — “Eu achel radical!” “ Eu ache a
atitude da Flavia muito legal”. Porém, conforme o didogo avanga, apresentam um
discurso apropriado, de que ndo se pode brigar, e que é necessario conversar. Nesse
momento, ha questdes morais envolvidas, visto que ha uma norma na escola de que
bater € errado e o correto seria a conversa. Por outro lado, entre os alunos conversar,
isto é, 0 “ndo bater”, revelaria fragueza, indicando que a forca fisica impde o respeito
ao outro que, por sua vez, € desrespeitado, visto que assume o papel de mais fraco.
Esse tipo de situagdo institui na escola relagbes de forga na disputa pelo poder, cujos
contelidos ndo se constituem de relages escolares, necessariamente, mas a escola tem
sido espago para sua manifestaco.

Assim, apesar de os alunos reproduzirem o discurso sobre a utilizacdo do
didogo na resolucdo dos conflitos, parece que o uso da forca fisica prevalece em seu
cotidiano, 0 que indica que o respeito permanece como possibilidade apenas quando
regulado pelo meio, apenas como externo ao sujeito. A seguir, aprofundamos a

explicacdo do sentido do respeito narelagdo com a posicéo social.

3.3.1.4. Posi¢ao social x posicionamento do sujeito

Ja apontamos que a questdo do poder parece intrinseca as relagdes de respeito ou
desrespeito. Contudo, as informagdes que acessamos demonstram como os adolescentes
tém configurado essa dimens&o, sobretudo no que concerne ao lugar social que se ocupa

na sociedade.
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Estou na sala do 6° ano | contando a historia “O gato vaidoso” de Monteiro
Lobato. Ela versa sobre dois gatos - um pobre e outro rico. Ao serem
guestionados sobre o0 conto, os alunos se manifestam dizendo que pessoas ricas
s80 metidas, gostam de humilhar os outros, sdo chatas, entre outras
caracteristicas negativas. Também dizem que a beleza é conquistada pelo
dinheiro: A Xuxa, aquele olho azul e aqueles “peitbes” sdo falsos, ela colocou
lente e silicones para ficar assim (Diério de Campo, 02/05/2011).

Estou na sala do 6° ano Il, contanto a historia “O gato vaidoso”. Depois de
terminar a historia, a professora Debora chama minha aten¢do para um
comentario que uma aluna fez e pede-lhe para repetir em voz ata: Li na Biblia
gue rico e pobre ndo podem se misturar, porque o rico “judia” e manda no pobre.
Outros aunos concordam e dizem que o rico gosta de humilhar, ofender as
pessoas pobres (Diario de Campo, 02/05/2011).

Estou na sala do 6° ano 11, contando a historia “O gato vaidoso”. Novamente, 0s
alunos comentam gue as pessoas ricas gostam de humilhar os pobres e dizem
gue naquela cidade, os ricos estudam na escola particular e os pobres na publica.
Pergunto qual a diferenca entre as duas escolas.

- Na particular €les pagam para estudar.

- Aqui acomida € ruim, tem até bicho na comida (Diério de Campo,
02/05/2011).

Nas trés citagdes, parece que os alunos valorizam o poder do rico por conta de

seu status econdmico. No entanto, confrontados com a impossibilidade de acesso as

mesmas condic¢des, 0s alunos se posicionam, desval orizando o rico no que concerne aos

valores morais, o certo e o errado, buscando compensar a diferenca que percebem, em

gue se veem como inferiores.

Ao abordarem a diferenca econbmica, no entanto, os aunos apontam a

desigualdade socia presente em nosso pais, onde a maior parte da renda concentra-se

em poder de uma pequena minoria. Logo, permite-se ao rico acesso as condi¢es de

vida mais favoraveis, enquanto ao pobre ndo, impondo-o a dependéncia do sistema

publico que muitas vezes ndo as oferece.
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Os aunos revelam a apropriagdo do pensamento por conceitos, o que |hes
possibilita exercer a critica e posicionar-se em relagdo aos seus direitos. Conforme
abordamos na fundamentac&o tedrica, o respeito se relaciona a diferentes virtudes, como
ajustica, por exemplo, caracterizada pelo acesso a condic¢des bésicas de sobrevivéncia,
0 que inclui uma educacdo de qualidade. No ECA, é clara a garantia de acesso a
condigdes dignas de existéncia e sobrevivéncia ao adolescente, destacando-se o papel da

educacdo em seu desenvolvimento.

Contudo, apesar da legislacéo, na realidade brasileira, o sujeito sem condicbes
econdmicas para pagar por educagcdo ou salde € desrespeitado em seus direitos de
cidadéo, o que favorece a configuragdo do desrespeito como modo de funcionar da

sociedade.

No contexto da educacdo brasileira, o sujeito que frequenta o ensino publico
pode vivenciar o sentimento de injustica e desrespeito, visto a diferenca de tratamento
existente entre as pessoas que dependem do sistema publico e as demais. Assim, para 0s
alunos, posicionar-se contra o rico € uma forma de ndo se sujeitarem a condicdes
injustas. O posicionamento dos alunos se da no sentido de atribuir caracteristicas
negativas ao rico, como se o culpado pela situacéo desigual fosse um unico individuo.
Ainda que a reflexdo dos aunos volte-se para o individual, ha indicios de uma
conscientizacdo sobre suas condicbes de vida e da sociedade, com destaque para as

desigualdades sociais.

Questionamos o espaco e as condigdes que 0s aunos possuem para ampliar o
pensamento em relacdo a nossa sociedade. A escola, com a fungdo de promover o

ensino dos conceitos cientificos, tem condicdes de proporcionar reflexdes,
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possibilitando a ampliacéo do olhar dos aunos sobre a questdo do poder econdmico e a

desigual dade social, 0 que resultaria na ampliacéo da consciéncia dos jovens.

Para findlizar a andlise desta categoria, a qual focaliza o papel da fala na
reconfiguragdo de sentidos, constatamos que quando os aunos se deparam com a
dificuldade de didlogo na sda de sdla, passando a ouvir suas falas, eles tém a
possibilidade de reconfigurar novos sentidos sobre a fala desorganizada, e o quanto isto
pode afetar e desrespeitar o outro darelagdo. A questdo do limiar entre a brincadeirae a
ofensa também proporciona a reflex&o sobre as praticas que desrespeitam o outro, ainda
gue ndo haja a intencionalidade em desrespeitar, promovendo relagdes mais humanas. O
dilema entre conversar ou utilizar a forca fisica na resolugdo dos conflitos também é
outro tema gque abordamos, assim como a importancia de um espaco de reflexdo onde o

educador possa promover o pensar sobre essas rel acoes.

Ainda gue nossa intervencao tenha contribuido para o pensar e reconfiguracéo
de sentidos sobre esses temas, acreditamos nha necessidade de continuidade e ampliacéo
do trabalho envolvendo todos os alunos da escola. Além de destacarmos o papel da
escola, também chamamos a atencdo para o trabalho do psicologo escolar, o qual pode
investir em praticas que trabalhem com grupos de alunos, proporcionando um espaco de

fala e escuta sobre assuntos complexos que perpassam a vida de um adol escente.

Assim, na andlise desta categoria abordamos a realidade dos alunos retratada por
meio de suas falas; a seguir focalizaremos o devir, que trata 0 modo de viver de uma

forma menos dolorosa e mais prazerosa por meio daimaginacao.
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3.3.2. Os sentidos do respeito/desrespeito no imaginério dos alunos: a criatividade

como via de elabor acéo de emogoes e reconfiguracdo de sentidos

Na andlise desta categoria, tomamos como base a producéo escrita dos alunos
sob a forma de histérias. Optamos por utilizé-las como fonte de informagdes por serem
expressivas sobre o respeito e desrespeito nas relagbes escolares. Faz-se necessario,

portanto, situar o contexto de suas producdes.

Durante o estudo, proximo ao fim do ano letivo, aém de criar suas histérias, os
alunos passaram a contalas para a saa Observamos na maioria dos alunos a
preocupacdo em proporcionar um ambiente favoravel para a leitura, estendendo um
lencol no centro da sala, com os demais aunos sentados em circulo, escolhendo um
fundo musical concordante com o tema da historia, e, alguns até mesmo criaram jograis,
reproduzindo algumas das estratégias que utilizavamos. Por meio destas observacoes,
evidenciamos nos alunos a apropriacdo da dinamica de contacéo de histérias, ndo se
limitando apenas a escrita, mas também, a criagdo de um ambiente propicio para o

envolvimento dos demais colegas.

Ainda neste momento, observamos nos alunos um maior interesse pelas histérias
gue criaram, quando comparadas aquelas que levavamos. Acreditamos que este fato se
deve ao significado que as histérias criadas por eles assumiram: a concretizacdo da

autoria, a possibilidade de expresséo, a liberdade para colocarem suas ideias.

O interesse e 0 envolvimento dos alunos pelas historias que criaram comprovam
0 quanto o conteido e os temas abordados fazem parte do universo do adolescente e
ainda revelam elementos importantes para compreendermos o respeito nas relacoes

escolares.

121



Desta forma, iniciamos a andlise das subcategorias discutindo a diferenca de
sentimentos e emocgdes vividas pelos aunos em uma mesma historia, abordando as

relacdes de respeito e desrespeito.

3.3.2.1. Amor e Odio

Nas histérias que os alunos criaram, observamos que o didogo foi pouco

utilizado como forma de resolver os conflitos:

O Garoto™

Certo dia, meu melhor amigo se meteu em uma “cilada” na escola, s6 por causa
de uma garota. Era um dia de segunda-feira, iniciavam-se as aulas e os dois
amigos iam juntos para a escola, quando um garoto foi logo falando:

- Por que vocé deu em cima da minha garota?
Aflito com essa situacéo ele respondeu:
- Olhaeu néo sabia que vocé gostava dela.

O garoto estava morrendo de raiva, quando chegou em casa pegou uma arma
gue estava guardada no armério e foi paraaescola.

De repente todo mundo escutou um barulho de umaarma:
- POW. POW.

Foram dois tiros. O menino foi paraa UTI e 0 outro se matou. Foi uma morte
tragica. Infelizmente o garoto e o menino morreram. (Historia escrita por um
grupo de aunos).

A violéncia

Um dia na escola Lucas e Leonardo estavam brincando, de tapa, ate que
Leonardo deu um tapa na cara de Lucas, e Lucas falou:

- Por que vocé deu um tapa?

E Leandro falou:

1% Nas histérias dos alunos, realizamos al gumas correcdes para facilitar acompreenso do |eitor.
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- Foi sem querer.

E Lucas xingou de um monte de palavrdo. Eles comegaram a brigar, até que veio
a professora e separou. Os pais foram chamados e eles aprenderam que brigar
ndo vale a pena. (Histéria escrita por um grupo de alunos).

Melhores Amigos

Em um belo dia, dois meninos Jodo e Marcos eram os melhores amigos na
escola. Todo mundo da escola tinha inveja da amizade deles, quando um menino
pensou em fazer eles brigarem. Minutos depois 0 menino falou para o Joéo:

- O Marcos falou que ja estad cansado de vocé! Nao quer olhar mais para sua
caral

Assustado, Jodo vai até Marcos e xinga ele. Sem reacdo Marcos ameaga bater
em Jodo na saida.

Horas depois, na saida, os dois comegam a se pegar. Quando os dois pararam e
Se perguntaram porque Jo&o xingou Marcos. Jodo respondeu:

- Porgue 0 menino falou que vocé me xingou.
- E mentira.

Al ja sacaram que o0 menino tinha tramado isso. Os dois se uniram de volta e
bateram no menino. E nunca mais ninguém desrespeitou eles. (Histéria escrita
por um grupo de alunos).

Destacamos a contribuicdo da escrita, concebida como uma forma de fala para

Vigotski (1934/1991), que também contribui para a expressdo dos afetos e

desenvolvimento do pensamento. Na escrita 0 sujeito transcende a realidade concreta

para atuar em uma realidade imaginaria, visto que precisara trabalhar apenas com os

significados das palavras, o0 que exige modos mais complexos de pensamento. Neste

sentido, a escola tem um importante papel, pois a apropriagdo da escrita gjuda o sujeito

a estabelecer nexos entre 0s conceitos e desenvolver diferentes fungdes psicologicas,

como 0 pensamento, a fala e a imaginagdo, o que promove o desenvolvimento do

psiquismo.
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Adentrando pelo contetido das histérias, € interessante observar como 0s alunos
solucionam os conflitos de forma rapida, quase que magica. Na primeira historia, apesar
da trama trégica, visto a presenca de armas e morte, 0 grupo de alunos desenvolve a
histéria de modo menos doloroso e mais divertido, com ares de suspense. Na segunda,
aparece novamente o limiar ténue entre a brincadeira e ofensa, quando os amigos
brincando de “dar tapa”, rapidamente evoluem para a briga. A terceira histdria evidencia
0 uso da forca fisica na conquista do respeito, demonstrando que entre os alunos a
agressdo imp0e respeito —(...) bateram no menino. E nunca mais ninguém desrespeitou

des”.

Destacamos que nessas histérias os alunos abordaram temas ja discutidos na
analise da categoria anterior, ainda que expressas de modo diferente. Isto ocorre porque
aimaginacdo parte da realidade, o sujeito cria com base no que conhece e faz parte de
seu repertorio de experiéncias, ainda que hga elementos da ficcdo (Vigotski,

1930/2009).

Um aspecto de destague nas histérias € a rapida mudanca de emocdes e
sentimentos envolvidos na trama, em que 0 amor ou a amizade se transforma em
odio, que guia a relacdo para o desrespeito e a violéncia. Questionamos até que
ponto essa mudanca faz parte da histéria ou do modo como os adolescentes se
relacionam. E evidente que por se tratar de uma historia, a trama desenvolve-se mais
rapido do que aconteceria no cotidiano; porém, também revela um modo de os
adolescentes conceberem as relagbes, 0 que sugere uma explicagdo para as atitudes
frequentes de brigas e provocagdo: seria possivel, num passe de magica, retomar a

relacdo anterior.
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Ao longo do contato com os aunos, acompanhamos como as relagdes amorosas
sdo feitas e desfeitas com facilidade, 0 mesmo acontecendo nas relagbes de amizade.
Destacamos que essas questdes merecem novas e mais aprofundadas investigacoes,
envolvendo, sobretudo, o conhecimento ou as representagdes dos adultos sobre a
inconstancia das rel agbes na adolescéncia, fase que Vigotski descreve como de transi¢céo

e de grandes mudancas.

Fato é que a escrita destaca-se como uma forma de objetivar diferentes
sentimentos e emogdes. Ao escrever e contar as historias, os alunos tém a oportunidade
de elaborar e entrar em contato com diferentes afetos, 0 que se constitui em
oportunidade para el abora-1os e uma possivel tomada de consciéncia sobre o porqué de

tais emocdes se anuncia (Abramovich, 2006; Lajolo e Zilberman, 2007).

Outro aspecto destacado nas histérias, que também foi abordado na categoria
anterior, € o frequente uso da forca fisica na resolucéo dos conflitos - o uso da forca
fisica como uma forma de impor do respeito. Em nenhuma delas o didlogo aparece
como prética entre os jovens, o0 que reafirma nossa hipotese de que o uso do didlogo e
prética incomum na vida destes alunos. A maneira como a escola soluciona os
problemas discentes, refuta a reflex&o e o didogo, valoriza a punicéo sob a forma de
suspensdo escolar, convocagdo de pais, e retirada do aluno da sala de aula. Esse cenario
revela uma contradicdo: o investimento que a escola faz para instituir o respeito por
meio de suas regras e normas confere as relagbes um cardter extremamente
desrespeitoso, favorecendo a apropriacdo do desrespeito como modo de agir dos alunos.
Ainda que consideremos que o desrespeito caracteriza as relagOes dos adolescentes nos
varios contextos de que tomam parte, ndo sendo, portanto, exclusivo do contexto
escolar, € importante chamar a atencéo para o papel que a escola ocupa na vida desses

jovens, sobretudo pelo tempo que permanecem em seu interior e pelos tipos de rel agdes
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gque sdo nela favorecidas. Segundo Vigotski (1931/1995) o social é fonte de

desenvolvimento e aescola € um meio social privilegiado.

Outro tema abordado pelos alunos e que possibilitou por meio da escrita o

contato com diferentes emogdes foi a diferenca socioecondmica que discutimos a

seguir.

3.3.2.2. Pobre contrarico

A complexidade envolvida na apropriacéo de valores pel os jovens parece ocultar
elementos importantes que necessitam ser analisados. A diferenca socioecondmica se
constitui como um desses elementos e a forma como os alunos vivenciam essas rel agoes
ou representacdes fornecem indicadores importantes para se compreender a apropriagao
do respeito como valor que regula a conduta dos sujeitos. E a imaginacdo, mobilizada
pela construcdo de histérias, materializa essa compreensdo. Este tema, também foi
discutido na categoria anterior, porém pela imaginacdo os alunos experienciam tal

situacéo de umaformamais prazerosa, destacando a superioridade do pobre.

O Boxe

Era umavez um homem chamado Pedro com 35 anos, que morava eém uma casa
humilde. Era muito honesto com sua familia e com as pessoas da rua. Havia
também um homem gue morava em um apartamento com sua esposa, e gostava
de debochar das pessoas que eram pobres. Ele sempre dizia:

- Ra, ra, ra, esses dai eu nem dou valor porque eles sdo pobres e ndo tém
educacéo.

E sempre o homem humilde estava la em frente de sua casa e ndo aguentava
mais ser tratado daquele jeito, entdo resolveu falar com sua esposa.

- Quero falar com vocé, amor. Posso?
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- Sim, claro que pode, falao que é.

- Eu estava pensando em desafiar aguele homem que passa aqui ha frente
falando agquelas coisas horriveis pra gente. Sera que € umaotimaideia?

- Desafiar em qué?
- Em um luta de boxe.
- Humm, é umaboaideia, sera que ele aceita?

- Tem que aceitar, porque se ele € homem para falar essas coisas para nos, ele
tem que ser homem para lutar boxe.

- E, isso é verdade, ele é muito ignorante com as pessoas humildes. Como vocé
irafalar com ele?

- Na proximavez que ele passar aqui em frente.

- Entdo ta

O homem passou |a depois de dois dias, e 0 humilde disse aele:

- Pare ai. Vamos nos desafiar?

- Em qué?

- Uma luta de boxe, e quem perder nunca mais pisa na cidade do outro.
- Ent&o t4, so sefor agora.

- T4, deixe o carro estacionado nesse loca bem nessa cacada, e vocé pode
entrar.

Entraram 0s dois na casa e vestiram as roupas, colocaram as luvas e iam
comecar em alguns minutos.

- Vamos comegar, 1, 2, 3, eja
A briga comegou...

Acabou 0 1° tempo.

Comecou de novo...

E o homem humilde ganhou e venceu a luta. (Histéria escrita por um grupo de
alunos).

E interessante observar como os alunos abordam as diferencas socioecondmicas
na historia: o pobre € representado como sujeito honesto e humilde, que € desrespeitado

pelo rico e desvalorizado — “esses dai eu nem dou valor porgue eles sdo pobres”. O
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sentido de respeito aqui se configuraria como ter poder econdémico; destarte as
experiéncias dos jovens em situacOes reais, € algo que aparece com frequéncia nos
meios de comunicagdo como regra. Os jovens atrelam, assim, fatores externos aos
sentidos de respeito, afastando-se da ideia de respeito como modo de agir e ser do

sujeito, que guia suas acdes em relacdo aos outros.

A situagcdo socioecondmica também aparece vinculada a educagédo: “Eles séo
pobres e ndo tém educagdo”. Outra apropriacdo de valor que parece decorrer das
inlmeras representagdes que circulam em vérios contextos. Entretanto, ainda no que
concerne a valores, 0 pobre aparece como Vvirtuoso — honesto, humilde — o que se por
um lado tem um cunho positivo, pois 0s honestos venceréo (como de fato o pobre vence
a luta de boxe), por outro essa virtuosidade também € uma representagdo frequente do
pobre, que encontra um monte de dinheiro e devolve, que faz sacrificio para sustentar a
familia com honestidade, etc. Parece uma compensacdo as avessas: “é pobre, mas é

honesto e humilde”; “é rico, mas desonesto e metido”.

No universo imaginario dos jovens, o rico € aguele que humilha e desrespeita o
pobre. No fim da histéria, o pobre triunfa, superando as questdes econdémicas,
sobrepondo-se ao rico. A historia revela a imaginagdo atuando na construcdo de um
modo de viver menos doloroso e mais prazeroso. A realidade dura, que caracteriza a
vida desses jovens, pela imaginacdo € ampliada e vivida de modo distinto. Se na
realidade o sujeito € preso ao concreto, naimaginacdo ele é livre parafantasiar e realizar

seus desgjos, elaborando suas emocodes (Vigotski, 1930/2009).
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3.3.2.3. Compaixao x I njustica

A oposicéo entre 0 mais forte e 0 mais fraco parece uma constante no universo
dos adolescentes pesquisados e constitui-se como um indicador do sentido do respeito.
A desigualdade é vista como realidade e, nas situagdes imaginarias, emerge o desgjo de

superéla, 0 que setorna possivel no mundo mégico das historias.

Histéria sem titulo

Um belo diatinha dois inimigos que se odiavam, chamados Jodo e Quenedy.
O Jodo sofreu um acidente e quebrou as 2 pernas e 0 Quenedy ficou sabendo e

comegou arir.

Mas um dia 0 Jo&o viu que a roda da cadeira de rodas tinha enroscado num
buraco no jardim. E o Jodo estava pedindo g uda para as pessoas que passavam e
0 Quenedy veio correndo e tirou ele de |4 e falou obrigado. E desde entéo eles
viraram amigos inseparaveis.

The End (Historia escrita por um grupo de alunos).

Irm&o Ajudando Irméo

Era uma vez, dois irmdos muito unidos até que um dia um deles sofreu um
acidente grave de moto, €ele estava pilotando bébado até que um tragico acidente
aconteceu.

Ele de téo bébado que tava acabou perdendo a diregdo e machucou a perna e o
braco.

Dai pra ele ir pro hospital fazer o exame e o curativo o irmao dele gudou
levando ele para o hospital na cadeira de roda. Depois de bastante tempo ele
ficou bem melhor, comecou a andar, mexer os bragos, se sentia mais a vontade.
Parou de beber e ficou bem feliz.

Ele cumpriu o prometido de nunca mais beber. E viveram felizes para sempre.
FIM (Histéria escrita por um grupo de alunos).

Paz entre amigos

Um dia em 1999, em uma escola chamada Corleone havia dois amigos que
nunca se separavam, chamados Chris e Greeg. Eles estudavam na mesma escola.
Um dia o Chris pegou o carro de seu pai escondido para ir na escola. Ele entrou
nasalade aulae o Chrisfalou parao Greeg:

- N&o conta para ninguém!

- TAbom!

O Chris saiu prafora para ver o carro e estava tudo bem. Entdo o Chris decidiu
passear de carro.
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Um acidente aconteceu. O Chris atropelou seu amigo Greeg e ele quebrou o
braco. O Chris levou seu amigo para o hospital e ndo saiu do lado dele nem por
um minuto. Tiraram raio X do corpo e viram gue tinha quebrado o pé. Teve que
andar na cadeira de rodas. O Chrislevou o Greeg para a escolatodos osdias. E o
Greeg ficou muito feliz. (Histéria escrita por um grupo de alunos).

Nestas historias evidencia-se a representacdo do bem como ajuda ao préximo e
compaixao. Emerge nos personagens a necessidade de ajudar as pessoas que sofrem em
decorréncia de acidentes ou limitacdo fisica, 0 que nos conduz a considerar que 0s
jovens parecem ter apropriada a nocdo de injustica, situagdo comumente vivida
pelas pessoas com algum tipo de limitagdo. Contudo, essa hipotese implica considerar o
que estaria na base da concepcdo de que toda pessoa com limitag&o precisa ser gjudada,
ainda que ndo solicite gjuda? Ainda como hipétese, é possivel considerar que de tanta
exposi¢ao a situagdes de desigualdade socia os jovens teriam se apropriado do conceito
de justica, justamente pela sua contrapartida de injustica, e esse sentimento constitui-se
em motivagao para ajudar o outro. Entretanto, na mesma direcéo que temos apontado o
papel das representagdes do certo e errado nas atitudes das pessoas, também é possivel
considerar que os contelidos expressos has historias podem advir da reproducdo de
discursos relativos a necessidade de se gjudar quem precisa. A favor desta Ultima
hipétese ha o fato de o sentimento de compaixao sb aparecer nas situagdes onde havia
pessoas em desvantagem, isto € com aguma limitagdo fisicaa. Assim, 0 senso de
justica que os alunos possuem frente ao deficiente, deixa de existir quando setrata
de pessoas iguais. A primeira historiailustra esta questdo — “Em um belo dia tinha dois
inimigos que se odiavam, chamados Jodo e Quenedy. O Jodo sofreu um acidente e

quebrou as 2 pernas e 0 Quenedy ficou sabendo e comegou arir™.
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Acreditamos na influéncia dos val ores da sociedade nestas relagdes por meio do
estimulo a competicdo. Revelam a concepcdo de que ndo se pode gjudar 0 semelhante,
pois este ira acancar condicdes melhores, atingindo um status mais respeitoso.
Portanto, mantendo a ideia apresentada outrora, para os alunos, quanto maior o poder,

maior o respeito adquirido socialmente.

Além disto, vincular aos injusticados o sentimento de compaix&o reflete os
valores de nossa sociedade, visto a constante divulgacdo de legislacOes e propagandas

namidia, o que favorece a apropriacédo deste discurso.

Neste contexto aflora a necessidade de a escola e o psicdlogo escolar
trabalharem com as questfes envolvendo as virtudes, a partir de uma perspectiva critica
que considere as relacbes complexas. Mulitas vezes, relacbes aparentemente respeitosas

escondem por trés de si 0 desrespeito.

O contraponto entre a educacdo e a puni¢do, finaiza, a seguir, a andlise desta

categoria.

3.3.2.4. Educagéo x Punicéao

Neste momento se faz necessario explicitar a concepgcdo de educacdo adotada

nesta pesquisa, aqual deve guiar as acles, valores e crengas na escola.

Para Freire (2001), a educacdo escolar enquanto prética social e politica, que
visa de modo intencional transmitir o conhecimento construido ao longo da historia, tem
papel fundamental na transformagéo e emancipagao do sujeito. Ao lidar com o processo
de conhecer, a educacéo escolar € destinada ao ensino de contetidos cientificos que

promove a superacdo do saber construido no cotidiano, favorecendo um modo de pensar
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complexo e critico da realidade. Isto significa que quando o sujeito ndo tem acesso a
educacdo de qualidade, perde-se a possibilidade de acessar modos complexos de
pensamento. Por isso, 0 autor destaca a necessidade do acesso a educacdo escolar
libertadora, que promova o pensamento critico sobre arealidade, fugindo dos moldes da

educacdo bancéria

Apesar da importancia da educagdo escolar, Arendt (1954/2011) aponta que em
nossa sociedade a educacdo encontra-se em crise, € um dos motivos para isto € a
presenca do autoritarismo. Em sua base, encontra-se o0 medo como forma de impor
valores e regras aos alunos. Estas afirmacgOes da autora podem ser evidenciadas na

realidade escolar deste estudo, conforme observamos nas historias abaixo:

Racismo

Fabio era branco e Marcos, negro. Um dia Fabio na escola xingou o Marcos de
macaco e gorducho. Marcos partiu para agressdo, deu um murro no rosto de
Fabio e disse:

- Eu vou quebrar seus dentes.

E Fabio respondeu:

- Coitado de vocé!

- Ent&o vocé vai ver quem é coitado.

Deu um murro na boca do Bruno que caiu no chao desmaiado.

Os dois foram para diretoria, chamaram as méaes deles para conversar e eles
foram suspensos por uma semana. (Historia escrita por um grupo de alunos).

Amizade

Era uma vez um menino muito briguento que batia em todo mundo da sua
escola, e todo dia sua mée ia na escola e sempre ouvia a mesma coisa da
diretora:

- Seu filho tem que aprender a se comportar.

E sua mée respondia:

- Eu ndo tenho culpa se ele é assim.

E todo santo dia era assim, a diretora falava, a mée respondia e ia embora.
(Inicio de uma histdria escrita por um grupo de alunos).
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Os dois jovens brigdes

Certo dia na escola havia dois jovens brigdes chamados Jodo e Pedro. Eles
batiam em todos da escola. Todos gque os enfrentavam, apanhavam e apanhavam
feio.

Um dia eles pegaram um menino, o Marcos, que era um pouco forte. E todos
comegaram a brigar feio.

A inspetoralevou 0 Joéo e o Pedro paraa direcéo da escola e os dois foram
suspensos por 5 dias. (Inicio de uma historia escrita por um grupo de alunos).

A tematica abordada nas histérias € de extrema importancia para a educacéo.
Nas trés historias aparece que aforma como a escola resolve os conflitos entre os alunos
caracteriza-se como punicdo, favorecendo a configuracéo do sentido de respeito como
medo. Em nenhuma historia o didlogo aparece como meio de resolucdo dos conflitos.
Parece que a conversa na escola € valorizada quando se quer reclamar dos alunos para
0S pais, que sdo chamados para conversar. Entretanto, ainda assim, 0 que as historias
revelam € a reclamacdo da escola e ndo um didlogo para compreender 0 que estaria

mobilizando as atitudes inadequadas dos jovens.

Em relagcdo ao respeito, é preciso que esta virtude sgja atrelada a identidade do
sujeito enquanto préatica humanizada, que vise relagdes mais justas. Isto também € um
desafio para o psicologo escolar, que podera promover reflexées com a equipe gestora e
com os demais profissionais sobre a importancia da qualidade das interagcbes no
desenvolvimento do sujeito, gudando a pensar préticas que favorecam o0 respeito

mutuo.

Para finalizar a andlise desta categoria, tecemos algumas consideracdes que
podem ser ponderadas quanto aos sentidos do respeito/desrespeito no imaginario dos
alunos. A escrita das historias possibilita a elaboracéo das emoces, visto que em seu

processo € Necessario que o0 sujeito segja consciente das emocdes vividas em cada trama
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para objetiva-las no papel, o que resulta na tomada de consciéncia. Além disto, no
momento da contacdo das histérias e posteriormente com as perguntas e comentérios
dos colegas, os autores utilizam a fala verbal para detalhar a histéria e responder

duvidas dos colegas, 0 que promove o0 desenvolvimento do pensamento.

Na primeira subcategoria, destacamos a polarizagdo e mudanga dos sentimentos
entre os alunos, 0 que possibilita vivenciar em uma mesma Situagdo sentimentos
opostos. Nas diferencas socioecondmicas, foi possivel observar como a imaginacdo
permite remodelar a emogdo quando comparada a realidade cotidiana. O pobre passa a
ser representado como aquele que impde respeito, sobrepuja o poder econdémico e, a
partir disso, criasse um modo prazeroso de viver. Apontamos também gque agumas
virtudes como o respeito estdo presentes nas relagdes escolares, principamente quando
ha desigual dade entre as pessoas. Todavia, observamos que as virtudes desaparecem na
relacdo entre os iguais, demonstrando a influéncia da competitividade imposta pelos
valores da sociedade sob o0 processo criativo dos alunos. E ainda, observamos o
contraponto entre a educacdo e a punicdo, e 0 quanto a criatividade permite que os

alunos objetivem relagdes complexas, que resultem na tomada de consciéncia

Desta forma, destacamos aqui 0 papel da escrita no processo de elaboracéo das
emocOes, sendo uma possibilidade de trabalho com adolescentes, visto que nesta fase ha

0 interesse pela Literatura, sobretudo em sua criacéo.
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CONSIDERACOESFINAIS

O respeito esté presente na escola? Quais sdo seus sentidos?

Ao longo da andlise deste estudo, demonstramos que o respeito se manifesta na
escola sob diferentes formas, contemplando tanto a pratica escolar quanto o discurso de
professoras e aunos. Todavia, sua contrapartida, o desrespeito, prevalece namaioria das

relagOes observadas.

No primeiro eixo da andise, focalizamos a escola. Deparamo-nos com situacoes
que favorecem a construgdo do respeito nas relagdes escolares, como por exemplo, as
atitudes que valorizam o conhecimento e 0os aunos por meio do compromisso e da
responsabilidade dos educadores com a educagdo. Por outro lado, também nos
deparamos com situacdes que ndo favorecem a construgcdo do respeito, a comegar pela
organizacdo do ambiente escolar, em que os alunos sdo agrupados em um espago
restrito para facilitar a vigilancia, evidenciando-se a concepgdo de que somente pela

regulacéo externa os alunos podem respeitar as regras da escola.

No segundo e terceiro eixos da andlise, investigamos os indicadores de sentidos
do respeito/desrespeito para as professoras e 0s aunos. Para as professoras, o indicador
de destaque € o conhecimento, visto que quando ha condicbes favoraveis para o ensino
e aprendizado, estas se sentem respeitadas. Este € um dos principais indicadores que

favorecem as relagdes de respeito na escola.

As professoras também expressaram o indicador de que uma saa silenciosa e
com todos os alunos sentados nas cadeiras enfileiradas é uma forma de respeito ao
professor e facilita o aprendizado, 0 que sustenta a busca constante das professoras pelo

controle da sala de aula. Curiosamente, a imposi¢cao do medo foi apontada como uma
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possibilidade de despertar o interesse do aluno e a culpabilizacdo das familias, para

explicar o sentimento de desrespeito vivido pelas professoras.

Nos aunos, evidenciamos a presenca da forca fisica para resolucdo dos
conflitos, revelando o indicador de agressdo fisica como uma forma de se obter o
respeito dos colegas. O medo também aparece como um sentimento que impde respeito
entre os alunos. Estes indicadores revelam a falta do didlogo entre os adolescentes, 0
que exige investimento em préticas que tenham a fala e a escuta como centrais. Este
altimo aspecto, a fata de didlogo, parece promover a manutencdo do desrespeito na

escola, sobretudo em relacéo aos aunos.

As diferencas socioeconémicas também aparecem influenciando as relagdes de
respeito/desrespeito, sendo o poder econdmico um fator que impde respeito, refletindo
os valores de nossa sociedade. Ainda, observamos a ideia de respeito vinculada as
pessoas que possuem aguma limitacdo, associado, portanto, ao sentimento de

compaixao.

Em sintese, acessamos 0s seguintes indicadores que constituem o sentido de

respeito na escola

- valorizag&o do conhecimento e do aluno;

- COMPromisso com o ensino e a educagao;

- fruto de regulacéo externa;

- obediéncia e siléncio;

- controle dos movimentos e da atencgéo;

- imposi¢do do medo;
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- forcafisica;

- poder econémico.

A0 observarmos os indicadores de respeito/desrespeito para professoras e
alunos, deparamo-nos com sentidos ora diferentes ora semelhantes. Conforme ja
discutido, apontamos que as professoras concebem a fala desorganizada e a agitagdo dos
alunos como algo desrespeitoso, situaches estas que sdo vividas pelos alunos como
forma de participacéo e demonstracdo de interesse pelo que esta sendo proposto, de néo
assujeitamento. Segundo Bozhovich (2004), o adolescente tem uma necessidade
intrinseca de ser visto e ouvido, demonstrando o desgo de autoafirmacdo, o que
favorece a construcdo de sua autoimagem. Quando ndo ha a satisfacdo de ta

necessi dade, pode-se desenvolver atitudes e sentimentos que visem confrontar o meio.

Encontraram-se indicadores semelhantes entre as professoras e 0os aunos no
ambito do discurso. Durante a andlise, ao falarem sobre as atitudes certas ou erradas, 0s
sentidos dos alunos aproximaram-se aos das professoras. Nessa diregdo, os alunos
expressam, por exemplo, que nd devem conversar durante as explicagbes da
professora, agredir o colega, ou xingar a professora, e que tais atitudes desrespeitam o
outro; da mesma forma, as professoras sentem-se respeitadas quando os aunos

cumprem com sua parte.

No entanto, ao produzirem as historias, sendo elas fonte da forma como pensam
e mobilizam a imaginacdo, os indicadores de sentidos acima referidos parecem
desaparecer, dando lugar a aspectos valorizados pelos jovens que se relacionam a
autoimagem ou autoestima. Assim, 0 poder econdmico e a forca fisica séo valores que
estdo na base do sentido de respeito. Ter ou ndo ter forca, ter ou ndo ter dinheiro séo

definidores de merecer ou n&o respeito.
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Ainda que o respeito estgja presente apenas no discurso dos aunos, acreditamos
gue ao investir em praticas que visem ao didogo e ao desenvolvimento do pensamento
conceitual, pode-se favorecer a apropriacéo do respeito como um modo de funcionar do

sujeito, promovendo o autorrespeito.

Assim, concluimos gue, neste estudo, a maioria dos indicadores que promovem
e mantém a configuracdo de sentidos sobre o respeito no ambiente escolar referem-se as
possibilidades externas de acdo/regulagcdo do sujeito, afastando-se, portanto, do modo
como se desenvolvem as virtudes ou valores morais. Por conta disto, a escola, os alunos
e as professoras buscam obter o respeito por meio de préticas que visem controle,
vigilancia, puni¢do, imposicdo do medo, uso de forca fisica e dominio do poder

econdmico.

Acreditamos que o0 Psicologo Escolar pode trazer contribuicdes para as situagoes
descritas e analisadas neste estudo, por meio de intervencdes que favorecam a reflexéo
sobre os modos de se relacionar presentes na escola. Acreditamos que o meio utilizado
nesta pesquisa constitui-se uma possibilidade efetiva de atuacdo, por entendermos que a
contacdo de histérias € algo que ndo exige formacao técnica especifica, podendo ser
desenvolvida pelo psicdlogo a partir de estudos, |eitura e envolvimento com atécnica, e
por entender que as acbes envolvidas nesta atividade favorecem o didlogo com os
alunos. Outro motivo favorecedor deste tipo de atividade € a possibilidade de
desenvolvé-la em parceria com os professores de Lingua Portuguesa, visto que a
literatura é conteldo da educacdo basica e o trabalho com histérias favorece o
desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita. Por Ultimo, conta a favor desta
proposta o poder das historias em promover a criatividade, via agilizacdo daimaginacéo

e o fato de ser o tipo de arte que atrai criangas e jovens.

138



Uma contradicdo observada neste estudo, que gerou muitos questionamentos, foi
em relagdo a0 apontamento da escola de que os alunos do 6° ano eram 0S mais
indisciplinamos e desrespeitosos. Apesar deste discurso, durante observagao em sala de
aula e no projeto de intervencdo, notamos que, na maioria das vezes, os aunos néo
tinham a intencdo de desrespeitar o professor, sendo o comportamento agitado e as
conversas uma forma de expressao de seus afetos. Observamos com base nos relatos das
professoras e da equipe gestora algumas situagdes relacionadas aos alunos do ensino
médio que apontam atitudes extremamente desrespeitosas e violentas. Apesar disto, em
nenhum momento a equipe gestora apontou 0 ensino médio como um problema,
justificando que eles séo mais “quietos”, “ndo fazem bagung¢a”, havendo apenas alguns
alunos isolados que “ddo trabalho”. Questionamo-nos. 0 que esta na base desta
diferenca de comportamento entre os alunos do 6° ano e do ensino médio? Sera que o
desrespeito e a violéncia observados nos aunos do ensino médio sdo apropriados ao
longo dos anos escolares? De que modo a violéncia e o desrespeito presentes nos alunos
do ensino médio sdo construidos? Quais as influéncias? Ainda que ao longo da andlise
tenhamos problematizado algumas destas questdes, temos clareza de que as mesmas néo
foram respondidas, 0 que aponta a necessidade de futuras pesquisas que as focalizem.
Além disto, também destacamos a necessidade de pesquisas sobre a imaginacéo na
adolescéncia, tendo como fundamento tedrico as contribuic¢bes de Vigotski, 0 que ndo
foi encontrado com tanta frequéncia na literatura e que em nosso estudo se constituiu

como aspecto central para acessar 0s sentidos do respeito/desrespeito para 0s alunos.

Destacamos também a contribuicdo das histérias em intervencbes com
adolescentes, visto sua potenciaidade em despertar a imaginacéo, a reflexdo sobre
diferentes fendbmenos da realidade, a vivéncia e elaboracéo de diferentes emocgdes e

sentimentos. As producdes a seguir, com as quais concluimos esta pesquisa, feitas no
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processo de produzir histérias a partir da contacéo, revelam esse potencial, sobretudo na

emergéncia do sujeito como autor:

3 L. S™. Nasceu no ano de 1998, no dia 04 de setembro, na cidade
]‘[‘\ j de L. no estado de S&o Paulo e, bebezinho, foi morar com sua avé
} | no Maranhdo. Com 4 anos de idade voltou a morar no estado de
s f S30 Paulo, na cidade de C*, e virou escritor a0 seus 12 anos de
Ll dade

K. F. L. Nasceu no ano de 1999, no dia 26 de setembro, na cidade
de B.H. no estado de Minas Gerais, e com seus 6 anos de idade
foi morar em P. interior de Minas. Aos 7 anos foi morar em C.V.,
aos 8 anos, ela voltou para B.H., e com 9 anos de idade ela veio
para C., onde aos 12 anos virou escritora.

""Nome somente com asiniciais para preservar aidentificagdo dos alunos.
2 Inicial da cidade onde realizou-se a pesquisa.
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ANEXQOS

Anexo 1- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Eu, , com o

R.G. de n° , residente e domiciliado a (rua, av., praga)
, n° , Bairro

, Cidade , Estado |, CEP

, Telefone () , abaixo assinado, declaro para

todos os fins éticos e legais, que tenho pleno conhecimento de que participarei da
pesquisa OS SENTIDOS DO RESPEITO PARA ALUNOS E PROFESSORES,
realizada pela pesquisadora EVELINE TONELOTTO BARBOSA, orientada pela Prof2
Dra. Vera Lacia Trevisan de Souza, com 0 objetivo de investigar os sentidos do
respeito e sua contrapartida de desrespeito nas relagdes escolar es, analisando sua
influéncia no modo de agir de alunos e professores. Para alcancar tais objetivos, o
espaco de coleta de dados sera durante as aulas de portugués no periodo de seis
meses, uma vez por semana. Nesses espacos iremos propor um projeto de pesquisa
intervencdo com contacdo de histériascom temas relacionados a questdo do
respeito, e logo em seguida os alunos serdo convidados a tecer seus comentarios.
Considera-se que esta pesquisa possa ser classificada como de risco minimo, ja que
nao ser 8o utilizados procedimentos que coloquem o0s sujeitos em situacdes adver sas
ou com riscos maiores dos que enfrentados em seu cotidiano. Espera-se como
resultado, contribuir para uma mehor compreensdo e encaminhamento dos
conflitos na escola, principalmente envolvendo alunos. Além disso, também
pretende-se estimular a reflexdo e o debate entre os alunos sobre a questdao do

respeito na escola.

O projeto de pesquisa foi avaliado pelo Comité de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos da PUC-Campinas, telefone (19) 3343-6777.

Por este instrumento dou plena autorizagdo para que qualquer informagdo obtida
durante a pesquisa sgja utilizada para fins de divulgacdo em livros, jornais e revistas

cientificas brasileira, desde que sgja reservado sigilo absoluto de minha identidade.
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Estou ciente que minha participacéo € voluntaria e em 6nus podendo interrompé-

la a qualquer momento sem penalidades.

Declaro que recebi todos os esclarecimentos e dividas sobre a pesquisa, bem

como sobre a utilizagdo desta documentacdo para fins académicos e cientificos.

Recebi uma copia deste Temo de Consentimento Livre e Esclarecido.

de 2011.

Assinatura do pesquisador
Telefone para contato: (19) 9229-5301.

Assinatura do participante ou responsavel

legal

Em caso de queixas, dirija-se a0 Comité de Etica em Pesquisa no qual o projeto
desta pesquisa foi avaliado: PUC-CAMPINAS, Rodovia Dom Pedro I, km 136, Parque
das Universidades, Campinas — SP. CEP 13086-900 - Telefone (019) 3343-6777.

Informaces adicionais a respeito da pesquisa poderdo ser solicitadas diretamente com a

pesquisadora através do e-mail evelinebarbosaa@yahoo.com.br e telefone (19) 9229-

5301, ou com a orientadora da pesquisa Vera Lucia Trevisan de Souza, pelo email

veratrevisan@uol.com.br
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Anexo 2 - Roteiro de Entrevista com a Professora Debora

1)
2)
3)
4)

5)
6)
7)
8)
9)

O que voceé achou daintervencéo realizada?

Em sua opini&o, quais foram os pontos positivos e 0s negativos da intervengao?
V océ acha que os alunos prestavam atencdo nas histérias?

Vocé acha gque durante as intervencdes os alunos desrespeitaram alguém (Eu,
VOCE ou 0s demais alunos)? Se sim, emquai Smomentos?

V océ se sente desrespeitada por essa sala? Se sim, em quais momentos?

E naescola, vocé em algum momento, se sente respeitada?

Na sua opini&o, 0s professores se respeitam entre si?

De onde viria 0 desrespeito t&o freqliente hoje na sociedade?

Para vocé, quais sdo as atitudes dos aunos que demonstram respeito? E
quai satitudesdemonstramdesrespeito?

10) Na sua época de aluna, os alunos respeitavam o professor? De que forma o

respeito era praticado pel os alunos?

11) Durante a sua carreira profissional, qual foi a situagdo mais desrespeitosa que

voceé vivenciou na escola? E qualfoi a maisrespeitosa?

12) Em sua opinido, o professor atuamente € desrespeitado? Se sim, por quem

(Alunos, gestdo, pais, etc)? E qual é o principal motivodessedesrespeito?

13) Se voceé pudesse definir o que é respeito, qual seria sua definicéo?
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Anexo 3 - Roteiro de Entrevista com a Professora Clara

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)

8)

9)

Vocé se sente desrespeitada na escola? Se sim, em gquais momentos?

E naescola, vocé em algum momento, se sente respeitada?

Na sua opini&o, os professores se respeitam entre si?

De onde viria 0 desrespeito t&o freqliente hoje na sociedade?

Para vocé, quais sdo as atitudes dos alunos que demonstram respeito? E
quai satitudesdemonstramdesrespeito?

Na sua época de aluna, os alunos respeitavam o professor? De que forma o
respeito era praticado pel os alunos?

Durante a sua carreira profissional, qual foi a situacdo mais desrespeitosa que
voceé vivenciou na escola? E qualfoi a maisrespeitosa?

Em sua opinido, o professor atualmente é desrespeitado? Se sim, por quem
(Alunos, gestdo, pais, etc)? E qual é o principal motivodessedesrespeito?

Se vocé pudesse definir o que é respeito, qual seria sua definicéo?
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Anexo 4 — Quadro das Categorias

Respeito/desrespeito para os professores:

Fonte

| nfor magéio |

Pré-indicadores

O respeito como dado a priori x 0 desrespeito como tudo que fog

e ao controle

Diario de
Campo:
25/04/2011

Diario de
Campo:
30/05/2011

Primeiro dia de observacéo na sala da professora Debora, estamos na sala de aula
esperando os alunos do 6° ano chegar do intervalo. Debora comenta que esta
fazendo um curso de pos-graduacdo em Psicopedagogia e também faculdade de
Pedagogia, diz que gostaria de lecionar para 0s “menores”, pois esta dificil dar
aulas para o ensino fundamental. “Eles (referindo-se aos alunos do 6° ano) néo
tém respeito e a gente acaba perdendo a autoridade”. Os alunos comecam a chegar
na sala e vou para o fundo da sala para observar. Durante a aula os aunos
conversaram bastante e a professora muitas vezes tem que falar alto para chamar a
atencdo de todos. No fina da aula converso com a professora Debora que,
aparentemente bem cansada, comenta que o trabalho com o 6° ano ndo rende, tem
que ficar chamando a atencéo e gritando na sala. Comento com a professora o
quanto o trabalho do professor € dificil que diz: “E depois vém esses palestrantes
dizendo que temos que ter paciéncia, compreender 0 auno, s quem esta dentro
da sala entende o0 que o professor passa”. Concordo com a professora e digo que a
profissdo de professor é bem desafiadora. Despego-me da professora e combino
de ir a escola na proxima semana.

Estamos na sala de aula e os aunos do 6° ano trés estéo escrevendo as histérias.
Estou conversando com a professora que relata o desanimo com a profisso.

Discriminagéo.

Agitacéo.

Desmotivagao.
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Entrevista
coma
professora
Debora:
21/11/2011

Durante a conversa, Debora relata que seu sonho € fazer medicina “Ainda sonho
em fazer medicina. Na época do vestibular néo fiz porque néo tinha dinheiro, mas
sempre gostei da area da saude”. A professora diz que cuidou do pai que era
muito doente. Durante nossa conversa, alguns alunos aproximavam da professora
para tirar davidas sobre ortografia e algumas regras de graméticas para a escrita
das histérias.

Pergunto para a professora se sente desrespeitada pelos alunos do 6° ano. “Nao,
eles sdo mais tranquilos. De vez em quando acontece de vocé chamar atencdo e a
crianca ficar um pouco estressada, mas nunca tive problema nenhum. Ja na 8°
série eles querem falar por igual, entdo eles querem conversar com vocé por igual
e ndo é assim que funciona. Eles entendem muito mais, porque 0s pequenos tem
que chamar atencdo 10 mil vezes.”

Pergunto para a professora quais atitudes dos alunos que demonstram respeito e
desrespeito. “Geralmente as que demonstram respeito sdo 0s que ouvem mais (...).
Ele ouve, tem um respaldo, ele questiona, participa das aulas. N&o € sb porgue o
aluno é quieto, tem alunos falantes que respeitam. Agora atitude de desrespeito é
principalmente quando vocé pede uma atividade e ele ja vem com grosseria, ele
levanta, ele corre, pula, se joga no chdo. O desrespeito que digo é vocé pedir
alguma coisa e eles te esnobam. VVocé pede para fazer e eles falam néo vou fazer,
ndo quero. Eu vou mandar bilhete, e dai? Meu pai ndo vai falar nada.”

Pergunto para a professora qual foi a situacdo mais desrespeitosa que ja viveu na
escola. “Aqui mesmo foi uma aluna da 8° série. Ela estava picotando na carteira
um anticoncepcional, picotou ele na carteira e fingiu que estava cheirando o
anticoncepcional. Quando eu chamel a atencéo dela, ela estava se achando e falou
assim: Ahh fica quieta ow! Vocé ndo € nadal Ai eu mandei ela sair e ela pegou a
tesoura e cortou os pelos de |4 (apontando para a regido da vagina) e jogou nos

Respeito: participar, ouvir.
Desrespeito: grosseria, levantar,
correr, pular, se jogar no chéo.

Violéncia
Ultrapassagem de todos os limites.
Abandono.
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colegas. E eu figuei revoltadissima, eu falei: sai daqui! Elafalou: eu ndo vou sair,
vocé ndo manda em mim! Ela comegou a abaixar o nivel né. Me xingou, me
chamou de vagabunda, de tudo quanto era nome. Mandel chamar a mée, a méae
falou que nunca mais queria vir na escola, porque era obrigagéo da escola tomar
providéncias, ndo dela” Nesse momento, a mediadora entra na sala dos
professores e interrompe a conversar e fica acompanhando a entrevista. A
professora Debora retoma o assunto: * E ela ndo assumiu para a mée, eu néo falei
gue era anticoncepcional, mas ela toma todo dia anticoncepcional. E ela estava
cheirando o anticoncepcional! Imagina aquilo o que ndo pode fazer? Ai ela
contou outra histéria para a mée né, 16gico. Hoje ela é outra menina, pelo menos
comigo €ela esta totalmente mudada. Ela ndo queria mais entrar na minha aula, me
xingou de tudo quanto era nome. SO que eu ndo abaixei no nivel dela”. A
mediadora diz que conversou com a Fernanda. A professora Debora continua
dizendo: “Ela mudou da agua para o vinho! Ela veio conversar comigo e disse que
tem hora que ela ndo consegue se controlar, que por isso que ela foi grosseira.
Agora qualquer duvida que ela tem ela vem perguntar, desde de relagcdo sexual,
tudo ela vem falar.”

Pergunto para a professora qual foi a situacdo mais respeitosa na escola. “De
respeito? Acho que isso é todos os dias, todos os dias tem alguém que faz alguma
C0isa, S840 pequenos gestos que mudam, que fazem a diferenca. Entéo tem todo dia
alguém mostrando isso. O Jodo que a gente estava conversando, nos primeiros
dias de aula eles entravam na sala sem pedir licenca, eu faziaa salainteiravoltar e
entrar novamente, porque eles tem que aprender esses pequenos gestos, entéo
agora vai entrando um de cada vez: da licenca Donal E vai entrando. O Jodo
mudou bastante, €le anda bem bonitinho, mas é bom néo dar muito elogio paraele
néo.”

Pergunto para a professora que se ela poderia definir o que é respeito qual seria
sua definicdo. “Eu vejo... claro o respeito é matuo se vocé da o respeito vocé

Né&oel ogiarcomportamentosbons.
Respeito: bonitinho, pedir licenca,
“Dona”.

Conscientizagdo dafaa
Respeito: mutuo.
Desrespeito: ofensa, xingamentos.

Abandono.

Apatiado ensino médio x Agitacéo
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recebe o respeito. Entdo ai vem algo mutuo. Mas eu acho que tudo é influencia o
respeito sempre é influenciado. Tem horas que eu falo muito alto e falo gritando
em sala de aula, mas eles ja acostumaram comigo, entéo eles sabem a diferencade
quando eu estou falando ato para chamar atencdo e quando eu estou brava
Quando eu estou brava eles ja sabem a diferenca. Mas eu nunca ofendi, nunca
maltratel, eu acho que isso é um respeito, eu tenho respeito por eles. Tanto € que
nunca me xingaram assim frente a frente, eles podem ter me xingada por tras so,
mas nunca me ofenderam, nunca me xingaram, sO a Fernanda né que foi um caso
a parte. Entéo o respeito para mim é a compreensdo, porque a ofensa vem de
varios modos né, varios jeitos. Meu espago termina quando o seu comecga.”

Pergunto para a professora 0 que ela faz quando ha alguma situacdo de
desrespeito. “Eu costumo sempre quando tem alguma falta de respeito eu coloco
eles para pensar (risos), eu coloco a cadeirinha la fora, deixo eles sentados |a fora
quietos e fica pensando no que ele fez, ai eu volto e falo: Ja pensou? Tem alguma
coisa para me falar? Desculpa. Entdo agora pode entrar.”

Pergunto para a professora se 0 desrespeito é geral em todos os alunos ou ndo. “
Acho gue é diferente o desrespeito no ensino fundamental e no ensino médio. No
ensino médio o auno ignora o professor, N0 participa e isso para mim é
desrespeito. Eles sdo apéticos. Agora os 6° ano sd0 mais agitados, querem
participar de tudo, mas falam ao mesmo tempo e ai eu ndo consigo dar minha
aula”. Pergunto para a professora qual o motivo da apatia dos alunos do ensino
médio. “Acho que é uma caracteristica da nossa sociedade, as pessoas véo ficando
mais apaticas.”

Pergunto para a professora se ela sente respeitada na escola e se sim por guem.

do ensino fundamental.

Apropriagdo da cultura.

Respeito: Escutar, dar o retorno.
Desrespeito: ignorar, ndo ouvir,
ofensaverbal, irénica, petulancia.

Medo de ser rebaixada perante os
colegas.

Abandono.
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“Meus colegas me respeitam. Quando entrei aqui, a Unica coisa que 0S outros
professores falavam era porgque eu tinha escolhido ser professora, que eu era
louca. Os professores sempre falavam que os alunos nédo tinha respeito.”

Pergunto para a professora quais sdo as atitudes dos alunos que demostram
respeito e desrespeito. “As que demonstram respeito sdo: escutar, dar o retorno
para o professor, falar se gostou ou ndo, mais falar de uma forma ndo agressiva.
As vezes dou uma atividade e fico esperando algum retorno dos alunos, se gostou
ou ndo, algum comentério. Agora atitudes de desrespeito sdo: ignorar 0 que 0
professor esta falando, fingir que ndo esta ouvindo, ofensa verbal, ironia,
petulancia. Nunca aconteceu comigo, masjavi professores comentarem que aluno
falou: Quem vocé pensa que €? E também as vezes anula a presenca do professor
e é bem essa a sensacfo: Eu estou falando para a parede. E isso que sinto, parece
gue vocé explica, mas ninguém esta ouvindo. Esses dias eu estava na sala e pedi
para 0 Fabio do 6° ano sentar porgue estava conversando muito.Depois ele virou a
cara comigo, ndo queria mais falar; Chamel ele la fora da sala e perguntei 0 que
estava acontecendo, mas ele comegou a chorar e ndo falou nada. Fiquei mal esse
dia. Também tem aqueles alunos que falam para o professor “vai tomar no....”
comigo ndo aconteceu isso, mas ja aconteceu com varios professores.”

Pergunto para a professora qual foi a situacéo mais desrespeitosa e respeitosa que
viveu na escola. “Um dia, na sala de aula eu estava guardando as coisas e 0
armério estava aberto. Tinha duas meninas que pegaram duas caixas de |apis e um
aluno veio me avisar. A atitude desse garoto de avisar para mim é uma situagcéo
respeitosa. Fui conversar com as duas garotas, mas elas negaram, falaram que né&o
foram elas. Chame os pais e eles também negaram. Depois de um tempo a
professora Flavia foi conversar com as meninas e elas assumiram o roubo das
caixas de lgpis. Isso para mim foi um desrespeito, porque as meninas nao
contaram para mim. Também um desrespeito da escola que na época ninguém fez

Arrependimento da escolhada
profisséo.
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nada para me ajudar.”

Pergunto se o professor é desrespeito e se sim, por quem. “Alunos sem duvidas,
porque € com eles que convivemos mais, todos os dias. Agora pai, gestdo, néo
estamos com eles toda hora. Mas tem alguns pais que desrespeitam o professor,
chama o professor de mentiroso.”

Pergunto para a professora se ela poderia definir o que € respeito qual seria sua
definicdo. “Acho que é um valor maior, 0 mais importante. Acho que o respeito
envolve se colocar no lugar do outro, pensar nas situagcdes, ser mais correto com
0s outros.”

Pergunto para a professora se ela pretende seguir a profissdo. “Complicado, do
jeito que esta ndo. Quando fui fazer letras, a maioria da minha turma néo queria
ser professor, sO foi fazer letras porque ndo passou no curso de Recursos
Humanos (RH). Eu escolhi letras, porque € um curso que € importante para todas
as areas, saber escrever € importante. Além disso, sempre gostei de letras. Eu
gosto de ser professora, sempre me vi sendo professora. Desde pequena eu falava
que iria ser médica e professora, mas acabei deixando de lado o gosto pela
medicina e fui ser professora. Mas do jeito que a Situagdo esta ndo veo outro
caminho sendo deixar de ser professora, até por uma questdo de salde. Esse ano
figuei muito estressada, durmo mal, chego em casa chateada. Meus pais falaram
para eu ndo ir fazer a prova de atribuicdo de aulas, falaram que eu n&o preciso de
dinheiro, ndo preciso me sacrificar tanto, sabe como € pai. Mas no proximo ano
quero pegar poucas aulas.”

Medo x Admiracéo
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Estamos na sala de aula do 6° e os alunos estéo terminando as historias escritas.

Eu e a professora Debora conversamos sobre o meu mestrado e a professora
demostra interesse, diz que se inscreveu para participar como aunaouvinte na
Unesp. Explico minha questéo de pesquisa e pergunto o que ela acha do respeito
na escola. “Hoje em dia tem muita falta de respeito entre os alunos, antigamente
quando eu era aluna tinha medo do professor, nem abria a boca de tanto medo,
mas hoje é totalmente oposto. Agora todos querem formar alunos criticos, 0s
alunos se tornaram criticos, mas ndo é uma critica construtiva com embasamento,
os alunos criticam sb por criticar. Mas isso € interesse do governo, porque eles
estdo formando alunos criticos mas burros.”

Pergunto para a professora se em sua época 0s alunos respeitavam o professor.
“Eu ndo sei como era né porque eu me via ali como aluna, mas acho que a
sociedade mudou bastante e eu sempre tive isso dentro de minha casa, entdo eu
sempre levei isso para a escola. Quando o professor olhava para a minha cara eu
abaixava a cabeca de medo agora ndo, vocé olha para ele e ele fala: O que vocé
esté olhando? O que vocé quer? Para de olhar para a minha cara ow! E assim.
Eles n&o tratam vocé como um professor, como um educador, que vocé esta em
um nivel maior que eles e que vocé veio para ensinar. Eles te olham como se
fosse um colega, de igual paraigual. Alguns ainda tem medo, tem aquele negocio
que vocé lembra de antigamente.”

Pergunto para a professora se em sua época 0s alunos respeitavam o professor.
“Sim. N&o era perfeito, mas havia mais respeito. Era mais brincadeira. O
professor chama atencdo e o aluno ficava quieto, tinha medo do professor. Eles
ficam quietos mais por causa do medo e ndo tanto de respeito. O ruim de
professor mais novo € que ndo imp&em medo nos alunos.” Questiono a professora

Contradicdo: motivacdo para
continuar na docéncia.

Medocomorespeito.

Dificuldade com o olhar.

Contrapartida de respeito como
brincadeira.

Medon&o é respeito.

Imposic¢éo do medo para ser ouvida.
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se colocar medo nos alunos faz com que eles figuem em silencia. “Né&o era para
ser assim, colocar medo ndo esta correto, mas infelizmente colocar medo é uma
solucdo para os alunos ficarem quietos. Mas isso € medo e ndo respeito. O que
geralmente acontece é que os aunos ficam com medo do professor e ficam
quietos e conforme o professor vai dando a matéria eles vao gostando, prestam
mais atencdo. Quando eu entrel aqui os professores falavam: ndo mostre os dentes
nos primeiros dias. Nao era para rir, porque sendo o0s alunos ndo iriam me
respeitar, sO que eu ndo consigo fazer isso, é algo meu, meu jeito”. Pergunto para
a professora se ela acha que ter essa postura que os outros professores falam de
n&o sorrir ajuda. “Sim, acho que esse impacto no comeco ajuda, porque 0s alunos
te escutam.”

Vem de Berco

Entrevista
coma
professora
Debora:
21/11/2011

Pergunto para a professora de onde viria o desrespeito téo frequente na sociedade.
“Eu acho que deram muita liberdade aos alunos fazerem as criticas e agora eles
aproveitaram essa situacdo. Eles ndo seguem regras. Eu ndo sel se isso vem de
casa, eu acredito que sim, porgque ndo existe regra e ai vem para a escola e ndo
seguem as regras. Por isso eu falei da comunidade, os problemas familiares e ai
eles vém para a escola e querem extravasar. E tém muito casos probleméticos, pai
e mée alcollatra, 0 pai bate naméde e a crianca V€, as vezes a crianca hdo dorme a
noite inteira para cuidar da mae ou pai, ai vem na escola e da um trabalho.”

Culpabilizacdo das familias.
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“Os professores sempre falavam que os alunos ndo tinham respeito e que isso era
da familia, mas eu ndo concordo muito com isso. Acho que a familia é
importante, mas as vezes tem alunos que ndo respeitam e vivem em uma familia
boa como também tem aqueles que respeitam e que vieram de uma familia
desestruturada.”

Pergunto para a professora de onde viria a falta de respeito téo frequente em nossa
sociedade. “Acho que vem da familia, da propria pessoa, 0 ambiente em que a
pessoa vive. Tem varios fatores. Também tem haver com a personalidade da
pessoa, as vezes a pessoa ndo tem vontade. Aqui na escola por exemplo, tem
alunos sem vontade, que ndo querem participar e isso paramim é desrespeito. Os
alunos ndo sabem escutar, ndo escuta o colega e nem a si proprio.”

Apropriacdo/nao apropriacdo da
cultura.

Contradicéo.

Descompromisso x Compr omisso

Diario de
Campo:
13/09/2011

Estou na sala dos professores conversando com Debora sobre a volta do projeto
de contagdo de histérias, onde ha mais professores. Minha sugestdo para a
retomada da intervencdo € a correcdo das histérias construidas no fina do
primeiro semestre, as quais eram boas e criativas mas com muitos erros de
portugués. Também comento com a professora Debora que mostrel as historias
para Tereza (coordenadora Pedagdgica), que ficou impressionada com as historias
dos alunos e que gostaria de mostrar para os professores no horéario de HTPC.
Debora, ndo concorda com a corregdo das historias:

- “Mas o estado diz que ndo podemos corrigir 0 aluno”.

Digo a Debora que 0 aluno est& na escola para aprender a escrever corretamente.
Explico que a intencdo ndo é mudar a ideia do texto, mas melhor o portugués e
ensinar os alunos. Debora concorda com minha colocagdo, mas ainda ndo aceita

Desmotivacéo.
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fazer as correcoes.

- “Eu concordo também com isso, acho que temos que corrigir, eu corrijo pelo
menos, mas o0 estado fala que ndo podemos corrigir. Outra coisa, acho que se
corrigir as historias dos alunos no meio da sala os outros alunos irdo tirar sarro”.
Ouitro professor que esta ha sala entra na cena:

- “E isso pode até gerar bullying!”

- Debora: “E mesmo pode gerar bullying”.

Noto que Debora esta resistente em relagdo a corregdo das historias, me atendo a
ouvi-la para ndo gerar mais resisténcia. Debora prefere voltar com o projeto de
contagdo de historias do que corrigir as historias escrita pelos alunos no semestre
anterior.

Estamos quase no final do ano e Debora sugere para finalizarmos o projeto de
contacdo de historias com uma producéo escrita pelos alunos, que ira fazer parte
da nota da disciplina. Desta vez Debora toma a iniciativa de corrigir as historias
dos alunos, o que ndo aconteceu no primeiro semestre. Também, mobilizou os
alunos para contarem as historias aos demais alunos da classe. Noto que nesse
segundo momento da construcdo das histérias escritas, Debora esta mais
participativa e animada com as produgdes dos alunos.

Pergunto para a professora se ela se sente desrespeitada na escola e em quais
momentos. “Sim. Eu me sinto desrespeitada pelos alunos quando tenho um
objetivo e os alunos ndo dao atencdo e eu ndo consigo cumprir meu papel que é
ensinar.”

Culturado Bullying.

Motivacso.

O conhecimentocomorespeito.
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Respeito/desrespeito para os aunos.

Fonte Os sentidos do respeito/desr espeito no discur so dos alunos: a fala como via de Pré-indicadores
reconfiguracdo de sentidos

Desrespeito x Participacéo

Didlogo dos Estou na salado 6° ano | e coloco a gravacdo do encontro anterior para os alunos ouvirem.
alunos: 10/10/2011 | Deixo a gravagao por 10 minutos aproximadamente. Durante a audicdo (tentativa) alguns
alunos se manifestam:

- Nossa!

- N&o da para entender nadal

- Essavoz é do Fabricio! - Agitagdo.
- Que gritarial

Quando a gravagdo terminou pergunto o que acharam.

- Eu n&o consegui ouvir ndo.

- N&o consegui entender nadal

- Todo mundo tava falando ao mesmo tempo.

- N&o tem como a gente ler de novo as historias?

- Pesquisadora: Acho gque podemos pensar em algo daqui para frente. O que vocés acham?
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Didlogo dos
alunos: 24/10/2011

Os alunos ficam em siléncio. Fago a pergunta novamente.

- A donatrouxe aquele livro de terror?

- Pesquisadora: N&o, Por que?

- Mandaalguém ir ai nafrenteler.

- Ahhh n&o!

- Marca o nome de guem esta conversando Dona.

- Pesquisadora: Tenho uma sugestdo, quando alguém quiser falar levanta a méo e cadaum
fala. O que vocés acham? Ou vocés tém alguma outraideia?

- Pode ser!

-Sim!

Estou nasalado 6° ano Il e coloco a gravagao do encontro anterior para 0s alunos ouvirem.
Deixo agravagao por 10 minutos.

- Nossaaal!!

- Estamos fazendo bagunca ai!

- Cadlaabocané mano!

- Ahh dona néo estou entendendo nada!

- Esse diaeu cantei amusicadafavela

- Pesquisadora: O que vocés acharam dessa gravagao?

- Estranhal

- Muita baguncal

- Apareceu a gente gritando!

Converso com a classe sobre a gravacéo e combinamos para cada um levantar améo quando
quiser falar.

Estou nasalado 6° ano | e coloco a gravagdo do encontro anterior para os alunos ouvirem.
- Essavoz é do Leonardo!
Paro a gravagéo e pergunto:
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- Pesquisadora: O que vocés acharam da gravacdo do encontro anterior?

- Tamelhor do que a outra, a outra nem dava para ouvir.

- E mesmo professora.

- Dona posso continuar a contar a historia que tinha comegado na ultima aula? Nao consegui
terminar, bateu o sinal.

Deixo Leonardo contar a histéria, nesse dia sd os alunos contam historias.

Estou nasalado 6° ano Il e coloco a gravagao do encontro anterior.

- E aminhavoz!

- Eu ndo estava nesse dial

- Pesquisadora: O que vocés acharam dessa gravagao?

- Foi o diadabrigadaFlavia

- Essa gravacdo estd melhor, da paraouvir melhor.

- Pesquisadora: Também achei essa gravacdo melhor, agora todos estdo conseguindo falar e
ouvir também.

Os alunos estéo sentados em pequenos grupos, escrevendo e colorindo as histérias, atividade
proposta pela pesquisadora. H& muita conversa, barulho, todos os alunos estéo conversando
em voz alta, mas aparentemente ndo se incomodam com tanto barulho e conseguem escrever
as historias.

Os aunos terminam as historias escritas, quando a professora Debora explica que na
proxima aula sera a prova do livro. Os alunos conversam bastante, Debora fica irritada e
comeca afaar maisato:

- Quinta-feira agorateremos a provado livro! Até apagina 34! (fala gritando)

Os aunos ainda continuam conversando. Debora comeca a marcar os nomes dos alunos que
estdo conversando na lousa e pergunta para alguns alunos:
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- Maikon, quando sera a data da prova?

Maikon responde corretamente a data da prova.

Debora pergunta para outro garoto que também estava conversando:

- Até que pagina é paraler do livro?

E o garoto responde corretamente também.

Comento com a professora Debora o quanto isso me surpreende, pois apesar dos alunos
conversarem eles prestam atencéo nas informagdes da provado livro.

Pergunto para a professora se 0s alunos prestavam atengdo nas histdrias contadas. “Sim, sem
duvida. Eles conversam, mas quando vocé faz uma pergunta eles se lancam, respondem
(risos)”

Brincadeira x Ofensa

Nesse dia acontece um evento na escola conhecido como Jogos Interclasses. (...) Os alunos
dos 6° anos entram na quadra de futebol e comegam a se empurrar, dando muitas risadas.
Debora comenta: “Olha 14, ja comecgou a brincadeira de mao!” Os alunos parecem se divertir
e 0s empurrdes ndo sdo vivenciados por eles como agressdo, mas como uma brincadeira. O
jogo comeca, os alunos que estdo assistindo comecam a gritar: “Vai Rique! Vai Maikon!”
Também gritam frases aparentemente ofensivas: “Esse goleiro esta usando luvas de
pedreiro!”, “Vai seu gordo!”. A professora Debora também se envolve com a torcida e passa
a gritar: “Vai Rick!”, “Olha o Gol!” (...).No final do jogo, um dos garotos empurra outro
garoto do time adversario e € expulso. O garoto expulso sai da quadra de cabega baixa e
vermelho. A torcida comeca a gritar: “Que cara burro!!!”, “Foi expulso no interclasse!!,
“Que burro!”

Limiar entrea

brincadeira e a ofensa.
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Na sala do 6° ano |, apos a leitura de uma histéria sobre um garoto que adorava colocar
apelidos nas pessoas, 0s alunos comentam que é errado colocar apelidos, que é bullying.
Pergunto aos alunos o que isto significa. Véarios alunos se manifestam, apresentando
respostas que pareciam prontas, “na ponta da lingua”, como: “bullying é xingar”, “é ofensa
verbal”. Um deles se destaca:

- Dona, mas as vezes colocamos apelidos, mas ndo é para ofender.

Outros alunos concordam.

- E verdade! Alguns apelidos sfo de brincadeira.

Conversa x Forca Fisica

Estou na sala de aula contanto uma histéria chamada “O corpo-seco”, sobre a vida de um
garoto que ndo obedecia ao pai e também batia nele, e por conta disso foi castigado e
transformado em um monstro chamado “corpo-seco”. Pergunto para os alunos o que
entenderam do conto. Os alunos comentam a histéria e uma garota faz o0 seguinte
guestionamento: O filho que bate no pai se transforma em corpo-seco, mas e o pal que bate
no filho? Como fica? (risos)

Nesse momento chamo a atencéo dos demais alunos para 0 comentario da garota.

- Pai pode bater no filho, mas filho n&o pode bater no pai!

- Pesguisadora: Como assim?

- O pai bate no filho porque esta ensinando moral!

- Pesquisadora: O que é moral?

- Néo sei!

- E como devemos nos comportar!

- O pai que tem que ensinar como devemos nos comportar!

- Esses dias eu ndo queria ir no catecismo, entdo meu pai me deu uma surral Ai eu fui no
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catecismo com o olho roxo. (risos)

- Mas ndo sdo sO nés que aprontamos, as vezes 0s pais também aprontam, fazem coisas
erradas. A diferenca € que nés ndo podemos bater. (risos)

- Pesguisadora: O que vocés fazem quando o pal apronta?

- Ai eles mesmos (os pais) sabem que fizeram coisas erradas, eles tém consciéncia.

Em sala de aula com a professora Debora, os alunos chegam agitados e falando ao mesmo
tempo.

- Dona! Teve brigal

(..)

- A Isabelamais a Flavia estavam brigando. Ai a coisa comecou afaar: Essa piranha que sei
& Ai depois ela pegou no cabelo da Isabela. Ai eu cai no chdo, um monte de gente caiu no
chdo. Ai depois tentaram separar a Flavia mais a Isabela, ai a Flavia estava desmaiada bem
no chéo (Falarépida).

- Pesquisadora: Elas sdo de que série?

-7°!

- Do 8°! Que 7° o que!

- Eu estavala na cantina e sO vi a Flavia desmaiada no chéo.

- A Flaviafalavaassim: sua biscate! Vocé vai se arrepender de ter nascido!

Todos os aunos querem falar ab mesmo tempo.

- Pesquisadora: levanta a méo quem quiser falar.

Dou avez paraalsadora.

- Isadora: Eu estava na cantina, dai eu virel paratrés e a Nubia estava segurando a Flavia
assim por detrés. Dai aFlavia comegou a andar para frente com a Nubia nas costas, porgque a
Nubia tava segurando ela. Ai ela comegou a andar, ai quando eu virei assim para o lado a
Flavia estava |4 puxando o cabelo delaassim.

- Eu s6 sei que eu fui parar |a no meio, porgue me puxaram.

- Ela estava brigando porque uma menina falou para ela gue o namorado dela estava saindo

Resolucéo de conflitos.
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com outra, com a Isabela. Por isso que ela estava brigando.

- A Flavia falou assim: Ow sua vagabundal vocé vai se arrepender de ficar tirando foto do
meu namorado com seu celular!

- Por isso que comegou a briga.

- Mas ele ndo estava saindo com ela.

- Mas elaficou sabendo porque a menina falou.

- Elafaou que o namorado dela estava abragado com outra.

- Nadaavé!

- Caabocal

- Ele ndo estava agarrado com ninguém, isso é tudo mentiral E tudo mentira do povo. O
povo tem alinguamaior do que a bocal

- Pesguisadora: Mas por que elas estavam brigando se era mentira?

- Porque eles inventaram. Era mentira.

- Pesguisadora: E 0 que vocés acharam dessa briga?

Todos os aunos querem falar.

- Eu achei radical!

- Pesquisadora: Quem achou a brigalegal levantaa méo?

- Eul

Dois alunos levantam a méao.

- Pesquisadora: Por que vocés acharam abrigalegal ?

- Isadora: Eu achel legal, ndo legal, lega, legal. Eu achei a atitude da Flavia muito legal
(risos).

- Pesquisadora: Por que?

- Isadora: E porque ela esté certa.

- Pesquisadora: V océ acha que ela esta certa?

- Isadora: Claro! O que € dela é dela e ndo dos outros. Donal Donal Agora eu vou falar sério.
Eu ndo achel legal ndo. Porque primeiro elateria que conversar para saber se era verdade ou
nao.

- Eu n&o acho certo ndo, brigar sem saber o motivo.

- Eu ndo achei legal ndo dona, imagina se fosse assim todo mundo da escolairia brigar, todo
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mundo iriasair da escola machucado.

- Eu ndo achei legal, porque deveriater mais sangue no meio (risos).

- Ahhh sem gracal

- Se todo mundo brigar imagina como seria essa escolal

- Eu ndo achel legal. Acho que deveria conversar primeiro para depois resolver.

Posicao social x posicionamento do sujeito

Estou na sala do 6° ano | contando a historia “O gato vaidoso” de Monteiro Lobato. Ela
versa sobre dois gatos - um pobre e outro rico. Ao serem questionados sobre o conto, 0s
alunos se manifestam dizendo que pessoas ricas sdo metidas, gostam de humilhar os outros,
sd0 chatas, entre outras caracteristicas negativas. Também dizem que a beleza € conquistada
pelo dinheiro. “A Xuxa, aquele olho azul e aqueles “peitdes” séo falsos, ela colocou lente e
silicones para ficar assim.”

Estou na sala do 6° ano Il, contanto a historia “O gato vaidoso”. Depois de terminar a
histéria, a professora Debora chama minha atencéo para um comentario que uma alunafez e
pede-lhe para repetir em voz alta. “ Li na biblia que rico e pobre ndo podem se misturar,
porque o rico “judia” e manda no pobre”. Outros alunos concordam e dizem que o rico gosta
de humilhar, ofender as pessoas pobres.

Estou na sala do 6° ano lll, contando a historia “O gato vaidoso”. Novamente, os alunos
comentam que as pessoas ricas gostam de humilhar os pobres, e dizem que naquela cidade,
0s ricos estudam na escola particular e os pobres na publica. Pergunto qual a diferenca entre
as duas escolas.

- Na particular eles pagam para estudar.

- Aqui acomida é ruim, tem até bicho na comida.

Diferenga econdmica.
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Os sentidos do respeito/desr espeito no imaginério dos alunos:. a criatividade como via de elaboracdo de emogdes e reconfigur acdo de

sentidos

Histérias escritas
por grupos de
alunos.

Amor e Odio

O Garoto

Certo dia, meu melhor amigo se meteu em uma “cilada” na escola, s6 por causa de uma
garota. Eraum dia de segunda-feira, iniciavam-se as aulas e 0s dois amigos iam juntos paraa
escola, quando um garoto foi logo falando:

- Por que vocé deu em cima da minha garota?

Aflito com essa situacdo €l e respondeu:

- Olha eu néo sabia que vocé gostava dela.

O garoto estava morrendo de raiva, quando chegou em casa pegou uma arma que estava
guardada no armario e foi paraa escola.

De repente todo mundo escutou um barulho de uma arma:

- POW. POW.

Foram dois tiros. O menino foi para a UTI e o outro se matou. Foi uma morte tragica.
Infelizmente o garoto e 0 menino morreram.

A violéncia

Um dia na escola Lucas e Leonardo estavam brincando, de tapa, ate que Leonardo deu um
tapanacarade Lucas, e Lucas falou:

- Por que vocé deu um tapa?

Emocoes.
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E Leandro falou:

- Foi sem querer.

E Lucas xingou de um monte de palavréo. Eles comecaram a brigar, até que veio a
professora e separou. Os pais foram chamados e eles aprenderam que brigar ndo vale apena.

Melhores Amigos

Em um belo dia, dois meninos Jodo e Marcos eram os melhores amigos na escola. Todo
mundo da escola tinha inveja da amizade deles, quando um menino pensou em fazer eles
brigarem. Minutos depois 0 menino falou para o Jo&o:

- O Marcos falou que ja esta cansado de vocé! Nao quer olhar mais para sua caral

Assustado, Jodo va até Marcos e xinga ele. Sem reagdo Marcos ameaca bater em Jo&o na
saida.

Horas depois, na saida, os dois comegcam a se pegar. Quando os dois pararam e se
perguntaram porgue Jodo xingou Marcos. Jodo respondeu:

- Porgue 0 menino falou que vocé me xingou.

- E mentira.

Ai ja sacaram que 0 menino tinha tramado isso. Os dois se uniram de volta e bateram no
menino. E nunca mais ninguém desrespeitou eles.

Pobre contrarico

O Boxe

Era uma vez um homem chamado Pedro com 35 anos, que morava em uma casa humilde.
Era muito honesto com sua familia e com as pessoas da rua. Havia também um homem que
morava em um apartamento com sua esposa, e gostava de debochar das pessoas que eram
pobres. Ele sempre dizia:

- Ra, ra, ra, esses dai eu nem dou valor porque eles so pobres e ndo tém educacéo.

E sempre 0 homem humilde estava la em frente de sua casa e ndo aguentava mais ser tratado
daguele jeito, entdo resolveu falar com sua esposa.

Diferenca
sociecondmica.
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- Quero falar com vocé, amor. Posso?

- Sim, claro que pode, falao que é.

- Eu estava pensando em desafiar aguele homem que passa aqui na frente falando aquelas
coisas horriveis pra gente. Sera que é uma étimaideia?

- Desafiar em qué?

- Em um luta de boxe.

- Humm, é umaboaideia, sera que ele aceita?

- Tem que aceitar, porgue se ele é homem para falar essas coisas para nds, ele tem que ser
homem para |utar boxe.

- E, isso € verdade, ele é muito ignorante com as pessoas humildes. Como vocé ira falar com
ee?

- Na proximavez que ele passar aqui em frente.

- Entéo ta

O homem passou |a depois de dois dias, e 0 humilde disse aele:

- Pare ai. Vamos nos desafiar?

- Em qué?

- Umaluta de boxe, e quem perder nunca mais pisa na cidade do outro.

- Entéo t4, so sefor agora.

- T4, deixe o carro estacionado nesse local bem nessa calgcada, e vocé pode entrar.

Entraram os dois na casa e vestiram as roupas, colocaram as luvas e iam comegar em alguns
minutos.

- Vamos comegar, 1, 2, 3, eja

A briga comecou...

Acabou 0 1° tempo.

Comecou de novo...

E 0 homem humilde ganhou e venceu aluta.
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Compaixado X Injustica

Um belo diatinha dois inimigos que se odiavam, chamados Jodo e Quenedy.

O Joédo sofreu um acidente e quebrou as 2 pernas e 0 Quenedy ficou sabendo e comegou a
rir.

Mas um dia o Jodo viu que a roda da cadeira de rodas tinha enroscado num buraco no
jardim. E o Jodo estava pedindo gjuda para as pessoas que passavam e 0 Quenedy veio
correndo etirou ele de la e falou obrigada. E dez de entéo eles virardo amigos inseparaveis.
The End.

Irm&o Ajudando Irméo

Era umavez, dois irmdos muito unidos até que um dia um deles sofreu um acidente grave de
moto, ele estava pilotando bébado até que um trégico acidente aconteceu.

Ele de tdo bébado que tava acabou perdendo a direcdo e machucou a perna e o brago.

Dai praeleir pro hospital fazer o exame e o curativo o irmao dele gudou levando ele para o
hospital na cadeira de roda. Depois de bastante tempo ele ficou bem melhor, comecou a
andar, mexer 0s bragos, se sentia mais a vontade. Parou de beber e ficou bem feliz.

Ele cumpriu o prometido de nunca mais beber. E viveram felizes para sempre.

FIM

Paz entre amigos

Um dia em 1999, em uma escola chamada Corleone havia dois amigos que nunca se
separavam, chamados Chris e Greeg. Eles estudavam na mesma escola. Um dia o Chris
pegou o carro de seu pai escondido parair na escola. Ele entrou na sala de aula e o Chris
falou para o Greeg:
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- N&o conta para ninguém!

- TAbom!

O Chris saiu pra fora para ver o carro e estava tudo bem. Entdo o Chris decidiu passear de
carro.

Um acidente aconteceu. O Chris atropelou seu amigo Greeg e ele quebrou o brago. O Chris
levou seu amigo para o hospital e ndo saiu do lado dele nem por um minuto. Tiraram raio X
do corpo e viram gue tinha quebrado o pé. Teve que andar na cadeira de rodas. O Chris
levou o Greeg para a escolatodos os dias. E 0 Greeg ficou muito feliz.

Educacdo X Punicdo

Racismo

Fabio era branco e Marcos, negro. Um dia Fabio na escola xingou o0 Marcos de macaco e
gorducho. Marcos partiu para agressdo, deu um murro no rosto de Fabio e disse:

- Eu vou quebrar seus dentes.

E Fabio respondeu:

- Coitado de vocé!

- Entéo vocé vai ver quem é coitado.

Deu um murro nabocado Bruno que caiu no chdo desmaiado. Os dois foram paradiretoria,
chamaram as maes deles para conversar e eles foram suspensos por uma semana. (Histéria
escrita por um grupo de alunos).

Amizade
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Era umavez um menino muito briguento que batia em todo mundo da sua escola, e todo dia
sua mée ia ha escola e sempre ouviaa mesma coisadadiretora:

- Seu filho tem que aprender a se comportar.

E sua mée respondia

- Eu ndo tenho culpa se ele é assim.

E todo santo diaera assim, adiretorafalava, a mée respondia e ia embora.

Os dois jovens brigdes

Certo dia na escola havia dois jovens brigdes chamados Jo&o e Pedro. Eles batiam em todos
daescola. Todos que os enfrentavam, apanhavam e apanhavam feio.

Um dia eles pegaram um menino, o Marcos, que era um pouco forte. E todos comegaram a
brigar felo.

A inspetoralevou 0 Jodo e o Pedro para adirecéo da escola e os dois foram suspensos por 5
dias.
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1.5. Livro com ashistorias produzidas pelos alunos

Anexado na capa, disponivel apenas naversao impressa.
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