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“A estrutura da lingua que uma pessoa
fala influencia a maneira com que esta

pessoa percebe o universo”.

Lev Vigotski



RESUMO
Este estudo foi desenvolvido nos pressupostos tedrico-metodoldgicos da Psicologia
Histérico-Cultural e esta vinculado ao grupo Processos de Constituicdo do Sujeito em
Praticas Educativas (PROSPED) do Programa de Po6s-Graduagdo em Psicologia da
Pontificia Universidade Catélica de Campinas. A base tedrica que o embasa ¢ a Psicologia
Histérico-Cultural com o olhar de Lev S. Vigotski. O modo como o autor concebe o
desenvolvimento ¢ fundamental, visto que ao seu ver, o lugar que o meio ocupa ¢ de
grande valia para a interacdo do individuo. O cenario da pesquisa leva em consideragao a
pandemia da COVID-19 bem como a paralizagdo das aulas no decorrer desse periodo,
partindo da premissa de que tais acontecimentos produziram alteragdes no meio social de
criangas e adolescentes. Assim, o objetivo desta pesquisa foi investigar o impacto da
auséncia de aulas presenciais na apropriacao da leitura e escrita de alunos do 6° ano do
ensino fundamental de uma escola publica, segundo a visao de trés professoras. Como
metodologia utilizou-se o0 método de investigacdo pesquisa-intervengdo, que possibilita
reunir pesquisa e pratica psicoldgica a um s6 tempo. A pesquisa foi construida na
perspectiva qualitativa, de tipo participativo. Foram utilizadas entrevistas
semiestruturadas que foram aplicadas aos professores das salas investigadas. Como
resultado compreendeu-se que as dificuldades dos alunos ndo se iniciaram com o
isolamento social, ja ocorria antes. Também se percebeu que o lado emocional dos alunos
se afetou e as prioridades mudaram como pontuou uma das entrevistas. O meio familiar
e meio escolar precisam andar juntos para que a aprendizagem e o desenvolvimento da

leitura e escrita cres¢a mais.

Palavras-chave: Aprendizagem; Psicologia Historico Cultural; Leitura; Escrita.



ABSTRACT
This study was developed within the theoretical-methodological assumptions of
Historical-Cultural Psychology and is linked to the Processes of Subject Constitution in
Educational Practices (PROSPED) group of the Postgraduate Program in Psychology at
the Pontifical Catholic University of Campinas. The theoretical basis that supports it is
Historical-Cultural Psychology with the eyes of Lev S. Vygotski. The way the author
conceives development is fundamental, since in his view, the place that the environment
occupies is of great value for the individual's interaction. The research scenario takes into
account the COVID-19 pandemic as well as the interruption of classes during this period,
based on the premise that such events produced changes in the social environment of
children and adolescents. Thus, the objective of this research was to investigate the impact
of the absence of face-to-face classes on the reading and writing skills of students in the
6th year of elementary school at a public school, according to the vision of three teachers.
The research-intervention method of investigation was used as a methodology, which
makes it possible to bring together research and psychological practice at the same time.
The research was constructed from a qualitative, participatory perspective. Semi-
structured interviews were used and were applied to teachers in the investigated
classrooms. As a result, it was understood that the students' difficulties did not begin with
social isolation, it already happened before. It was also noticed that the emotional side of
the students was affected and priorities changed, as pointed out in one of the interviews.
The family environment and the school environment need to work together so that

learning and development of reading and writing grows further.

Keywords: Learning; Cultural Historical Psychology; Reading; Writing.
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APRESENTACAO

A presente pesquisa tem como tematica investigar as consequéncias causadas pela
pandemia da COVID-19 em relagdo a auséncia de aulas em uma escola que contempla o
ensino fundamental Il e médio. Em maio de 2020, o Conselho Nacional de Satude (CNS),
estabeleceu as recomendacgdes a serem implantadas em relacdo ao distanciamento social,
devido ao aumento de casos e significativo nimero de mortes, trazendo uma nova
realidade ao Brasil. Assim, todo e qualquer empreendimento, com exce¢do dos
considerados essenciais, fecharam e, consequentemente, as aulas nas escolas e
universidades passaram a se caracterizar por atividades realizadas por via remota.

Apo6s aproximadamente quinze dias, iniciou-se o processo de adaptagdo por meio
de aulas ministradas de forma remota, consequentemente, por estar na graduagdo em meu
pentltimo ano, fui afetada diretamente tanto pela pandemia quanto pelo fechamento dos
estabelecimentos, tive dificuldade de acesso a internet, pois meus pais também estavam
realizando suas atividades em casa, o que ocasionava uma lentiddo até entdo ndo
percebida. Consequentemente, notamos a necessidade de aumentar o pacote de dados de
telefonia da nossa internet, para melhorar a velocidade.

Grande parte das escolas de ensino fundamental e médio (publicas e privadas)
adotaram essa nova forma de interacdo com seus alunos. A pandemia afetou direta e
indiretamente as institui¢des de educacao e afastou os estudantes por mais de um ano das
escolas de forma presencial. Durante este periodo, uma das formas mais utilizadas para
dar sequéncia a educacdo no Brasil foi o ensino remoto. Inicialmente, os educadores
disponibilizaram materiais impressos para as aulas remotas que eram retirados na escola
em data previamente estabelecida. Com o avanco e ampliagdo do periodo de
distanciamento social, os materiais eram postados nas redes sociais da escola ou
encaminhados por aplicativos como o WhatsApp (Almeida, 2021).

Pude perceber os impactos do ensino remoto de modo bastante préximo, meu
primo, por exemplo, uma criangca de 8 anos do terceiro ano do ensino fundamental
comecou suas atividades de forma remota por meio de um grupo, em um aplicativo de
conversas (WhatsApp). O contato com os pais era feito da mesma forma ou com a
utilizacao do e-mail. Com o passar dos dias, as aulas com os professores comegaram. Esse
pequeno espago de tempo foi suficiente para que os professores passassem por
treinamentos e a escola se adaptasse as ferramentas oferecidas para a realizagao das aulas

remotas.
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Os meses foram passando e o que antes era isolamento total, passou a ser parcial,
o comércio aos poucos foi abrindo com horarios restritos, mas as aulas permaneceram
remotas. Meus tios trabalhavam no comércio e precisaram voltar as suas atividades. Meu
primo que estava em aulas remotas, em fungao de sua idade, comegou a vir para a minha
casa para nao ficar sozinho.

Vale ressaltar que ele estuda em uma escola particular, com condigdes favoraveis
para oferecer esse tipo de aula com a ajuda dos pais. No periodo em que ele estava em
casa, comecei a analisar a forma como assistia as aulas. Percebi que, muitas vezes, ele
ficava distraido ou pensativo, qualquer barulho ao seu entorno chamava mais a sua
atencao do que a aula que estava assistindo. Muitas vezes, o vi olhando para a parede em
sua frente que nada continha. Em alguns momentos precisava de ajuda e mesmo tendo a
possibilidade de perguntar suas duvidas para a professora, ndo questionava. Foi a partir
desse momento que passei a refletir sobre as aulas em escolas publicas.

Tomei conhecimento de que as aulas em escolas publicas estavam sendo
transmitidas por meio de um canal de televisao do governo e que seu contetdo era
publicado através de grupos em aplicativos como Facebook ou WhatsApp. Neste
momento, iniciaram-se 0s meus estagios na faculdade de Psicologia. Realizei meu estagio
da area de escolar em uma escola onde participei de reunides via remota com responsaveis
e professoras do ensino basico. Nas reunides, pude perceber a anglstia que eles estavam
sentindo, principalmente as professoras, por ndo conseguirem ajudar ou ao menos ter
noticias de seus alunos. Notei, também, a preocupagdo delas com a realizacdo das tarefas
que estavam sendo entregues aos responsaveis para serem feitas em casa, elas ndo tinham
noc¢ao se as criangas faziam ou ndo, se estavam aprendendo ou nao.

Comecei a me perguntar, como estariam os alunos dos outros anos? Como
estariam os alunos da idade do meu primo, que ja estavam quase terminando o primeiro
ciclo do ensino fundamental? Nesse momento tais questionamentos me deixaram
incomodada com o processo de apropriacdo da leitura e escrita dos alunos.

Apds um ano, mesmo com a pandemia ainda em andamento, finalizei a graduacao
em Psicologia e decidi fazer mestrado para ampliar meus conhecimentos. Apos conversar
com a minha orientadora € ao me lembrar dos questionamentos feitos por mim na época
da pandemia, vi uma oportunidade de responder as minhas duvidas. Como estariam os
alunos do 6° ano do ensino fundamental II, pds-periodo pandémico e retorno as aulas
presenciais, no que diz respeito a apropriacdo da leitura e escrita? Qual seria a visao das

professoras diante das dificuldades possivelmente apresentadas? Sera que vislumbravam
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alguma maneira de ajudar esses alunos? Questionamentos estes que retomarei ao longo

deste trabalho.
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INTRODUCAO

No final do ano de 2019, surgiu na China uma doenca denominada de Covid-19,
proveniente do Coronavirus, que rapidamente se espalhou pelo mundo, chegando ao
nosso pais em janeiro de 2020. Como medida de prevenc¢dao no Brasil, estados e
municipios tragaram estratégias para que o virus ndo se espalhasse ainda mais. O
isolamento e distanciamento social foi a alternativa com maior eficacia (Aquino et.al.,
2020).

O retorno as aulas ocorreu com muitas incertezas quanto as demandas estruturais,
pedagbgicas e protocolares para receber os alunos, no ano de 2021. Cabe destacar que a
vacinagao no Brasil teve inicio em fevereiro de 2021, no entanto, a lenta imunizagao da
populagdo manteve a necessidade do fechamento das escolas, o que s6 mudou a partir de
meados do 2° semestre de 2021, quando a vacinagdo dos educadores se completou
(Almeida (2021). Ainda para o autor, hoje sdo necessarias medidas preventivas, visto a
proliferacdo de novas variantes do virus e a falta de imunizagdo de varias pessoas,
sobretudo das doses de refor¢o, o que mantém certa incerteza e inseguranga. As atividades
retornaram de forma gradual e lenta, comegando com o revezamento entre os alunos e
turmas.

Com todas essas mudangas em pouco tempo, as criangas sofreram, uma vez que,
nem todas tiveram as mesmas oportunidades no ensino remoto. Muitas ndo tinham
condi¢des materiais, financeiras e tempo para conseguir realizar as atividades. Com todos
da familia em casa, tempo e espago nem sempre eram suficientes para uma aprendizagem
efetiva (Miranda, 2020).

Assim, durante o periodo da pandemia, surgiram muitas duvidas e
questionamentos sobre as formas de ensinar remotamente alunos de diferentes idades e
classes sociais, com um cotidiano totalmente diferente uns dos outros. Percebeu-se ao
longo desses dois anos pandémicos que houve um esfor¢co das escolas em oferecer um
bom ensino aos estudantes, mesmo em face de muitas dificuldades, como a insuficiéncia
de recursos tecnologicos para acessar as aulas, dentre outros. Ao final do isolamento
social e retorno ao ensino presencial, grande parte dos alunos haviam sido promovidos
aos anos subsequentes e novas questdes se apresentavam: sera que a aprendizagem que
eles tiveram na pandemia foi suficiente para dar continuidade aos anos escolares? Os
alunos em processo de alfabetizacdo conseguiram se apropriar da leitura e escrita via
remota, de forma que pudessem acompanhar os anos subsequentes? Esses

questionamentos nos levaram a pergunta que consideramos central nesta pesquisa: quais
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as dificuldades de leitura e escrita de estudantes do 6° ano no retorno as aulas
presenciais no pos pandemia do ponto de vista das professoras? Desta forma, propde-
se neste trabalho investigar o nivel de leitura e escrita de alunos do 6°. Ano do ensino
fundamental de uma escola publica estadual da cidade de Campinas/SP, segundo a
avaliacdo de professores.

Considerando que todos os individuos presentes na sociedade sofreram com a
repentina mudanga na rotina, devido a pandemia da Covid-19 e, como ja citado, as
criangas foram prejudicadas, justifica esta pesquisa a necessidade de compreender como
as criangas se desenvolveram neste periodo e como retornaram as escolas apds a melhora
dessa situacgdo, evidenciando as dificuldades e auxiliando os educadores a um melhor
entendimento da situacdo para que eles possam colaborar com os alunos nos anos
posteriores.

Assim, optou-se por utilizar entrevistas com as professoras, principalmente por
visar a identificacdo da visdo destas profissionais, suas expressdes € percepgdes sobre o
fenomeno investigado.

Para compreender e discutir a tematica desta pesquisa, foi realizado um
levantamento bibliografico que buscou estudos ja concluidos a fim de justificar a
relevancia da presente pesquisa. Optou-se por realizar a busca no periodico CAPES, pois
abrange maior base de dados, podendo trazer para a pesquisa artigos e textos
bibliograficos relevantes.

Foram definidos como descritores: “desenvolvimento e aprendizagem”, obtendo
um resultado de 1275 publicagdes; “desenvolvimento e educacao”, com um resultado de
573 publicacdes; “leitura e escrita pos-pandemia”, resultando em 1347 trabalhos.
Aplicando-se filtros relacionados aos anos das publicagdes (2016 a 2022) e filtros das
areas de educacdo e psicologia vinculados aos objetivos da pesquisa, chegou-se a um
numero de 200 trabalhos que melhor se encaixaram no tema. A partir deste novo nimero,
foi realizada a leitura dos resumos para a escolha de quais seriam os trabalhos que mais
se encaixavam aos objetivos, chegando-se entdo a 34 trabalhos.

Com o descritor, “Desenvolvimento ¢ Aprendizagem” escolheu-se 14 trabalhos,
sendo 5 dissertagoes, 5 teses, € 4 artigos; o segundo levantamento ocorreu com o descritor
“Desenvolvimento ¢ Educacao”, onde optou-se por utilizar 5 artigos e 5 dissertagdes; do
terceiro e Ultimo levantamento com o descritor “Leitura e escrita pds pandemia”,
escolheu-se 5 artigos e 5 dissertagcdes. A Tabela 1 mostra os resultados dos levantamentos

bibliograficos.
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Descritores Resultados
Desenvolvimento e Aprendizagem 14 trabalhos
Desenvolvimento e Educagao 10 trabalhos
Leitura e Escrita pos-pandemia 10 trabalhos

ApOs a leitura dos resumos das 34 publicagdes, buscou-se novamente a tematica

abordada e, foram excluidos 20 trabalhos pelos seguintes critérios: ndo sdo artigos;

trabalhos repetidos, restando 14 publica¢des. Ao decorrer da leitura dos textos notou-se

que nem todos abordavam o tema escolhido para os descritores escolhidos, mas sim

maneiras de aplicacdo, intervengdo e avaliacdo de outros contextos. Assim, foram

separados 5 trabalhos para leitura completa, os quais estdo indicados na Tabela 2.

Tabela 2 Titulos, autores, e ano de publicacdo das pesquisas revisadas

Ano de
Titulos Autores
publicacio
_ ‘ Camila Turati Pessoa
Concepgoes de educadores infantis '
‘ Nilza Sanches Tessaro
sobre aprendizagem e
' ' Leonardo 2017
desenvolvimento: andlise pela . o o
) S Cassia Cassimiro de Oliveira
psicologia histérico-cultural o .
Amanda Vieira da Silva
Um método de aprendizagem
baseada em desafios: um estudo de .
' Alan Ricardo dos Santos 2016
caso em ambientes de
desenvolvimento de aplicativos
Desenvolvimento ¢ Educacao:
alguns apontamentos criticos sobre o ) )
Rogério Rodrigues 2020

desenvolvimento em interface com o

campo educacional
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Indice de desenvolvimento da
Betisabel Vilar de Jesus
educacdo basica (IDEB): afinal de 2016
Santos
quem ¢ essa nota?

Indicadores de leitura e escrita em
o o Adriana Aparecida da Silva
Ciéncias nos primeiros anos do
Cristiane Oliveira de Souza
Ensino Fundamental: um estudo das 2022
Driely de Abreu Salgado
atividades de ciéncias da natureza do

Plano de Estudo Tutorado (PET)

Santos

Um dos textos apresentou uma grande identificacio com um dos objetivos
especificos dessa pesquisa que foi o de Rodrigues (2020). O trabalho mostra que as provas
ndo traduzem os resultados concretos da aprendizagem, pois nem sempre o que a crianga
aprendeu ela consegue expressar em palavras escritas.

Outro texto considerado de extrema importancia foi o de Pessoa, Leonardo,
Oliveira e Silva (2017), que analisa como investigar concepcodes de educadores sobre a
aprendizagem e desenvolvimento. O texto se relaciona com a presente pesquisa pois
apresenta nas entrevistas realizadas para coleta de dados, percep¢des dos educadores
sobre aprendizagem e desenvolvimento humano que se aproxima do entendimento do
senso comum, pois eles ndao esclarecem de forma clara o que entendem ou o que ja
estudaram sobre o assunto.

No texto de Silva, Souza e Santos (2022) identificou-se a presenca de indicadores
de Letramento Cientifico, isto ¢, entender se textos cientificos para criangas e
adolescentes facilitaria ou ndo a aprendizagem, o que facilitou o questionamento dessa
pesquisa, ou seja, independentemente do que a crianca esta lendo, sua dificuldade estd na
interpretagdo e nao necessariamente no conteudo dado.

O texto de Santos (2016a), apresenta o desenvolvimento de aplicativos para a
distribui¢do em escolas e como podem colaborar com a aprendizagem dos alunos em sala
de aula. J4 o texto de Santos (2016b) apresenta o ponto de vista de agentes escolares no
processo de educagdo e avaliagdo das escolas e como os resultados destes processos
interferem na aprendizagem dos alunos das institui¢des. Notou-se que, mesmo com todos
estes estudos ja realizados, encontra-se uma lacuna no que se refere a apropriagdo da

leitura e escrita dos alunos de escolas publicas ap6s o periodo da pandemia.
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ApOs a leitura e analise dos textos, definiu-se como objetivo geral desta pesquisa,
analisar as dificuldades de leitura e escrita de estudantes do 6° ano do ensino
fundamental no retorno as aulas pos pandemia em uma escola publica segundo a
visao de seus professores. E como objetivos especificos tem-se:

- Analisar o modo como os alunos do 6° ano em 2022 estdo vivenciando o retorno
as aulas presenciais através do relato das professoras;

- Identificar, na fala das professoras, como percebem a relagdo dos alunos do 6°.
Ano em 2022 com a leitura e a escrita;

Vale ressaltar que os alunos do 6° ano de 2022, foco desse estudo, encontravam-
se em 2019 (inicio da pandemia) no 3° ano do ensino fundamental 1, momento em que a

sua alfabetizacao estava em processo de desenvolvimento.
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1. REFERENCIAL TEORICO
1.2 O Ensino Fundamental no Brasil

A escola retne condigdes para ensinar conhecimentos, ela pode organizar seus
alunos, considerando as normas e legislagdes especificas que sao determinadas para essa
organizacdo. Dar atividades organizadas para favorecer a compreensdo de normas,
valores e conhecimentos, inserir adultos para mediar conflitos, proteger quem ali estuda,
entre outros aspectos que facilitariam para que seu aluno ali permanecesse. Essas
caracteristicas deixam explicitamente claro que a escola tem uma grande importancia, a
de transformar os pensamentos e a imaginacao dessas criancas e adolescentes (Souza et.
al., 2022).

A industrializagdo, mesmo sendo um marco importante para a sociedade, trouxe
problemas para as criangas, pois com o aumento das industrias, o trabalho infantil foi
crescendo cada vez mais e a educacdo foi sendo deixada de lado. A principal justificativa
sobre a necessidade e urgéncia da erradicacao do trabalho infantil ¢ o dano que o trabalho
causava a saude e ao desenvolvimento fisico, psicoldgico e social das criancas e dos
adolescentes. Mais do que nunca era necessaria a criagdo € avango de uma institui¢ao de
ensino (Junior & Vasconcellos, 2017). Um outro fato a se destacar foi o a inser¢do da mao
de obra feminina no mercado de trabalho. Com a entrada de mulheres nas industrias,
tornou-se necessaria a criacdo de politicas que ampliassem as vagas escolares (Neto,
Caldas & Marques, 2021).

Posteriormente, houve uma preocupacao em relacdo ao trabalho infantil e ao nao
comparecimento das criangas nas escolas, ja que as mulheres estavam ganhando um
espago maior nas empresas, com servigos que a principio eram feitos pelos homens, as
tarefas de casa que até entdo eram feitas por elas, passou a ser realizada pelas criangas.
Além do trabalho doméstico as criangas comecaram a trabalhar nas industrias para ajudar
seus responsaveis com o dinheiro (Junior & Vasconcellos, 2017).

Dentro desse contexto e tendo como base que o ensino ndo dispunha de vagas para
todos os estudantes em idade entre 7 e 14 anos a Constitui¢ao Federal de 1988 trouxe uma
relevante contribui¢cdo ao ensino do Brasil, j& que seus artigos como o art. 205 e art. 24
garantem o direito a educagdo com base em principios e direitos de igualdade. Com o
passar dos anos a educacao basica no Brasil passou a se organizar em 4 niveis de ensino:
Educagao Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio ¢ Ensino de Jovens e Adultos

(EJA), cada um com sua importancia e destaque (Junior & Vasconcellos, 2017).
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A educagdao no ensino fundamental II tem como objetivo determinado pelo
Ministério da Educacdo, aprofundar o entendimento sobre a diversidade de formas de
compreensdo, mediacdo e registro do tempo, incluindo reflexdes sobre sincronias e
diacronias e o sentido das cronologias; estudar sobre as origens da espécie humana,
identificando as hipoteses cientificas sobre o assunto, seus deslocamentos e processos de
sedentarizacdo, descrevendo as transformacdes da natureza pela agdo humana ao longo
do tempo; reconhecer as logicas de organizacdo politica e social, formas de trabalho e
aspectos culturais dos povos ao longo da historia (Brasil, 2017).

Desta forma, ap6s os anos 1980, os profissionais da Educag¢do Basica e
Fundamental passaram a atuar com um nivel de educagdo além da alfabetizagdo, sendo
assim, a formacdo académica de tais profissionais se tornou fundamental para que a
crianga pudesse ser atendida em suas necessidades e para que avangassem em seu
processo de desenvolvimento e aprendizagem (Brasil, 2014).

Atualmente, a educacdo fundamental tem como caracteristica um cenario
diferenciado de seus primordios, onde, o maior destaque, estd ligado em atender as
criangas desde suas necessidades basicas até a promogao de seu aprendizado. Mesmo com
os avangos ocorridos ao longo dos anos, os desafios enfrentados pelos profissionais da
area apenas aumentaram, por exemplo, o ensino a distdncia foi um dos pontos em
destaque nos dois ultimos anos por conta da pandemia da Covid-19 (S4, Narciso &

Narciso, 2020).

1.2 Desenvolvimento humano segundo Vigotski

O desenvolvimento humano pode ser compreendido como periodos em que
ocorrem diversas transformacdes das Fungdes Psicologicas Elementares em outras, mais
complexas, denominadas por Vigotski como Fungdes Psicologicas Superiores. Essa
transformacdo amplia as possibilidades de compreensdo, de pensamento e agdes dos
sujeitos (Souza & Arinelli, 2019). Para Vigotski (1934/2001), o desenvolvimento humano
ocorre, portanto, do nivel elementar para mais complexo, do biolégico para o cultural e
se processo nas interagdes que os sujeitos estabelecem.

Vigotski ndo considera o desenvolvimento como consolidado, mas sim um
processo que esta se consolidando. O desenvolvimento s6 pode ser estudado a partir do
sujeito que se desenvolve, pois ¢ através das suas diferentes compreensdes que se pode

entender o processo de como o individuo funciona (Souza e Andrada, 2013).
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Para Vigotski (1934/2010) o meio € considerado como um dos principais aspectos
do desenvolvimento, pois em conjunto com outros elementos presentes na vida do sujeito,
possibilita que as fungdes psicologicas ganhem qualidade de superiores. E juntamente na
cultura que o individuo tem a mediagdo necessaria, para transformar suas significagdes e
adquirir outras para constituir seu psiquismo.

O desenvolvimento historico-social do homem, para o autor, se consolida pela
constituicdo das Fungdes Psicoldgicas Superiores (FPS). Memodria, consciéncia,
percepgdo, atengdo, fala, pensamento, vontade, formagdo de conceitos e emogdo se

interrelacionam, formando a FPS.

1.3 Pensamento e linguagem e a relacio com o desenvolvimento da escrita
O desenvolvimento do pensamento é
determinado pela linguagem, isto ¢, pelos
instrumentos linguisticos do pensamento
e pela experiéncia sociocultural da
criang¢a. (Vigotski, 1989, p. 44)

A linguagem, tem como funcdo ser mediadora, considerando que ¢ com ela que o
sujeito ird se comunicar no meio em que vive; € com ela também que a crianga ird atribuir
significado aos objetos e acontecimentos, pois dando nomes, ele ird generalizar e seguira
sua imaginacdo. Desse modo, a linguagem prevalecera no desenvolvimento e
aprendizagem, primeiro no ambiente mais restrito, para depois em ambientes mais
complexos (Souza, Petroni & Andrada, 2016).

Considera Vigotski (1934/2001) que a fala, a principio, tem como fungdo ser a
forma de comunicagdo entre os individuos e o meio, e nesse processo, o individuo cria
condi¢des para transformar sua fala interna em pensamentos organizados. A palavra que,
de inicio, ¢ um objeto externo, passa a ter um significado que o autor denomina de fungao
simbdlica da fala.

Ao adquirir a fala, o sujeito conquista importante instrumento de socializacdo, e
com isso pode interferir na constru¢do de seu meio, pois 0 sujeito pensa, interpreta e
expressa o que ele aprende em seu entorno.

Conforme a fala vai se desenvolvendo, o pensamento vai se tornando mais
complexo. A cada etapa do desenvolvimento, o significado das palavras representa
também uma nova etapa na transformacao da relagdo entre pensamento e fala (Vigotski,

1934/2003). O sujeito pode ampliar cada vez mais suas interagdes com o mundo em que
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vive, e sendo assim, expande suas representacdes ao redor de si, para assim desenvolver
uma maior consciéncia de seu entorno. Quanto maior for a maneira de acessar novos
conhecimentos sobre o mundo, normas e valores, maior serd o desenvolvimento das
fungdes psicologicas. A cada aquisi¢ao recente, novas relagcdes acontecem € com isso 0
modo de ver e pensar o mundo, se amplia. (Souza e Andrada, 2013).

E a escola que tem o papel de transmitir os conhecimentos sociais da cultura onde
a crianga alcangara niveis de conhecimentos maiores, levando em consideragdo que, no
momento do inicio da escolarizacdo, a crianga tera contato com conhecimentos formais,
conceitos, principios, explica¢des e diferentes modos de pensar (Souza et. al., 2016).

Acredita-se que o conhecimento formal que ¢ ensinado nas escolas, quando
compreendido, resulta em novas relagdes entre as fungdes psicoldgicas, possibilitando
que o sujeito possa pensar de uma maneira mais ampliada e profunda sobre o que ele esta
vivendo e o meio em que ele estd inserido. Nao ¢ o conhecimento em si que colabora
diretamente com o funcionamento mental, mas sim as relagdes em que o sujeito esta
inserido (Souza, Dugnani & Jesus, 2022).

Compreende-se entdo que a educagdo escolarizada ¢ motivadora do
desenvolvimento das criancas e adolescentes, tendo a linguagem como a fung¢do
psicoldgica superior, colaborando para a apropriagdo de conhecimentos complexos
dificeis e ampliando a significagdo das interacdes existentes na escola (Souza et. al.,
2022).

Ao desenvolver uma nova fun¢do psicoldgica como resultado das relagdes entre
outras fung¢des ja existentes, ¢ de grande valia para a aprendizagem e desenvolvimento do
sujeito, o pensamento por conceito, considerando que com ele o adolescente passara a
pensar de forma mais abstrata, necessario para conteudo de matematica e lingua
portuguesa. Também ¢ com o pensamento por conceito que o desenvolvimento do
pensamento critico acontece. A capacidade de perceber o mundo como uma realidade nao
apenas em torno do sujeito, mas sim algo maior, passa a acontecer, ampliando seu
pensamento (Souza et. al., 2016).

O processo de desenvolvimento do pensamento critico estd diretamente ligado a
capacidade de compreender a si proprio em relacao ao meio. Para isso, o individuo tem a
necessidade de entender codigos presentes na cultura em que ele esta inserido, tais como

a lingua falada e escrita, conhecimentos de matemadtica, fisica ¢ modos de raciocinio

(Souza et. al., 2016).
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Segundo Ribeiro (2007), ao comparar a fala e a escrita percebe-se que sdao funcoes
linguisticas diferentes, tanto na sua estrutura quanto no seu funcionamento. A escrita
exige um desenvolvimento abstrato maior, ja a fala ¢ uma expressdo oral ndo complexa.
Ainda segundo a autora a escrita tem a necessidade de se desligar da fala, por isso
acontece a substituicdo de palavras por imagens de palavras. A escrita € uma constru¢ao
pessoal de cada aluno pois permite uma autoavaliacao de sua competéncia linguistica, o
que revela sua importdncia para tomada de consciéncia do seu proprio saber,
desencadeando assim ag¢des que possam viabilizar as fungdes psicoldgicas necessarias
para a aprendizagem. Assim, a escrita leva a uma aprendizagem que favorece o

desenvolvimento mental.
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2. METODO

Ao escrever sobre uma perspectiva metodologica ndo se pode separa-la da
perspectiva tedrica utilizada no trabalho. Levando isso em conta, a presente pesquisa se
insere no campo dos estudos de natureza qualitativa, caracterizando-se como uma
pesquisa-intervenc¢do participativa. Esse tipo de pesquisa esta diretamente ligado aos
fundamentos tedricos-metodoldgicos do materialismo historico-dialético, pois € através
dele que se adquire e coloca-se em pratica conhecimentos para superar as barreiras da
alienacdo, entendendo o fendmeno como um todo, que contempla complexidades e
contradi¢cdes (Aguiar & Machado, 2016).

Ja a pesquisa-interven¢ao, método utilizado pelo grupo PROSPED ao qual a
presente pesquisa € vinculada, caracteriza-se como sendo uma maneira de ter contato com
uma realidade através de acdes que permitam observar o movimento do fendmeno no
sujeito (Souza, 2020). Assim, a pesquisa ndo ¢ apenas uma coleta de dados, mas sim uma
maneira de construir conhecimento cientifico com praticas psicoldgicas no contexto

educacional e transformar a realidade (Souza, 2020).

Caracterizacio dos sujeitos e da instituicio

2.2 Contexto
A presente pesquisa foi desenvolvida em uma escola publica, da rede estadual de

ensino que atende ao Ensino Fundamental II e Ensino Médio, com aproximadamente
1.500 alunos, situada na regido metropolitana de Campinas, interior do estado de Sao
Paulo, sendo uma das cidades mais populosas. O grupo PROSPED tem desenvolvido
pesquisas e intervengdes em niveis de iniciacdo cientifica, mestrado, doutorado e pds-
doutorado nessa regido ha aproximadamente 15 anos.

Ingressei na escola em marco de 2022, quando ainda do retorno parcial pos
pandemia, passando a fazer atividades com os alunos a partir de demandas dos gestores e
professores, sobretudo em momentos de faltas dos professores. Foram varias as atividades
realizadas, tais como bingo, forca, caca-palavras, stop e cara a cara, entretanto, para o
proposito da pesquisa, sera utilizado como fonte de informagdes trés entrevistas com
professoras que ensinam no 6°. Ano do ensino fundamental II, em face de seus alunos
ingressarem neste ano na volta do ensino presencial e por ocasido do fechamento das
escolas cursarem o 4°. Ano do Ensino Fundamental 1. Nosso questionamento sobre o
impacto do fechamento das escolas na apropriagdo de conhecimentos por esses

estudantes, em especial, o dominio da leitura e da escrita poderia ser investigado a partir
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da avaliacdo de professoras da turma, o que nos levou a optar pelas entrevistas como
forma de coleta de dados.

E fato que conforme relatado neste item, realizamos atividades com esses
estudantes no periodo em que estivemos na escola. Entretanto, em face da impossibilidade
de continuidade das atividades, que permitissem uma avaliagdo do processo de
aprendizagem dos estudantes, os dados que acessamos nessas a¢des interventivas com os
alunos ndo permitiram que se fizesse uma andlise que respondesse aos objetivos

propostos.

2.3 Instituicao
No quesito de infraestrutura, a escola conta com vinte salas de aula, trés banheiros

femininos e trés masculinos, um refeitorio, um laboratorio de informatica com 16
computadores, uma quadra poliesportiva e uma secretaria. A equipe administrativa conta
com uma diretora, uma vice-diretora, dois professores orientadores pedagogicos, 86
professores de todos os periodos e de diferentes categorias de trabalho, trés inspetores
educacionais e funciondrios responsaveis pela limpeza, cantina e refeitorio. Dentro das
salas de aulas pode-se contar com uma lousa a frente da sala para uso ¢ uma lousa ao
fundo da sala para recados, dois ou trés ventiladores, aproximadamente 45 cadeiras e
mesas, um armario com aparelhos de midia para conectar ao computador, caixa de som e

um espago para guardar objetos ou livros didaticos.

2.4 Participantes
Foram participantes desta pesquisa 3 professoras sendo 2 professoras de Geografia

e 1 professora de Portugués que sdo docentes no 6° ano do ensino fundamental II. Para a
descricdo e analise dos relatos das professoras, utilizou-se nomes ficticios, sendo eles
Anne, Maria e Emilia.

Sobre as professoras, Anne, ¢ formada no magistério e posteriormente cursou
estudos sociais, em que escolheu a disciplina de geografia para ser docente. Deu inicio
em sua carreira como professora em Americana onde ficou por 5 anos e la ministrava
aulas do 6° ano ao 9° ano. Posteriormente, ainda na mesma escola, passou a dar aulas para
os alunos do supletivo. Na escola em que a atual pesquisa foi realizada, a professora esta
a aproximadamente 20 anos sendo professora de geografia do 6° ano e 8° ano.

Maria deu inicio a sua vida profissional como professora de Geografia a 18 anos,

por volta de 8 anos atrds, além de ministrar a disciplina para as turmas de 6° ano a 9° ano,
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comegou a ser professora também nas turmas de EJA em outra institui¢do. Na escola da
pesquisa, a professora estd atuando a aproximadamente 15 anos.

Emilia, professora de portugués, se formou na Unesp em Letras, se especializou
em Literatura. Posteriormente fez cursos sobre artes visuais dentro da educagao.
Atualmente esta em andamento com seu mestrado em jornalismo. Sua vida profissional
comecou aos seus 16 anos quando fez o magistério, este ano estd completando 34 anos
como professora. Na escola ela ministra as aulas de lingua portuguesa, literatura e projeto

de vida. Sempre deu aulas na mesma escola pos sua graduagao.

2.5 Procedimentos
Em nossa inser¢do na escola fomos estabelecendo aproximagdes com os docentes

e ao optarmos pelas entrevistas fizemos um convite aquelas que se mostravam mais
participativas em nossas intervengdes. Apods o aceite do convite, marcamos os encontros
em dois dias diferentes e apresentamos os Termos de Consentimento Livres e
Esclarecidos para seu conhecimento e assinatura. As entrevistas foram realizadas em
horério determinado pelas docentes. Escolhemos um local reservado e procedemos a
entrevista individualmente, gravando as falas com autorizagao das participantes.

Foram realizados diarios de campo para o registro dos gestos e expressoes das
participantes, além de observagdes realizadas nos encontros para colaborar com a
compreensao e entendimento da pesquisadora. As entrevistas foram transcritas logo apos
sua realizagao.

Nas entrevistas com as professoras, seguiu-se um roteiro (Apéndice A) em que
foram feitas algumas perguntas sobre os aspectos da formacao e tempo de atuacao de cada
profissional. Perguntou-se também como elas lidaram com a pandemia e com as aulas
remotas, quais foram suas principais dificuldades durante e ap6s o periodo de isolamento
e por fim sobre as mudancgas que elas consideravam ser importantes realizar dentro da

escola para os alunos que apresentavam dificuldades.

2.6 Consideracoes Eticas
Nesta pesquisa teve como fundamento ético as diretrizes € normas regulamentadas

pela resolugdo 510/2016 do Conselho Nacional de Saude (CNS), no que diz respeito as
pesquisas com seres humanos.
Os riscos foram considerados como minimos, uma vez que nao se utilizou

procedimentos que expunham os sujeitos a situacdes adversas, diferentes daquelas que ja
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vivenciavam em seu cotidiano. Contudo, considerou-se o risco minimo, ou seja, de que
os sujeitos se sentiram fragilizados ou emocionalmente incomodados diante das
atividades propostas.

O pesquisador comprometeu-se, de acordo com a Resolug¢do do Conselho Federal
de Psicologia n° 016/2000, avaliar constantemente a situagdo em que os participantes se
encontravam, com o objetivo de protegé-los, estando atento a toda e quaisquer
intercorréncias que poderiam surgir.

A qualquer momento as participantes puderam se comunicar com a pesquisadora
nos contatos explicitados no Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (Apéndice B).
Do mesmo modo, se os participantes apresentassem ou manifestassem qualquer sintoma
que colocasse em risco seu bem-estar emocional, seriam imediatamente submetidos a
assisténcia psicologica oferecida pela psicologa pesquisadora durante o tempo necessario
e sem Onus ao participante.

Como ja mencionado, trata-se de uma pesquisa-interven¢do, assim o término da
coleta de dados para a realizacdo deste estudo nao implica no término das praticas e do

apoio psicologico aos participantes envolvidos.

2.7 Metodologia de Analise dos Dados
Os dados obtidos a partir das respostas escritas dos alunos, bem como as

transcrigdes das entrevistas semiestruturadas e didrios de campo foram lidos e analisados
a partir da metodologia inspirada nos ntcleos de significacdo. Esta maneira de analise de
dados ¢ proposta por Aguiar e Machado (2016) e Aguiar e Ozella (2006; 2013).

Aguiar e Ozella (2006), destacam que, a reflexdo necessaria para compreender os
sentidos do individuo ndo se baseia apenas de suas aparéncias, isto €, ndo se deve apenas
compreender o que foi descrito dos fatos, mas sim buscar uma significacao mais a fundo,
estudar o sujeito em todo o seu processo historico. Com essa analise existe a possibilidade
de se ter contato com determinados fendmenos que sdo essenciais para a compreensao
das significa¢des presentes nos individuos participantes da pesquisa. Levando em conta
a metodologia dos Nucleos de Significagdao (Aguiar & Ozella, 2006), alguns processos
foram utilizados e que serao descritos.

O primeiro passo foi a Leitura Flutuante, que ocorreu logo ap6s a transcri¢ao das
entrevistas. A pesquisadora, em um primeiro momento ouviu todos os audios das
transcricdes para melhor compreensao e posteriormente leu todo o material. O objetivo

foi sintetizar as impressdoes e ideias, estabelecendo pré-indicados que estavam
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diretamente ligados com os objetivos da pesquisa e assim, vinculé-los entre si, para a
construcao de nucleos futuramente (Aguiar & Ozella, 2006).

O segundo passo foi a escolha destes indicadores, uma vez que muitos sdo os que
apareceram ao longo das leituras, mas foi necessario verificar principalmente sua
importancia para entender mais claramente os objetivos. Esse processo ¢ nomeado de
aglutinacao por Aguiar e Ozella (2006), durante a escolha dos indicadores, isto €, unir os
que sdo complementares e determinar os mais corretos.

O terceiro e ultimo passo foi a construcdo das categorias. Para isso, foi necessario
entender quais sdo as articulagdes existentes entre os indicadores, pois ¢ a partir delas que
se busca entender os sentidos e significacdes dos sujeitos e interpreta-los a partir da
Psicologia Historico-Cultural, a fim de compreendé-los da melhor forma.

Portanto, por meio deste processo metodologico, busca-se compreender os
contetidos presentes nos materiais coletados em conjunto com seus objetivos, como dar
destaque para algumas significagdes presentes nas entrevistas que compdem os dados da

analise neste trabalho.
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3. RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise foi dividida em trés subtopicos, sendo o primeiro relativo a importancia
do papel do meio no desenvolvimento de cada individuo e como o meio escolar, o familiar
e as relacdes em que se envolve neles podem modificar e colaborar positivamente e
negativamente para o desenvolvimento do sujeito.

Ja o segundo subtopico discute a ligacdo entre o desenvolvimento e a
aprendizagem em correlagdo com cada um dos momentos citados pelas entrevistadas e
observado pela pesquisadora e, por ultimo, o terceiro subtdpico discute o papel da
linguagem no desenvolvimento e o seu percurso de extrema importancia na aprendizagem
da leitura e escrita.

Contudo, outras categorias foram analisadas anteriormente a decisdo destes
subtopicos, tais categorias como por exemplo o papel das professoras na aprendizagem
dos alunos pds-pandemia nos primeiros anos do retorno; qual era a importancia de uma
revisdo de contetido ou trazer conteido dos anos anteriores com o retorno das aulas
presenciais para a lembranca ou aprendizado dos conteudos. Porém, esses assuntos foram
excluidos para que analise seja mais direta e mais assertiva no quesito de apresentar as

dificuldades dos alunos pds-pandemia do ponto de vista das professoras.

3.2 O Papel do meio no desenvolvimento

O meio desempenha um papel fundamental na existéncia e sobrevivéncia de todo
e qualquer organismo. No caso do ser humano, ele corresponde as condi¢des promotoras
de desenvolvimento, pois 0 meio para Vigotski inclui os outros humanos, mediadores da
apropriacao da cultura. Assim, para Vigotski (1934/2010) o meio pode ser considerado
como sendo um dos principais aspectos do desenvolvimento, pois em conjunto com
outros elementos presentes na vida do sujeito, atua para que as fungdes psicoldgicas
ganhem qualidade de superiores.

Faz parte do processo em que o sujeito esta submergido caracterizar condi¢des
basicas como condi¢des necessarias, isto ¢, determinar dentro daquele espago onde esta
inserido, quais suas necessidades e mudangas primordiais para sua adaptacdo. Para os
seres humanos, sobretudo os sujeitos envolvidos no presente estudo, se organizar em
interacdes sociais ¢ crucial na promocao de seu desenvolvimento (Pino, 2010).

Cada condi¢do do meio afeta diretamente o individuo e consequentemente a
mudanga que ele vai permitir que aconteca em seu cotidiano. Pode-se entdo dizer que, a

relagdo entre o sujeito € o meio ¢ interativa e dindmica, afetando ambos na relacao. Faz-
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se necessario compreender os ambientes citados pelas entrevistadas na pesquisa, no caso
as professoras, de modo a poder analisar os efeitos da auséncia da escola na pandemia
para os estudantes do ensino fundamental (Pino, 2010).

Um dos meios de grande relevancia para o desenvolvimento do sujeito, a escola
se constitui como ambiente de destaque, tendo em vista que ¢ nele que os individuos
desenvolvem suas interacdes sociais e se apropriam de conhecimentos formais.
Entretanto, como ja citado no inicio deste trabalho, durante o ano de 2020, foi necessario
o fechamento das escolas, o que mudou nao apenas a rotina das professoras, mas em
especial dos alunos (Almeida, 2021).

Além das inumeras dificuldades apresentadas pelos alunos durante o ensino
remoto, como a falta de internet ou aparelhos eletronicos adequados para assistir € ou
entregar as atividades de aula, praticamente toda a familia necessitou ficar dentro de casa
por conta do isolamento social, o que fez com que tarefas domésticas que antes nao eram
de conhecimento da escola, passassem a ser prioridades estabelecidas por motivos de
sobrevivéncia, como por exemplo cuidar de irmaos mais novos para os pais trabalharem.
As prioridades mudaram, conforme menciona a professora: “[...] a perspectiva de futuro
mudou. Coisas que pareciam importantes deixaram de ser, mas o importante € estar vivo”
(Emilia, entrevistada 3).

O retorno as aulas presenciais foi marcado de inicio pela falta de professores nas
escolas, muitos estavam afastados por adoecimento, outros ndo se sentiam bem com o
retorno, ou se acostumaram e se adaptaram bem as mudancas do presencial para o remoto.
Mas também houve professores que queriam o quanto antes voltar para as aulas
presenciais, preocupados com o desenvolvimento e aprendizagem dos alunos e a falta de
socializacdo. Para Gomes et al (2021), a saude mental e fisica anda juntas e nao podem
ser esquecidas. Fatores como o isolamento por um tempo prolongado, falta de contato
pessoal com colegas de classe, medos e incertezas sdo desafios que tanto docentes quanto
alunos tiveram que passar.

Entre outros motivos como a angustia de saber que um ente querido da familia,
amigos e conhecidos poderiam estar na linha de frente trabalhando e colocando suas vidas
em risco, além do luto que muitos até¢ aquele momento nao tinham tido o contato, os
alunos tinham a necessidade de estar presentes nas aulas remotas, o que com o passar dos
dias, para muitos, passou a ser vago, outros assuntos eram mais interessantes do que

aprender (Oliveira, 2020).
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Segundo Oliveira (2020) a pandemia pode ser considerada um determinante social
para saude mental, pois mesmo que os adolescentes ndo tenham ficado necessariamente
doentes, as restricdes que foram necesséarias acabou desencadeando em quadros de
sofrimento, como também comentado pela terceira entrevistada, ao dizer que em uma de
suas aulas, percebeu que nao estava fluindo o conteudo a ser ensinado e que os alunos
estavam muito distraidos, e que ao questionar o que estava acontecendo, mais de um aluno
comentou a perda de familiares e o medo que estava sentindo de tudo o que estava
acontecendo por conta do virus da Covid -19, como relatado na seguinte fala: “Nao
adianta a gente pensar que isso ¢ tranquilo, ndo ¢ nao. Essas criangas viveram uma coisa
complicadissima mentalmente, psicologicamente, ¢ complicado a eminéncia da morte”
(Emilia, entrevistada 3).

Outro questionamento necessario a ser feito ¢ sobre a falta de socializagdo que o
isolamento social causou. Como ja mencionado, ¢ no ambiente escolar que os
adolescentes tém a oportunidade de interagir entre pares, de trocar experiencias e criar
lagos de amizade. A socializagdo, segundo Pinto e Branco (2009) pode ser compreendida
como a promog¢ao de interagcdes sociais entre as pessoas, sendo caracteristico que essas
interagdes sejam construtivas entre os envolvidos e que tenha uma condig¢do essencial
para o seu desenvolvimento, ou seja, que traga mudancas considerdveis para a sua
evolugdo, o que com o isolamento social ndo aconteceu, apenas em momentos
especificos, como relata uma das professoras que abriu uma de suas aulas para essa troca
e entdo percebeu que eram momentos necessarios.

Durante as aulas remotas, os alunos tinham poucas interagdes entre eles, como as
professoras citam. Ao retornarem para as aulas presenciais, eles passaram a lidar com
situagdes que por dois anos ficaram ausentes, que ¢ a relagdo entre conflitos e saber lidar
com o ocorrido de forma harmonica.

“Muita apatia, eles ndo tém mais empatia
entre eles, muito bullying entre eles, eles
ndo se respeitam, falam muito palavrao,
demais da conta, brigam dentre eles que
a gente tem que entrar no meio e separar
porque se ndo eles entram em porrada
mesmo e acaba sobrando para vocé, que
vocé se descasca emocionalmente.”

(Anne, entrevistada 1)
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Outra professora entrevistada relata que com o retorno das aulas presenciais, as
brigas e discussoes se tornaram mais frequentes, o que antes seria resolvido com didlogo,
passou a ser resolvido com discussdes calorosas, muitas das vezes com a necessidade de
intervenc¢do das docentes.

“Eles brigam por causa de qualquer
coisa. Se duvidar se enraivece com
qualquer coisa, por qué? Porque eles
passam, passaram muita raiva, com
perdas, com o pai que ficou
desempregado. O Mundo desses meninos
ficou de cabe¢a para baixo. E a gente ndo
consegue dimensionar isso. Porque nos
ndo vimos todos que eles passaram.”

(Emilia, entrevistada 3).

Outro meio a ser questionado e estudado que foi mencionado anteriormente ¢ o
meio familiar e as relagdes familiares. Durante a pandemia, os familiares passaram a
conviver mais do que apenas em momentos pontuais como horario de almogo e jantar.
Conviviam praticamente 24 horas por dia. Cada um com suas obrigagdes ja de costume,
passaram a ter uma rotina diferente. Criancas e adolescentes que antes estariam nas
escolas, ficavam em casa o tempo todo. Responsaveis que antes saiam para trabalhar,
comecaram a fazer home office ou até mesmo trabalho de forma hibrida, acarretando
mudancas do cotidiano de todos (Almeida, 2020)

Para Oliveira et al (2020), a familia tem um papel importante no processo de
socializagdo do individuo. E através dela que o adolescente se desenvolve e cresce, tendo
um longo processo de apropriagdo da cultura em relacdo ao meio em que esta inserido. A
relagdo familiar pode garantir que o individuo crie habitos e compreenda as necessidades
basicas importantes para a sua sobrevivéncia, € interagdo com seus pares.

Como destaca Silva et al (2020) a escola e a familia devem atuar de forma mutua,
isto ¢, ambos devem colaborar para o formagao e criagao de um futuro promissor para os
jovens. A escola entra com o papel de promotora de desenvolvimento na pratica social, e

a familia como o refor¢o necessario para fortalecer as relagdes entre alunos e professores,
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contribuindo com os profissionais de areas do conhecimento que, de uma certa forma,
estd tentando promover a resolucdo dos problemas que ocorrem no contexto escolar.

Mesmo com papeis que deveriam andar lado a lado para um bem maior que ¢ o
desenvolvimento e aprendizagem dos adolescentes, uma das professoras considerou que
o papel da familia deveria ser maior do que o seu como educadora. Em uma de suas falas
ela traz sua indignacdo em relagdo a falta de colaboragdo dos responséveis para e com o
aprendizado dos alunos. Contradizendo isso, Durigan e Leal (2017) destacam que a
relagdo familiar tem um papel crucial para o desenvolvimento e na formagao de cada
individuo, principalmente do que diz respeito a educagao.

Pensando no processo de ensinar, ndo apenas como um conjunto de transmissdes
de conhecimento, mas como um processo de aprendizagem que desenvolve o individuo
no campo cognitivo e sociocultural fazendo com que as funcdes elementares se tornem
superiores, pode-se considerar entdo que tanto a escola como a familia tém papel
fundamental na promog¢ao do desenvolvimento do adolescente (Durigan & Leal, 2018).

Esta consideracdo demanda abordar a relagdo entre aprendizagem e

desenvolvimento, o que faremos no proximo item.

3.3 Desenvolvimento e aprendizagem

Para Vigotski (2007), o desenvolvimento do sujeito € um processo eminentemente
social, que ocorre em suas interacdes com a cultura, podendo atingir diferentes niveis em
momentos variados da vida. Nesse processo, a nova experiéncia vivida ou o novo
conhecimento apropriado pelo sujeito vai consolidando novas configuragdes do
psiquismo enquanto modos de funcionar, ou seja, formas de agir e pensar. Nesse
movimento, permanente e dialético, a aprendizagem comparece como fundamental. Para
que o individuo atinja niveis mais elevados de desenvolvimento, isto €, pensar e
compreender melhor sua realidade, ¢ necessario se engajar em atividades de
aprendizagem de modo a dominar novas formas de agir no mundo (Souza, 2016,
Palangana, 2015).

Segundo Palangana (2015), para Vigotski ha dois niveis de desenvolvimento,
sendo o primeiro nomeado de nivel de desenvolvimento real que compreende as fungdes
mentais da crianga, ou seja, aquelas atividades que a crianca consegue realizar sozinha.
Ja o segundo, nomeado como nivel de desenvolvimento potencial, € aquele que se institui
quando a crianga consegue resolver problemas com o auxilio de parceiros mais

experientes. Olhar para esses niveis de aprendizagem ¢ o que deveria fazer a escola de
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modo a atuar no que a autora denomina de Zona de Desenvolvimento Proximal, de modo
a favorecer o desenvolvimento do sujeito.

Considerando os conceitos apresentados, faz-se necessario compreender que, o
processo de desenvolvimento real de duas criancas pode ser o mesmo, levando-se em
conta que esse desempenho estd em construgcdo ao longo da vida dos sujeitos. Ja o
desenvolvimento potencial, além de estar em processo de formagdo e construcdo, a
maneira como o meio influencia o aprendizado ¢ diferente de um individuo para o outro,
tendo em vista que as caracteristicas do meio também se diferem. A diferenca e
diversifica¢ao entre as condi¢des sociais podem promover aprendizagens diversas que,
por sua vez, colocam em curso diferentes processos de desenvolvimento (Palangana,
2015)

A aprendizagem esta presente na vida do individuo desde seu nascimento. A
aprendizagem promove o desenvolvimento e, mesmo considerando que ambos favorecem
a constitui¢do do sujeito, a aprendizagem estd a frente do desenvolvimento, pois, em
conjunto com a cultura, ela assume lugar de destaque no percurso do sujeito em direcao
a caracteristicas cada vez mais complexas de funcionamento mental. (Souza, 2016).

Pode-se considerar, segundo Palangana (2015) que a aprendizagem auxilia na
criagdo da zona de desenvolvimento proximal, ela pode ativar processos do
desenvolvimento que sdo fundamentais para que a crianca tenha uma interagdo com
outras pessoas em seu ambiente, conseguindo assim internalizar valores, significados,
conhecimentos, entre outros aspectos.

Diante dos fatores ja mencionados anteriormente quando nos referiamos a
pandemia e ao isolamento social, e considerando as afirmacdes dos autores sobre o papel
da interag@o e do outro na promogdo do desenvolvimento, sobretudo na criacdo de agdes
que favorecem a Zona de Desenvolvimento Proximal, cabe questionar o impacto da
auséncia das aulas presenciais € mesmo remotas na aprendizagem das criancas de entao,
e hoje adolescentes, e consequentemente em seu desenvolvimento. Sabemos que um dos
ambientes de maior interagdo social para as criangas e adolescentes ¢ a escola e com o
isolamento social, tal interagdo ndo ocorreu, restando como possibilidade as relagdes
familiares. Teriam essas interacdes a mesma qualidade das escolares no que concerne a
promocao da aprendizagem?

Conforme ja apontamos, o ambiente familiar também sofreu com mudangas
repentinas, € as pessoas da familia tiveram, por vezes, de enfrentar situacdes envolvendo

perdas e sofrimento. Além do mais, a propria estrutura das residéncias nao possibilitava
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privacidade para os estudos ou desenvolvimento de atividades escolarizadas, pela propria
falta de equipamentos de tecnologia. Ou seja, parece improvavel que o processo de
aprendizagem dos estudantes envolvidos na pesquisa pudesse ocorrer sem prejuizos.
Diante disso faz-se necessario compreender que, mesmo tendo o desenvolvimento
real ao longo dos anos, o processo de desenvolvimento potencial foi prejudicado, pois os
jovens em muitas situagdes ndo tiveram o auxilio de um adulto para colaborar com seu
processo de apropriacao de conhecimento. Tendo isso em vista, e considerando o que foi
dito em uma das entrevista com as professoras em que ela menciona a falta de empatia
entre os alunos, pode-se concluir que o isolamento social prejudicou ndo apenas a
intera¢do entre o meio escolar e os alunos, mas também atrapalhou o aprendizado de como
lidar com suas emocgdes e sentimentos em determinadas situacdes, causando assim,
diversas brigas por motivos considerados de pouca importancia.
E ao mesmo tempo, o outro diferencial
que veio da pandemia, é a socializagdo.
Virou um caos. Eles ndo conseguem.
Ficaram acostumados com o mundinho
deles ld, que eles ndo conseguem
socializar com os colegas (Emilia,

entrevistada 3).

Como dito pela professora, a socializagao entre os alunos ficou prejudicada, o que
antes poderia ser resolvido entre eles com a orientagdo de adultos, agora passou a ter a
necessidade da intervencao dos docentes e, muitas vezes, resultando em grandes conflitos
de dificil encaminhamento. Com a falta de aprendizado em relagdo as interagdes e para
a resolugdo de problemas, o que antes poderia ser apenas um didlogo mais acalorado,
passou a confusdes e brigas, construindo um clima nas intera¢gdes que desfavorece o
desenvolvimento.

Ainda em relagdo as falas das professoras, uma delas destacou o ndo avango da
aprendizagem, isto ¢, segundo ela era como se os alunos do ano de 2022, alvo desta
pesquisa, em vez de retornarem para a escola com desempenho equivalente ao de alunos
do 6° ano, ano que estavam na época, eles se apresentavam com desempenho equivalente
a alunos do 4° ano, ano esse na escola que foi o Ultimo em que eles estiveram
presencialmente e por pouco tempo, como relatado na fala: “ E como se eles parassem no

tempo ha dois anos atras, ou seja, estd no 6° ano, mas com desempenho de 4° ano; os do
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8° ano estdo com déficit de 6° ano, os do 3° ano do Ensino Médio com déficit do 1° ano”
(Anne, entrevistada). Ou seja, segundo a avaliacdo das professoras, o periodo de
fechamento das escolas — quase dois anos, resultou em ndo aprendizado para os
estudantes.

Outro ponto de reflexdo ¢ sobre o processo de ensino-aprendizagem durante o
ensino remoto. Como ja dito anteriormente, muitas foram as dificuldades encontradas ao
longo dos dois anos em que essa forma de ensino se desenvolveu, seja a falta de lugar
adequado para estudar, a preocupagdo com outros acontecimentos como as perdas de
entes queridos, ou a dificuldade em prestar atencdo no conteido que estava sendo
ministrado, contudo, muitas foram as alternativas utilizadas pelas professoras para que
esses alunos conseguissem acompanhar ou até mesmo aprender de uma forma diferente,
considerando que as trocas e interagdoes das salas de aulas ndo estavam acontecendo,
prejudicando ainda mais a aprendizagem.

A gente sabia se estavam aprendendo ou
ndo através do retorno dos trabalhos, das
apostilas que entregavam ou por meio
das perguntas que faziam durante a aula,
tinha aluno que levantava a mdozinha,
falava eu ndo entendi tal coisa, vocé
poderia explicar de novo porque ndo
estou conseguindo fazer. Vocé via pelo
interesse, ‘“eu ndo consegui, eu ndo
entendi”, ai vocé diz, estd valendo a pena.
Tinha sala que era nota 10, a sala inteira
participava, agora tinha sala... S0 se vocé
amarrasse o individuo e fizesse ele
assistir aula, porque ndo entrava, e se
entrava ndo estava ali presente, era so o

nome.” (Anne, entrevistada 1).

Como relatado pela mesma professora, se por um lado houve grandes perdas na
aprendizagem de alguns estudantes, por outro foi possivel atingir uma parcela de alunos
por meio do ensino remoto, ou seja, ¢ preciso analisar o vivido naquele periodo com

r

cuidado, de modo a desvelar as contradigdes. Exemplo disso ¢ o relato de outra
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professora, em que se observa que a aprendizagem pode nao apenas envolver a interacao
entre pares ou o desenvolvimento de novas maneiras de compreender um conteudo em
atividades pedagdgicas diferentes, mas depende, também, do sentido que a atividade
desenvolvida ou mesmo o seu conteudo tinha para o estudante.
Eles conseguiram ter a base, mas eles
fizeram um milagre porque, tudo
dependia deles, né? Eu dava aula,
explicava, passava atividades, cabia a
eles fazer essas atividades ou nao. Como
eu montei um  Classroom, eles
conseguiram me mandar as coisas e a
gente ficou um pouco conectados. Mas
tiveram  alunas, que simplesmente
sumiram, e eu ndo sabia o que se passava
com esses alunos, e hoje esses alunos
estdo al fazendo de novo o mesmo ano.”

(Emilia, entrevistada 3).

Segundo a Lei n°® 10.172/2001 de aprovagdo do Plano Nacional de Educacgao, no
artigo 32, o Ensino Fundamental tem como um de seus objetivos desenvolver a
capacidade dos alunos de “aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da
leitura, da escrita e do célculo” (Brasil, 2006, s.p.). No entanto, a professora Maria diz
que em uma das atividades que propds para o 6° ano em 2022, no comeco do retorno das
aulas presenciais, a maioria dos alunos teve dificuldade ndo para realizar a atividade em
si. Segundo ela, a dificuldade ja comegava para conseguir escrever seu proprio nome, ou
seja, a despeito do que estabelece a referida lei, os alunos chegaram para o Ensino
Fundamental II sem conhecimentos minimos de alfabetizagcdo, sendo incapazes de ler os
enunciados das tarefas ou escrever palavras e frases.

Em relagdo a leitura, este dado também foi observado em uma das intervengdes
realizadas com os alunos a pedido da instituigdo. Muitos deles ndo quiseram participar ou
nao fizeram exatamente o que era pedido por ndo conseguirem ler o que estava escrito na
lousa. Alguns dos alunos questionaram a pesquisadora sobre o que estava escrito, quando

esta descobriu que eles ndo compreendiam a letra cursiva. Anne, uma das professoras
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entrevistadas, constatou a mesma dificuldade e relata que, com o retorno presencial,
precisou voltar a escrever na lousa com letra bastdo para que os alunos conseguissem ler.
E condi¢do para a apropriagdo da leitura e da escrita o desenvolvimento da

linguagem, tema que abordamos a seguir.

3.4 O papel da linguagem no desenvolvimento

Como dito em um dos topicos na introducao deste trabalho, a linguagem tem como
uma de suas fungdes ser mediadora, pois € com ela que o sujeito consegue se comunicar
no meio em que vive. E com ela também que o individuo, do inicio ao fim de sua vida,
passa a atribuir significados e sentidos aos objetos, dando ndo apenas nomes, mas também
generalizando as situagdes mobilizado pela imaginagdo. Portanto, a linguagem ¢ central
na promocao do desenvolvimento e aprendizagem do sujeito, pois em um primeiro
momento, em um ambiente mais privado, a criancga aprendera palavras simples do seu
cotidiano e posteriormente, em um ambiente mais complexo, como a escola por exemplo,
ela ird aprender termos mais abstratos, que ndo tém referéncia no mundo imediato.
(Souza, Petroni & Andrada, 2016).

Conforme o sujeito vai avangando em seu processo de desenvolvimento, sua fala
vai se complexificando de modo imbricado com o pensamento. Ou seja, para Vigotski
(2009), fala e pensamento formam um par dialético, em que um da condicao a existéncia
do outro, sendo que a fala, nesse primeiro momento, ¢ fundamental a constru¢ao de modos
de pensar cada vez mais elaborados. Nesse processo de desenvolvimento o significado e
sentido das palavras se ampliam e tornam possiveis novas compreensdes da realidade e,
em consequéncia, de novas possibilidades de acao. Quanto mais ampliadas as formas de
pensar e agir, maiores as possibilidades de desenvolvimento das fun¢des psicologicas
superiores, tais como a percep¢ao, a memoria, a propria fala, o pensamento, a imaginagao,
dentre outras. (Souza e Andrada, 2013).

Como ¢ na escola que os conhecimentos sociais da cultura sdo transmitidos,
também serd nela que o sujeito adquirird melhores condi¢des para seu desenvolvimento,
visto que o conhecimento formal oferecido nas intera¢des de ensino-aprendizagem ¢é que
promovem fungdes psicoldgicas cada vez mais elaboradas. Nao € apenas o conhecimento
que colabora para o funcionamento mental do individuo, mas sim como ele consegue
utiliz4-los em suas relagdes com o meio, logo, como mencionado por uma das professoras
entrevistadas, quando o aluno deixou de frequentar a escola por conta do isolamento

social, ele também deixou de compartilhar suas experiéncias de vida e seus aprendizados,
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fazendo com que os conteudos que seriam adquiridos nas trocas entre pares, ficassem

mais dificeis de serem apropriados.
Para mim era muito importante a gente
estar juntos presencialmente. E ao
mesmo tempo é um outro diferencial que
veio da pandemia, é a socializacdo. Virou
um caos. Eles ndo conseguem. Ficaram
acostumados com o mundo deles e ndo
conseguem socializar com os colegas.
Uma coisa simples e eles ndo conseguem
se resolver ou se acostumaram a ndo

fazer”. (Emilia, entrevistada 3)

Com essa fala da professora, pode-se perceber que, o meio interfere na linguagem
e nos aprendizados de cada individuo, uma vez que, sem aprender o que o meio € quem
nele esta inserido pode proporcionar, o sujeito acaba permanecendo no que se pode
denominar de nivel real de aprendizagem. Na fala da professora ¢ possivel observar que
ela percebe a importancia das interagdes na aprendizagem ndo somente dos contetidos,
mas também de modos de se relacionar e conviver socialmente. Neste sentido, a
impossibilidade da convivéncia, segundo o que observa, interferiu também na
apropriacdo e dominio de novos conhecimentos pois considera que a troca entre pares €
fundamental neste processo.

Pensando no desenvolvimento da linguagem ¢ preciso considerar esta avaliagdo
da professora, pois a fala e a escuta, o exercicio da reflexdo feita por meio da oralidade
sdo fundamentais para a constru¢cdo de modos de pensar mais elaborados e reflexivos, e
neste movimento, o dominio da lingua ¢ fundamental.

Como dito por Emilia: “Nao adianta a gente pensar que isso ¢ tranquilo, ndo ¢ ndo.
Essas criancas viveram uma coisa complicadissima mentalmente, psicologicamente,
complicada a eminéncia da morte”. Com essa fala a professora demonstra sua
preocupagdo ndo apenas com o que passou, mas principalmente com o que ficou como
consequéncias da pandemia no aprendizado desses alunos.

Em outra fala nota-se que Emilia também se preocupa com a maneira como as
cobrangas dos aprendizados poés-periodo de pandemia acontecem. Para ela, ndo se deve

cobrar da mesma forma os contetidos dos alunos, visto que cada um tem caracteristicas
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singulares a depender do modo como viveram esse periodo. Relata que sua alternativa
ndo foi cobrar diretamente atividades propostas pelas apostilas dos professores, ela
retornou fazendo redagdes, o que para ela era mais viavel a se trabalhar como aparece em
uma de suas falas: “Eu achei que a melhor solucdo era trabalhar mais a redagdo. Na
redacao eu consigo trabalhar o processo em diferentes niveis de leitura, de conhecimento
deles” (Emilia, entrevistada 3)

Como ¢ necessario se ter acesso a novos conhecimentos sobre o mundo para que
assim as relagdes entre as fungdes psicologicas se ampliem, constata-se entao que mesmo
tendo o conteudo ministrado em aulas e atividades no ensino remoto, do ponto de vista
das professoras, a aprendizagem dos alunos sofreu uma perda, que derivaria,
principalmente, da impossibilidade de troca entre os pares. Interessante observar, no
entanto, que em nenhum momento das entrevistas as professoras problematizaram suas
praticas de ensino no meio remoto, ou seja, ndo questionaram se poderiam ter feito
diferente, mas tenderam a colocar na situagdo ou mesmo nos estudantes a razao por nao
terem aprendido como deveriam.

Outra questao que nos chamou a atencao na entrevista € o fato das docentes nao
mencionarem movimentos de mudanca de suas praticas pedagdgicas na volta ao
presencial, apesar de constatarem as perdas dos estudantes, suas dificuldades para
seguirem aprendendo conforme o esperado para os niveis de escolarizagdo. E persiste a
questdo: ao constatarem essas condigdes dos estudantes, o que ¢ possivel fazer para
mudar?

Entretanto, as professoras parecem considerar que a perda observada tem impacto
no futuro ndo s6 dos estudantes, mas da sociedade como um todo, conforme aponta uma
delas: “A perspectiva de futuro mudou. Coisas que pareciam importantes deixaram de ser,
mas o importante ¢ estar vivo”. (Emilia) Ou seja, o futuro sera apenas sobreviver? Parece
que hé necessidade de agdes mais efetivas voltadas a educagado, sobretudo aos professores
e projetos pedagogicos de modo a enfrentar essa probleméatica do desempenho de
estudantes da escola publica, que j& se mostrava defasado antes, mas que em muito se
agravou com a pandemia. E a psicologia tem muito a contribuir no que se refere a
explicitacdo dos processos de desenvolvimento e aprendizagem e da promogdo de
condig¢des que favorecam a expressao e elaboracao das emogdes em espagos coletivos. Este

¢ um desafio posto as futuras pesquisas.
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4. CONSIDERACOES FINAIS
“Esse periodo trouxe uma outra coisa
para alguns deles. Alguns deles,
aprenderam a ter responsabilidades, sua
propria educagdo.”

(Emilia, entrevistada 3)

Desde o comego deste trabalho ¢ perceptivel quantas foram as dificuldades e os
déficits em relacdo a aprendizagem da leitura e da escrita para os alunos do 6° ano do
ensino fundamental II. Com esta frase da professora Emilia pode-se perceber que mesmo
em meio ao caos que foi a pandemia, o isolamento social e o retorno ao presencial, muitos
s30 os alunos que conseguiram aproveitar deste momento para amadurecer e aprender.

Ao retornar presencialmente, momento este em que esta pesquisa também se deu
inicio muitas foram as limita¢cdes que foram encontradas. Com o retorno presencial, a
auséncia dos professoras foi de grande escala, muitos tinham medo do retorno, muitos se
acostumaram com o cotidiano do isolamento social e ndo queriam o presencial; do outro
lado, tinham alunos mais agressivos e mais apaticos, consequentemente, muitas foram as
vezes que no dia que as intervengdes da pesquisa iriam acontecer, ndo ocorriam pelo fato
de ter que colaborar para e com a escola através de discussdes e debates sobre violéncia,
empatia, relacionamentos, entre outros pontos que surgiram ao longo de quase 1 anos e
meio de pesquisa. Outro ponto de limitacdo constatado foi a auséncia de aulas por conta
das auséncias de professoras e consequentemente os alunos eram liberados mais cedo.
Falta de agua, provas do Estado que as vezes a pesquisadora ficava sabendo no dia e
impossibilitando a aplicagdo da intervengdes programadas.

Entretanto, ndo se deve deixar de lado toda a preocupacdo existente para estas
docentes em relacao as defasagens que tais alunos estdao carregando consigo para os anos
seguintes da escola. Iniciamos o presente trabalho com o questionamento sobre quais
seriam as principais dificuldades de leitura e escrita dos alunos do 6° ano do ensino
fundamental no retorno as aulas pds pandemia e ao observar e entrevistar das professoras,
notamos que as dificuldades ndo estdo apenas na aprendizagem, mas também na
socializacdo, nas interacdes com seus pares € mesmo com a escola como um todo. Além
disso, percebe-se que essa dificuldade ndo ¢ de agora.

Durante todo esse periodo, foi identificado que, as dificuldades atribuidas

principalmente ao comportamento dos estudantes dos sextos anos ndo tiveram iniciou
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durante a pandemia, mas ja existia antes do isolamento social. O que foi constatado pela
pesquisadora € que, houve uma piora consideravel em relagdo a aprendizagem da leitura
e da escrita e que ndo necessariamente isso tenha ocorrido apenas por conta da pandemia,
mas também pelas inumeras barreiras enfrentadas por esses jovens, como, por exemplo,
o enfrentamento de questdes emocionais como a perda de entes queridos, a perda de
emprego dos pais, a queda brusca da renda, e, ainda, o afastamento dos amigos que ndo
puderam encontrar durante dois anos.

Averiguou-se que como dito ao longo do trabalho, o meio tem um papel de
relevancia no dia a dia do individuo e sendo assim, as trocas que acontecem dentro deste
ambiente sdo absorvidas e transformadas por cada sujeito, isto ¢, as trocas que sao feitas
entre os pares fazem com que eles verbalizem experiencias, compreendam a melhor forma
de se pensar sobre o assunto ou at¢ mesmo de outras maneiras, ou seja, aprende-se a
conviver com a diversidade. Sem essa troca e sem as interagdes que sdo feitas no meio
escolar em conjunto com o meio familiar, os alunos, que antes tinham os professores e
familiares como mediadores de seus conflitos, passaram a ter que encontrar uma solugao
sozinhos, pois estando em isolamento, era recorrente tomar decisao por si mesmos sem a
oportunidade de socializar.

Percebeu-se entdo que, além do meio escolar ser de extrema importancia para o
desenvolvimento e aprendizagem dos alunos, ele tem destaque também no quesito do
desenvolvimento social. Antes as professoras apenas eram mediadoras dos conflitos, hoje
em dia, por ndo ter tido a experiencia de troca de informag¢ao da pandemia, os alunos estao
partindo para algo mais fisico, maneira esta que eles encontraram de se defender e ndo
dialogar.

Voltando a questao da leitura e da escrita, ¢ preciso considerar que se trata de um
mesmo processo, que deve ser avaliado pelos professores como tal, para que assim
possam desenvolver praticas mais efetivas em dire¢do ao seu desenvolvimento. O que ¢
comum ocorrer ¢ que por vezes os professores confundem a apropriagdo da escrita com a
capacidade do aluno de reproduzir escrita copiando da lousa ou da apostila, quando ele
ndo ¢ capaz de escrever justamente por nao dominar os aspectos da lingua, sobretudo a
relagdo entre a fala e a escrita, a constru¢do de significados.

Conversando com as professoras, percebeu-se também o papel da familia na
educacao destes jovens. Parece persistir uma confusdo em relagdo a esse papel, visto que
uma das professoras defende que a familia deve cobrar dos alunos se as atividades estdo

sendo feitas, também deve incentivar os alunos a treinarem a escrita e leitura, porém, ndo
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menciona qual seria seu proprio papel neste processo, visto se trata de apropriagao de
conhecimento escolarizado. Cabe colocar novamente a questdo: como esse profissional
poderia mudar sua postura diante destes alunos que estdo com dificuldades?

A partir das falas de cada professora e das observac¢des que foram feitas ao longo
de mais de um ano e meio, podemos afirmar que pensar sobre a aprendizagem da leitura
e da escrita no periodo pds pandemia, ¢ pensar que as dificuldades ndo se iniciaram ali e
ndo irdo se encerrar apenas com o retorno presencial.

Pensar na leitura e escrita destes alunos € pensar também na base que eles estao
tendo antes mesmo de chegar ensino fundamental I, ou seja, a despeito de tantos planos
de alfabetiza¢dao que surgem a cada novo governo, os resultados seguem inexpressivos e
as dificuldades persistem, constituindo em inibi¢ao ou redugdo do desenvolvimento, visto
que a linguagem ¢ sua mediacao e seu nao dominio equivale a impossibilidade de avancar
no desenvolvimento das Fung¢des Psicologicas Superiores.

E preciso considerar, também, que a socializagio na escola nio é apenas para a
troca de experiéncia, mas sim aprender com o outro um modo de ver o mundo diferente.
E necessario que cada um, seja a familia ou as professoras compreendam seu papel ¢ a
necessidade de atuarem em colaboragdo para a promoc¢ao do desenvolvimento de criancas
e adolescentes.

E necessario entender que esses jovens tém a capacidade de aprender e de
construir um futuro digno, desde que as instituicdes em seu conjunto, entendidas como a
familia, a escola, a sociedade e o Estado garantam condi¢gdes minimas para seu
desenvolvimento. E isto implica ensino de qualidade, relagdes familiares acolhedoras,
acesso aos bens materiais e da cultura, ou seja, garantia de seus direitos como cidadao. E
a psicologia tem de reivindicar seu lugar nessas institui¢des como ciéncia e pratica que

muito tem a contribuir.
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APENDICE A - PERGUNTAS ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

1- Qual sua area de formacao?

2- H4 quanto tempo vocé atua como professora?

3- Quais sdo as matérias que vocé ensina?

4- Nos ultimos 5 anos (2018 - 2023), vocé deu aula em quais escolas?

5- Como foi para vocé o periodo da pandemia?

6- Quais as dificuldades ¢ facilidades com o Ensino Remoto?

7- Vocé acha que a pandemia impactou o seu trabalho? Como?

8- Em relagdo as aulas remotas, como vocé percebeu o aproveitamento dos alunos?

9- O que voce observa no processo de ensino-aprendizagem, antes e depois da pandemia?
10- Olhando para os alunos hoje, vocé identifica problemas que podem ser atribuidos a
auséncia de aulas presenciais na pandemia?

11- Vocé tem feito atividades para buscar superar a defasagem de aprendizado dos
alunos?

12- Ao comparar o antes e o depois da pandemia, com o retorno ao ensino presencial,
vocé percebe diferencas no comportamento dos alunos durante as aulas? Quais?

13- Como vocé acha que o periodo da pandemia vai impactar o futuro dos seus alunos?
14- O que vocé acha que possibilitou que alguns alunos acompanharam normalmente as
aulas e outros nao?

15- O que voce acredita que possa ser feito para esses alunos que ndo acompanharam as

aulas?



53

APENDICE B —- TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidada (0) a participar da pesquisa intitulada “O fechamento das
escolas e seu efeito na aprendizagem dos alunos: O que dizem professoras do 6° ano
do ensino fundamental”’, de responsabilidade do(a) pesquisador(a) Natalia Domingues
Jacinto, do Curso de Mestrado na Pés- Graduagao Stricto Sensu em Psicologia da PUC-
Campinas, sob orientagcédo da Prof.2 Dr.? Vera Lucia Trevisan de Souza.

O objetivo desta pesquisa é analisar o impacto da auséncia de aulas
presenciais na aprendizagem e desenvolvimento de alunos do 6° ano do ensino
fundamental de uma escola publica Assim gostaria de consulta-lo(a) sobre seu interesse
e disponibilidade em participar da pesquisa. Vocé ira participar de encontros coletivos
para participar de jogos com a média de tempo de 1 hora e 30 minutos. Os encontros
serdo semanais e pré-agendados. Utilizaremos jogos e no final um campeonato sera
realizado.

A sua participagdo é voluntaria e essa pesquisa nao lhe trara qualquer
prejuizo ou beneficio financeiro ou profissional. A qualquer momento vocé podera
solicitar novas informagdes, assim como, recusar-se a participar, retirar seu
consentimento ou interromper a sua participacéo.

Os dados provenientes da sua participacdo na pesquisa, ficardo sob a
guarda da pesquisadora e poderéo ser solicitados quando necessario. Se os resultados
da pesquisa forem utilizados em eventos e publica¢des cientificas, sua identidade nao
sera divulgada, sendo mantido o mais rigoroso sigilo.

Tendo o conhecimento e consentimento dessas informagdes, eu,
portador(a) do
documento de Identidade declaro que concordo em
participar desse estudo e que fui informado(a) dos objetivos do presente estudo de
maneira clara e detalhada e esclareci minhas duvidas.

Por fim, declaro que sei que esta documentagcido sera utilizada para fins
académicos e cientificos, tendo garantido o sigilo de minha identidade. Declaro, ainda,
qgue recebi uma copia deste Termo de Consentimento.

Informagdes adicionais a respeito da pesquisa poderdo ser solicitadas
diretamente com a pesquisadora através do natalia.jacinto@hotmail.com ou pelo
telefone (19) 99779-6775, em horario comercial, das 08h as 12h e das 14h as 18h. Ou
ainda com a orientadora da pesquisa Prof. Dr. Vera Lucia Trevisan de Souza, pelo e-
mail vera.trevisan@uol.com.br.

Em caso de duvidas relacionadas aos aspectos éticos da pesquisa, dirija-se
ao Comité de Etica em Pesquisa em Pesquisa com Seres Humanos da PUC-
CAMPINAS; telefone: (19) 3343-6777; e-mail: comitedeetica@puccampinas.edu.br;
endereco Rua Professor Doutor Euclides de Jesus Zerbini, 1.516 - Parque Rural
Fazenda Santa Candida - CEP 13087-571 - Campinas - SP, horario de funcionamento
de segunda a sexta-feira, das 8h as 12h e das 13h as 17h.

Assinatura do (a) participante

Data: / /

Assinatura da Pesquisadora: Natalia Domingues Jacinto



