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RESUMO

A presente pesquisa, visa compreender o processo de integracao de adolescentes venezuelanos
inseridos no Ensino Fundamental em Valinhos-SP, a partir da percepcdo dos estudantes
venezuelanos e dos professores no que se refere as potencialidades e as dificuldades
encontradas no processo de integracao dos alunos venezuelanos. Além disso, buscamos refletir
acerca da presenca do Servico Social na Educacdo e suas possiveis contribuicdes para esse
processo. O método de pesquisa elegido foi qualitativo, realizamos entrevistas semiestruturadas
com questionamentos norteadores a fim de possibilitar maior abrangéncia sobre o processo de
integracdo no olhar do estudante e do professor, também para entender as contribui¢es do
assistente social na Educacdo. Os resultados sinalizam para os desafios e potencialidades do
estudante migrante no ensino fundamental, do corpo docente e a atuacdo do profissional do
Servico Social na Educagéo direcionada ao estudante migrante.

Palavras-chave: servico social; migragéo; educacédo; adolescentes venezuelanos; integracao



RESUMEN

Esta investigacion tiene como objetivo comprender el proceso de integracion de adolescentes
venezolanos matriculados en la Educacion Basica en Valinhos-SP, a partir de la percepcion
de los estudiantes venezolanos y sus profesores sobre las potencialidades y dificultades
encontradas en el proceso de integracion de los estudiantes venezolanos. Ademas, buscamos
reflexionar sobre la presencia del Trabajo Social en la Educacion y sus posibles contribuciones
a este proceso. EI método de investigacién elegido fue cualitativo, se realizaron entrevistas
semiestructuradas con preguntas orientadoras con el fin de brindar mayor cobertura del
proceso de integracion desde la perspectiva del estudiante y del docente, asi como comprender
los aportes del trabajador social en la Educacion. Los resultados resaltan los desafios y
potencialidades del alumno migrante en la educacion basica, del profesor y el papel de los
profesionales del Trabajo Social en la Educacion dirigida al alumnado migrante.

Palabras clave: trabajo social; migracién; educacion; adolescentes venezolanos; integracion.
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INTRODUCAO

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), aborda o processo de integracdo de
adolescentes venezuelanos no Ensino Fundamental no municipio de Valinhos-SP, mais
especificamente na unidade escolar EMEB Vice-Prefeito Anténio Mamoni. Além do mais, se
propde a compreender como a atuacdo do profissional do Servigo Social no setor educacional
nacional na Politica de Educacdo pode contribuir para o referido processo dos estudantes
migrantes/refugiados.

A tematica desse estudo advém do processo de estagio supervisionado em Servi¢o Social,
realizado no ano de 2021 até 2022 no Centro de Referéncia da Assisténcia Social unidade
Figueiras, localizado na cidade de Valinhos-SP. O referido servico fica situado no bairro Jardim
das Figueiras no municipio supracitado. Ha aproximadamente cincos anos 0s venezuelanos em
situacdo de refugio ou migracdo, mudaram-se para o territério de abrangéncia do CRAS
Figueiras — usualmente alocando-se nos bairros Jardim das Figueiras ou Jardim Nova Palmares,
regides de maior vulnerabilidade social.

Neste processo de estagio, foi possivel interagir, realizar atendimentos, orientacdes e ainda
observar a realidade das familias migrantes/refugiadas venezuelanas que estavam referenciadas
ao servico de Assisténcia Social. Portanto, diante desse contato proximo com as familias
venezuelanas pude perceber a preocupacdo e receio dos responsaveis — em maior parte das
genitoras -, pelas criancas e adolescentes, no que se refere ao processo de adaptacdo e
aprendizagem no ambiente escolar no territério de abrangéncia.

Além disso, durante o estdgio em Servigo Social, pude ter a experiéncia de participar de
reunibes com a unidade escolar EMEB Vice-Prefeito Antdnio Mamoni para tratar sobre os
estudantes com dificuldades no processo de ensino-aprendizagem devido as questdes de
vulnerabilidade ou risco social na regido de abrangéncia. Ao desenvolver o trabalho com a
escola planejando ac¢des voltadas para os estudantes, seus grupos familiares e a comunidade,
um grupo que se destacava na escola eram os estudantes de nacionalidade venezuelana por ser
0 maior numero de alunos migrantes matriculados na instituicao.

No entanto, devido as demandas do Centro de Referéncia da Assisténcia Social e da unidade
escolar, essas reunides eram pontuais. Outrossim, a supracitada unidade escolar ndo possui
assistentes sociais inseridas na equipe escolar. Portanto, surgiu outro questionamento “como a
atuacdo do assistente social pode contribuir no processo de integracdo dos estudantes

migrantes/refugiados de nacionalidade venezuelana no ambiente escolar?”.
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Portanto, a presente monografia tem como objetivo compreender as potencialidades e as
dificuldades percebidas pelos proprios estudantes sobre seu processo de integracdo no ambiente
escolar, também buscamos compreender as dificuldades e potencialidades identificadas pelos
professores neste processo de integrar o estudante ao ambiente escolar. Ainda, queremos refletir
acerca do profissional de Servico Social na Politica de Educacao e como esse profissional pode
colaborar nesse processo de integracdo do estudante migrante/refugiado.

Quanto a estrutura, o Trabalho de Conclusdo de Curso esta organizado da seguinte forma:
no primeiro capitulo foi feito um breve resgate histérico sobre o fendmeno da migracdo na
contemporaneidade. Tambeém, apresentamos o fluxo migratorio de venezuelanos para o
territério nacional, trazendo brevemente a causa desse fluxo migratério e as mudancas na
legislacdo brasileira quanto aos migrantes, mais especificamente acerca da populacédo
venezuelana. Ainda a esse respeito, expomos a situacdo da educacdo basica brasileira e 0s
estudantes migrantes inseridos nesse cenario nacional. O primeiro capitulo se encerra
abordando a trajetdria do assistente social na educacdo e sua contribuicdo para esse espaco
socioocupacional.

O segundo capitulo, por sua vez esta composto pelo setor da educacdo no municipio de
Valinhos-SP, a Secretaria de Educacdo Municipal e por fim, as analises das entrevistas
realizadas onde serd exposto as potencialidades e dificuldades no processo de integracdo na
perspectiva dos/as estudantes venezuelanos e do/a professor/a. Além disso, abrimos um espaco
para a reflexdo sobre a atuacdo do/a assistente social inserido no ambito educacional e sua

atuacdo direcionada ao estudante migrante/refugiado venezuelano.
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1. MIGRACAO E SEUS IMPACTOS NA SOCIEDADE CONTEMPORANEA

Para compreender a inser¢do educacional dos adolescentes migrantes e refugiados
venezuelanos no territorio nacional, € necessario realizarmos uma breve exposi¢cdo sobre a
migracdo e os impactos globais desse fenémeno.

Ao abordarmos o tema em questdo, podemos pontuar que a migracdo existe desde os
primordios da humanidade no ato de migrar de um local de origem para um destino em
comunidade ou em grupos menores com proposito de encontrar meios de subsisténcia
(DELFIM, 2019). Essa mobilidade humana ocorria e segue ocorrendo por diversos fatores:
melhoria na qualidade de vida, condi¢6es climaticas, empregabilidade, perseguicdes religiosas,
guerras, conflitos étnicos e geopoliticos e fins econémicos; o fluxo migratério possibilitou a
expansdo de aspectos culturais, econdmicos e sociais. Segundo o gedgrafo Ravenstein
(1885;1889) em sua obra “As leis da migracao", a motivagdo principal para a migracdo teria
razdo econbmica. (Ravenstein apud BEPI, 2015)

No presente momento, nos encontramos em uma sociedade globalizada e a temaética da
imigracéo internacional € uma constante pauta na discussao dos direitos humanos e dos direitos
migratérios, uma vez que o deslocamento pode surgir da escolha pessoal do individuo, mas
também como um altimo recurso para sobreviver.

Nesse sentido, podemos mencionar as saidas forcadas do pais de origem gque ocorrem
devido as guerras e conflitos, as violagdes de direitos humanos, as catastrofes climéticas e a
extrema pobreza. De acordo com os dados da Agéncia da ONU para Refugiados (ACNUR), o
numero de pessoas forcadas a se deslocar internacionalmente e/ou internamente do local de
origem atingiu a marca de 100 milhGes. Ademais, a agéncia reitera que esse aumento
exponencial também é consequéncia da atual guerra entre a Russia e a Ucrania, que se
encontram desde fevereiro de 2022 em um conflito territorial e politico. Diante desse cenario
global, ha uma maior percepgdo e reflexdo dos impactos da imigracdo no &mbito social,
econdmico e politico no contexto internacional e interno.

Segundo o socitlogo Stephen Castles (2010), em meados das décadas de 70 e 80 alguns
paises ja utilizavam o modelo do multiculturalismo ou pluralismo.com relacéo a integracdo da
populacdo migrante e haviam abandonado o modelo assimilacionista. Ainda a esse respeito,

Cavalcanti & Simdes esclarecem:

1- Assimilacionista ou republicano que tem na Franca o seu principal expoente
(baseado na ideia que a equidade e a igualdade podem ser alcancadas através da
plena adogdo de regras e valores coletivos da replblica, evitando diferenciacfes de
carater cultural);
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2- Multicultural ou pluralista que tem abrigo em paises como Inglaterra, Holanda,
Suécia e Canada (baseado no respeito, protecdo e investimento estatal da diversidade
cultural). (CAVALCANTI & SIMOES, 2014, p. 153)

No entanto, o autor pontua que durante os anos 90 surge um empecilho para esse viés
mais integrador e acolher, sendo esse, o fortalecimento do posicionamento conservador politico
e dos meios midiaticos que se referem a chegada da populacdo migrante como “uma ameaga a
identidade e a seguranca nacional” (CASTLE, 2010). Sendo assim, reforcando a xenofobia, a
intolerancia, a discriminacao e o controle migratério.

Nesse sentido, podemos observar um exemplo recente do mandato do presidente Donald
Trump (2017 a 2021) nos Estados Unidos da América, que durante sua campanha eleitoral e
seu governo utilizou do discurso de securitizagdo da imigracdo, ou seja, apresentando a
imigracdo ilegal como uma ameaca iminente a sua nacao e a imigracao legal como um risco em
potencial, para que dessa forma fossem discutidas as medidas de seguranca necessarias para
combater essa suposta ameaca. Vale ressaltar que, nesse contexto, esse discurso de
securitizacao é direcionado especialmente para a populacdo mugulmana e de origem latina, com
um foco em imigrantes mexicanos (CONTRERA, MARIANO & MENEZES, 2022).

No entanto, segundo o cientista politico Barry Buzan e seus colaboradores (1998), é
necessario a legitimacgao publica para haver uma efetivacdo desse discurso. Portanto, ainda que
esse discurso propagando a inseguranca nacional mediante aos imigrantes precise ser validado
pelos agentes governamentais e pela sociedade em questdo, € necessario compreendermos que
diante desse discurso as populagdes imigrantes e refugiadas serdo percebidas como possiveis
ameacas, seja por manifestar sua cultura, sua religido ou conseguir um emprego neste local.
Desse modo, para elucidarmos de forma mais acentuada essa discriminagdo e segregacéo,
podemos citar a construcdo do muro fronteiri¢o entre o0 México e os Estados Unidos que tinha
como seu proposito principal evitar a entrada irregular de imigrantes latinos, sendo assim,
fortalecendo o controle migratorio (BUZAN apud RBCS, 2021, p. 2).

No que concerne ao controle migratdrio, conseguimos identificar uma utilizacdo dos
paises desenvolvidos desse discurso como um recurso que visa proteger 0 migrante, porem,
também dificulta a entrada legalizada da populacdo no pais. Portanto, contribuindo para que
esses migrantes se coloquem em situacdo de vulnerabilidade e risco social para ingressar em
um determinado pais de forma ilegal (SPADA, 2020).

Isso é relevante, pois, a0 mesmo tempo em que atores globais (Estados, Organizacdes
Internacionais, OrganizacOes ndo governamentais e sociedade) discutem tratados e
demonstram interesse acerca da coletivizacdo dos direitos humanos, os proprios
Estados, em atos soberanistas, ainda reproduzem obstaculos internos que impedem a
efetivacdo desses mesmos direitos, incluindo diretrizes migratorias que assegurem e
promovam direitos humanos garantidos nos tratados e leis internas.

(SPADA, 2020, p. 11)
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Quando abordamos o controle migratdrio é necessario recordarmos a historia da crianca
de nacionalidade siria, Alan Kurdi, de apenas 3 anos que morreu em uma tragica travessia no
mar mediterraneo juntamente com sua genitora, Rehan, e seu irmdo Galip (5 anos), para tentar
sair do contexto de guerra na Siria. Vale ressaltar que, a guerra civil siria se deve a conflitos
internos no pais motivados primeiramente por questGes politicas e posteriormente por
principios fundamentalistas religiosos. Ademais, ha interferéncia direta e indireta de outras
nacdes que representam e apoiam grupos especificos conforme seus proprios interesses, sendo
assim, fomentando essa situacdo conflituosa que persiste no cenario do pais ha mais de 10 anos.

A fotografia de Alan morto na praia de Ali Hoca repercutiu mundialmente expondo a
realidade de diversos migrantes e refugiados, também viabilizou diversas discussdes acerca do
controle migratorio no mundo e principalmente no continente Europeu, continente usualmente

procurado pela populacdo de migrantes e refugiados.

Figura 1 - Alan Kurdi sendo resgatado apds morrer em naufragio

Fonte: BBC News Brasil

Por fim, segundo o relatério anual das tendéncias globais da Agéncia da Organizacao
das Nacdes Unidas para Refugiados (2022), os paises de acolhida que mais recebem refugiados
sdo 0s seguintes: Turquia, Republica Islamica do Ird, Colémbia, Alemanha e Paquistdo. Em
contrapartida, os paises que possuem o maior nimero de pessoas descolocadas sao os seguintes:

Republica Arabe da Siria, Ucrania e Afeganistao.
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1. 1. Imigragdo Venezuelana no Territério Nacional

A Republica Bolivariana da Venezuela encontra-se em uma crise econémica, politica e
social desde meados de 2013 e esse cenario no pais persiste atualmente. A Venezuela faz parte
da Organizacdo de Paises Exportadores de Petroleo (OPEP), visto que é o pais que possui a
maior reserva de petroleo no globo, sendo assim, a exportacdo desse minério se tornou a maior
fonte de renda da replblica e, consequentemente, permitiu que no governo de Hugo Chavez
(1999 a 2013) o pais pudesse investir em importar diversos produtos e bens que ndo produzia.
(FERNANDEZ, HERNANDEZ & ZAMBRANO, 2018)

De acordo com o economista Juan Rallo (2016), o governo de Chavez aproveitou dos
altos valores do petréleo para empreender um programa a fim do crescimento do poder estatal
e com um grande gasto publico. (RALLO apud FERNANDEZ et. al. 2018). No entanto, ap6s
o falecimento de Hugo Chavez e a desvalorizacdo no pre¢o do petréleo em meados de 2014, a
Venezuela se encontrou em uma terrivel crise econémica, visto a dependéncia dos délares para
a importacdo de outros bens para consumos, somado ao governo de Nicolds Maduro que ao se
tornar presidente assumiu algumas dividas internacionais e provocou revolta da oposicao.
Diante dessa situacdo, com uma economia fragilizada e com um cenario politico conflituoso
mediante ao governo de Maduro e a oposi¢do ao seu mandato, a crise se instaurou no pais.
Portanto, nesse contexto de conflito politico, crise econémica e social no pais de origem,
diversos venezuelanos tém cruzado a fronteira entre o Brasil e a Venezuela na expectativa de
uma melhoria na qualidade de vida. (FERNANDEZ, HERNANDEZ & ZAMBRANO, 2018)

Segundo relatério anual de 2020 do Observatorio das Migragdes Internacionais
(OBMigra), o Brasil recebeu diversos estrangeiros nos ultimos anos, tendo registrado 1.085.673
imigrantes de 2011 a 2019, sendo a maior parte de venezuelanos. De acordo com a reportagem
da Agéncia Brasil, o pais é o quinto destino mais procurado por esses migrantes, de janeiro de
2017 a marco de 2022, o Brasil registou o ingresso de 700 mil pessoas de nacionalidade
venezuelana e, desse nimero total 325.763 venezuelanos seguem residindo aqui, ja 376.459
somente passaram pelo territorio brasileiro.

Logo, com esse aumento no fluxo migratorio de estrangeiros, surgem novos debates
para a Politica Nacional de Assisténcia Social e para outros atores que atuam na temética
supracitada, pois esses grupos tém suas proprias especificidades e demandas. Além disso, de
acordo com o relatério anual 2021 da OBMigra, o fluxo migratério no Brasil se intensificou

com as mudancas e atualizacdes nos acessos e garantias de direitos aos imigrantes.
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Nesse sentido, quando adentramos as leis migratdrias nacionais, € relevante pontuar que
as quatros principais leis migratdrias instituidas no decorrer do tempo refletiam o contexto
politico e 0 modo de pensar sobre as migragdes naquele periodo historico, sendo assim, em
alguns momentos h& um olhar para o imigrante como uma ameagca nacional e, posteriormente
como um ser detentor de direitos e deveres.

Atualmente, a partir da Nova Lei de Migracéo de 2017, o imigrante é evidenciado como
um sujeito de direitos e, portanto, possui as garantias de acesso as politicas publicas nacionais,
além de revogar as seguintes leis: a Lei n° 818, de 18 de setembro de 1949 e a Lei n° 6.815, de
19 de agosto de 1980, conhecida como Estatuto do Estrangeiro (CLARO, 2019).

Diferencas entre o Estatuto do Estrangeiro e a Lei de Migracdo sdo observadas logo
nos seus titulos: enquanto o estatuto usa a terminologia estrangeiro, a lei utiliza
migrante. Ao passo que a lei revogada via o imigrante como o “outro”, o “estranho”,
o “alienigena”, a nova lei parte da premissa da acolhida da pessoa em mobilidade,
em sintonia com o léxico mais atual sobre o tema (Cavalcanti et al., 2017). Embora
sindnimas, a palavra estrangeiro ¢ mais restrita, uma vez que representa “um
individuo que ndo tem a nacionalidade do Estado em cujo territdrio se encontra
presente” (IOM, 2019, p. 6). Migrante, por sua vez, inclui ndo apenas o ndo nacional,
como também pessoas que se deslocam no espaco geografico de um mesmo pais
(migrante interno), e pessoas apatridas, aquelas que ndo tém nacionalidade de
nenhum Estado. (CLARO, 2019 p. 43)

Ao abordamos o fluxo migratério devemos situar a acdo de ajuda humanitaria que
ocorre no territério nacional. Nesse contexto podemos evidenciar a atuacdo do exército
brasileiro no acolhimento e regularizagdo de documentacdo de individuos, familias e grupos de
nacionalidade venezuelana em parceria com a Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU).
Ademais, mediante ao aumento do fluxo de imigrantes venezuelanos em 2017, houve uma crise
humanitaria e, consequentemente, causou empecilhos na atuacdo da Forca Terrestre brasileira
para acolher e receber essa populacdo no estado de Roraima. (KANAAN, TASSIO e SIDMAR,
2018)

Diante dessa situacdo, o presidente Michel Temer (2016-2018), visando viabilizar um
acolhimento emergencial e simplificar processos administrativos referente a migracéo, assinou
dois decretos e uma medida proviséria em 2018. O primeiro decreto federal (decreto 9.199, de
20 de novembro de 2017) regulamenta a Lei de Migragéo (n°13.445 de maio de 2017), vale
ressaltar que a referida lei entrou em vigor 180 dias depois de sua aprovacgdo a partir da emissao
desse decreto que regulamenta e instrumentaliza a lei. O segundo decreto federal (decreto
n°9.285, de 15 de fevereiro de 2018) “reconhece a situacdo de vulnerabilidade decorrente de
fluxo migratoria provocada por crise humanitaria na Republica Bolivariana da Venezuela”
(BRASIL, 2018). Ja a medida provisoria, (medida proviséria n® 820, de 15 de fevereiro de

2018), dispde acerca de medidas de emergéncia para acolhimento de pessoas em situacao de
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vulnerabilidade devido ao fluxo migratério por causa de crise humanitaria. (KANAAN,
TASSIO e SIDMAR, 2018)

Assim, iniciou-se a Operacdo Acolhida, uma acdo conjunta, interagéncias, e de
natureza humanitaria, envolvendo as Forcas Armadas e varios 6rgdos da esfera
federal, estatual e municipal, além de agéncias internacionais e organizagdes nao
governamentais. Nesse contexto, em 1° de marco de 2018, o Estado-Maior Conjunto
das Forcas Armadas determinou ao Exército Brasileiro que estabelecesse a Forga-
tarefa Logistica Humanitaria para o estado de Roraima para que pautasse a sua atuagao
por meio do tripé: ordenamento da fronteira, abrigamento e interiorizacdo dos
imigrantes. (KANAAN, TASSIO e SIDMAR, 2018, p. 68)

Ademais, mediante a Operacdo Acolhida, os imigrantes venezuelanos lograram um
acesso mais rapido e eficaz aos direitos civis e aos servigos publicos como saude, educacao,
previdéncia e assisténcia social, além da oportunidade de interiorizacdo em busca de trabalho.

No entanto, ao tratarmos da nova de lei de migracdo, é necessaria pontuarmos que no
que concerne as migracOes fronteiricas, a referida lei infelizmente sofreu uma regulacéo
acanhada e com os vetos que impediram que esta pudesse avancar mais, mas ainda assim €
inegavel os avangos conquistados com a nova Lei de Migragdo em “substituir o passado
brasileiro de identificacdo da migracdo como uma questdo de seguranca” (SIMONI &
VEDOVATO, 2018 p. 312).

Sendo assim, a Assisténcia Social cumpre um papel fundamental na integracdo do
publico migrante. Vale ressaltar que, devido os constantes fluxos migratorios no territorio
nacional a Assisténcia Social vem se aprofundando nessa questdo e se especializando no
atendimento voltado a esse publico através de materiais como o documento publicado pelo
ministério do Desenvolvimento Social e Agrario “O papel da assisténcia social no atendimento
aos imigrantes”, que assegura que o atendimento ao imigrante deve estar garantido em todos 0s
niveis de protecdo social e, portanto, protecdo social basica, média e de alta complexidade,
conforme a Tipificacdo Nacional de Servigos Socioassistenciais.

No que se refere ao perfil da populacdo venezuelana no pais, de acordo com o
informativo mensal do subcomité Federal para Recepcdo, ldentificacdo e Triagem dos
Imigrantes, a maioria de imigrantes venezuelanos sé@o do sexo masculino, entre 0 e 60 anos ou
mais, e corresponde a 52%. Ja, o sexo feminino, entre 0 e 60 anos ou mais, representa 48% da
populacdo. Nesse sentido, 0 grupo composto por pessoas idosas possui a menor porcentagem
com apenas 3%. A populacdo de criancas entre 0 e 6 anos corresponde a 12% e ade 7 a 11
somente 6%. No caso dos adolescentes, publico-alvo dessa pesquisa, entre 12 e 17 anos de
idade, representam 8% dos imigrantes venezuelanos. Vale ressaltar que esses dados sdo
referentes aos registros de residéncia e solicitagdes de reconhecimento da condigéo de refugiado

ativo durante janeiro de 2017 a outubro de 2022.
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Grafico 1 — Perfil Populacional da Regularizagdo Migratoria (sexo e faixa etarias)
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Fonte: elaborado pela Beatriz Alves

Desse modo, todas as politicas publicas sdo desafiadas a atenderem as necessidades
apresentadas por essa populagdo. Neste estudo ndo sera possivel abarcar todas as pastas

publicas, por isso, definimos o recorte da Educacao.

1. 2. A Educacdo Baésica e os Estudantes Migrantes

Conforme estabelecido na Constituicdo Federal de 1988 no capitulo 11 dos Direitos
Sociais no artigo 6°: “a educacgao é um direito social “(BRASIL, 1988). Portanto, enquanto um
direito de toda sociedade, é dever do Estado e da familia se comprometer com acesso ao direito
e a garantia do exercicio dele. Além disso, a Constituicdo ainda pontua a importancia da
colaboragcdo com a sociedade para promover e incentivar esse direito em especifico. Também,
é colocado como prop6sito desse direito social o desenvolvimento humano, conhecimento
sobre o exercicio da cidadania e a preparagdo para ingressar no mercado de trabalho.

E relevante destacar que, a Educagdo Basica no territorio nacional é obrigatoria a partir
dos 4 anos de idade até os 17 anos de idade e deve ser garantida pelo Estado, de acordo com o
estipulado no quarto artigo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) Lei n°
9.394, de 20 de novembro de 1996:

Art. 4° O dever do Estado com educacdo escolar publica serd efetivado mediante a

garantia de:
| - educacdo basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, organizada da seguinte forma: (Redacdo dada pela Lei n° 12.796, de

2013)


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
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a) pré-escola; (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013)
b) ensino fundamental; (Incluido pela Lei n®12.796, de 2013)
c) ensino médio; (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013) (BRASIL,1996)

Ao analisarmos as politicas publicas desenvolvidas no &mbito da educacédo brasileira,

no periodo de governo do presidente Lula e da presidenta Dilma Rousseff, que abrangem 13
anos de governo, observamos demasiadas iniciativas que foram desenvolvidas visando garantir
0 acesso a educacdo e a universaliza¢do do ensino basico para toda sociedade brasileira a fim
de diminuir a desigualdade social. Conforme esclarece Oliveira (2014), podemos destacar as

seguintes iniciativas desse periodo:

O Programa Bolsa-Familia (PBF), criado por meio da Lei Federal n® 10.836, de 09 de
janeiro de 2004;a criacdo da Secretaria de Educagdo Continuada e Diversidade do
Ministério da Educacéo (Secad) em 2004, transformada em 2011, em Secretaria de
Educacdo Continuada, Diversidade e Inclusdo (SECADI); o Programa Mais Educacéo
(PME), instituido pela Portaria Interministerial n° 17/2007 e regulamentado pelo
Decreto n® 7.083/2010; a criacdo do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da
Educacéo Basica e de Valorizagao dos Profissionais da Educacédo (Fundeb), por meio
de uma Emenda Constitucional, a n® 53, de 19/12/2006.Esse Fundo, com duracdo
prevista para 14 anos, representou uma importante ampliacdo em relagdo ao
financiamento anterior, a instituicdo do Piso Salarial Profissional Nacional (PSPN),
por meio da Lei n°11.738, de 2008, e aampliacdo da obrigatoriedade escolar, por meio
da Emenda Constitucional n°59, de 11/11/2009, que alterou os artigos 208, 211, 212
e 214 da Constituicdo Federal brasileira, estabelecendo a obrigatoriedade e a
gratuidade da Educacdo Basica para os individuos entre 4 e 17 anos de idade,
assegurando inclusive sua oferta gratuita para todos os que a essa hdo tiveram acesso
na idade propria, e, por fim, o novo Plano Nacional de Educacdo (PNE), aprovado
como Lei n® 13.005, em 25 de junho de 2014, composto por 20 metas a serem
cumpridas nos dez anos subsequentes (OLIVEIRA, 2014) .

No entanto, apesar da implementacdo das iniciativas desenvolvidas nesse periodo e de
seus impactos positivos na sociedade brasileira, o pais segue sendo marcado por desigualdades
sociais e de renda de acordo e o relatorio anual do Programa das Nagfes Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD) que apresenta a América Latina como uma regido marcada pela

desigualdade que é alimentada por trés motivos que se correlacionam sendo o0s seguintes:

“a concentracdo de poder; a violéncia em todas as suas formas, politica, criminosa e
social; e os elementos de distorcdo na concepcdo de sistemas de protecdo social e
marcos regulatorios do mercado de trabalho.” (PNUD, p. 2, 2021)

Embora a legislagdo garanta o acesso a educacdo basica, o Instituto de Pesquisa
Econdmica Aplicada (IPEA) através de seu estudo revela que a qualidade da aprendizagem nas
escolas nacionais € duvidosa. O referido instituto conseguiu avaliar a qualidade da
aprendizagem brasileira a partir da avaliacdo nacional, a Prova Brasil e o Sistema de Avaliacdo
da Educacdo Bésica (SAEB) e uma avaliacao internacional, o Programme For International
Student Assessment (PISA). A segunda avaliacdo é realizada pela Organizacdo das NagOes
Unidas para Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e pela Organizacao para a Cooperacao
e Desenvolvimento Econémico (OCDE). Ainda a esse respeito, 0 documento busca discutir a

respeito das pesquisas e estudos desenvolvidos pelo IPEA a fim de contribuir para a formulagéo


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
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e avaliacdo de politicas publicas analisando a situacdo da educacdo basica no Brasil em
comparagdo com outros trezes paises. O estudo identifica dificuldades em obter dados para
verificar a situacdo da educacdo no pais devido a inexisténcia e/ou indisponibilidade dos
indicadores previstos pela UNESCO.

A pesquisa ainda confirma como as desigualdades que encontramos na sociedade
brasileira também sdo reproduzidas no ambito da educacdo (IPEA, 2020). O estudo analisa
como as desigualdades se refletem na educacgdo, utilizando-se da redacdo da meta 4.5 dos
Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel (ODS) para discorrer a respeito das diversas
desigualdades.

Até 2030, eliminar as disparidades de género na educacdo e garantir a igualdade de
acesso a todos os niveis de educacao e formagao profissional para os mais vulneraveis,
incluindo as pessoas com deficiéncia, povos indigenas e as criangas em situacéo de
vulnerabilidade. (ONU,2015)

Vale ressaltar que, o documento faz uma critica ao pontuar como essa meta nédo refere
0s problemas étnico-raciais encontrados no brasil e em outros paises como podemos observar
na tabela que apresenta as desigualdades de conclusdo dos estudos, com foco em domicilio
(rural versus urbano), renda (quintil inferior versus superior), feminino e masculino (quintil
inferior versus superior) e no ensino fundamental, em paises selecionados elaborada em

porcentagem pelo IPEA:

Tabela 1 - IPEA
Anos iniciais Anas finais
Paises selecionados
Domicilio Renda Feminino Masculino Domicilio Renda Feminino Masculino

Africa do Sul 95 90 85 93 91 75 62 79
Argentina - 97 95 96 - 72 57 70
Brasil 88 78 69 82 81 70 61 75
Chile 100 97 95 97 89 88 78 81
Coldmbia 92 88 87 89 68 55 49 57
México 96 93 92 93 86 67 66 65
China 99 97 94 98 88 93 74 85
India 94 87 86 82 87 76 73 67
Alemanha - - - - 100 96 89 94
Estados Unidos - - 98 98 - 98

Rilssia 99 1 100 100 101 107 100 100
Italia - - - - 100 99 98 98
Portugal - - - - 100 87 87 88
Suécda - - - - 100 102 100 99

Fonte: UNESCO (2017).

Fonte: IPEA, 2020
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De acordo com a tabela acima, podemos identificar que séo evidentes as desigualdades,)
no caso Brasil é possivel verificar que o pais apresenta maiores desigualdades nos anos iniciais
do ensino fundamental. Por fim, os indicadores existentes apresentaram que a escolarizacdo dos
estudantes inseridos na educacdo bésica nacional é fragil e que comparado com o Chile,
Coldmbia e México, mostra um resultado inferior (IPEA,2020).

Ainda a esse respeito, segundo estudo realizado pelo IMD World Competitiveness
Center, que realizou uma pesquisa para compreender como estd o ambito social e econémico
em 64 paises, apos analise o Brasil recebeu a pior avaliacdo dentre os paises e, portanto,
ocupando a Ultima posi¢do no ranking no que se refere a educacao.

Além do mais, segundo Gomes (2014), o fator que mais impacta negativamente na
educacdo é a inadequacao das politicas educativas que se encontram em execucdo. Ainda a esse
respeito, a autora observa que as transformacdes sociais que vem acontecendo requerem novas
exigéncias de formagéao e conhecimentos e, ainda pontua que umas das dificuldades enfrentadas
na realidade atual é que “ndo estd se assegurando o direito a escolarizacdo fundamental de
qualidade para todos” (Azevedo apud Gomes, 2014, p. 215).

No cenario nacional ainda enfrentamos o golpe que gerou o impeachment da presidenta
Dilma Rousseff em agosto de 2016 e, posteriormente, no governo do presidente Michel Temer
- um governo alinhado com os interesses de credores internacionais -, (NUNES & ABILIO,
2019) houve o congelamento de gastos com politicas sociais pelo periodo de 20 anos com a

aprovacao da emenda constitucional n°95/2016:

a Emenda Constitucional n°® 95/2016, institui um Novo Regime Fiscal no &mbito dos
orcamentos fiscais e da Seguridade Social da Unido, estabelecendo novas balizas para
os orcamentos individualizados para as despesas primarias de diversos érgdos do
governo, inclusive altera e determina, em seu artigo 110, a aplicagdo minima em agGes
de servigos publicos de saide e em manutengdo e desenvolvimento do ensino no
exercicio fiscal de 2017 e posteriores. (NUNES & ABILIO, 2019)

Diante da referida emenda constitucional, é relevante compreender que a Constituicdo
Federal/88 em seu capitulo 111, secdo I, estabelece que anualmente a Unido deve aplicar uma
porcentagem minima de 18%, ja os Estados, o Distrito Federal e os Municipios devem aplicar
25% da “‘receita resultante da arrecadag¢do de impostos, compreendida e proveniente de
transferéncias, na manutengdo e desenvolvimento do ensino no pais.” (NUNES & ABILIO,
2019). Sendo assim, o Programa Nacional de Educacdo, que em sua meta 20 pretendia
conseguir a aplicacdo de 10% do Produto Interno Bruto (PIB) na educagdo até 2024, foi
impossibilitado pela implementacdo dessa emenda constitucional, uma vez que até o ano de

2036 ndo haverd aumento nos recursos designados para o0 ambito da educacao.
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Nesse sentido, é importante pontuar que essas politicas de austeridade se manifestam
em um contexto de crise do capital visando a busca constante por superlucros, uma vez que
diante da crise do capital as politicas sociais se tornam alvos faceis, conforme esclarece
Boschetti & Teixeira (2018):

Em contexto de agudizagdo da crise do capital, as politicas sociais sdo os principais
alvos da mercantilizacdo, da focalizacdo, da privatizacdo, da transformac&o de bens e
servicos em mercadorias destinadas a manter aquecido o0 consumo e a
competitividade. As contrarreformas implementadas no Brasil nas Gltimas décadas, e
agravadas a partir de 2016, que atingem diretamente a seguridade social, expressam a
ofensiva capitalista em sua permanente busca por superlucros. (BOSCHETTI &
Teixeira, 2018 p. 17)

Ao refletirmos de forma critica a respeito do sistema educacional nacional, podemos
observar que o percurso e a estruturacao do referido sistema, foram impactados e segue sendo
afetado por causa dos retrocessos ou dos avangos que ocorrem no pais. E relevante pontuar que,
ha um movimento de mudancas e adaptacdes conforme o contexto cultural, social e politico
vivenciado em determinado periodo, sendo assim, hd uma variagdo entre as iniciativas
democraticas visando a emancipacao dos alunos ou as iniciativas conservadoras que opera a
favor da ordem capitalista (PEREIRA, 2022 p.23).

Nesse sentido, é importante enfatizar que a educagdo também é dimenséo da vida social
e encontra-se inserida na complexidade da realidade social e, por isso, é atravessada por
questdes econbmicas, sociais e culturais (CFESS, 2001, p.11). Portanto, conduzido pelo sistema

capitalista, consequentemente, coopera para a manutencdo dessa ordem.

A educacdo é um complexo constitutivo da vida social, que tem uma fungéo social
importante na dindmica da reproducdo social, ou seja, nas formas de reproducdo do
ser social, e que numa sociedade organizada a partir da contradigdo basica entre
aqueles que produzem a riqueza social e aqueles que exploram os seus produtores e
expropriam sua produgdo. Este complexo assume predominantemente o carater de
assegurar a reproducdo dos contextos sociais, das formas de apreensdo do real, do
conjunto de habilidades técnicas, das formas de produgdo e de socializacdo do
conhecimento cientifico que reponham continua e ampliadamente as desigualdades
entre as classes fundamentais e as condi¢Bes necessarias a acumulacdo incessante.
Integra, junto com outras dimensGes da vida social, 0 conjunto de praticas sociais
necessérias a continuidade de um modo de ser, as formas de sociabilidade que
particularizam uma determinada sociedade. Sua funcéo social, portanto, € marcada
pelas contradicdes, pelos projetos e pelas lutas societarias e ndo se esgota nas
institui¢des educacionais, embora tenha nelas um espaco privilegiado de objetivacéo.
(CFESS, 2013 p. 16)

A escola, ainda que apresente as contradicdes da vida social, € um espaco de
socializagdo da cultura e, portanto, desempenha funcBes essenciais para o desenvolvimento
social e para a construcdo da cidadania. Ademais, contribui no processo de compreensao e
reconhecimento das criangas e adolescentes delas proprias como um ser historico, social e sua

potencialidade como “produtores de cultura”. (DIAS, 2007, p.2). Todavia, podemos observar
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que a educacdo pode favorecer a ordem burguesa, portanto, fortalecendo a desigualdade, ou
contribuir com a emancipacao dos estudantes para transformar a sociedade.

Neste contexto, podemos compreender que o sistema de ensino brasileiro apresenta
alguns problemas e as criangas e adolescentes imigrantes/refugiados a partir de sua chegada
encontram-se inserido nesse sistema e, por conseguinte, se deparam com os déficits na execugdo
da Politica Educacional e com outras adversidades decorrentes do seu proprio processo de
migracéo.

A Lei de Migracao na se¢do Il dos Principios e das Garantias no Artigo 4° inciso
décimo enfatiza o seguinte: “direito a educacgdo publica, vedada a discriminacdo em razdo da
nacionalidade e da condigdo migratoria” (BRASIL, 2017). Além disso, outras leis nacionais
também determinam o acesso a educacao publica para os alunos/as imigrantes/refugiados assim
como para os alunos/as de nacionalidade brasileira, sendo as seguintes: o Estatuto da Crianca e
do Adolescente (ECA) (artigos 53° ao 55°), a Constituicdo Federal (artigos 5° e 6°) e pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (3° e 4°). Sendo assim, coletamos os dados do
relatorio anual de 2022 da OBmigra para verificar a insercdo de criancas e adolescentes no
Ensino Fundamental.

No referido relatério, é realizado uma pesquisa com trés segmentos da educacao:
Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino médio no periodo de 2011 a 2020, visando
compreender os numeros de matriculas de estudante imigrantes nos trés segmentos. No entanto,
iremos avaliar apenas o Ensino Fundamental, uma vez que esse é o foco da pesquisa.

De acordo com a analise realizada pela OBmigra, o ensino fundamental se destaca na
educacdo basica por apresentar mais estudantes matriculados nesse ensino, durante a serie
histdrica estudada, contabilizando ao todo 414.342. Cabe ressaltar que, o estudo aponta o
funcionamento da insercdo no Ensino Fundamental, uma vez que o direito a educagédo €
fundamental. As criangas imigrantes, solicitantes de refugio ou refugiadas devem ser
matriculadas na primeira série quando completam 6 anos e para efetivacdo da matricula néo se
faz necessario documento que comprove que o/a aluno/a frequentava o ensino escolar
anteriormente. No entanto, para os estudantes com mais de 6 anos de idade que ingressem no
ensino fundamental, hd a Resolugdo Conselho Nacional de Educagédo (CNE) n° 1, de novembro
de 2020, essa Resolucdo tem como propdsito aplicar uma avaliacdo para verificar o grau de
desenvolvimento do/a estudante para lhe inserir no ano/série adequado.

Portanto, segue dois gréaficos disponibilizados pelo OBmigra, o primeiro gréafico se
refere ao nUmero de matriculas de criangas imigrantes de 06 a 14 anos no Ensino Fundamental

por sexo. O segundo grafico, apresenta 0 nimero de matriculas nos trés segmentos do Ensino
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Basico de criancas e adolescentes imigrantes matriculados, por ano no Brasil durante o periodo
de 2011 a 2020:

Grafico 2 — nimero de matriculas de criangas imigrantes de 06 a 14 anos no ensino fundamental
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Fonte: Elaborado pelo OBMigra, a partir dos dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP), 2011-2020.

6 Os dados aqui apresentados consideraram também as criangas solicitantes da condigao de refugio e refugiadas.

Forte: Relatério Anual 2022 - OBmigra

Gréfico 3 - nimero de matriculas nos trés seguimentos do ensino basico de criangas e adolescentes imigrantes
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Fonte: Elaborado pelo OBMigra, a partir dos dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionals Anisio Teixeira
(INEP), 2011-2020.

Forte: Relat6rio Anual 2022 — OBmigra
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No entanto, ainda com esse aumento no nimero de estudantes imigrantes, solicitantes
de refagio e refugiados nas escolas brasileiras, encontramos fatores que sdao empecilhos no
processo de integracdo desses alunos nas escolas do territdrio nacional, uma vez que 0s
adolescentes sdo seres humanos em desenvolvimento nos ambitos biopsicossocial e, também
encontram dificuldades no processo de migracdo, visto que usualmente os imigrantes se
encontram em situacdo de vulnerabilidade socioeconémica e vivenciam rompimentos
familiares, culturais e linguisticos (AMADO apud BALZAN, 2022).

Além disso, os imigrantes refugiados sdo pessoas que sairam do pais de origem devido
uma situacao de crise, risco de violagdo de direitos humanos ou pela ocorréncia da violacédo de
direitos humanos, sendo assim, ndo ha uma preparacdo para aprender o idioma do pais de
acolhimento, nesse caso 0 portugués brasileiro e, portanto, 0 maior obstaculo é a questdo
linguistica porque a falta de conhecimento do idioma impacta diretamente no processo de
ensino-aprendizagem do estudante, em sua convivéncia no ambiente escolar e na integracdo
local (BALZAN et al, 2022, p. 3).

Nessa perspectiva ha outros fatores que dificultam o processo de insercdo de estudantes
imigrantes como 0 preconceito, 0 racismo e a discriminacdo sofridos pelas criancas e
adolescentes imigrantes no processo de escolarizagdo no Brasil (ROLDAO, FERREIRA &
BRANCO, 2021, p. 65), sendo assim os autores esclarecem acerca do processo de escolarizacdo

dos alunos imigrantes:

As pesquisas revelaram que a crianga e o adolescente imigrante, assim como 0sS
adultos, sdo vitimas de racismo, preconceito e discriminacdo. Foram relatadas
situacOes de violéncia simbolica, fisica e emocional que enfrentam no ambiente
escolar. As pesquisas evidenciaram que a barreira linguistica ocasiona estranhamento
entre imigrantes e brasileiros, pois a comunicac¢éo ndo se estabelece e a socializagdo
é prejudicada. Salienta-se, também, que a falta de politicas pablicas e linguisticas
reforcam a invisibilidade desse aluno imigrante. (ROLDAO, FERREIRA &
BRANCO, 2021, p. 65)

Quando abordamos politicas educacionais voltadas para os estudantes imigrantes,
podemos observar que Sdo poucas as iniciativas direcionadas para esse publico como a
implementacdo da Lei Federal n°® 11.161/2005 que garantia a oferta obrigatoria do idioma
espanhol para alunos do ensino médio. Essa iniciativa ocorreu no governo do presidente Luis
Inacio Lula da Silva e, havia na implementacéo dessa lei a preocupagédo em integrar a populacéo
migrante, visando ensinar o idioma espanhol para os brasileiros e ensinar o portugués para 0s
imigrantes.

Nesse sentido, é interessante expor que 0 municipio de Sdo Paulo - municipio que possui
0 maior nimero de imigrantes no pais -, em 2016 no governo municipal de Fernando Haddad

foi aprovada a Lei Municipal N° 16.478/2016, que instituiu a Politica Municipal para a
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Populagdo Imigrante, garante o direito da populagdo imigrante e regulamenta as acgoes e
procedimentos que devem ser tomadas no &mbito do Poder Executivo Municipal de Séo Paulo
para atender essa populacdo. No que tange a Educacdo, o municipio assegura o direito do
imigrante a educacéo e o principio da interculturalidade nas escolas através do Decreto n° 57.
533 de 15 de dezembro de 2016 que regulamente a Lei n°16.478 de 8 de julho de 2016, no
artigo 19 e 20, porém, apesar de uma iniciativa relevante, ela ocorre apenas em nivel municipal.

Ainda a esse respeito, o Ministério da Educacdo (MEC) se encarregou pelas politicas
educacionais desenvolvidas visando a diversidade a fim de gerar a inclusdo e acolhimento de
populacdes usualmente discriminadas nas instituicdes de ensino brasileiras. Porém, ndo ha
identificacdo de programas que focalizem no atendimento de alunos imigrantes inseridos no
sistema educacional brasileiro (OLIVEIRA, 2020).

De acordo com Oliveira (2020), infelizmente é possivel observar poucas iniciativas
pensadas para os alunos imigrantes, também hé poucas pesquisas e estudos académicos acerca
da migragdo e educagdo no contexto nacional, sendo assim, a autora identifica que “0 estudante
estrangeiro é um sujeito ausente na agenda da educa¢do brasileira” (OLIVEIRA, 2020).

Além disso, a autora exp8e pontos interessantes como justificativas para esse publico
ndo estar presente na agenda da educacdo brasileira - ainda que se seja necessario um olhar para
esses estudantes -, um dos motivos apresentados é que o pais enfrenta diversas adversidades em

ofertar servicos publicos basicos para a populacdo de nacionalidade brasileira.

1. 3. Servico Social na Educacéo

Ao realizarmos um resgate historico podemos analisar que a presenca do assistente
social nas redes de ensino no pais é antiga, mais precisamente desde 1940 o profissional de
servigo social atuava na area educacional, temos registros histéricos que os estados do Rio
Grande do Sul e de Pernambuco foram percussores no debate acerca do Servigo Social
educacional no ano de 1946 (PIANA, 2009 p. 121).

A introducdo do assistente social no cenario educacional ocorre no contexto de
desenvolvimento das industrias e de centros urbanos, também nesse mesmo periodo houve
mudancas no ambito da educacdo através da discussdo da “escola-ativa” que abordava a
democratizacdo do ensino, um educador que se destaca nessa discussao é Anisio Teixeira por
defender a universalizagdo da escola publica, também por acreditar em uma educacéo
transformadora. (PIANA,2009 p.64)

Embora muitos tendam a afirmar que se trata de um debate ou de um campo novo, a
vinculagdo do Servico Social com a Politica de Educacéo foi sendo forjada desde os
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primoérdios da profissdo como parte de um processo de requisicfes postas pelas classes
dominantes quanto a formacdo técnica, intelectual e moral da classe trabalhadora, a
partir de um padréo de escolarizacdo necessario as condi¢des de reproducéo do capital
em diferentes ciclos de expans&o e de crise. (CFESS-CRESS, 2013, p. 15-16)

E relevante pontuarmos que, anteriormente o Servico Social inserido no ambito escolar
apresentava “uma vinculagdo ideologica por subordinagdo ou opgdo ao projeto politico do
Estado legitimando a ordem vigente.” (PIANA, 2009 p. 125). No entanto, com o Movimento
de Reconceituacdo do Servigo Social no Brasil (1965) hd uma ruptura das préaticas tradicionais
e conservadoras para o surgimento de uma identidade mais critica no perfil profissional, sendo
assim, somente ap0s a década de 1980 que a intervencado profissional no ambito da educacéo
ganha destague e novas perspectivas.

Segundo Barbosa (2016), é a partir de 1990 com o processo de amadurecimento na
construcdo do projeto ético politico da profissdo que a atuacdo do assistente social na area da
educacdo ganha maior destaque. O autor ainda esclarece que em 2001 os Conselhos Regionais
de Servico Social criaram as Comissdes Tematicas de Educacdo “que estabeleceram novas
discussdes e debates a respeito desta tematica, foi nesse mesmo ano também que o CFESS
propos a construgdo de um “Grupo de Estudos sobre o Servigo Social na Educagdo [...]".
(BARBOSA, 2016 p. 22)

Quando adentramos o sistema educacional podemos compreender que 0 espaco escolar
também é afetado diante das “complexidades das expressées geradas pela rela¢do entre capital
e trabalho [...]” (BARBOSA, 2016 p. 23). Além disso, uma vez que estamos inseridos em uma
sociedade capitalista que com um modelo econémico neoliberal apresenta diversas acdes
visando o retrocesso dos direitos instituidos e conquistados ap0s o0 processo de
redemocratizagdo do Brasil. (CFESS, 2001 p. 10)

Sendo assim, o assistente social consegue atuar nesse espaco sécio-ocupacional
justamente por ter a capacidade de fazer uma analise critica da realidade, conforme pontuado

por Barbosa:

“vemos que estes profissionais tém condi¢des de analisar a realidade de forma critica,
em sua totalidade, compreendendo suas particularidades e suas diferentes dimens6es
seja ela politica, econdmica, social, cultural, dentre outras, o assistente social por meio
do projeto ético politico, do Cddigo de Etica da profissdo e das resolucdes da
categoria, assume o compromisso de lutar pela construgdo de uma sociedade mais
justa e igualitaria [...]” (BARBOSA, 2016 p. 23)

Ao analisarmos o documento elaborado pelo conjunto CFESS-CRESS, intitulado
“Subsidios para a Atuacdo de Assistentes Sociais na Politica de Educagdo” publicado em 2013,
podemos verificar o processo de desenvolvimento histérico mais recente da insercdo dessa
tematica em debates para dentro do Servico Social que incluiram ag¢des sistematicas na agenda
de lutas da categoria profissional.
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De acordo com o referido documento (2013, p. 9-13), essas ac¢des se iniciam a partir do
ano 2000 com a producédo do Parecer Juridico, elaborado pela assessora juridica do CFESS,
Dr.2 Sylvia Terra, sobre a implementagédo do Servico Social nas escolas do ensino fundamental
e médio, relacionando a pertinéncia da inser¢do do Servigo Social na educacdo a partir das
atribuicdes atinentes a atividade profissional respectiva, conforme estabelecido nos artigos 4° e
5° da Lei n°8..662/1993 e também das possibilidades legais dos projetos de lei para a
implementacdo do Servico Social e sua regulamentacdo nas instancias do poder estadual e
municipal. (CFESS, 2013)

Em 2001, conforme citamos acima, é criado um Grupo de Estudos sobre o Servigo
Social na Educacdo pelo CFESS, que elaborou a brochura intitulada “Servigo Social na
Educagao”; com as informacdes referentes aos projetos de lei e das legislaces ja vigentes no
pais acerca do Servico Social na Educacdo, que passou a ser uma acdo permanentemente
trabalhada pelo conjunto CFESS-CRESS. (CFESS, 2013)

No ano de 2004, o CFESS solicita a elaboracdo de um parecer, recorrendo a consultoria
do Prof. Ney Luiz Almeida Teixeira com relacdo aos projetos de lei que tratavam sobre a
insercdo do assistente social no ambito educacional, essa agdo culminou no documento
intitulado “Parecer sobre os projetos de lei que dispde sobre a inser¢do do Servigo Social na
Educagdo”. No ano seguinte (2005), ¢ instituido uma comissdo de trabalho formada por
representantes dos CRESS de cada regido do territorio nacional e por representantes do CFESS,
essa comisséo foi exposta durante o 34° Encontro Nacional CFESS-CRESS. (CFESS, 2013)

Em 2006, foi aprovado a constituicdo de um Grupo de Trabalho Servigo Social na
Educacdo, no 35° Encontro Nacional CFESS-CRESS, composto por quatros conselheiros do
CFESS e um representante do CRESS de cada regido do pais. Porém, neste ano, essa proposta
ndo foi efetivada. (CFESS, 2013)

Ja durante o ano de 2008 a 2009, o referido Grupo de Trabalho, efetuou a sistematizacao
de leis e projetos que concernem ao Servigo Social na Educagéo no ambito municipal, estadual
e nacional, gestdo e acompanhamento no tocante aos projetos de lei e de emenda constitucional
em tramite no Congresso Nacional. Essa acdo contribuiu para a adequacao de legislacdes que
apresentavam imprecisfes, como a necessidade de ampliagdo da concepgao de “Servigo Social
Escolar” para “Servi¢o Social na Educagdo” ou na identificacdo do servico social como politica
de assisténcia social. (CFESS, 2013)

Nos anos seguintes (2010 e 2011), o Grupo de Trabalho Servi¢o Social na Educacéo
desenvolveu a metodologia para levantamento de dados no que concerne a insercao da categoria

profissional na Politica de Educacdo em todos os estados. A metodologia utilizava-se da
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producdo de um roteiro a fim de orientar discussdes a respeito dessa tematica e a sistematizagdo
dos dados coletados. Esse levantamento de dados resultou na producdo do documento intitulado
“Subsidios para o debate sobre o Servigo Social na Educacdo”. (CFESS, 2013)

Portanto, compreendemos como esses debates permitiram mudancas relevantes na
atuacgdo do assistente social inserido no &mbito educacional, sendo assim, construindo um perfil
profissional com competéncias e atribuicdes definidas e com um olhar direcionado para a
“garantia de uma educacao de qualidade, compreendendo a educacgéo puablica como um direito
social, realizando as intervengdes profissionais em concordancia com os principios ético
politicos da categoria. ” (PEREIRA, 2022 p. 35). Ainda a esse respeito, devemos compreender
que a atuacao do profissional no referido campo, abarca diversas a¢es que ndo se restringem
apenas aos estudantes, mas se estende para as familias, para o territério de abrangéncia, para a
equipe profissional escolar, para a rede socioassistencial, dentre outros. (PEREIRA, 2022, p.
35)

Porém, apesar de necessaria a atuacao profissional no &mbito da educacdo, a presenca
do assistente social no ensino fundamental e médio se tornou garantida apenas no ano de 2019,
conforme assegura a Lei n°13.935/2019 que dispOe acerca da prestagdo de servigos de

psicologia e de servico social nas redes publicas da educagéo béasica.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e
eu promulgo, nos termos do paragrafo 5° do art. 66 da Constituicdo Federal, a seguinte
Lei:

Art. 1° As redes publicas de educagdo basica contardo com servicos de psicologia e
de servico social para atender as necessidades e prioridades definidas pelas politicas
de educacdo, por meio de equipes multiprofissionais.

8 1° As equipes multiprofissionais deverdo desenvolver acdes para a melhoria da
qualidade do processo de ensino-aprendizagem, com a participagdo da comunidade
escolar, atuando na mediacdo das relacBes sociais e institucionais.

§ 2° O trabalho da equipe multiprofissional deverd considerar o projeto politico-
pedagdgico das redes publicas de educacéo basica e dos seus estabelecimentos de
ensino.

Art. 2° Os sistemas de ensino dispordo de 1 (um) ano, a partir da data de publicagéo
desta Lei, para tomar as providéncias necessarias ao cumprimento de suas disposices.
Art. 3° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagdo.

Brasilia, 11 de dezembro de 2019; 1982 da Independéncia e 1312 da Republica.
(PLANALTO, 2019)

Diante disso, é interessante observamos que a organizacdo e a luta da categoria
profissional, por aproximadamente duas décadas, foram essenciais para que o/a assistente social
finalmente fosse reconhecido/a como um profissional da educacao. (CFESS,2019)

No entanto, no mesmo ano em que a Lei n°13.935 foi sancionada enfrentamos uma
calamidade publica mundial em decorréncia do coronavirus SARS-CoV-2 e, portanto, a
categoria profissional foi afetada negativamente, uma vez que essa situacdo prejudicou a
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“realizacdo das acOes conjuntas de conscientizacdo da sociedade e do Poder Executivo,
dificultando o processo de lutas.” (NETA & SANTOS, 2022 p. 63)

Mesmo com a promulgacéo da referida lei, os caminhos para a sua efetivacdo ainda
estdo sendo construidos. Além dos entraves financeiros que acompanham o processo
de criagdo da lei, no ano de 2020, quando deveria ocorrer sua implementacdo em todas
as escolas publicas brasileiras, o0 mundo enfrentou a pandemia do Covid-19. Os
esforgos e recursos foram direcionados para minimizar os graves problemas dessa
crise sanitaria, o que impediu sua efetivacdo. (NETA & SANTOS, 2022 p. 67)

Nesse sentido, compreendemos que os profissionais do Servi¢co Social seguem se
deparando com varias adversidades a serem enfrentadas, por conseguinte, ha a necessidade da
luta constante para consolidacao dos direitos conquistados pela categoria profissional.

Por fim, diante da exposi¢cdo breve sobre o trajeto do Servico Social na Educacdo, a
contribuicdo do profissional do servigo social para a garantia de direitos e a luta da profissao
no que se refere ao ambito da educacdo, o préximo capitulo ira tratar sobre o processo de

integracao dos adolescentes venezuelanos no Ensino Fundamental na cidade de Valinhos-SP.
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2. AEDUCACAO NO PROCESSO DE INTEGRACAO NA CIDADE DE
VALINHOS/SP

O municipio de Valinhos, de acordo com as informagfes da Prefeitura da cidade esta
localizada na Regido Metropolitana de Campinas e ocupa uma area de 148,54 km2 e o 7°
municipio mais populoso da Regido Metropolitana de Campinas. Além disso, estima-se que
uma populacdo de 120.369 habitantes que estdo distribuidos entre a &rea urbana (95,5%) e rural
(4,5%) da cidade. E relevante pontuar a area rural de Valinhos, visto que a cidade é conhecida
nacionalmente como a Capital do Figo Roxo, por ser o principal produto agricola da cidade.

Ainda a esse respeito, segundo o exposto pela prefeitura municipal de Valinhos, a referida
cidade é um promissor polo de desenvolvimento econdémico, uma vez que se volta para
empresas nas mdaltiplas atividades nas areas industriais, no servico e no comercio. Nesse
sentido, a cidade contém atividades produtivas de alta tecnologia em varias areas de atuacao,
como embalagens de papel e papeldo, plastico, metallrgica, microeletrénica, informatica e,
demonstra uma propenséo para o setor logistico. O municipio de Valinhos foi criado em 1953,
a partir da promulgacéo da lei 2456 do Governo do Estado, sendo assim, podemos expressar
que a cidade conta com uma historia recente.

Nesse sentido, escolhemos a referida cidade para a pesquisa, pois, a pesquisadora teve uma
aproximagédo com o publico venezuelano e suas vivéncias nesse municipio através de estagio
realizado no Centro de Referéncia da Assisténcia Social (CRAS) Figueiras, localizado no
Jardim das Figueiras, pois, o referido CRAS atendia familias de nacionalidade venezuelana que
contabilizava o numero total de 101 pessoas entre criangas, adolescentes, adultos e idosos.

Valinhos tem 57 escolas publicas e dentre elas 20 escolas municipais de ensino
fundamental. A EMEB Vice-Prefeito Anténio Mamoni que esta localizada no bairro Jardim das
Figueiras contém 58 alunos imigrantes matriculados na instituicdo, sendo 56 alunos de
nacionalidade venezuelana e 2 estudantes de nacionalidade cubana. Portanto, devido as
limitacdes da pesquisadora selecionamos a referida instituicdo como recorte para pesquisarmos
possiveis indicadores de dificuldades e potencialidades no processo de aprendizagem dos
adolescentes venezuelanos na perspectiva dos estudantes e dos professores.

E relevante pontuar que, apds levantamento na Secretaria de Educagdo do Municipio
conseguimos identificar que ndo ha profissionais do Servigo Social nas escolas da cidade
mesmo apos a implementacdo da Lei n°13. 935/2019, mas apenas uma profissional que se
encontra na Secretaria de Educacgéo e que realiza agdes pontuais nas escolas do municipio se

houver alguma demanda.
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Sendo assim, para perquirirmos as possiveis atuacdo do Servi¢o Social inseridos no
ambito educacional voltado para alunos imigrantes, selecionamos uma profissional do Servico
Social do municipio de Limeira-SP, uma vez que essa cidade € referéncia no que diz respeito a

insercdo de assistentes sociais na Educacao publica no pais (AGUIAR, 2022).

2. 1. A Integracdo dos Adolescentes na Educacdo em Valinhos-SP

O presente estudo possui natureza qualitativa, esse foi 0 método elegido porque permite
um maior aprofundamento nos fendmenos que ocorrem na realidade dos estudantes
venezuelanos, dos professores que trabalham com esse publico e dos assistentes sociais.

Conforme esclarece Minayo acerca dessa metodologia:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja,
ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crengas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das relagdes, dos processos e
dos fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis.
(MINAYO, 2001, p.63)

No que concerne a coleta de dados, realizamos entrevistas semiestruturadas presenciais
com os estudantes e com a professora da instituicdo de ensino supracitada. Porém, com a
profissional do Servico Social fizemos a entrevista em modalidade on-line, por meio do
aplicativo Google Meet, por causa da localizacdo da entrevistada que € distante da localizacéo
da pesquisadora.

Utilizamos a entrevista semiestruturada, pois, segundo Manzini (1990/1991, p. 154), a
entrevista semiestruturada enfoca em uma tematica para qual o pesquisador ira elaborar um
roteiro com perguntas principais, que eventualmente podem ser complementadas durantes
circunstancias da propria entrevista que o pesquisador acredita ser pertinente, também permite
ao entrevistado e ao entrevistador uma entrevista mais aberta, sendo assim, podem surgir mais
informacdes de forma espontanea durante o relato do entrevistado.

As cinco (5) entrevistas realizadas foram gravadas, somente gravacdo de &udio, e
anteriormente as entrevistas, 0s entrevistados foram orientados sobre o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (anexo) e, por conseguinte, assinaram o referido documento
corretamente assim como a pesquisadora.

Para um aproveitamento adequado das informacdes obtidas, as entrevistas foram
inteiramente transcritas a fim de analisarmos e interpretarmos a realidade exposto pelos
entrevistados. Além disso, como mencionado anteriormente entrevistamos os alunos de
nacionalidade venezuelana da escola Vice-Prefeito Antdnio Mamoni, uma professora da mesma

instituicdo e uma profissional do Servi¢o Social do municipio de Limeira-SP.
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Para selecionarmos os entrevistados, dialogamos com a diretoria da escola supracitada para
a indicacdo de adolescentes entre 12 e 15 anos de idade, também solicitamos a indicacdo da
escola para a professora com base nas experiéncias da profissional com os estudantes
imigrantes. No que concerne a assistente social, recebemos indicagdo do corpo docente da
Faculdade de Servigo Social da Pontificia Universidade Catolica de Campinas, levando em
consideracdo a vasta experiéncia da profissional de Servi¢o Social no campo educacional na
cidade de Limeira-SP.

Devemos destacar que, 0s nomes reais dos sujeitos entrevistados ndo serdo apresentados,
portanto, iremos utilizar nomes ficticios inspirados na cultura da VVenezuela e iremos expor 0s
dados colhidos na seguinte ordem: alunos, professora, assistente social. Sendo assim, iremos
comecar a analise pelos estudantes.

Joporo— primeiro estudante entrevistado

Estudante, 12 anos, de nacionalidade venezuelana pertencente ao povo Karifia e encontra-se no
sexto ano do ensino fundamental. O referido aluno ingressou no Brasil em 2022.

Salsa — sequnda estudante entrevistada

Estudante, 14 anos, de nacionalidade venezuelana e encontra-se no oitavo ano do ensino
fundamental. A referida aluna ingressou no Brasil em 2020.

Reggaeton - terceiro estudante entrevistado

Estudante, 15 anos, de nacionalidade venezuelana e encontra-se no oitavo ano do ensino

fundamental. O referido aluno ingressou no Brasil em 2016.

2. 2. Compreendendo as Potencialidades e Dificuldades no Processo de Integracéo na
Perspectiva do/a Aluno/a migrante

E relevante pontuarmos que a escolha dos estudantes com diferentes idades e tempo de
vivéncia no territério nacional foi proposital para conseguirmos obter diferentes experiéncias
vivenciadas por esses alunos no que se refere ao processo de integracdo no ambito educacional
no municipio de Valinhos-SP.

Os eixos para a analise foram definidos diante das entrevistas realizadas e a partir da
transcricdo delas para separar 0s pontos que respondem aos questionamentos da pesquisa.
Portanto, o primeiro eixo que escolhemos foi acerca das dificuldades encontradas pelos alunos
no processo de integracdo e no processo de ensino-aprendizagem no espaco escolar.

A andlise ira iniciar com as dificuldades expostas pelos estudantes ao iniciar sua trajetdria

escolar no pais. Sendo assim, serd realizada uma exposicdo das falas que os alunos
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mencionaram quando foram questionados sobre como foi quando eles comegaram a estudar na

escola em Valinhos-SP:

“[..] Nossa, muito dificil porque as pessoas falavam assim,” Oi, tudo bem?” Eu falei,
nossa, o que é "0i"? O que é "tudo bem"? N&o sabia 0 que era oi e tudo bem. Eu s6
aprendi quando eu cheguei na escola, presente, s6. Nao sabia falar nada. Eles so
ficavam falando assim e eu ndo entendi nada. Eles falavam, "nossa, o0 que vocé
entende?" Nada, Eu ndo entendi nada. Eu nem entendi o que eles estavam falando.
Imagina s6.” (Salsa)

“[...] se a gente ndo fala, como voceé vai entender a explicacdo de matematica, eu tirava
0 puro zero na prova. Nossa, e eu tava la (Venezuela), eu tirava a pura nota boa, que
¢ dez, nove, e a gente veio (Brasil) zero, zero. Nossa, muito dificil, Foi muito dificil.”
(Salsa)

“[...] E eu ficava falando “Mae, eu ndo entendi nada que eles estavam falando, a
professora estava explicando, e eu ndo entendi nada.” E minha mae falou faz tudo,
com o tempo que vocé vai entender tudo. Vocé € inteligente. Eu ficava chorando na
minha casa. E minha méae falava fica quieta, que vocé vem entender tudo.” (Salsa)

“[...] Ah, eu cheguei... Pra mim foi uma coisa nova, né? aprender outras linguas, viver
num lugar onde eu ndo conhecia ninguém, estudando em uma escola que eu nao
conhecia ninguém, eu ndo conhecia ninguém. Mas ai eu fui fazendo amizade, onde eu
morava, condominio onde eu morava. Depois a gente se mudou pra c4, aqui foi onde
eu fui me adaptando mais na escola, os colegas da escola que me convidavam pra
quadra, sabe? Mas era dificil mesmo a lingua. Foi muito dificil aprender a lingua.”
(Reggaeton)

“[...] Achei Legal... E. Acontece, né? E. Dai eles me perguntavam e eu n&o tinha como
responder, ndo sabia falar.” (Joporo)

Diante das falas dos estudantes, podemos compreender que a primeira e maior
dificuldade que se apresenta para os adolescentes venezuelanos no espaco escolar e, também
no cotidiano, € a barreira linguistica. Nesse sentido, destacamos novamente Amado, pois a
autora expressa que ha uma lacuna no ensino do portugués como lingua de acolhimento para os
imigrantes refugiados. (AMADO apud BALZAN et. al, 2022)

Sendo assim, conseguimos identificar pelas falas dos estudantes que a falta do
conhecimento do idioma impacta negativamente no processo de ensino-aprendizagem deles no
ambiente escolar, uma vez que ndo ha como compreender a informacao que estd sendo passada
pelo professor.

Conforme exposto na fala da aluna Salsa, podemos observar que ha uma dificuldade em
compreender as disciplinas escolares e, por conseguinte, se observa uma queda no rendimento

escolar da aluna.

“A realidade deste publico é bastante desafiadora. Conforme salientam Diniz e Neves
(2018, p. 90), séo raros — para ndo dizer inexistentes — 0s momentos em que o
portugués é ensinado a esses discentes como lingua adicional, fato que leva,
indubitavelmente, ao “fracasso escolar”. (Cursino, 2020, p. 418)
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Além disso, conforme esclarecido por Rolddo, Ferreira e Branco (2021), o
desconhecimento do idioma também colabora para o estranhamento entre 0s migrantes e 0s
colegas brasileiros, sendo assim, dificultando a socializagdo dos estudantes migrantes. Diante
disso, refletimos que ndo basta somente o0 acesso a escola, mas 0 acesso ao espago escolar
juntamente com politicas publicas e linguisticas para que o estudante consiga alcangar o acesso
pleno a uma educacdo de qualidade.

Além do mais, de acordo com o relato do estudante Reggaeton e Salsa, percebemos que
os rompimentos vivenciados pelos adolescentes também se apresentam como uma dificuldade
e um sofrimento no que concerne a adaptagdo em um novo pais e na escola.

Ao discorrermos sobre as dificuldades encontradas pelos estudantes, um entrevistado
trouxe situacdes vivenciadas quando questionado sobre a existéncia de diferenca entre os alunos
brasileiros e venezuelanos na instituicdo de ensino. Vale ressaltar que o aluno expressou que
ndo sofreu preconceito no ambiente escolar, mas que ja escutou experiéncias de outros amigos
de nacionalidade venezuelana que sofrerem preconceito no ambiente escolar, no entanto, 0

aluno expds que ja sofreu preconceito fora da escola:

“[...] O Unico que escuto, sabe, assim que eu ja escutei de outros colegas, que falam
que eles ndo... N&o sei se é preconceito, tipo, mas eles ficam falando assim, nédo sei o
que, eu ndo sei 0 que, vocé é venezuelano e eu ndo sou. Al, sabe, meio chato escutar
isso as vezes” (Reggaeton)

“[...] Ah, tipo assim... Eles falavam... Sabe, néo é... Nao se levavam, ndo é... N&o se
levavam legal. Ai eles comecam a falar... Ndo, que vocé é venezuelano, nao sei o
qué... Volta pro seu pais. Sabe esse tipo de coisa. L& no seu pais... Coisas que eles
falam ai... No seu pais vocés comem cachorro, ndo sei 0 qué, sabe? [...]. (Reggaeton)

Conforme as falas do estudante, podemos detectar o preconceito, a xenofobia e a
discriminacdo vivenciada pelos adolescentes imigrantes dentro e fora do ambiente escolar.
Nesse sentido, podemos observar que um dos fatores dificultadores no processo de insercéo
desses alunos no ambiente escolar sdo os preconceitos sofridos no processo de escolarizacdo
(ROLDAO, FERREIRA & Branco, 2021, p.65).

Quando tratamos acerca do preconceito sofrido pelos imigrantes em diferentes faixas
etarias, podemos resgatar o estudo de Castle (2010), que desvela como o0 pensamento
assimilacionista e o posicionamento politico conservador colaboram para o fortalecimento
desses preconceitos, visto que o sujeito imigrante serd visto como uma possivel ameaca ao pais
e aos cidadaos daquele pais em questdo. Ainda a esse respeito, conforme esclarece Moreira
(2014), quando abordamos a integracao local dos imigrantes é fundamental termos ciéncia do
que:

“A categoria de refugiado carrega em si as nog¢des de transitoriedade, provisoriedade
e temporalidade. Os refugiados se situam entre o pais de origem e o pais de destino.
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Ao transitar entre os dois universos, ocupam posi¢cdo marginal, tanto em termos
identitarios, culturais e sociais, assentada na falta de pertencimento pleno enquanto
membros da comunidade receptora e nos vinculos introjetados por codigos partilhados
com a comunidade de origem [...].” (MOREIRA, 2014 p. 87)

Ao compreendemos a complexidade do processo de migracdo para o refugiado,
entendemos que os venezuelanos refugiados se encontram em uma posicdo marginalizada,
consequentemente, encontrando adversidades para se estabelecer e se sentir pertencente a
comunidade receptora.

Apds essa breve analise acerca das dificuldades encontradas pelos estudantes no ambito
educacional e seus impactos no processo de ensino-aprendizagem, iremos refletir sobre as
potencialidades percebidas pelos alunos na escola.

O segundo eixo elegido é sobre as potencialidades identificadas pelos estudantes no
processo de integracdo e no processo de ensino-aprendizagem na instituicdo de ensino.
Portanto, iremos iniciar essa discussdo a partir da exposicdo das falas que os alunos
mencionaram quando foram questionados se os profissionais inseridos no espaco escolar
recebem bem os seus familiares e faz atividades pensando nos venezuelanos:

“[...] recebem.” (Joporo)

“[...] E, recebem muito bem.” (Salsa)

“[...] E. Quando eu cheguei aqui, ja foi diferente. Eu entro na escola, todo mundo sabe,
me perguntavam como eram as coisas, se eu ia fazer uma amizade, e me convidavam
pra sair, sabe, as coisas. Ai foi bem legal aqui porque eu tive acolhimento né na
verdade.” (Reggaeton)

“[...] E. S0 mesmo. Nesses dias atras eu tive uma atividade, foi bem legal. [...] Ah,
foi legal, que a gente compartilhou a nossa cultura com eles, né? As nossas comidas,
as nossas dangas, essas coisas, foi bem legal.” (Reggaeton)

“[...] Faz, porque olha a professora de histéria, eu estava nova, nova, novinha, e ela
passou no pizarra (lousa). Ela queria falar para ndés escrevermos no caderno. Eu ndo
sabia nem falar para ela como... Eu ia falar para ela se eu ndo sabia escrever nada. SO
em espanhol. E ela falou, “eu vou passar no pizarra e vocé vai escrever.” E eu, meu
primo, ele falou pra mim, vocé vai escrever, ela vai passar no pizarra. E eu falei, ta
bom entéo, ela pode. E ele falou pra ela.” (Salsa)

De acordo com os adolescentes, a instituicdo de ensino na qual estdo inseridos no
presente momento recebe bem seus grupos familiares. Além disso, o terceiro aluno entrevistado
ressalta a atividade intitulada “Dia da Familia”, realizada pela escola, segundo Reggaeton, essa
acao da escola possibilitou um momento de compartilhamento da cultura venezuelana para 0s
outros estudantes da instituicdo de ensino.

Vale ressaltar que, é importante definirmos que essa é a percep¢do dos estudantes sobre
como seus familiares sdo recebidos de forma acolhedora no ambiente escolar e a partir dos

relatos dos estudantes podemos evidenciar que a escola de fato acolhe os alunos imigrantes e
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seus familiares respeitando a preservacéo de sua cultura de origem e incentivando a socializagéo
das familias e alunos de nacionalidade venezuelana com as outras familias e estudantes da
escola.

Nesse sentido, conforme aborda Dias (2007), observamos que a escola entende seu
papel como um espaco para a socializagdo da cultura e contribui ativamente no reconhecimento
e valorizacdo da cultura desses alunos, sendo assim, fortalecendo a autoestima e sensacdo de
pertencimento dos adolescentes.

Ainda sobre as potencialidades trazidas pelos estudantes, destacamos a relacdo dos
alunos com o corpo docente da escola que se mostra uma relagdo marcada por um bom
relacionamento e acolhimento dos professores no processo de ensino-aprendizagem como

podemos analisar a partir dos relatos dos adolescentes:

“[...] Eu gosto da Martina! Ela é professora de histéria e de geografia também... Ela é
legal comigo, com nés, né? Ela é muito da hora.” (Reggaeton)

“[...] A professora daqui de matematica, Eu estudo com ela muito, eu tiro nota boa
com ela. Ela me explica 0 que eu ndo entendo, mas agora eu estou muito bem. E
porque eu entendo tudo o que ela fala. [...] a Lucrécia, ela me ajudou muito. Ela me
ajudou muito porque a minha professora ndo me entendia nada. Mas recebi muito
bem, porque eu liado muito bem.” (Salsa)

“[...] Eu gosto da professora de portugués e de educago fisica.” (Joporo)

Ao adentramos na relagdo dos estudantes com o corpo docente da escola e o acolhimento
dos professores, enfatizamos como o acolhimento é fundamental no processo de integracéo e
no processo de ensino e aprendizagem, pois, proporciona ao aluno um ambiente seguro com
uma relacdo estavel com seus colegas, professores e a equipe escolar. Além disso, abre portas
para que o aluno se exponha e apresente seus questionamentos, suas vivéncias e suas
expectativas para dentro do ambiente escolar.

No entanto, devemos pontuar que apesar do acolhimento dos professores, de acordo
com o relato da aluna Salsa, podemos evidenciar que ainda ha um despreparo dos professores
para receber os alunos migrantes/refugiados, visto que segundo Cursino (2020), ainda que 0s
espacos escolares brasileiros tenham sido constituidos com a presenca da diversidade e
heterogeneidade, as leis educacionais como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB,1996) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC,2017), “focam a homogeneidade da
lingua portuguesa, o que reforga os processos de invisibilizac@o dessas outras vozes e contribui
para uma formacao de professores inscritos no habitus monolingue” (CURSINO, 2020, p 419).

Diante do exposto, podemos analisar um fator predominante no que concerne aos
indicadores de dificuldade no processo de integracao dos adolescentes venezuelanos no ensino

fundamental no municipio de Valinhos, sendo a barreira linguistica vivenciada por esses
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adolescentes, pois, a partir da dificuldade em aprender o portugués brasileiro esses alunos ndo
conseguem ter um processo de ensino-aprendizagem satisfatdrio e sua socializacédo e integracéo
tambeém ¢é afetada.

Além disso, evidenciamos o depoimento do terceiro aluno entrevistado, que exple a
presenca do preconceito e a discriminacao presente no cotidiano dos adolescentes que também
dificulta seu processo de integracdo no espaco escolar e gera um sofrimento emocional. No
entanto, é relevante pontuarmos que apesar de ser uma questdo trazida por esse estudante, ela
ndo se apresenta em outros depoimentos dos alunos entrevistados desta instituicdo de ensino,
sendo assim, compreendemos que 0 preconceito € uma questdo que surge na vivéncia desses
adolescentes, mas ndo necessariamente no ambiente escolar da instituicdo EMEB Vice-Prefeito
Antdnio Mamoni.

No que se refere as potencialidades percebidas pelos estudantes no espaco escolar,
podemos destacar o bom relacionamento dos profissionais da escola com os alunos migrantes
e seus familiares. Também, pontuamos o acolhimento dos professores no processo de ensino-
aprendizagem, uma vez que de acordo com os alunos, os professores se preocupam em passar
0 conteudo lecionado e que os alunos consigam compreender o conteddo, inclusive, podemos
observar a partir da fala da aluna Salsa que, a professora procura estabelecer esse didlogo em
sala de aula com a estudante através de seu primo que faz um papel de tradutor auxiliando a
estudante e a professora no processo de ensino-aprendizagem.

Além disso, ressaltamos a atividade realizada pela instituicdo de ensino “Dia da
Familia”, pois, podemos identificar a preocupacéo da escola em respeitar, acolher e preservar a
cultura de seus estudantes imigrantes e seus familiares, derrubando fronteiras entre a
comunidade de nacionalidade brasileira e as outras nacionalidades existentes na comunidade

do territorio de abrangéncia da escola.

2. 3. Entendendo as Potencialidades e Dificuldades no Processo de Integracdo na Perspectiva
do/a Professor/a

No presente topico iremos adentrar, nas potencialidades e as dificuldades no processo
de integragéo percebidas pela professora na instituicdo de ensino. A escolha da entrevistada,
conforme informado anteriormente, se deu por indicagcéo da coordenagédo da escola com base
na experiéncia da professora com os alunos imigrantes na instituicdo de ensino. O nome da
profissional ndo sera exposto, sendo assim, iremos utilizar um nome ficticio inspirado na cultura
venezuelana. A seguir, serd apresentado um breve resumo da trajetéria da profissional

entrevistada.
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Meérida — Professora da Escola

Graduada em Licenciatura Plena em Histdria e Pedagogia, com Pds-Graduagdo em
Educacdo. A profissional ingressou na Instituicdo de Ensino Supracitada no ano de 2006 e
segue lecionando até o presente momento nesta escola. Além do mais, devido ao tempo de
experiéncia da referida profissional, ela pdde acompanhar o ingresso dos estudantes
venezuelanos no espaco escolar no qual exerce sua atuacdo profissional.

Analise comecara com as dificuldades identificadas pela docente na instituicdo de
ensino no processo de ensino-aprendizagem. Portanto, sera realizada uma exposi¢do das falas
que a professora mencionou quando foi questionada sobre como ela percebia a chegada dos

estudantes de nacionalidade venezuelana na escola:

“A dificuldade deles, principalmente com a lingua, Eu ndo vi muita dificuldade em
adaptacdo. A gente, nessa escola, nessa unidade, tem uma integracdo muito grande.
Entdo assim, ndo vi problemas de adaptacdo, de integracdo de aluno para aluno, eles
sdo acolhedores na maioria, entdo assim, a questdo de bullying por conta da lingua,
dos costumes, a gente n&o viu muita dificuldade. E claro que pode ter acontecido, né?
Algum aluno que chegou pode ter esse sentido de alguma maneira ofendido, alguma
coisa nesse sentido, mas no geral ndo, a gente ndo tem. Como a gente vé em muitas
escolas, em muitos lugares. Eu ja passei, ja tive outras, mesmo estando nessa escola,
eu lecionava em outras escolas. Entdo a gente vé que em outras unidades existe muito
mais isso. E aqui eles ttm uma convivéncia bem harmoniosa, na medida do possivel.
Entdo a integracdo foi boa, ndo foi muito complicado ndo.”

“[...]JEntdo assim, eu ndo falo espanhol, mas ai eu peguei, por exemplo, texto bem
basico em espanhol e pedi para que o aluno lesse pra mim em espanhol. E mesmo nao
falando em espanhol, eu percebi que ele ndo sabia ler nem em espanhol entdo eu
detectei que a dificuldade dele ndo era por conta da lingua era que ele ja tinha
dificuldade na aprendizagem I& na terra dele, entéo assim, ele ja trouxe para cé essa
dificuldade. [...] o problema ja t& pouquinho maior ai entdo eu comecei a perceber
algumas situagBes e foi quando eu falei que queria fazer trabalho com eles e nisso ja
veio outro trabalho da Secretaria da Educacao para falar sobre patriménio, diversidade
de origens, dai eu j& juntei as duas coisas, s6 que ai esse trabalho tinha sido
direcionado s6 para os sétimos anos da diversidade de origens, e eu falei que eu ndo
queria fazer dessa forma, porque era por conta de livro, ndo sei se vocé tem
conhecimento, por conta de livro que estd sendo feito em quatro escolas e ai eles
pegaram na nossa essa questao da diversidade de origens, ai Eu falei ndo, eu vou fazer
esse trabalho, mas eu vou fazer para todas as salas, porque eu ndo tenho venezuelanos
SO nos sétimos anos.”

A partir das falas da profissional, podemos ressaltar que a professora também percebe a
falta do conhecimento dos estudantes migrantes acerca do portugués brasileiro como um
empecilho na aprendizagem do aluno. No entanto, é interessante observar que a professora
compreende que para aléem da questdo do idioma, o estudante também traz consigo suas
dificuldades que podem ser provenientes da falta de uma educacdo de qualidade no pais de

origem, de sua trajetoria de vida ou de algum déficit na aprendizagem, sendo assim,
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identificando outros aspectos da vida do aluno que podem impactar no seu processo de ensino-
aprendizagem e de integracao.

E relevante destacarmos essa percepcdo da profissional para retirarmos o aluno
imigrante do lugar de invisibilidade. Conforme analisado por Balzan e seus colaboras (2022),
para além do “elemento linguistico”, ha outras questdes que se apresentam e sdo vivenciadas
como a religido, a alimentacdo, os costumes e tradi¢Ges. (Balzan et al, 2022, p. 11). Diante
disso, € interessante colocarmos que dentro do ambiente escolar irdo surgir diferentes questdes
e inclusive dificuldades no processo de ensino-aprendizagem que podem ser decorrentes de
diversos fatores como questBes bioldgicas, cognitivas ou sociais.

Além do mais, a docente refere ndo saber a lingua espanhola, mas podemos perceber o
empenho da profissional em tentar acolher e ensinar para esses alunos, também identificamos
a atengdo da professora em observar diferentes situacdes trazidas pelos alunos migrantes e ao
buscar realizar um trabalho voltado para esses estudantes, um dos trabalhos realizados foi
solicitar no formato de trabalho que os alunos imigrantes escrevessem de forma privada sobre
sua trajetoria até sua chegada no Brasil e entregasse para ela, apds ler esses trabalhos a
professora comecou a fazer uma conscientizacdo para os outros alunos de suas turmas, visando

facilitar o processo de integracéo:

“[...]Essa trajetoria deles até chegar aqui pra que valorizassem, pra que respeitassem,
mas ndo citei nome de ninguém. Entdo assim, sempre perguntei, sempre quis que eles
falassem da cultura deles, do espaco deles, para que tivesse uma integracdo, uma
interacdo entre eles. Entdo isso eu sempre fiz. E exatamente para aproximar, né?
Porque se vocé s chegou da Venezuela, té legal, ta ali, mas se vocé ndo interage, 0s
alunos, os demais também nao vao interagir.”

“[...] Imagina. Quando eles vieram, entdo eles contam que ndo tinham o que comer,
que chegava alguém para entregar uma alimentacéo para eles Ficavam varias pessoas
praticamente no condo, é a questdo de refugiado, de quando sai de pais entre outros,
¢ vivido por todos, mas eles contam isso, assim, eles relatam nesse texto que eles
fizeram. E fora essa questdo, entdo tem a questdo de patriménio que eles colocaram,
os patriménios culturais, comida tipica, que eles foram relatando tudo no trabalho, a
pesquisa que eles fizeram.

No entanto, devemos pontuar que para uma integracdo efetiva é essencial a presenca de
toda equipe escolar em uma busca conjunta por trazer estratégias e intervengdes metodologicas
para esses estudantes. Ainda a esse respeito, € mencionado pela entrevistada o trabalho
realizado pela Secretaria de Educacdo de Valinhos acerca do patrimonio e diversidade de
origem dos estudantes migrantes buscando trabalhar a valorizag¢do da cultura de origem desses
estudantes.

Nesse sentido, quando perguntamos a professora acerca de intervencdes realizadas pela
escola podemos ressaltar as seguintes intervencgdes: oficina do Dia da Familia, reforco da lingua

portuguesa e suporte de outros estudantes venezuelanos como tradutores para os alunos novos.
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“[...]JPrimeiro a gente o coloca perto de outro aluno da Venezuela. Entdo acho que ¢ a
primeira coisa. A gente ja coloca sentado perto e esse aluno vai servir de tradutor [...]
a gente j& tem o cuidado de colocar na sala, ja na hora da matricula, ja na sala onde
tem aluno e depois dentro da sala a gente ja coloca para sentar proximo. Entdo, eles
tém nos ajudado bastante nesse sentido. A gente sempre na dificuldade inicial da
lingua a gente pega o tradutor ali e vai fazendo isso0.”

“[...] Entdo, acho que a primeira coisa em relacdo a lingua € isso. Porque como a gente
ndo tem aqui nenhum projeto, nada que deveria ter sido feito em relacdo ao espanhol
conosco, com os professores, e a gente ndo teve isso, entdo a gente, a solucdo que a
gente encontrou foi essa, com os proprios alunos, que ja dominam as duas linguas e
serve de tradutor pra gente.”

De acordo com Mérida, podemos levantar outra questdo apresentada pela docente, sendo
a falta de projetos pensados para os professores que trabalham com alunos imigrantes, é
relevante essa fala porque como mostrado anteriormente temos poucas agdes voltadas para a
integracdo e o acolhimento desses imigrantes na educacdo. Portanto, se ndo € pensado nos
alunos imigrantes, igualmente ndo € pensado na educacdo continuada desses professores para
enfrentar os novos desafios postos pela realidade da migracdo e tdo pouco na formacao de

professores numa perspectiva plurilingue, conforme esclarece Cursino:

“Diante dessa realidade, consideramos fundamental que profissionais que atuam com
estudantes de outras nacionalidades, em especial com a comunidade migrante/
refugiada, desenvolvam sua competéncia plurilingue para que possam abrir espaco
para o plurilinguismo de seus alunos em sala de aula, quebrando, assim, a tradicdo
monolingue presente nas institui¢des de ensino, bem como em sua prépria formagéo.”
(CURSINO, 2020, p. 421)

Sendo assim, conseguimos perceber diante dos relatos da professora que o
desconhecimento da lingua portuguesa juntamente com déficits na aprendizagem sdo
dificultadores identificados pela professora. Além disso, conseguimos identificar que através
do depoimento da profissional, apresenta-se uma critica as Politicas Publicas em Educacgéo por
ndo pensar em acBGes ou programas para integrar aos estudantes e, também referimos a
necessidade de se pensar em uma formacao atualizada para os pedagogos/professores e na
formulago e oferecimento de uma educagdo continuada.

Ao adentramos nas potencialidades identificadas pela docente, observa-se a partir dos
relatos da professora, as estratégias e acdes para receber, acolher e integrar os estudantes e suas
familias na escola municipal de modo a preservar sua cultura, identidade e diversidade. Sendo
assim, podemos verificar que as potencialidades encontradas pela docente, também sdo as
potencialidades apontadas pelos discentes. Além disso, a professora expressa a participacao dos
grupos familiares dos estudantes que surge como outro aspecto positivo na integracdo da escola,

do aluno e da familia e, também no processo de ensino-aprendizagem:

“[...]JAlguns alunos tém uma familia muito presente. Esses que tém a familia muito
presente tém rendimento bem melhor. Entdo eles tém uma ajuda, uma cobranca e esses
tém rendimento bem melhor. Entdo a gente percebe isso em qualquer... Independe de
ser venezuelano ou ndo. Isso a gente ja sabe, que quando a familia estd junto com a
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escola, o rendimento é bem melhor. Entdo a gente vé isso, que a aprendizagem desses
alunos, quando tem essa familia presente, ela é bem melhor.”

“[...]Eles queriam conhecer (0s outros alunos), entdo eu queria essa integracao, para que
eles conhecessem a culinaria, por exemplo a danca, e foi entdo nesse momento que foi
feito a amostra entre eles e ai eu tive a ajuda da familia, que eu achei que foi muito
importante, eles tiveram uma participacdo muito boa! As maes, elas se envolveram de
uma maneira fantastica e eles fizeram, porque teve mées e pais, né? Eles deram tudo de
uma vontade de mostrar que foi feito tudo com muito carinho, com coragéo, eles
prepararam tudo de uma maneira fantastica, se envolveram muito.”

“[...] Nao sei, mas eu acho ainda que as familias venezuelanas s80 mais presentes do
gue muitas outras brasileiras aqui da comunidade, mas tem algumas que ndo tanto, mas
a maioria sim”

“[...JEles tém uma afinidade com a questdo da arte muito grande. Entdo sempre quando
¢ alguma coisa manual, artistica, eles desenvolvem bem [...]”

Diante do exposto, descortinam-se outras potencialidades como a relagdo que se
estabelece com as familias e a escola, uma vez que de acordo com a docente essa relagdo sé
tende a contribuir no processo de ensino-aprendizagem e na integracdo do aluno e,
consequentemente, o estudante consegue melhorar seu rendimento escolar. Vale ressaltar, que
a professora se importa em destacar como relacdo harmoniosa e estavel das familias com a
equipe escolar contribui fortemente no desempenho escolar dos discentes, sendo ele/ela
independente de sua nacionalidade. Também, conseguimos verificar que a professora refere
perceber uma afinidade muito grande dos alunos venezuelanos com as artes, expressando as
habilidades desses alunos em se desenvolver bem no que diz respeito as atividades artisticas.

Por fim, podemos destacar que os fatores dificultadores exposto pela docente no
processo de integracdo dos adolescentes venezuelanos na escola referem-se a barreira
linguistica, uma vez que o desconhecimento do idioma afeta no processo de socializagéo,
integracao e ensino-aprendizagem vivenciado pelo estudante, também afeta o relacionamento
ente o aluno/a e o professor/a. Além disso, a discente apresenta em seu relato a falta de uma
educacdo continuada para ela e seus colegas de profissdo para conseguir se aperfeicoar no
atendimento aos estudantes migrantes/refugiados.

Em contrapartida, durante a entrevista podemos analisar as potencialidades percebidas
pela professora, destacamos aqui as estratégias desenvolvidas pela EMEB Vice-Prefeito
Antonio Mamoni e a equipe escolar, visto que diante do relato da entrevistada conseguimos
identificar como o espaco escolar criou meios de intervencdes metodoldgicas para integrar 0s
estudantes no ambiente escolar e no plano de aulas dos docentes.

Além do mais, observa-se a proximidade da escola com as familias dos alunos, sendo
assim, possibilitando uma maior integracdo local dos familiares dos discentes com o espaco
escolar e com a comunidade do territorio. Nesse sentido, acreditamos que € importante ressaltar
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0 empenho da professora que identificou a curiosidade dos outros alunos que se manifestava a
partir do cotidiano escolar e das diferencas culturais para articular um momento no qual o0s
alunos, as familias e a comunidade pudessem partilhar seus saberes, dancas, festividades,
comida, ou seja, suas culturas.

Ainda a respeito das familias, quando questionamos a docente acerca de como ela
percebe a recepc¢do da escola para com as familias de origem venezuelana, surge outra questao,

sendo essa a socioecondmica:

“[...] Eu acho que no geral sim. A escola sempre teve esse compromisso. As vezes eu
acho que até mais que deveria, porque a gente acaba ultrapassando a questdo de que
a escola nédo ¢ para ser uma instituicdo, mas a gente acaba fazendo até mais, bem mais.
Entdo aqui, nessa escola, é uma situagdo assim, né? [...] tem uma familia que esta
passando por necessidade, ai tem que encaminhar pra ndo sei quem, pra prefeitura,
pra passar pra ndo sei quem, pra passar pra associa¢do social de ndo sei quem, pra
chegar a uma cesta basica na casa da familia, mas a familia esta passando necessidade
hoje, esta sem o que comer hoje. Até chegar essa cesta basica 14, vai demorar ndo sei
quantos dias. Vocé deve mais ou menos saber como que é o tramite. Quantas e quantas
vezes a gente se organizou, fez uma vaquinha aqui, comprou e levou pra essa familia?
Vocé entendeu? [...]

A questdo socioecondmica, pontuada pela docente, apresenta-se na vida de alguns
migrantes, refugiados e solicitantes de refugio antes de sua chegada ao territério nacional, sendo
inclusive - como apresentado anteriormente -, um dos motivos para a imigragédo. No entanto,
ao chegarem no pais seguem em uma situacéo de vulnerabilidade socioeconémica e buscam se
estabelecer no mercado de trabalho, pois, 0 emprego permite a estabilidade financeira e,
consequentemente, a melhoria na qualidade de vida dessa populagdo. Além disso, 0 emprego
mostra-se na literatura como um fator essencial para a integracédo eficiente de refugiados no

pais receptor (SILVA et al, 2022, p. 2). Ainda, de acordo com Silva e seus colaboradores:

“[...] o cenario brasileiro é atravessado por uma crise econdmica que atinge
diretamente o emprego no pais. De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE, 2021), em junho de 2021 o Brasil acumulava 14,8 milhdes de
desempregados. Somado a isso, 0 pais se caracteriza por ser dividido por polariza¢6es
ideoldgicas com relacdo aos assuntos mais relevantes de interesse social e global e
pela ineficiéncia em termos de programas de geracdo de emprego e distribuicdo de
renda (XU; MEYER, 2013). Além de fatores nacionais contextuais (leis, sociedade,
cultura, religido, governo), Syed e Ozbilgin (2009) argumentam que a integragdo
eficaz de refugiados na realidade brasileira também é influenciada por questGes
propriamente organizacionais (processos, rituais e comportamentos no ambiente de

trabalho). (SILVA et al, 2022, p.2)

Nesse sentido, podemos referir que os solicitantes de reflgio e os refugiados, assim
como a populagdo nacional, vivenciam a crise econémica no Brasil. No entanto, conforme
analisado por Silva e seus colaboradores, essa populacdo se depara com barreiras individuais,
nacionais e organizacoes e suas inter-relagdes impactam o emprego dessa categoria no mercado

de trabalho brasileiro, principalmente para os solicitantes de refugio, uma vez que essa
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populacdo encontra maior dificuldades para a entrada no mercado de trabalho de forma formal
e com seus direitos trabalhistas assegurados. Além do mais, 0s autores pontuam que “uma
integracdo eficaz de refugiados passa por um olhar mais integrado por parte dos formuladores
de politicas, organizacdes e sociedade, em um sentido multinivel.” (SILVA et al, 2022, p.2)

Também, observa-se no relato da professora o suporte que a equipe escolar oferece a
alguns grupos familiares de seus alunos migrantes, refugiados e solicitantes de refugio, ainda a
esse respeito, a professora expressa como a escola acaba assumindo uma responsabilidade
maior da qual deveria por causa das demandas trazidas por essas familias. Na situacdo exposta
pela professora, conseguimos perceber que surge para a equipe escolar a necessidade de
alimentos posta pelo nucleo familiar. Diante dessa situacdo, a docente relata como 0s
professores se articularam para auxiliar a familia com a compra de alimentos e ainda a entrega
destes na casa desse grupo familiar.

Ao adentrarmos no depoimento da professora, percebe-se a atuagdo dos professores da
escola para articular e auxiliar a familia em questdo, portanto, evidencia-se a articulacdo dos
docentes e servidores do espaco escolar para oferecer suporte com alimentos. Diante disso,
conforme analisado por Balzan e seus colaboradores, € comum em escolas que possuem
estudantes cujas familias de nacionalidade enfrentam adversidades financeiras os professores e
servidores da escola se organizarem para fazer doagfes de alimentos, roupas e matérias
escolares e, nesse sentido os autores compreendem que essa acdo também é uma préatica de
acolhimento. (BALZAN et al, 2023 p. 13)

No entanto, é relevante pontuarmos que a acdo de organizacdo para auxiliar as familias
no que se refere a dificuldade financeira é importante, porém, € uma agdo conjunta entre 0s
professores e servidores que poderia ocorrer ou ndo na instituicao de ensino supracitada, pois é
algo que provém da disposicao de oferecer suporte aos familiares dos estudantes. Isso posto,
devemos. sempre recordar a importancia da Politica de Assisténcia Social que é garantida na
Lei de Seguridade Social (n°8.212/1991) e estabelece a assisténcia social para quem dela
necessitar. Porém, compreendemos que ha complicagdes no percurso de oferecer 0s recursos
devidos para as familias quando a dificuldade socioecondmica se apresenta, mas essa € uma
discusséo que ndo iremos adentrar nessa pesquisa.

Dessa forma, devemos lutar por uma ampliacdo dos direitos conquistados e pela
formulagdo de novas politicas publicas. Também, enquanto assistentes sociais devemos ter em
mente nosso projeto ético-politico que busca a construcdo de uma nova ordem societaria que

visa a emancipacao e a plena expansédo dos individuos.
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Por fim, encerramos esse tdépico apontando as dificuldades e potencialidades
identificadas pela profissional, que se assemelha muito nos aspectos observados pelos
estudantes da escola, mas com mais elementos para nos aprofundarmos. Diante disso, no topico
a seguir iremos discorrer sobre a atuacdo do assistente social na Politica de Educacdo voltada
para o aluno/a migrante/refugiado.

2. 4. A Atuacdo do Assistente Social na Politica de Educagéo Direcionado aos Alunos/as
Migrantes

Neste topico iremos pretendemos perquirir acerca das atua¢Ges do profissional do
servico social na educacdo voltada para os alunos migrantes/refugiados. A escolha da
entrevistada, conforme exposto anteriormente, se deu por indicacdo do corpo docente da
Faculdade de Servico Social da Pontificia Universidade Catolica de Campinas com base na
trajetoria da assistente social na Politica de Educagdo no municipio de Limeira. O nome da
profissional ndo serd apresentado, sendo assim, utilizaremos um nome ficticio inspirado na
cultura Venezuelana. Diante do exposto, serd apresentado um breve resumo da trajetoria da

profissional entrevistada.

Eugenia — Assistente Social na cidade de Limeira-SP

Graduada em Servico Social na Universidade Estadual Paulista (UNESP) em Franca-
SP. Apos se graduar em 1989, a profissional trabalhou no municipio de Passos em Minas Gerais
implantando a Politica de Assisténcia Social e na Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APEA) da referida cidade. Posteriormente, a profissional mudou-se para
Limeira-SP, na cidade de Limeira atuou na APEA novamente. Eugenia retornou para Franca-
SP para iniciar seu mestrado e, apos obter seu grau de mestrado foi convocada para assumir o
cargo de assistente social no municipio de Limeira-SP. A profissional de Servi¢o Social
ingressou na prefeitura municipal da cidade supracitada em 2001 na area da Educacdo, a
assistente social exerceu sua atuagdo profissional nas escolas, compondo com as equipes
escolares, durante doze e, posteriormente, assumiu a coordenacao do setor de Servigo Social
Educacional na Secretaria Municipal de Educagdo do municipio.

Os eixos para a analise foram definidos diante da entrevista realizadas e a partir da
transcricdo dela para separar os pontos que respondem aos questionamentos da pesquisa.
Portanto, o primeiro eixo que escolhemos foi acerca da atuacdo da profissional servico social

na Politica de Educacdo. Sendo assim, sera realizada uma exposicédo das falas que a professora
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mencionou quando foi questionada sobre as atividades realizadas pela profissional de Servigo

Social as atividades realizadas no espacgo escolar e no &mbito da gestao:

“[...] a base do nosso trabalho é o trabalho na escola, porque o trabalho na educagéo,
o foco é na aprendizagem. E entdo contribuir para o acesso, para que todos tenham
acesso a educacdo escolarizada. Aqui na gestdo eu atuo mais nessa parte, identificando
pessoas analfabetas, estudantes do Programa Bolsa Familia que estdo fora da escola,
quando chega demandas do Conselho Tutelar ou de algum drgao também de criangas
fora da escola em idade obrigatéria, entdo a gente faz de tudo para o acesso e a
permanéncia. O eixo permanéncia, ele é muito trabalhado na escola, porque as
assistentes sociais, elas fazem de tudo para que os estudantes permane¢gam na escola
e em processo de aprendizagem. Entdo, trabalhando toda a questdo da equidade.
Ent&o, tudo que compromete a permanéncia do estudante, os assistentes sociais atuam
em conjunto com a rede intersetorial e de forma intrasetorial, né? Tanto eles nas
escolas, com as equipes escolares, com as familias, com os profissionais e com a rede
intersetorial e nés aqui também fazendo acGes intersetoriais, aqui dentro, né,
intrasetoriais também.”

“[...] o trabalho, o diferente é a proporcdo! Na escola, o assistente social trabalha ali,
com o foco daquela unidade escolar, com aquele nimero de estudantes, e aqui na
gestdo eu tenho que fazer isso, mas de uma forma ampliada, né? Proporcionar
condicBes para que os assistentes sociais atuem de uma forma efetiva. Entdo, quando
ele precisa de recurso da salde, a salde precisa funcionar, da assisténcia social, uma
interlocucdo com supervisor, com outro profissional aqui de dentro da educacéo.

“[...] E claro, isso é a supervis&o que eu faco do trabalho dos assistentes sociais que
estdo nas escolas, fora isso tem outras agdes. Entdo, na escola o eixo sadde e inclusdo
também é trabalhado, entdo tudo que compromete a aprendizagem do estudante, o
desenvolvimento pleno do estudante, seja relacionado a violagdo de direito ou alguma
violéncia, tudo isso tem que ser feita a intervencdo na unidade escolar, né? E o eixo
de formacdo, porque nés na educacao a gente tem que contribuir para uma mudanca
de cultura para que realmente o estudante seja sujeito de direitos, para que o estudante
se desenvolva plenamente, 0 maximo que ele tem potencial, trabalhar 0 méximo da
potencialidade humana, né? Entdo, é formacdo sobre direitos humanos, formacéo
sobre direitos da crianca, sobre a importancia da gestdo democrética, humanidade
escolar, é eixo também muito importante.

“[...] Os eixos que a gente trabalha entdo é o acesso, a permanéncia, a qualidade, a
equidade, porque também se a educagdo ndo tiver qualidade, esse estudante ele tem
que realmente aprender os contedos ... A escola tem que cumprir o seu papel, entao
a gente faz de tudo para junto com as equipes gestoras e com as equipes técnicas aqui
da secretaria, que realmente a escola cumpra seu papel. [...] nds conseguimos atuar de
forma mais efetiva com os estudantes da rede, E trazendo essa especificidade do
servico social na educacdo. [...] as demandas para o servi¢o social hoje na escola, ela
sai da reunido do conselho de ciclo, que é quando é feita a avaliacdo da aprendizagem
dos estudantes. Entdo, se a crianca ndo estiver conseguindo se desenvolver
plenamente, por algum motivo que seja externo a escola, que nao seja pedagogico, o
servico social tem que entrar, tem que intervir e fazer a interlocucgdo para que isso seja
resolvido, para que a crianga caminhe.”

Diante das falas da profissional, conseguimos perceber as diversas acfes/atividades que
0 assistente social realiza tanto no ambiente da unidade escolar como no espac¢o de gestdo, é
relevante pontuar como essas atividades sdo essencialmente complementares, visto que elas
buscam garantir o acesso, a permanéncia, a qualidade de ensino e a equidade. Também,
observa-se no relato da profissional o trabalho intersetorial, que se trata da articulacdo com os

diferentes servigos da rede socioassistencial, e o trabalho intrasetorial, que corresponde aos
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demais setores da Secretaria de Educagdo do municipio, visando garantir e assegurar os direitos
dos estudantes da rede.

Além disso, conseguimos identificar como a assistente social refere a importancia do
eixo de formacéo, no sentido de contribuir para uma mudanca de cultura onde o estudante se
perceba e seja um sujeito de direitos, sendo assim, trazendo o viés emancipatorio da profisséo.
Ainda a esse respeito, quando analisamos o documento intitulado “Subsidios para a Atuacéo
dos Assistentes Sociais na Politica de Educacdo”, podemos relacionar as falas da profissional
com o conteudo que orienta nossa atuacdo para dentro da Politica de Educacdo, que assim como
em outros espagos sdcio-ocupacionais, é norteada pela Lei de Regulamentacdo da Profissdo
(Lei n°8.662/1993), o Codigo de Etica Profissional (1993) e as Diretrizes Curriculares da
ABEPSS (1996) (CFESS,2013), que acredita em uma clara posi¢éo politica e critica:

N&o se trata de uma tarefa que traga resultados imediatos e que atenue as tensdes,
conflitos e inquietagBes que consomem o cotidiano profissional de milhares de
assistentes sociais, mas significa a afirmacdo de uma clara direcdo politica, a
articulacdo de um conjunto de referéncias tedricas que subsidiem a atuagdo
profissional na Politica de Educacéo, contribuindo para desvelar suas particularidades
a partir de uma concepgao de educacao que esteja sintonizada ao projeto ético-politico
do servico social e que, por isso, ndo pode ser tomada de forma abstrata, vazia de
significado politico e desvinculada da perspectiva da classe trabalhadora. (CFESS,
2013, p. 23)

Quando adentramos na experiéncia da profissional com a populagdo venezuelana,
Eugenia relata que teve contato com a populagdo indigena venezuelana de zona rural — é
relevante definirmos esse recorte, pois, essa é Unica experiéncia da profissional com a
populacéo venezuelana e, por conseguinte, ela ndo expressa questdes mais amplas da populacéao
venezuelana -, e nos conta um pouco de sua experiéncia com a chegada desse publico no
municipio de Limeira-SP:

“[...] 0 ano passado eu tive uma experiéncia com indigenas, esse ano, quer dizer, no
inicio do ano, |4 para abril, mais ou menos, a gente teve a informacéo de que tinha
uma casa no centro com nimero grande de indigenas venezuelanos, criangas e tudo
mais. Ai eu falei para a outra assistente social que trabalha aqui comigo com “vamos
la conhecer vamos ver as idades dessas criangas desse tem idade obrigatéria” fomos
la ai vem a dificuldade da lingua, de se comunicar, mas fomos é e ai fomos
conversando explicamos, olha porque tem o Cacique com eles, ele consegue se
comunicar melhor com a gente, ele trabalha, né? E, entdo, a gente foi conseguindo se
comunicar com ele, explicar que a partir de 4 anos € obrigatério no Brasil. Ai quando
eu falo isso, as méezinhas, sobre os 4 anos, elas ficam preocupadas, porque elas
acharam que a gente ia pegar os bebés também levar para a escola, mas ai a gente fez
todo trabalho de comunicacéo de interlocucdo aqui com a secretaria e ai foi definido
uma escola mais proxima, foi definido que ia ter uma atribuicdo de professor, ia ter
professor especifico, de uma classe multi seriada, porque ele ia ter que ter toda essa
parte da comunicacao, do vinculo.

“[...] E ai a gente fez todo esse trabalho, foi publicado a designacéo dessa professora,
ela estudou muito, o setor de formacé&o aqui foi na escola, fez uma formag&o com eles,
com as equipes, porque no primeiro momento a escola fala, “oi, vai vir indio de pra
ca? Como é que eles sdo? Eles vestem roupa? Eles comem com garfo e colher? Como
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é que é isso?” O pessoal, assim, ficava pensando como era e a gente foi interpretando
pra eles.”

“[...] Entdo a gente teve que ir |4 pegar na méo e levar no primeiro dia e, depois a
professora fez isso também, uma professora encantadora, sabe? Porque ela acreditou
e abragou o trabalho e ela ia buscar as criancas para ir para a escola. SO que agora, ha
pouco tempo, o pessoal entrou em contato falando que uma familia foi embora, entéo
diminuiu, a gente ficou com dois alunos. Ai hoje eu tive a informacdo de que vieram
outros.”

No relato da profissional percebe-se, que o contato da assistente social com esse publico
é recente, uma vez que essa populagdo chegou no municipio de Limeira-SP neste ano e, sendo
assim, conseguimos identificar as acdes realizadas pela profissional na Politica de Educacéo e
da equipe escolar da instituicdo de ensino que recebeu os estudantes e suas familias para
assegurar e garantir o acesso, a permanéncia, a educacédo de qualidade e equidade para esses
estudantes. Além do mais, a profissional refere como realizou contato com as familias
utilizando-se do contato com o cacique dessa comunidade indigena para se comunicar com
todos e esclarecer a Politica de Educacdo brasileira e a necessidade de matricular as criancas e
os adolescentes na escola, pois esse é um direito deles.

Ainda a esse respeito, Eugenia traz em sua fala a preocupacdo das maes das criancas e
0 medo de que as profissionais pudessem levar seus filhos, sendo assim, a profissional esclarece
como foi necessario construir e estabelecer esse dialogo e vinculo com essa comunidade para
que os indigenas venezuelanos compreendessem sua presenca e Seu intuito enguanto
profissional. Também, identificamos no depoimento da assistente social que no primeiro
momento, houve a necessidade dela e da equipe escolar se organizar para se fazer mais presente
para essa populacdo no ato de apresentar o caminho até a escola para as criangas e seus
responsaveis.

No tocante das a¢des elaboradas pela Secretaria de Educagdo do municipio, a assistente
social aponta como houve uma preocupagdo em preparar a equipe escolar para receber essa
populacéo, através de uma formacao para ensinar os professores e servidores da unidade escolar
a respeito dessa populacao, sua cultura, sua trajetoria. Portanto, houve uma mobilizacao para
romper com uma barreira do desconhecido e construir uma ponte para 0 conhecimento e
acolhimento dessa populacdo, que é nova no territorio escolar e, consequentemente, para a
equipe escolar. Diante disso, descortinam-se a preocupacdo da Secretaria de Educacdo em
oferecer aos servidores municipais uma educacdo continuada com o propoésito de preparar seus
profissionais para ter recursos para trabalhar com essa populacdo na perspectiva de garantir o
acesso a educagdo de qualidade, a emancipacdo, a permanéncia, a equidade e o respeito a
diversidade cultural.
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No entanto, devemos recordar que a Prefeitura de Limeira-SP passou por uma
reestruturacdo da rede publica municipal elegendo como fundamento a Pedagogia-historico-
critica (COUTINHO, 2013 p. 176).

A Pedagogia Historico-Critica é uma préatica pedagdgica que visa trabalhar o saber
sistematizado transformando-o em saber significativo de modo que, no processo de
transmissdo e assimilacéo, o aluno seja capaz de realizar conexdes relevantes entre as
diversas disciplinas e a realidade contextual a qual ele faz parte, entendendo o
conhecimento como historicamente elaborado. Esse processo parte da defesa pela
escola, compreendida como uma instituicdo estabelecida historico-socialmente sendo
a responsavel pela socializagio do saber sistematizado. E na escola que a Pedagogia
Historico-Critica se enraiza, ainda que seus efeitos ndo sejam limitados a ela, mas
estejam voltados para a pratica social global. (ANDRADE, JESUS & SANTOS, 2019,
p. 72)

Também, o referido municipio tem uma trajetdria de vinte anos com a presenca de

assistentes sociais atuando na Politica de Educacdo e conta com uma equipe de 39 assistentes
sociais distribuidas na gestao e nas unidades escolares da cidade. Portanto, devemos reconhecer
gue esse municipio esta a frente em alguns debates, pois, conta com a presenca das profissionais
do Servigo Social na educacéo antes de 2019, quando houve a efetivacao da Lei n°13.935/2019.

Ademais utiliza-se da Pedagogia-histérico-critica que se relaciona muito bem com o
projeto ético-politico da profissdo. Portanto, abrindo espago para uma maior articulagéo entre
0s pedagogos e 0s demais servidores da equipe escolar e o assistente social.

Diante do exposto, podemos concluir que essa ndo € a realidade do municipio de
Valinhos-SP, que conforme evidenciado anteriormente ndo conta com a presenca de assistentes
sociais nas unidades escolares, mas somente na Secretaria de Educacdo Municipal. Ou seja,
podemos ver a partir do relato da profissional como o trabalho do profissional do Servigo Social
na Politica de Educacdo conjuntamente com os profissionais da educacdo pode contribuir
fortemente na melhoria de qualidade de vida de alunos migrantes/refugiado no espaco escolar
e na qualidade do ensino por meio da educacao continuada com os docentes.

Ainda, ha uma fala da profissional que deixa claro como ela compreende esse
movimento de transitoriedade, provisoriedade e temporalidade que a categoria de refugiados

carrega consigo:

[...] porque assim €é a imigracdo, é isso trabalhar com imigrantes € isso, eles ficam,
eles vao, eles voltam e outros vem, entdo eu falei é assim que é! O pessoal ficou muito
chateado quando essas criangas foram embora, porque tinha criado todo vinculo, elas
estavam se desenvolvendo, sabe? Estavam criando aquela base mesmo para
aprendizagem, né? Mas eu falei, ¢ assim trabalhar com imigracdo.”

Ao questionarmos a assistente social sobre experiéncias com outras nacionalidades, a
profissional responde sobre sua experiéncia e aponta as diferencas percebidas entre as outras

nacionalidades e os indigenas venezuelanos:
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“[...]Olha, entdo, quando vocé comecou a falar me vém isso a mente. Nés ja tivemos
haitianos, indianos e até uma da Ucrania, sabe, da guerra quando teve, né? Entdo tinha
uma familia ucraniana. Sé que qual que é a diferenca? Os haitianos, por exemplo, que
vieram muito. A gente até trabalhava com vaga em creche, s6 que eles chegam aqui,
eles ja vao procurar escola para as criancas, ja vao procurar creche, eles ja vdo procurar
trabalho, todas as outras culturas, né? Diferente dos indigenas venezuelanos, uma
outra cultura.”

“[...] Entdo, nds do servico social ndo tivemos muita atuagcdo com essas outras
culturas, porque eles vinham e caminhavam para fora, eles mesmos procuravam.
Entdo, eles j& iam para as escolas e as escolas trabalhavam, a assisténcia social
trabalhava em cada escola, sim, né? Mas eu, como estou aqui na coordenagdo, 0s
venezuelanos, o que que acontece? Eles estavam todos 14 numa casa, insalubre, ndo
saem pra procurar trabalho, ndo saem para procurar escola, s6 0 cacique que
trabalhava, depois mais outro, as maes ficam o tempo todo com as criangas no colo,
ai a cultura deles é de pedir nos seméaforos, com aquelas placas grandes, né? Esse pedir
deles, assim, esse pedir doacGes, € uma forma de trabalho para eles, vamos dizer
assim, né? E uma cultura que eles tém, diferente, porque ai aqui até o Conselho Tutelar
teve que atuar, porque as criancas ficavam com eles Ia no semaforo, naquele sol
quente, sem 0s cuidados minimos basicos.”

“[...] Eles ndo tém essa iniciativa. Alias, nunca foram para a escola, eles sdo indigenas
venezuelanos de zona rural ainda. [..] mas o diferente para mim é isso, é que 0s
indigenas nos é que tivemos que ir atras, bater na porta, entrar 14, tentar conversar,
conseguir se comunicar com eles, explicar da escola. O resto ndo, o restante todo
procura.”

“[...] Porque dai a gente articulou as outras politicas.”

Diante do exposto, observa-se as experiéncias do Setor de Servigco Social Escolar do
municipio acerca das distintas nacionalidades que ja passaram pela cidade de Limeira-SP, a
vista disso, conseguimos analisar como a populagédo indigena venezuelana trouxeram questfes
gue 0s outros imigrantes ndo trouxeram. Devemos pontuar que, conforme informado pela
profissional o setor de servi¢o social escolar ndo teve muito proximidade com o0s outros
migrantes/refugiados, visto que essas populacfes ndo apresentavam dificuldades em se inserir
no espago escolar.

Em contrapartida, os indigenas venezuelanos apresentaram maiores dificuldades para
compreender a necessidade da inser¢ao das criangas e adolescentes na unidade escolar e quais
0s procedimentos necessérios. Sendo assim, demandaram uma atuagdo mais ativa, efetiva e
presente por parte das profissionais do Servico Social na Politica de Assisténcia Social, na
Politica de Educacdo e na Politica de Saude, ndo iremos expor aqui as a¢Oes realizadas pelas
outras politicas, pois, esse ndo € foco de nossa pesquisa, mas € importante pontuar que durante
a entrevista a assistente social trouxe a inser¢do das familias no Centro de Promocéo Social
Municipal (CEPROSOM), o ingresso das familias na Unidade Basica de Saude da cidade e a
atuacdo do Conselho Tutelar a fim de assegurar os direitos das criangas e adolescentes

venezuelanos.



51

Portanto, podemos compreender através do relato da profissional como a atuagéo e a
articulacdo realizada pela assistente social foi necessaria para assegurar que essa populacéo de
migrantes/refugiados conseguisse acessar 0s seus direitos, por conseguinte, colaborou para a
resolucdo de outras questdes que emergiam no cotidiano dessas familias, sendo assim,
impactando no processo de ensino-aprendizagem a fim de garantir uma educacao de
qualidade e emancipacédo do estudante. Ainda a esse respeito, a profissional refere sobre a

atuacdo do assistente social na Politica de Educacéo:

“O Servigo Social na Educacgdo deve contribuir para a efetivacdo do direito ao acesso,
permanéncia e qualidade na educacdo do estudante, visando o pleno desenvolvimento
dele, a participacdo de suas familias e da comunidade escolar, por meio da perspectiva
territorial e do fomento a gestdo democratica, tendo como referéncia teorica
metodolédgica a concepgdo de educagdo emancipatéria.”

Quando adentramos nas atribuicdes dos/as assistentes sociais na Politica de Educacéo,
devemos pontuar que essa atuacao é direcionada justamente pensando na gestdo democratica,
no acesso a educacao escolarizada, a educagdo publica como um direito social e “trabalhar o
maximo da potencialidade do estudante no que diz respeito a aprendizagem” (Eugenia, 2023).

Portanto, conforme esclarece o Conselho Federal de Servico Social, a atuacdo na
educacdo ndo se restringe apenas ao segmento estudantil, mas perpassa por diversas acoes que
devem ocorrem em conjunto com os outros profissionais da rede de educacdo. Alem disso,
devemos frisar que o assistente social dentro da Politica de Educacdo também se depara com
as expressdes da Questdo Social que geram a pobreza, a exclusdo social e a falta de méo de
obra qualificada. (CFESS, 2013). Diante disso, o profissional encontra na Educacédo diversos
desafios que véao além do espaco da unidade escolar, mas que também impactam diretamente

na vida escolar do aluno.

“A atuacdo direcionada para a garantia da gestdo democrética e da qualidade da
educacdo indica outras dimensdes que também se inscrevem no conjunto das lutas
sociais pelo reconhecimento e ampliacdo da educacéo publica como um direito social,
evidenciando sua sintonia com os principios ético-politicos que norteiam a atuacgao
profissional. Reafirma, portanto, a compreensdo de que o trabalho do/a assistente
social, no campo da educacdo, ndo se restringe ao segmento estudantil e nem as
abordagens individuais. Envolve também acgdes junto as familias, aos professores e
professoras, aos demais trabalhadores e trabalhadoras da educagdo, aos gestores e
gestoras dos estabelecimentos plblicos e privados, aos/as profissionais e as redes que
compBem as demais politicas sociais, as instancias de controle social e aos
movimentos sociais, ou seja, agdes ndo s6 de carater individual, mas também coletivo,
administrativo-organizacional, de investigacdo, de articulacdo, de formacdo e
capacitacéo profissional.” (CFESS, 2013, p. 38)

Portanto, conseguimos refletir acerca da atuacao profissional no ambito escolar e como
essa atuacdo deve ser direcionada visando a garantia da gestdo democratica e da qualidade de
educacao, compreendendo que a inser¢do dos assistentes sociais na Educacdo perpassa varias

dimensdes. Além disso, evidenciamos assim como no relato da profissional, a importancia da
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articulagdo com os professores, os funcionarios das equipes escolares, os profissionais que
compde a rede, as familias, a comunidade e o0 alunos, visando construir acdes diversas.
Ao adentarmos na percepcéo da profissional sobre as dificuldades e potencialidades dos

alunos migrantes/refugiados venezuelanos, a profissional expde:

“[...]JEntao do processo de aprendizagem. Potencial é o que a professora, a
coordenadora de la, trouxeram, € pra que eles tragam a cultura deles pra
compartilhar com os colegas, sabe? Entdo eles trabalharam muito essa questéo,
assim, de valorizar o potencial deles, né? As dificuldades é a questdo da lingua, da
comunicagdo, porque ndo é nem espanhol, é dialeto deles I3, especifico, sabe, esses
que vieram pra ca.”

Diante da fala de Eugenia, apresenta-se a cultura como uma potencialidade que a escola
trabalha com os alunos e procura desenvolver o cultivo e respeito desta, porém, aqui vemos
novamente a questdo do idioma como um dificultador percebido por essas profissionais ao
buscar estabelecer esse contato com os estudantes.

Por fim, ao adentramos nos planos ou projetos visando a integracdo desses estudantes
no ambiente escolar na cidade de LImeira-SP, a assistente social entrevista informou que a
presenca de migrantes/refugiado era pontual, sendo assim, a Secretaria de Educacao ndo havia

se preparado até o presente momento para esse publico:

“[...] como era muito pontual, muito capilarizado essa entrada deles, dos haitianos e
tudo mais, com o encontro com esses indigenas, a gente viu a necessidade de elaborar
esse plano mesmo. E é ai que a gente organiza aqui, que a gente se une, setor de
planejamento com setor pedagdgico, dentro dos varios setores, o servico social traz
para o planejamento e ai o pedagdgico e todo esse setor de formacdo de orientando,
ele ficou fazendo as orientacdes para a escola e a escola faz esse plano entdo com
certeza hoje a gente ja tem bem mais experiéncia do que a gente tinha no comego do
ano, né? E ai eu busquei também material do servico social, passei para assistente
social, porque vocé precisa ler, entender, estudar, né? Entdo, assim, esse ano que a
gente partiu para essa proposta, sabe? A gente tem j& uma sistematizagéo disso, né?
Se hoje a gente vai continuar, por exemplo, como eu falei pra vocé, chegaram outros
indigenas venezuelanos, entdo nés vamos trabalhar. Se chegar outro, nés vamos ter
que entender, estudar a cultura deles, tudo mais.”

“[...]JTodas as criancas, pretos, pardos, negros, filhos de alcodlatras, filhos de
prostituta, filhos de tudo. Entdo ali ele é estudante e vocé tem que fazer de tudo para
que ele tenha o acesso, permaneca, sabe? Entdo ai entra super nosso trabalho, né? «

E relevante o relato da profissional, pois, podemos identificar o empenho dos
profissionais que compde a Secretaria de Educacao Municipal para buscar conhecimento acerca
dos migrantes/refugiados, compreendendo as diversidades culturais e historicas e, contribuindo
para a integracdo desse publico especifico. Vale ressaltar que as acgdes realizadas com 0s
indigenas venezuelanos se deram na unidade escolar que recebeu essa populacdo, sendo assim,
ndo foi algo expandido para todas as unidades escolares municipais, mas foram planejadas as

acdes pensando na realidade daquela instituicéo.
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A partir do depoimento da profissional entrevistada entendemos que o assistente social
na Politica de Educacdo busca garantir o acesso e permanéncia do estudante a educacao de
qualidade, independentemente da nacionalidade do aluno, sendo assim, podemos compreender
que olhar direcionado ao estudante migrante/refugiado venezuelano, somente emerge a partir
das demandas que chegam até o servico porque sé surge o planejamento e a articulagdo pensada
para esses estudantes quando € necessario encontrar respostas para resolucao das demandas
apresentadas pelos alunos e suas familias.

Portanto, percebe-se a necessidade da insercdo do profissional do Servi¢co Social na
unidade escolar e nos cargos de gestéo, pois, conforme abordado anteriormente nessa pesquisa,
0 assistente social na Politica de Educacdo contribui para 0 acesso a educacao, a permanéncia
e a qualidade entre outros direitos dos estudantes e de suas familias. Além disso, o0 assistente
social tem capacitacdo para fazer a leitura da realidade social da comunidade escolar, sendo
assim, consegue contribuir nos planejamentos e a¢des de uma determinada unidade escolar a

fim de intervir nas demandas apresentadas.
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CONSIDERACOES FINAIS

A producdo desta monografia é fruto de minhas inquietacdes acerca do processo de
integracdo dos adolescentes venezuelanos no municipio de Valinhos-SP, embora acredite que
essa curiosidade se estenda acerca do processo de integracdo dos estudantes venezuelanos no
territorio nacional. Além do mais, havia outro interesse acerca do trabalho do assistente social
e como esse trabalho pode impactar na vida do estudante migrante/refugiado venezuelano. Essa
questdo surge pelo fendmeno da migracao, pelo fluxo migratério em grande escala de familias
venezuelanos que se apresentam na atualidade no territorio nacional e pelo cenério da educagéo
publica brasileira.

Historicamente, adentramos em um periodo marcado pelo aumento dos fluxos
migratorios devido a multiplos fatores sendo econémicos, sociais, culturais, climaticos ou
conflitos geopoliticos. Diante desse fendmeno, apresentam-se diferentes perspectivas acerca da
recepcao dos migrantes nos paises receptores.

Ao aprofundarmos no fluxo migratério venezuelano no territério brasileiro,
direcionamos nossa atencdo a educacdo publica, uma vez que em meio de avancgos na Politica
de Educagdo nacional, também estamos inseridos em uma sociedade marcada pelo avanco
liberal e de contradigdes do capital e o trabalho que interferem na qualidade de ensino oferecida
aos estudantes que estao inseridos no ambiente escolar e, de maneira mais danosa aos estudantes
migrantes/refugiados venezuelanos.

Portanto, para compreender 0 processo de integragdo e quais suas potencialidades e
dificuldades dos alunos venezuelanos no ensino fundamental em Valinhos-SP, utilizamos o
método qualitativo para compreender de forma aprofundada a perspectiva do proprio estudante
e do/a professor/a que trabalha com esses alunos.

Diante disso, observa-se que ao tratarmos sobre os potencializadores e dificultadores
dos estudantes no ensino fundamental, apresenta-se como o Unico fator dificultador para os
adolescentes estudantes na instituicdo de ensino onde a pesquisa foi realizada, é a questdo do
idioma, pois o desconhecimento do idioma impacta negativamente em seu processo de

integracao e de ensino-aprendizagem dos estudantes.
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No entanto, as potencialidades percebidas pelos estudantes da unidade escolar
sobressairam, mostrando como as estratégias e acOes elaboradas pela equipe escolar
desempenharam um papel fundamental para a integracdo desses alunos através do respeito a
diversidade, ao acolhimento das familias, ao incentivo a cultura venezuelana dentro da escola
e as metodologias de ensino desenvolvidas.

No que concerne ao/a professor/a, podemos identificar como fatores dificultadores
novamente o idioma, mas na perspectiva do professor outro ponto a ser melhorado é o incentivo
de educacdo continuada para que os professores e 0 ambiente escolar tenham recursos para
trabalhar com esse publico diverso. Com relacdo as potencialidades, desvela-se pontos que se
assemelham as poténcias identificadas pelos estudantes no processo de integracdo sendo o
acolhimento e suporte oferecido pela equipe escolar as familias dos alunos/as, as acles e
estratégias desenvolvidas para integrar o estudante ao ambiente escolar e no processo de ensino-
aprendizagem.

A atuacdo do profissional de Servico Social na Politica de Educacao direcionada ao
estudante migrante/refugiado venezuelano, se mostrou potente em articular e planejar acdes e
estratégias para integrar os estudantes venezuelanos na cidade de Limeira-SP. No entanto,
infelizmente percebe-se que a questao do aluno migrante/refugiado venezuelano é algo pontual,
sendo assim, as a¢0es e planejamentos surgem apenas das demandas que sdo postas na realidade
do servico, mas ndo como algo preventivo no projeto de educacdo municipal.

No municipio de Valinhos-SP identifica-se a articulagdo da equipe escolar para integrar
os alunos venezuelanos e suas familias, porém, sem a presenca de uma assistente social no
ambiente escolar, mas somente na Secretaria de Educagdo Municipal para auxiliar nas
demandas emergentes. Sendo assim, é interessante refletimos acerca da atuacdo do assistente
social na unidade escolar, visto que esse profissional inserido na unidade escolar pode contribuir
fortemente em conjunto com a equipe escolar e, pode identificar situacbes no ambiente escolar
que pode ser necessaria sua intervencdo para preservar e garantir os direitos dos alunos
imigrantes/refugiados.

Por fim, compreende-se que na EMEB Vice-Prefeito Anténio Mamoni os adolescentes
venezuelanos sdo integrados ao espaco escolar por meio da socializagcdo com a equipe escolar,
professores e colegas. Além disso, sdo integrados no processo de ensino-aprendizagem para a
garantia de uma educacdo de qualidade que permita o desenvolvimento pleno de sua
potencialidade.

Diante disso, compreendemos que € necessario buscar permanentemente pela educacao

continuada e aperfeicoamento enquanto profissional no &mbito educacional, como em qualquer
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outro espacgo socio ocupacional, para agir pensando em estratégias e acGes que visem 0
acolhimento e a integracdo desses estudantes para dentro das unidades escolares de forma
preventiva, pensando na globalizagdo e nos recorrentes movimento migratorios que
vivenciamos no presente momento para que o estudante migrante, solicitante de reflgio e
refugiado ndo se torne um sujeito invisivel nas politicas publicas, mas que possa se tornar um

sujeito presente nos planos, projetos e programas para dentro da Politica de Educacao nacional.
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ANEXO — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Eu, ,  RG: ,
declaro, por meio deste termo, que concordei em ser entrevistado(a) na pesquisa de campo
referente ao projeto de Trabalho de Conclusdo de Curso intitulado A integracdo de
adolescentes venezuelanos no ensino fundamental no municipio de Valinhos-SP, na
responsabilidade da aluna Beatriz Cristina dos Santos Alves, RG: 53.683.647-4 orientado pela
Prof.2. Dr2. Maria Virginia Righetti Fernandes Camilo, desenvolvido atraves da Faculdade de
Servico Social — Escola de Ciéncias Humanas, Juridicas e Sociais da Pontificia Universidade
Catdlica de Campinas. Fui informado(a), ainda, de que poderei contatar a orientadora, a
qualquer momento que me parecer necessario, através do telefone n® 3343-7019 ou e-mail
fss.cchsa@puc-campinas.edu.br.

Afirmo que aceitei participar por minha prépria vontade com o objetivo de participar da
realizacdo da pesquisa. Fui informado(a) dos objetivos dessa pesquisa, que, em linhas gerais
sdo: Compreender as experiéncias de adolescentes venezuelanos na instituicdo de ensino
fundamental e perquirir as possiveis atua¢des do Servico Social nessa tematica.

Também fui informado sobre os usos das informacg6es que serdo oferecidas por mim e
estou ciente de que elas estdo submetidas as normas éticas destinadas a pesquisa envolvendo
seres humanos, da Comisséo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do Conselho Nacional
de Saude, do Ministério da Saude.

Minha colaboragdo se fara de forma andnima, por meio de entrevista semiestruturada
a ser gravada a partir da assinatura desta autorizacdo. O acesso e a analise dos dados coletados
se fardo apenas pela pesquisadora e/ou sua orientadora.

A aluna responsavel pela pesquisa me ofertou uma copia assinada deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, conforme recomendacdes da Comissao Nacional de Etica
em Pesquisa (CONEP).

Fui ainda informado(a) que posso me retirar dessa pesquisa a qualquer momento, sem
prejuizo para seu acompanhamento ou sofrer quaisquer sangdes ou constrangimentos.

, de de 2023.

Assinatura do(a) participante:

Assinatura do(a) aluno(a):
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