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APRESENTACAO

Este material & produto de uma pesquisa que foi contem-
plada no edital Fapesp/Proeduca-2022, com vigéncia de 2023 a
2025. Este edital celebra uma parceria entre esta agencia de fo-
mento e a Seduc - Secretaria de Educacao do Estado de Sao Paulo.
O objetivo central desta parceria € apoiar pesquisas que gerem re-
sultados que possam subsidiar o aprimoramento ou a elaboracao
de politicas educacionais que visem a melhoria da aprendizagem
de estudantes e a diminuicao das desigualdades educacionais.

O referido edital tem algo de singular: o desenvolvimento
das pesquisas contempladas prevé a colaboracao entre todos os
envolvidos. Trata-se, portanto, de estudo realizado em parceria
com escolas municipais ou estaduais da Educacao Basica.

A pesquisa que subsidiou a producao deste material celebra
uma parceria entre o Programa de Pos-Graduacao da PUC-Campi-
nas e a Secretaria Municipal de Educacao de Campinas. Teve por
objeto de estudo e investigacao a transicao das crianc¢as da Edu-
cacao Infantil para o0 1° ano do Ensino Fundamental. Desenvolveu-
-se com a participacao de professoras da Educacao Infantil e do 1°
ano do Ensino Fundamental, orientadores pedagogicos, diretores e
vice-diretores, supervisoras e coordenadores pedagogicos da rede
publica municipal de Campinas. Todos estes profissionais integra-
ram-se a pesquisa na condicao de bolsistas Ensino Publico (EP),
confirmando que se trata de uma parceria que busca desenvolver
experiencias pedagogicas inovadoras que possam trazer benefi-
cios imediatos as escolas. As bolsas seguem criterios previamente
definidos quanto a titulacao do bolsista, a natureza das atividades
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e a quantidade de horas semanais de trabalho. Durante todo o
percurso, contamos também com a participacao de dois bolsistas
Treinamento Técnico (TT), estudantes de cursos de graduacao e
que desenvolveram atividades de apoio a realizacao da pesquisa.

Este grupo de profissionais da educacao esteve vinculado a
quatro Centros de Educacao Infantil (CEI) e duas Escolas Municipais
de Ensino Fundamental (EMEF). A pesquisa aconteceu na perspec-
tiva colaborativa, que se fundamenta pela acao de trabalhar junto
e de intercambiar ajudas mutuas.

A escolha das unidades escolares teve como critério a proxi-
midade geografica entre elas, tomando as duas escolas de Ensino
Fundamental como referencia. Assim, participaram desta pesquisa
a Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF) Clotilde Barra-
quet Von Zuben que tem o Centro de Educacao Infantil (CEl) Pe-
queno Principe como vizinho e a EMEF Padre Domingos Zatti, que
tem, em seus arredores proximos, os CEl Papai Noel, Reino Encan-
tado e Pinoquio.

O grupo esteve totalmente implicado na producao de mate-
rial empirico para a pesquisa, em estudos e reflexoes, bem como
inserido em um proficuo processo formativo. Nesta proposicao,
universidade e escola aliaram-se na producao de saberes sobre
o periodo de transicao da Educacao Infantil para o Ensino Funda-
mental.

Os documentos nacionais orientadores dos curriculos, des-
de o Referencial Curricular para a Educacao Infantil (1998) até a
Base Nacional Comum Curricular (2018) reconhecem que se trata
de um momento da vida escolar que merece atencao e cuidados.
O mesmo reconhecimento encontra-se nas Diretrizes Curriculares
da Educacao Basica para a Educacao Infantil: um processo conti-
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nuo de reflexao e acao (Campinas, 2013) e nas Diretrizes Curricula-
res da Educacao Basica para o Ensino Fundamental Anos Iniciais:
um processo continuo de reflexao e acao (Campinas, 2012), docu-
mentos municipais referentes a rede na qual a pesquisa se desen-
volveu.

No entanto, como mostra a literatura cientifica, precisamos
reconhecer que, geralmente, as escolas carecem de acoes coleti-
vas e institucionalizadas que possam garantir espacos de escuta
das criancas e das familias e de dialogo entre as professoras e
unidades escolares de El e EF em relacao as elaboracoes sobre
um futuro ainda desconhecido, mas bastante proximo. E esta ca-
rencia de trabalho sistematico para a construcao de um processo
de transicao que ultrapasse o simples ato de matriculas nos pri-
meiros anos € uma tendéencia nacional, nao se referindo a uma ou
outra rede localizada (Goncalves e Rocha, 2021).

Sendo assim, o projeto Construindo Pontes, criando oportu-
nidade singular de encontro entre profissionais das duas etapas
em foco para que os trabalhos ja realizados possam ser sociali-
zados, as necessidades e as idelas possam ser compartilhadas e
para que um planejamento conjunto de acoes possa ser realiza-
do, representa passo importante na rede municipal de Campinas
e, esperamos, poder servir como inspiracao para outras redes e
realidades, bem como para novos projetos. Para nosso trabalho
partimos de dois consensos encontrados entre o que se diz nos
documentos oficiais, nas pesquisas académicas e o que dizem
professores, gestores, familiares e crian¢as sobre o encerramento
da vida educacional na El e o inicio da vida escolar no EF.

O primeiro diz respeito a sua importancia. O ingresso da
crianca no 12 ano do Ensino Fundamental representa um marco



significativo em seu desenvolvimento, influindo diretamente em
sua relacao com o mundo ao redor (Vigotski, 2017). Hd mudancas
relevantes na forma com que o meio social considera a crianca, ao
valorizar a atividade escolar e classifica-la como algo importante e
sério. Explicita-se a responsabilidade com as tarefas e com os es-
tudos, amplia-se a necessidade de organizacao e assiduidade as
aulas. Taisresponsabilidades vem acompanhadas de estojo, cader-
nos, livros, mochila, que exercem um grande fascinio nas criancas
e simbolizam a importancia do momento. Inaugura-se, portanto,
novo ciclo de desenvolvimento, permeado por novas experiéncias
e exigencias escolares. A qualidade dos relacionamentos com 0s
colegas e com o professor e a relacao estabelecida com as ativida-
des e aprendizagens nesse momento téem sido considerados como
bons preditores de seu progresso escolar nos anos subsequentes,
tanto em termos de aprendizagem como de integracao a cultura
escolar. (Marturano, 2015; Ubina-Garcia, 2020). Pesquisas mostram
que a experiencia escolar inicial pode repercutir ao longo de todo
o Ensino Fundamental (por exemplo, Hamre, Pianta, 2001; 2005 Sil-
ver et al, 2005; Buhs et al, 2006; Marturano, 2008; Alvarado, Suarez,
2009; Abellan, 2019). Da mesma forma, experiéncias positivas de
transicao tém sido associadas ao bem-estar futuro, ao bom de-
sempenho académico e a qualidade de relacionamentos sociais
(Dockett, Perry, 2013; Einarsdottir, 2007; Fabian, 2007). O desempe-
nho alcancado pela crianca e a qualidade dos seus relacionamen-
tos com os colegas e com o professor nesse momento tém sido
considerados como bons preditores de seu progresso escolar nos
anos subsequentes, tanto em termos de aprendizagem como de
integracao a escola).

Um segundo consenso se refere a grande relevancia da arti-
culacao entre a El e o EF. Por isso, o papel dos adultos, e em espe-
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cial dos professores, € considerado crucial na construcao dessas
condicoes reais para que a transicao seja vivida como um periodo
de conquistas que fortaleca a capacidade das criancas para lida-
rem com desafios presentes e futuros, alicercando novas aprendi-
zagens.

O objetivo da pesquisa realizada foi construir um progra-
ma de acoes sistematicas envolvendo o periodo de transicao das
crianc¢as da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental, buscan-
do estreitar as relacoes entre essas duas etapas da Educacao Ba-
sica. Para isso, um conjunto de materiais e de propostas foi pro-
duzido. O trabalho foi dividido em duas etapas sucessivas, mas
interligadas. A primeira, chamamos de “O que temos”, pois o obje-
tivo era identificar acoes ja realizadas por unidades educacionais,
professoras, equipes gestoras etc. Esta etapa envolveu tres fontes
de informacoes: (i) documentos oficiais das escolas e da Secreta-
ria Municipal de Educacao; (ii) narrativas escritas produzidas pelas
professoras do ultimo ano da Educacao Infantil e do 12 ano do En-
sino Fundamental, bem como pelos orientadores pedagogicos das
escolas parceiras da pesquisa, com temas previamente indicados;
(iii) conversas com as criancas matriculadas nos anos citados, me-
diadas por um jogo de percurso, especialmente criado para esse
fim.

No campo dos documentos, foram analisadas as Diretrizes
Curriculares da Educacao Basica para a Educacao Infantil: um pro-
cesso continuo de reflexao e acao (Campinas, 2013) e as Diretri-
zes Curriculares da Educacao Basica para o Ensino Fundamental
— Anos Iniciais: um processo continuo de reflexao e acao (Campi-
nas, 2012), bem como os seis Projetos Politicos Pedagogicos das
Unidades parceiras.
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No campo das narrativas, elas foram baseadas em duas ques-
toes disparadoras: “As experiéncias sobre o processo de transi-
cao: vividas, observadas e sabidas”, produzidas por professoras
da Educacao Infantil e do 12 ano do Ensino Fundamental e pelos
orientadores pedagogicos; e “A organizacao do trabalho pedagogi-
co da sala de aula: minha experiéncia pessoal”.

As conversas com as criancas, tanto as matriculadas no ulti-
mo ano da Educacao Infantil como no 12 ano do Ensino Fundamen-
tal, foram realizadas pelas proprias professoras, videogravadas e
transcritas por um dos bolsistas TT. Versaram sobre as percepcoes,
lembrancas e expectativas das experiéncias escolares, contem-
plando desde os espacos, as brincadeiras, as atividades, os rela-
cionamentos interpessoais, sentimentos etc. Para estas conversas,
como ja mencionado, foi usado um jogo como recurso mediador,
especialmente projetado para esta finalidade. Detalhes sobre este
jogo estao apresentados no decorrer do e-book. Também traba-
lhamos com o que as criancas disseram em pesquisas feitas por
mestrandas, doutorandas e graduandos em Iniciacao Cientifica
que participaram do projeto.

A segunda etapa, chamamos de “O que propomos”, pois 0
objetivo foi produzir, de forma articulada com todo o material sis-
tematizado na primeira etapa, sugestoes de literatura, ideias de
outros jogos que possam mobilizar conversas sobre a transicao,
propostas de aproximacoes com as familias e entre unidades es-
colares e seus professores e equipe gestora, resultando na produ-
cao deste material.

A equipe composta pelos bolsistas foi dividida em dois gru-
pos, para viabilizar a participacao de todos, em funcao de difi-
culdades para encontrarmos horarios comuns para agendamento
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das reunioes quinzenais realizadas. Também por esta razao, nao
foi possivel realizar os encontros na forma presencial, e optamos
por fazer nossas reunioes de forma remota. Neles, discutimos tex-
tos teoricos, apresentamos nossas reflexoes sobre os documentos
analisados, compartilhamos as narrativas produzidas, alem das
lembrancas sobre o tempo escolar de cada participante, tanto na
Educacao Infantil como no Ensino Fundamental, incluindo os ob-
jetos mobilizadores de tais lembrancas. Outra producao escrita
interessante, que acontecia sempre apos os encontros, tinha o ti-
tulo “O que mais me marcou na reuniao de hoje fol...". Esses textos
foram importantes balizadores do processo reflexivo realizado por
cada participante. Nos encontros também houve a socializacao do
material produzido com o jogo realizado com as criancas. Estas
reunioes foram audiogravadas e seu conteudo transcrito por uma
bolsista TT.

Com a participacao de orientandas e orientandos de douto-
rado, mestrado e Iniciacao Cientifica, foram realizadas sessoes de
observacao em algumas turmas das escolas participantes, conver-
sas com as criancas sobre as experiéncias escolares, producao de
desenhos e producao de fotografias (registrando lugares, brinque-
dos, colegas e atividades preferidas, a sua escolha), entrevistas
semiestruturadas com um grupo amostral de familias, entrevis-
tas com professoras, leitura de relatorios de desenvolvimento e
aprendizagem.

A partir das analises, sistematizacao e discussao desse ma-
terial, coletivamente, no contexto da etapa “O que propomos”, tra-
zemos neste ebook um conjunto de sugestoes envolvendo estra-
tégias para a escuta das criancas, situacoes de despedida e de
acolhimento, a escuta das familias e seu envolvimento no proces-
so de transicao, a sugestao de titulos de literatura infantil, videos
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e textos teoricos sobre o tema, alem de estratégias para a articula-
cao entre as escolas, construindo pontes entre a Educacao Infantil
e o Ensino Fundamental. A nossa intencao e servir como um ponto
de partida para reflexoes e acoes em torno da transicao da Educa-
cao Infantil para o Ensino Fundamental, bem como de outras tran-
sicoes que marcam a escolarizacao das criancas brasileiras.

Esperamos que a leitura e a divulgacao desse material se-
jam inspiradoras para as iniciativas de se construir aproximacoes
entre as escolas, mas sobretudo de informar, de conversar sobre o
que esta proximo a acontecer, de ouvir de que maneira as criancas
estao compreendendo as mudancas e o que estao sentindo em
relacao a elas. As palavras de uma das participantes da equipe de
bolsistas sintetizam nossos esforcos na direcao de oferecermos:

A possibilidade de sentirem-se bem, respeitados em suas historias
e individualidades. Claro que no inicio do ano temos uma aten-
cdo e plano especial, mas entendo acolhimento como algo didrio
e cultivado, aquele bom dia no portdo, a porta aberta da sala
para receber a todos, a passada nas salas diariamente, um cari-
nho quando cruzamos o corredor, o chamar pelo nome, o atendi-
mento a familia, a presenca para acompanhar a saida com um
“até amanhd”. Enfim, organizar o espaco escolar de tal forma
que cada um se sinta pertencente e importante. (Orientadora
Pedagogica do Ensino Fundamental)
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CONSTRUINDO PONTES ENTRE
A EDUCACAO INFANTILE O

ENSINO FUNDAMENTAL

A transicao das criancas da Educacao Infantil (EI) para o
Ensino Fundamental (EF) inaugura um novo ciclo de desenvolvi-
mento, permeado por novas experiéncias e exigencias escolares.
Nesse processo, as criangas costumam vivenciar sentimentos de
medo e de inseguranca, mas tambéem de alegria, de prazer e en-
contrar surpresas positivas. Geralmente, mostram-se muito mo-
tivadas para iniciarem sua vida no EF; querem aprender a ler, a
escrever, a calcular, atividades que mais fortemente associam ao
primeiro ano escolar; sentem-se importantes e orgulhosas de sua
nova posicao social.

A pesquisa Construindo Pontes entre a Educacao Infantile o
Ensino Fundamental, financiada pela Fapesp/Proeduca, produziu
vasto conjunto de informacoes, que subsidiou a elaboracao deste
ebook. Teve como eixo norteador a seguinte questao: que caminhos
de aproximacao e de dialogo entre a Educacao Infantil e o inicio
do Ensino Fundamental podem ser construidos a fim de fortalecer
experiencias de continuidade no processo de desenvolvimento e
aprendizagem das criancas? Com base neste questionamento, o
objetivo principal foi construir um programa de acoes sistemati-
cas envolvendo o periodo de transicao da Educacao Infantil para o
Ensino Fundamental, buscando consolidar as relagoes entre essas
duas etapas da Educacao Basica.

As narrativas dos integrantes da equipe do Construindo Pon-
tes relatando suas lembrancas sobre seu proprio inicio da vida

15



escolar, trazendo informacoes sobre acoes que ja realizaram/rea-
lizam e refletindo sobre lacunas e desafios para um programa de
transicao, nos dao a ver que, na Educacao Infantil, o crescimento
e experienciado em diferentes situacoes: o desfralde, a despedida
da chupeta, o brincar na areia, o dividir brinquedos com tantos e
tantos colegas, a reducao do tempo de sono; e ainda, arvores, par-
ques, brinquedos e uniforme encardido. No Ensino Fundamental,
0 crescimento € projetado em conquistas anunciadas pela compra
do material escolar, pelos cadernos encapados, pela mochila. Ha
todo um ritual, que provoca “borboletas no estomago”. As narrati-
vas evidenciaram, também, mudancas na estrutura fisica destina-
da as criancas, que nao sao nada irrelevantes: escolas de EF sem
0 espaco de parque, a sala de aula com muitas carteiras, na maior
parte das vezes projetadas para alunos maiores do que as criangas
de seis anos, no lugar das mesas e cadeiras adequadas ao tama-
nho dos menores; carteiras individuais enfileiradas, contrastando
com a possibilidade de serem arrumadas em arranjos coletivos
na El; a drastica reducao de brinquedos disponiveis, mudanca nas
atividades, com copias diarias de cabecalhos com pouca clareza
sobre a sua finalidade; e momentos alegres no recreio, na escolha
de um livro para levar para casa, nas novas amizades conquista-
das. As lembrancas mobilizadas nas narrativas repercutiram nas
reflexdes sobre a transicao, consistindo em importante exercicio
de se colocar no lugar das criancas.
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Existem muitas possibilidades para realizar um processo de
transicao exitoso e elas nao sao excludentes. Porem, o caminho
prioritario € o dialogo que precisamos estabelecer com as criancas,
a partir da escuta sensivel ao que elas tem a dizer, respondendo
as suas perguntas, oferecendo informacoes, permitindo/criando
condicoes para elaborarem o que estao vivendo ou prestes a vi-
ver. Estas foram as diretrizes que subsidiaram o planejamento de
acoes concretas na busca de espacos para dialogar com as crian-
cas, as familias; de aproximacao entre escolas e entre professoras.
E esse processo de movimento reflexivo sobre a transicdo e as
possibilidades de acoes que compartilhamos aqui neste material,
como sintese do que foi vivido na pesquisa Construindo Pontes.

A ESCUTA DAS CRIANCAS:
DE ONDE E PRECISO PARTIR

Assumir o proposito de ter as criancas como participantes
centrais da pesquisa pressupoe refletir sobre como construir re-
cursos que possam envolve-las, levando em conta sua idade, suas
preferéncias por distintas formas de expressao e seus tempos. Com
base nisso, o coletivo de pesquisadores e bolsistas elaborou dife-
rentes estratégias para promover a escuta das criancas. Trilhamos
varios caminhos: produzimos um jogo de percurso, fizemos rodas
de conversa, escolhemos algumas historias da literatura infantil
que falam sobre o inicio da vida escolar, pedimos para as crian-
cas fotografarem seus lugares preferidos nas escolas, desenharem
as atividades que mais gostaram de fazer no dia; acompanhamos
sua vida cotidiana, participando de brincadeiras, dialogando so-
bre seus desenhos, sobre os projetos especiais desenvolvidos pe-
las professoras com as turmas.

O interesse pela escuta das criancas tem sido crescente no
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campo das pesquisas e um vasto conjunto de trabalhos disponi-
veis nos permite perceber singularidades e cuidados que preci-
sam ser considerados. Questoes éeticas tem sido enfatizadas, con-
siderando-se, em primeiro lugar, que & imprescindivel resguardar
o direito de as criancas decidirem se querem ou nao participar das
atividades propostas. Este € um primeiro passo para a construcao
da relacao de confianca necessaria para que elas se sintam segu-
ras para falarem sobre o que sentem, percebem, pensam sem se
constrangerem. As diferencas geracionais e entre as distintas po-
sicoes soclals nunca se apagam plenamente. Mas elas podem ser
cuidadosamente atenuadas quando validamos as respostas que
as criancas nos dao, ainda que por vezes nos desconcertem, quan-
do nao as apressamos nos seus tempos de formular seus pen-
samentos, quando nao nos exasperamos por enveredarem para
outros temas e nao se restringirem aqueles que propusemos ou
quando mudam de ideia. Em suma, quando nos disponibilizamos
como bons ouvintes e demonstramos que, de fato, estamos inte-
ressados nas versoes que as criancas tém sobre os fatos.

Sugestdes de artigos e livros
sobre pesquisas com criancas
sGo apresentadas na secdo de

bibliografia.




Buscamos tomar tambéem outros cuidados em relacao aos
contextos construidos para as interlocucoes com as criancas. As
conversas em pequenos grupos ou, pelo menos com pares de crian-
cas, o uso de materiais concretos, a inclusao de atividades com
diversas linguagens com as quais tenham familiaridade, o uso de
personagens para 0s quais podem narrar suas experiéncias, sao
escolhas que ajudam a mobilizar o desejo de dizer das criancgas.
Conforme Jadue Roa et al. (2018, p. 762) os adultos precisam aces-
sar “o mundo das criancas jogando seus proprios jogos e regras”.
Claro que esta expressao tem sentido metaforico, mas tambem
pode ser uma boa sugestao para a construcao de dispositivos fér-
teis para mobilizar narrativas. Este foi o caso do jogo de percurso
projetado especialmente para tratar da transicao da El para o EF.

Este jogo foi o primeiro recurso dispador de conversas com
as criancas. Sua utilizacao trouxe importantes informacoes e ser-
viu como inspiracao de outros materiais projetados pela equipe
do Construindo Pontes. Por estas razoes, consideramos relevante
detalhar este material e seu uso.

O jogo € composto por um tabuleiro, 44 cartas com pergun-
tas, cinco peoes coloridos e um dado comum e foi feito em duas
versoes: uma para as criancas da Educacao Infantil e outra para as
do 12 ano do Ensino Fundamental. A Figura 1 apresenta a versao da
Educacao Infantil'.

1 A versao completa do jogo para as criang¢as da El e do EF encontra-se no
material Jogos, Brincadeiras e Atividades, apresentado mais a frente.
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Figura 1 Jogo para as criangas da Educagao Infantil

EDUCACAD
INFANTIL

O QUE VOCE ACHA QUE
PODERIA SER FEITO DE BQRlIJI\'IA(!J_:D?ElIJI'QA\A
DESPEDIDA DA ESCOLA EM FAVORITA?
QUE VOCE ESTA? '
MARIA ESTAVA CHORANDO
E NAO QUERIA ENTRAR NA ADIVINHE QUAL A
ESCOLA. POR QUE VOCE COR PREFERIDA DA
ACHA QUE ELA ESTAVA PROFESSORA

DESTE JEITO?

Fonte: acervo das pesquisadoras
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Logo no inicio das par-

tidas, cada crianca escolhia Outras sugestdes de jogos
uma cor de peao e a movi- e atividades potentes para
mentacao era feita jogando o a escuta das criangas
dado e seguindo o nimero de enconfram-se na se¢do Jogos,

: Brincadeiras e Afividades.
casas sorteado. A imagem ao

centro representa o tabuleiro
com o percurso e é possivel observar que, ao longo do trajeto, ha
tres cores diferentes de casas. As casas amarelas e azuis corres-
pondem a um conjunto de cartas com as mesmas cores, que con-
tém perguntas de dois tipos. Nas cartas azuis ha indagacoes sobre
as experiencias na Educacao Infantil e as expectativas em relacao
ao inicio do 12 ano do Ensino Fundamental. Ha tambem algumas
pequenas historias ficticias, referentes a cenas contextualizadas
no ambiente escolar. Nestes casos, as crian¢as sao convidadas a
fazer comentarios sobre estas situacoes. As cartas amarelas con-
tém perguntas sobre experiéncias nao relacionadas a vida escolar
(preferéncias de brincadeiras, imitacoes de animais para o grupo
adivinhar, cantar trechos de musicas etc.). As casas brancas sao
neutras.

Nas rodadas em pequenos grupos de 4 a 5 criancas, foi pos-
sivel resgatarem lembrancas, expressarem dividas, compartilha-
rem pecularidades sobre si mesmas, elaborarem informacoes e
hipoteses a respeito da (nova) escola, das experiéncias vividas e
das que poderiam e/ou desejariam viver. A proposta foi que nao
apenas a crianca da vez respondesse a pergunta sorteada, mas que
as demais tambéem pudessem falar, buscando a interacao entre
todos os participantes. As criancas tinham a liberdade de respon-
derem as perguntas a sua maneira, nao sendo as respostas avalia-
das como certas ou erradas. A principal regra foi estimula-las a ex-
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pressarem suas experiéncias ou ideias, sendo, inclusive, desejavel
que opinassem, comentassem, completassem, discordassem das
respostas dadas pelas demais participantes. Com base em Pas-
segi et al. (2018), organizamos um conjunto de questoes sobre o
tema da transicao, poréem permitindo e até incentivando que as
criancas falassem livremente sobre assuntos que surgiam como
desdobramento do tema principal. Desta forma, ao jogar, criam-se
possibilidades de ressignifcacoes sobre as questoes tratadas.

Este modo de conduzir os dialogos foi também o fio condu-
tor em todas as outras situacoes em que buscamos a escuta das
criangas, ponto de partida crucial para a construcao de um progra-
ma para a transicao entre a El e o EF. Assim, também nas rodas de
conversas, nos dialogos sobre desenhos e fotografias produzidas,
nas brincadeiras e em outros jogos, na leitura e comentarios de
historias e nas conversas cotidianas (outras estratégias que reali-
zamos como parte da pesquisa), as criancas falaram sobre lugares
preferidos em suas escolas e atividades mais apreciadas, quais
as maiores preocupacoes em relacao ao 12 ano, deram sugestoes
para despedidas e acolhidas, contaram como vivenciaram 0s pri-
meiros dias e as primeiras semanas no EF. Cada um destes nucleos
tematicos sera apresentado nos proximos topicos. O material que
segue representa a importancia da escuta das criancas e aspectos
que devemos levar em conta na construcao de um programa sen-
sivel de transicao. E representa, tambéem, como foi possivel, com
o desenvolvimento do trabalho, realizar as primeiras acoes com
este objetivo.
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LUGARES E ATIVIDADES PREFERIDOS

Na Educacao Infantil, o lugar apontado pela grande maioria
das criancas como muito especial &€ o parque, com seus escorre-
gadores, balancos, gira-gira e casinha... Sobre ele, diz a autora da

fotografia que esta logo a seguir, na Figura 2:

Figura 2: O fascinio do gira-gira

Ele gira, é muito legal esse brinquedo! Ele gira rdpido, pare-

ce que a gente td... Voando!!!

A gente fag assim, 6 [levanta a cabeca para o alto] parece
que a gente td ld na drvore, de ponta cabeca; é muito legal!
Todos os gira-gira daqui é assim, é legal. Que nem aquele ali

de baixo... Ai, a gente gosta tanto!!!

Fonfe: acervo das pesquisadoras
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Nas vivencias infantis, um gira-gira pequeno e desbotado
pode se transformar em veiculo de grandes aventuras...

O parque foi mencionado nas variadas situacoes em que se
perguntava sobre espacos significativos: como o lugar de que mais
gostavam, sobre o que gostariam que tivesse na escola de EF, do
que achavam que iriam sentir falta, o que nao deveria faltar na
El, lugar em que aconteceram as atividades mais importantes da
jornada. Resposta: parque. Tambéem foi desenhado por varios an-
gulos, com destaque para equipamentos e/ou atividades signifi-
cativos: balancos de pneu, escorregador, gira-gira, casinha, trepa-
-trepa, trave de gol, apresentados na Figura 3:

Figura 3: respostas desenhadas por criancas para

indicar o que mais gostaram de fazer na jornada do dia

J 9 o O GO
-0

Fonfe: acervo das pesquisadoras
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O claro protagonismo do parque como lugar mais amado re-
presenta um dos maiores desafios nos esforcos para diminuicao
das rupturas entre os contextos de El e EF. Via de regra, nas esco-
las de EF o parque é substituido pela quadra de cimento, projeta-
da, prioritariamente, para esportes e desprovida de equipamen-
tos mais propicios para brincadeiras, tao bem representados nos
quatro desenhos da Figura 3. Importante ressaltar que a questao
nao é apenas atender ou nao aquilo que desejam as criancas, mas
e preciso lembrar que o parque representa um dos mais ferteis
contextos para a principal atividade da infancia: o brincar. Sendo
assim, o fato de nao ter este espaco nas escolas de EF associado
a radical diminuicao do tempo para as brincadeiras (os varios pe-
riodos na jornada da El contrastam muito com os — em geral — 15
minutos de recreio) significa diminuicao de possibilidades apren-
dizagens e desenvolvimento que se dao de modo muito especial
na atividade ludica das criancas de 6, 7 e até 8 anos de idade. No
EF, portanto, &€ importante cuidar da concepcao de que as brinca-
deiras seguem sendo parte integrante do desenvolvimento infan-
til e nao devem deixar de compor a rotina escolar.

Mas nem so as brincadeiras marcam as melhores memorias
das criancas, pois também mencionam outras atividades como
prazerosas e envolventes. Um destaque referiu-se a situacoes de
alimentacao. As vezes, pode nos passar desapercebido, mas o lan-
che, 0 almoco, a merenda final tém grande importancia. E nao pa-
rece estar relacionado apenas ao ato de nutrir-se. O prazer por
certos alimentos, o ato de compartilhar aquele momento com co-
legas & bastante mencionado pelos participantes, seja como o que
mais gostam de fazer na El, até como formas de fazer uma despe-
dida da escola, e ainda, o que gostariam que tivesse no EF (estes
dois nucleos serao bastante exemplificados no topico, Despedidas
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e Acolhimentos). Estas mencoes podem ser aproveitadas na esco-
la de EF, organizando lanches especiais mais prolongados nas pri-
meiras semanas (lembramos aqui, novamente, o periodo bastante
curto de recreio).

Por fim, um terceiro nucleo de mencoes sobre de que mais
gostam de fazer, inclui atividades de papel. Alguns exemplos po-
dem ser vistos nos desenhos da Figura 4, feitos também a partir de
solicitacao de que registrassem o que mais gostaram de fazer no
dia na El. Eles se referem a um projeto sobre “Estudo da Minhoca”,
que incluiu leitura literaria, leitura de textos informativos, musica,
artes plasticas para representar a minhoca, estudo sobre o ciclo
de vida e habitos alimentares deste anelideo.

Figura 4: desenhos sobre as atividades de que mais gostaram de fazer

Fazer pinturas da minhoca Ana, a professora e a minhoco




Pintar larva usando tinta

Fonte: acervo das pesquisadoras

As criancas destacam o desenho, a colagem, a construcao, a
pintura, os projetos de estudo sobre algum animal (como, no caso,
o estudo da minhoca) etc. Estas atividades tém estrutura diferente
da existente nas brincadeiras, pois, ao brincar, as crian¢as se mo-
tivam pelo processo, enquanto que, ao desenhar, modelar, pintar,
construir, visam uma producao. Todas as atividades mencionadas
conservam em si processos de representacao simbolica. Porém,
na brincadeira de faz de conta a dinamica se constroi no proprio
processo — o significado que os objetos vao ter e os acordos sobre
0S papeéis que cada crianca vai assumir, os dialogos, as acoes ficti-
cias se desenrolam em dinamica cheia de imprevistos, improvisos,
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inauditos. Nas producoes dos desenhos, pinturas, colagens, gra-
dualmente, acoes de planejamento e de avaliacao dos resultados
dos tracos/marcas no papel vao se tornando mais e mais impor-
tantes, pois estarao a servico de um resultado final (Vigotski, 1996).

Ao destacarem prazer na realizacao neste conjunto de ati-
vidades, mostram interesses que, ao lado do brincar, sao cruciais
para conquistas em seu desenvolvimento. A presenc¢a na rotina
do EF de propostas que incluam desenhar, construir, ler historias,
pintar, cantar, brincar desde os primeiros dias e que sigam du-
rante o ano sendo exploradas com atividades que facam sentido
para as criangas, que sejam significativas e ricas, criam importan-
tes condicoes para a transicao e tém precioso papel na construcao
de continuidade entre as praticas pedagogicas da El e as do EF.

PREOCUPACOES COM A TRANSICAO

As principais preocupacoes das criancas quanto a ingressar
no EF giram em torno de dois grandes temas: as tarefas escolares e
as relacoes interpessoais, envolvendo tanto colegas quanto adul-
tos. A escuta de muitas criancas que estao a um passo do EF, ou
das que ja adentraram esta etapa, tem demonstrado que muitas
vezes nao se sentem seguras quanto as suas capacidades e nao
percebem quantas conquistas ja fazem parte de suas trajetorias,
quantas coisas ja aprenderam. Numa das partidas do jogo de per-
curso realizado com as criancas da El, Sofia® diz:

Alice: Eu nao quero vir aqui, ndo [aponta a escola de EF no
tabuleiro].

Professora: Vocé nao quer vir nessa escola? Por que?
Alice: Ndo sei ler.

2 Todos os homes mencionados sao ficticios.
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Professora: Mas é la que vocé vai aprender. Aqui [aponta a
escola de EF no tabuleiro] que voceé vai aprender a ler. Viu?

Frequentemente, recebem informacoes de irmaos/irmas
mais velhos/velhas, primos/primas e/ou conhecidos que ja fre-
quentam o EF. Em geral, estes informantes tendem a realcar os
problemas, a pintar com tintas fortes acoes disciplinares de pro-
fessores e diretores de escolas do EF, a apresentar a escola como
um lugar hostil. As vezes, as criancas ndao compreendem bem o que
estas informacoes querem dizer, mas se impressionam com 0 sen-
tido geral que percebem estar vinculado a elas. Elias, por exemplo,
escolhendo dentre as atividades que fez na turma de El em que
esta, uma para mostrar para sua mae, diz para a pesquisadora:

Elias: Ela vai brigar comigo porque se eu errar a tarefa, ela vai
brigar! Porque voceé sabe que ela adora brigar com os outros!

Pesquisadora: Quem te falou isso? Vocé ja conhece a profes-
sora?

Elias balanca a cabeca, acenando que sim.

Elias: A professora da minha irma passou um monte de ativi-
dade e tarefa para ela e fica brigando!

As criancas se preocupam também com possiveis brigas e
atos de violéncia; muitas estao cientes de que no proximo ano ha-
vera uma inversao e elas, que na El sao as maiores em idade, na
escola de EF serao as menores.

Marcela: A gente nao pode brigar no banheiro. Tambem por-
que em todo lugatr... Olha, la no refeitorio tem camera, no ba-
nheiro tem camera.
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Professora: Ah, a escola tem camera! E se nao tiver camera na
nova escola?

Marcela: Na nova escola? Ai... Ai a gente vai falar com o dire-
tor que a gente quer colocar camera, porque, senao, vai dar
briga e nao vai saber... Vai arranhar o outro e nao vai saber.

Professora: E se voces, la na escola nova, pudessem conver-
sar sobre isso, ao invés de colocar cameras? Conversar com as
amigas que querem arrumar confusao. O que voces acham?

Marcela: Se ela te arranhar, voce vai falar assim: "Eu nao vou
brigar com ela." Vou falar assim: "Nao pode fazer isso, nao
pode fazer isso, senao vai dar briga e a professora do 12 ano
vai falar para o diretor expulsar ela da escola".

As criancas ingressantes ouvem comentarios e conversas do
seu entorno social e vao construindo suas proprias versoes sobre
0 que as espera no proximo ano. Juntam fragmentos do que escu-
tam dizer sobre a nova escola, usam termos que ainda nao conhe-
cem muito bem, com relativos graus de (in)correcao.

Alice: Na Escola Zatti tem prova de casa!

Marcela: Eu estou com medo de expulsar.

Professora: Por que voce seria expulsa?

Marcela: Porque vai que eu faco alguma coisa errada...

As criancas explicitam davidas sobre se terao novos amigos
e algumas lamentam a separa¢ao de amigos e colegas das turmas
em que estao, embora nem todas parecem ter se dado conta de
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que isso provavelmente ocorreras.

As expectativas de experiéncias ruins podem ser atenua-
das pelo dialogo. Nao com a intencao de nega-las, mas de criar
possibilidades de pensar, coletivamente, vias de enfrentamento
dos problemas, contraposicao com outras informacoes e/ou aco-
lhimento dos sentimentos expressos. Os escritos de Spinoza nos
apoiam a fundamentar que os investimentos na escuta das crian-
cas contribuem para que possamos trazer informacoes relevantes
que oportunizem reelaboragoes e ressignificacoes, sobretudo em
relacao a nova experiéncia escolar que se aproxima. Ter ideias cla-
ras a respeito dos acontecimentos futuros, por meio de relacoes
dialogicas, que oportunizam o acesso e a apropriacao de informa-
coes importantes e necessarias para a compreensao das mudan-
cas que estao por vir, € um caminho promissor para novas formas
de sentir, pensar e agir (Silva; Tassoni, 2021).

No campo das informacoes que precisam ser fornecidas, ha
uma que se destaca: em qual escola serao matriculadas. As crian-
cas tendem a pensar que irao estudar na escola mais proxima da
unidade de El que frequentam e que seus colegas e amigos vao
com elas.

Pesquisadora: Vocé gosta de ficar vendo a Barraquet? [refe-
re-se a ver a escola de EF que e vizinha da El, separada ape-
nas por um alambrado]. Por qué?

Aline: Porque a gente fica vendo as fofocas da Barraquet.
Pesquisadora: As fofocas!? E o ano vem, voce vai estudar la?

Aline: Eu ndo sei; eu acho que eu vou estudar no Milton [refe-

3 Na rede em que a pesquisa Construindo Pontes foi desenvolvida adota-se
o critério de organizacao de turmas multietarias, denominadas Agrupamentos.
As turmas em que o trabalho foi desenvolvido sao os AG3 (Agrupamentos 3),
incluindo criancas de 4 a 5 anos e 11 meses.
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re-se a uma escola estadual que fica na mesma regiaol.
Renata diz logo em seguida:

Renata: Eu vou estudar com o Danilo, vou estudar com meu
irmao. Eu vou estudar aqui também, eu vou estudar aqui
também com o Danilo [mostrando certeza de que vai para a
Barraquet].

Pesquisadora: Vai? Vocé vai estudar ai, Ré?
Renata: Amham.

Nem sempre € assim. Na rede em que a pesquisa foi realiza-
da (o mesmo ocorre em muitas outras redes escolares brasileiras)
o sistema de matricula é feito pelo cruzamento de varios critérios.
Duas variaveis contextuais sao definidoras dessa dinamica: a poli-
tica de georreferenciamento da Secretaria Municipal de Educacao
de Campinas, que se desdobra em um conjunto de outras variaveis;
e a relacao entre a demanda da El e a oferta dos anos iniciais do
EF pelas escolas municipais de Campinas. A Rede Municipal acolhe
apenas 20% das crianc¢as que saem da Educacao Infantil. Portanto
80% das criancas sao recebidas pelas escolas estaduais da cidade.
A indicacao das escolas em que as familias devem matricular as
criangas no 12 ano costuma ser publicada nos momentos finais do
ano letivo em curso, de modo que so6 em dezembro saberao para
qual escola irao. Esse cenario precisa ser explicitado as criancas e
as suas familias. Falar sobre isso & muito necessario para elabora-
coes a respeito do processo de mudanca de escola. A informacao
clara e objetiva traz contributos para a compreensao por parte das
criancas e traz elementos para que, tanto elas como as suas fami-
lias, lidem com as expectativas e reelaborem-nas, para que nao
sejam frustradas no ano seguinte. Mais uma vez, ressaltamos que,
quanto mais clara for a compreensao de determinado assunto, ou
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seja, quanto mais se aproximarem do conhecimento da realidade
em questao, mais condicoes as criancas e suas familias terao de
pensar formas de atuacao proficuas, no enfretamento dos desa-
fios (Teixeira; Tassoni, 2024).

E, portanto, necessario contar para as criancas que existem
outras escolas de EF na regiao, e que pode ser que suas vagas ve-
nham a ser reservadas em outras unidades. Refletindo sobre es-
tas questoes, uma das professoras de El participantes da pesqui-
sa Construindo Pontes planejou um modo bem interessante, para
fazer circular estas informacoes na sua turma, a construcao de
uma magquete, feita com a participacao dos alunos concluintes e
nao-concluintes* e com a colaboracao de suas familias. A maque-
te apresentou uma parte do entorno da escola com os principais
pontos de referéncia da regiao (que as criancas iam nomeando e
escolhendo formas para simboliza-los) e incluiu as escolas mais
proximas. Vejamos o resultado deste trabalho por alguns angulos,
representado na Figura 5.

Figura 5: Maquete dos arredores do CEl construida

coletivamente pelas criangas, professora e familiares

o

-

N il

4 Conforme ja informado, as turmas de El participantes da pesquisa sao
multietarias. Participaram, portanto, da construcao da maquete criangas que vao
para 0 12 ano no periodo letivo seguinte e criangas que continuarao na El.
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Fonfe: Jean Segovia




Este caminho foi muito fértil para que as criancas pudessem
experimentar olhar seu entorno a partir de outras perspectivas e
entendessem que as outras escolas por perto também sao des-
tinos possiveis no ano seguinte. As familias envolvidas também
tiveram oportunidade de dialogar sobre o futuro proximo, criando
uma importante alianca com a professora e com a escola. Quanto
mais as familias estiverem envolvidas em atividades como esta,
melhor estarao preparadas para auxiliar seus filhos no processo
da transicao, conhecendo e contribuindo para elaborarem as prin-
cipais expectativas.

DESPEDIDAS E ACOLHIMENTOS

A importancia da atencao e acoes voltadas para o processo
de transicao é reconhecida nos documentos escritos com o propo-
sito de apresentarem diretrizes para o funcionamento das redes
de educacao. Desde o Referencial Curricular Nacional para a Edu-
cacao Infantil (Brasil, 1998) até a Base Nacional Comum Curricular
(Brasil, 2018), embora em alguns de forma bem sintética e em ou-
tros com mais detalhes e aprofundamento, as expressoes “evitar
rupturas”, “garantir continuidade no processo de aprendizagem e
desenvolvimento das criancgas”, “equilibrio entre mudancas e con-
tinuidade das aprendizagens” e “acolhimento afetivo” estao pre-

sentes. Os excertos a seguir sao representativos desta questao:

A passagem da Educacdo Infantil para o Ensino Funda-
mental representa um marco significativo para a crianca
podendo criar ansiedades e insegurancas (Brasil, 1998, p.

84).

Na transicao para o Ensino Fundamental a proposta peda-
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oogica deve prever formas para garantir a continuidade no
processo de aprendizagem e desenvolvimento das criancas,
respeitando as especificidades etdrias, sem antecipacio de
conteudos que serdo trabalhados no Ensino Fundamental

(Brasil, 2009, p. 32).

A transicio entre essas duas etapas da Educacio Basica
requer muita atencdo, para que haja equilibrio entre as
mudancas introduzidas, garantindo integracio e conti-
nuidade dos processos de aprendizagens das criancas, res-
peitando suas singularidades e as diferentes relacoes que
elas estabelecem com os conhecimentos, assim como a na-
tureza das mediacoes de cada etapa. [...]

Além disso, para que as criancas superem com sucesso 0s
desafios da transicio, ¢ indispensavel [...] o acolhimento
afetivo, de modo que a nova etapa se construa com base
no que os educandos sabem e sdo capazes de fazer, evitan-
do a fragmentacio e a descontinuidade do trabalho pe-

dagdgico (Brasil, 2018, p. 51).

No caso de Campinas, tanto as Diretrizes Curriculares Mu-
nicipais da Educacao Basica para a Educacao Infantil (Campinas,
2013), quanto as Diretrizes Curriculares Municipais da Educacao
Basica para o Ensino Fundamental - anos iniciais (Campinas, 2012)
nao fogem a regra.

E preciso considerar que as criancas que vao para o Ensi-
no Fundamental ndo deixam de ser criancas e se faz ne-
cessario buscar a inteireza desse processo. Aproximar os
caminhos ¢ uma forma de explicitar o compromisso com
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a educacdo em geral (Campinas, 2013, p. 22-23).

Continuidade do Trabalho: Propde a continuidade do tra-
balho realizado na Educaciao Infantil, valorizando as expe-
riéncias e aprendizagens das criancas. Considerar que “O
brincar precisa ser visto como uma expressao legitima da
infincia; a brincadeira nos tempos e espacos da escola e
das salas de aula nos permite conhecer mais as criancas e
as infAncias’ (Campinas, 2012, p.70).

Desta forma, todo trabalho pedagogico e institucional dedi-
cado ao preparo e ao acolhimento das criancas na transicao esco-
lar tem respaldo das diretrizes oficiais. Via de regra, nos documen-
tos e também nas pesquisas académicas que exploram a transicao,
encontramos sugestoes de visitas a futura escola, entrevistas com
professores e alunos e a realizacao de algum tipo de ritual de des-
pedida. De nossa perspectiva, estas orientacoes sao importantes,
mas genericas e insuficientes e buscamos trabalhar neste topico o
detalhamento e outras possibilidades de acoes de preparo e des-
pedida das criancas da Educacao Infantil.

Embora em todos os documentos analisados seja possivel
identificar, em maior ou em menor medida, referéncias ao pro-
cesso de transicao especifico entre a Educacao Infantil e o Ensino
Fundamental, ha poucas orientacoes mais explicitas e detalhadas
para acoes efetivas que possam contribuir para essa passagem.
Consideramos, dentre outras coisas, que a participacao das fami-
lias € fundamental nesse processo e a relacao entre escola e fami-
lia, nos documentos analisados fica focalizada em momentos de
festividades, mostras culturais e de reunioes pedagogicas; além
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do Conselho de Escola e da Comissao Propria de Avaliacao, que
contam com a participacao de representates da comunidade es-
colar.

Comecemos pelos rituais de despedida. O que fazer? Consi-
deramos que as respostas para esta pergunta devem ser constru-
1das junto com as criancas, chamadas a opinar, a dar sugestoes, a
participar ativamente das escolhas. E foi neste contexto de con-
versa, tanto promovida nas rodadas do jogo como em outras ativi-
dades desenvolvidas no Construindo Pontes para o levantamento
de ideias, que algumas criancas da Educacao Infantil sugeriram
para encerrar 0 ano:

Joao: Comer pao com frango, suco, bolo e dancar numa festa
de despedida.

Vitoria: Comer bolo, suco, dancar e ir no parque de areia.
Paulo: Fazer um bolo, brincar no parque, dancar e dizer tchau.

Leni: Ir no parque de areia, dancar, comer bolo e dar tchau:
abraco, beijo e aperto de mao.

Emilia: Ter uma comemoracao.

Professora: Como seria essa comemoracao?
Emilia: Tipo um aniversario, aniversario.
Professora: Tipo aniversario?

Emilia: £, uma festa.

Professora: Uma festa?

Emilia: Teria baladinha com pijama, teria as coisas que a gen-
te quisesse aqui, teria bala de goma, pirulito, chiclete...

Luna: Trem! Trenzinho.
Emilia: Pipoca...
Professora: £ tudo o que vocés sabem que ndo pode ter aqui
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na escola, ne? Nada de doces, lembra?
Luna: Entao porque e que tem banana? A banana tem acucar!

Professora: Banana e doce natural. Tudo o que é natural,
pode.

Emilia: Entdo por que tem bolinho de chuva, sendo que boli-
nho de chuva tem acucar?

Professora: Mas teve bolinho de chuva aqui nessa escola?
Emilia: Ja, claro!

Professora: Nunca teve.

Emilia: Entao por que tem arroz doce?

Professora: Arroz adogcado com banana.

Este curto dialogo tem varios aspectos interessantes. Quan-
do nos dispomos a escuta das criancas, precisamos estar prepa-
rados para a expressao dos sonhos, que incluem pedidos viaveis,
mas também pedidos muito dificeis de serem realizados (porque
demandam tempo, recursos financeiros nem sempre disponiveis,
por exemplo) e pedidos impossiveis (nao sao viaveis ou nao sao
desejaveis). Pao com frango, dancar, comer bolo, dar abraco e aper-
to de mao sao possiveis. Baladinha de pijama e trem sao propos-
tas dificeis de serem atendidas. Ja bala de goma, pirulito, chicle-
te, sao propostas impossiveis de serem atendidas, por normas da
escola relacionadas a satde das criancas. O processo de escuta,
portanto, traz desafios e nao significa um compromisso do adulto
em atender aos pedidos, concretizar os planos, mas um movimen-
to de atribuir significados ao que as criangas estao indiciando, ao
apresentarem todas essas ideias. Aqui, a questao central &€ marcar
com uma comemoracao o encerramento de uma etapa, e festejar,
e se despedir com alegria de um lugar e de pessoas que foram
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especiais e importantes. Interpretar essas pistas nao nos exime
de problematizar e elaborar coletivamente sobre o que podera
ser realizado e o que nao sera possivel. A partir dessas sugestoes
seguidas de problematizacoes, € possivel propor acordos, colocar
propostas em votacao e fazer escolhas. Seguem algumas realiza-
coes que foram possiveis.

Figura 6 Um piguenique feito no parque,

numa darea cheia de sombras e de memérias. ..

Fonfe: acervo das pesquisadoras
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O relato da professora nos conta um pouco como foi esta
atividade.

Assim, num belo dia fizemos uma despedida do parque.
Tomamos café e brincamos por muito tempo.

A Stela disse que era a melhor coisa da wvida. Vidrias
criancas disseram estar sendo muito legal. Conversei com
eles sobre como as falas deles inspiraram esse dia no parque
e da importancia de se falar o que pensa. E chegamos a
conclusdo de que valew muito a pena, pois a felicidade deles
era contagiante. Convidamos as criancas da outra turma
e fizemos uma integracdo. O Angelo sugeriu que fossemos
aos outros parques também. Apéds o almoco fomos para o
parque dos fundos da escola. E depois deste dia especial,
ainda voltamos ao parque outros dias. E continuamos nos

despedindo.

Ja uma outra turma da mesma escola optou por escrever uma
carta de despedida. As criancas foram dizendo frases relacionadas
com as experiencias vividas e com agradecimentos e o0 pesquisa-
dor foi o escriba. Depois o texto coletivo foi produzido, lido paraa
professora e os desenhos que ilustraram a carta foram entregues.
O texto da carta ficou assim:
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Para o CEI Pinéquio
Carta de despedida

Professora Ré, te amo! Obrigada pela bondade de cuidar de mim.
Obrigada por cuidar de mim.

Aqui no Pindquio aprendi a letra, os niimeros e os dias. Aprendi a
)

fazer o “a, b, ¢, d”. Aprendi a escrever meu nome. A escrever. Eu

jd sei escrever “te amo’.

Aprendi a fazer desenho, fazer conta.

Aprendi a obedecer as tias. Aprendi que tem que ouvir as pessoas,
respeitar elas e ter muito cuidado com as coisas e ndo quebrar
nada daqui. Eu aprendi que ndo pode fazer bagunca, ndo pode
fazer coisa errada, tem que respeitar a professora.

E o lugar que mais gosto na escola é a sala, porque faz cantinho
da atividade, o parque de areia. E eu gosto de tudo. Eu gosto
da sala, porque aqui é mais quietinho. Eu gosto da sala e do
parque de areia e do pdtio. Eu gostei de desenhar na lousa e jogar
jogos no teldo. Eu gostei do parquinho de areia. E porque tem
bastante areia e espaco pra correr. Eu gosto daquele brinquedo de
ferramenta e de jogar bola. Eu também gosto do nome da escola.
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Vou sentir saudades da tia Ré, das tias e da escola. Vou sentir
saudades do Pinéquio. Eu vou sentir saudades de se divertir aqui
na escola.

Agradeco a todas as criancas. Agradeco a todo mundo que gosta
de mim e que cuidou de mim, nessa escola que eu gosto muito. Eu
gosto muito de todo mundo dessa escola e agradeco muito, porque
vou sentir falta de todo mundo. Agradeco as tias.

Tudo isso nessa escola é maravilhoso e tem muito carinho em tudo
que eles fazem.

Te amo.
Te amo muito.

Eu te amo muito.

Obrigado por tudo que ele feg e eu me diverti muito.

‘Tchau Pindquio, te amo.

Com carinho da Turma da Alegria.
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Figura /: Alguns dos desenhos que foram entregues junto com a carta de despedida

Fonfe: acervo das pesquisadoras
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Estas producoes transbordantes de afeto mostram a riqueza
da experiéncia de colocar a escrita e o desenho a servico da ex-
pressao dos sentimentos. Do conjunto de 72 desenhos produzidos
na pesquisa com esta turma, apenas nos realizados para acompa-
nhar a carta de despedida as criancas usam esta estratégia de pe-
quenas bolinhas multicoloridas, para representar o clima de fes-
ta de despedida. O contexto da expressao do amor pela escola e
pelas pessoas com quem conviveram no periodo da frequéncia a
El exige/possibilita a experimentacao de novos tracos e a partilha
do recurso com os colegas, imprimindo um tom geral de alegria.

Amar o Centro de Edu-

cacao Infantil e sentir-se ) }

l mado/amada. pelas Na secdo Tecendo Redes estGo
nele a » P algumas propostas de dispositivos
professoras, pelos colegas, | qrq continvidade de didlogo entre

pelas pessoas que nela se as criangas que agora estdo no 1°
encontram é um Sentimen- ano e sudads professoros e CO|egOS de
to de imensa relevancia no El.

processo de escolarizacao.

Porem, ele nao se transfere, automaticamente, para a futura esco-
la. L3, estas relacoes terao que ser construidas novamente. Entao,
e preciso disponibilidade de escuta no 12 ano para ouvir historias
da El, acolher as saudades, e criar formas de continuidade das re-
lacoes, alimentando a capacidade de amar das criancas. Uma das
professoras da equipe do Construindo Pontes, por exemplo, abriu
a possibilidade de que seus ex-alunos, agora matriculados no 1°
ano, voltassem a visitar a escola de El, passando algumas tardes
junto com os antigos colegas. Esta € uma forma sensivel de atenu-
ar sentimentos, como o expresso por uma das criang¢as ao ver as
fotos que tirou dos brinquedos de parque que téem na escola de EF
em que estuda e que remetem ao parque da El.
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Paulo esta com a pesquisadora escolhendo dentre as fotos
que tirou com o tablet as que quer que figuem numa pasta
especial. Escolhe varias que tirou de brinquedos do parque.

Pesquisadora: Agora ta bom; para um minutinho e me conta,
por que voce escolheu tudo isso?

Paulo: Porque eu gosto.

Pesquisadora: Vocé gostou de todas as suas fotos?
Paulo: Me lembra o passado.

Pesquisadora: Ah, te lembra o passado?

[...]

Paulo: [...] Queria brincar la onde eu ficava antes [refere-se a
El].

[...]
Pesquisadora: Vocé nao gosta daqui?
Paulo: Eu gosto, mas eu também gosto da vida antiga.

A literatura infantil também e uma importante aliada para
expressao e elaboracao de sentimentos, tanto no periodo de pre-
paro das criancas para o ingresso no Ensino Fundamental, como
no de seu acolhimento nas novas escolas. Com o livro “A Caixa de
Jessica”, por exemplo, lido em uma turma de El e em uma turma
de EF, as criancas puderam acompanhar a grande preocupacao da
personagem principal em fazer amigos na nova escola e as tenta-
tivas de resolver este problema. A cada dia, Jéssica leva em uma
caixa alguma coisa que, a seus olhos, sao possiveis atrativos para
novas amizades. Um ursinho de pelicia, um bolinho, a sua ca-
chorra sao os primeiros itens que ela escolhe. A partir da leitura
da historia, convidadas a desenharem o que poderiam levar para
fazer amizades na escola, algumas criancas fizeram estas produ-
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coes, apresentadas na Figura 8:

Figura 8: Capa do livio a Caixa de Jéssica e

desenhos feitos por criancas da El

A Caixa de J éssica
%r @ Peter Carnavas

,/f/////_f/f

o SRS

Outras sugestdes de titulos de
literatura infantil que tratam do fema
do inicio da vida escolar estdo na
secao Narrativas sobre fransicdo:
didlogo com producdes literarias

NP e Wa VW Wo W \}md--v.—-._,ﬂv -
/ B

Fonte: https://bibliotecas.sedu.

es.gov.br/cgibin/koha/opac-detail.

plebiblionumber=13840#gsc.tab=0
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Como ja mencionamos, as visitas as escolas de Ensino Fun-
damental tém sido uma acao bastante destacada nos materiais
que falam sobre a transicao. Elas podem ser feitas em diferentes
formatos, dos mais simples (um passeio pela escola, para conhe-
cer seus espacos, feito pelas turmas acompanhadas pelas profes-
soras da El e do EF, por exemplo), aos mais completos, incluindo
atividades variadas, ocorrendo num tempo mais prolongado. Este
segundo modo foi registrado no diario de campo de uma das pes-

quisadoras integrantes do projeto. /\:;/

A visita das criancas da Educacao Infantil na escola de
Ensino Fundamental

Ao chegarmos na escola, fomos recepcionados pelo se-
guranca e pela orientadora pedagogica. Iniciamos o percur-
so com a observacao das salas de aulas. A primeira sala que
as criancas visitaram foi uma turma de 62 ano, pois no peri-
odo da tarde nao tem nenhuma turma de 12 ano de Ensino
Fundamental. Os alunos estavam agrupados em duplas e as
carteiras organizadas em fileiras.

A orientadora pedagogica apresentou a professora e 0s
alunos do 62 ano, que nos receberam na porta da sala de
aula.

A orientadora pedagogica contou que, no proximo ano
de escolaridade, estudariam utilizando um espaco com a
mesma disposicao/organizacao das carteiras, lousa etc. Ao
entrarem na sala de aula, puderam olhar essa organizacao e
mantiveram-se bastante curiosas. Mostraram-se bem anima-
das.

A primeira atividade aconteceu na quadra de esportes
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com o professor de Educacao Fisica que leciona para 12 ano
do Ensino Fundamental. O professor cumprimentou as crian-
cas e comentou: “Boa tarde! Eu vi que voces estavam olhando
para a quadra... vocés gostaram da quadra”? As criancas res-
ponderam ao cumprimento e o professor continuou: Entao a
gente vai brincar um pouquinho na quadra e fazer uma aula
de Educacao Fisica. A aula de Educacao Fisica e uma aula,
como a de aprender a ler e a escrever, sO que a gente mexe
com o corpo e a cabeca.

O professor diz seu nome e pede a cada crianca que
faca o mesmo, que se apresente. Em seguida, diz: Muito bem
criancada, a gente vai comecar com uma brincadeira que eu
acho que alguem ja deve ter brincado alguma vez, que é o
pega-gelo. O pega-gelo e o seguinte... O professor explica
a brincadeira, chama a Hellen, coloca um colete vermelho
nela e diz: A Hellen vai ficar com esse colete vermelho para
todo mundo ver que ela é a pegadora. A brincadeira comeca
e as criancas se divertem muito. A seqgunda brincadeira foi
“o chao e lava”. O professor distribuiu tapetes de E.V.A. pela
quadra na forma de um caminho e as criangas tinham que
correr fazendo o percurso sem pisar no chao. Se pisassem no
chao voltavam para o fim da fila, porque teriam pisado “na
lava”. A terceira atividade foi “ovo choco”. Ao termino dessas
atividades, as criangas foram almocar — pegaram os pratos
e talhares, se serviram, comeram fruta e devolveram os pra-
tos, talhares e restos de comida nos locais indicados pelas
merendeiras/professora. Durante o almoco elas elogiaram a
comida.

Apos o almoco, tiveram acesso ao bosquinho, ao atelie
de Arte e ao parquinho acompanhadas pela orientadora pe-
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dagogica e por um segundo professor de Educacao Fisica.

Ao ouvirem o sinal [que é uma musical, a orientadora
pedagégica explica: “vocés estdo ouvindo”? E o sinal! Signifi-
ca que acabou o tempo e agora nos iremos a biblioteca para
a contacao de historia! A contacao de historia foi feita por
uma das professoras de 12 ano. A historia lida foi “A Casa So-
nolenta”. Depois as crianc¢as voltaram para a sala do 62 ano
e recebem cartinhas de boas vindas feitas pelos alunos do EF.

A Figura 9 apresenta as cartas recebidas pelas criancas da El.

Figura @: Cartas feitas pelos alunos de 6° ano e enfregues aos

alunos que irGo para o 1° ano no préximo periodo letivo

Richard
Vocé é muito
Hleg(]|”




Se vocé
estd aqui

¢ porque faz

parte da nossa

histéria,

Seja
bem-vindo

Fonte: acervo das pesquisadoras

O ato de envolver estudantes do 62 ano no acolhimento do
grupo de criancas da El durante a visita € uma experiéncia cria-
da pela equipe de uma das escolas participantes da pesquisa de
singular riqueza. Eles escreveram cartas de boas-vindas com ca-
pricho, conversaram com as criancgas-visitantes apresentando as
“coisas legais” que a escola de EF tem a oferecer e, durante a parte
da visita de que participaram, tiveram multiplos atos de gentile-
za, cuidando dos colegas menores de forma a enternecer os pro-
fessores e a orientadora pedagogica. Importa lembrar que estes
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alunos tambéem acabam de passar pela transicao, do 52 para o 62
ano, momento igualmente significativo na vida escolar. Nesta pas-
sagem, ocorrem mudancas curriculares e de estrutura da docen-
cia, pois passam a ter novas disciplinas e diferentes professores
para cada uma delas, ao inves de um unico professor para a maior
parte das matérias (com excecao de Educacao Fisica e Artes). Sao,
portanto, especialmente capazes de compreender o que estao vi-
vendo as criancas que acolhem e esta experiéncia de recebé-los,
oportuniza exercicio de empatia, solidariedade e de manifestacao
de carinho.

Como ja dissemos, as expectativas das criancas para o 12
ano sao grandes. Questionadas em algumas perguntas do jogo de
percurso sobre o que seria bom que as professoras fizessem nos
primeiros dias de aula, para que fossem divertidos e/ou especiais,
alunos da El entrelacam as tematicas das brincadeiras, comidas e
aprendizagens.

Nivea: Eu queria que a gente chegasse na sala, ela desse piz-
za, hambarguer, Burger King.

Professora: O que voceé acha que é muito importante ter la?
Nivea: Comida.
Professora: Comida? Comida vai ter. Posso te garantir.

Ana: [Acho importante] Comida também, porque se nao tiver
a gente pode passar fome e pode morrer. E tambem agua!
Tambem agua!

Professora: E o Carlos?

Carlos: Eu acho que la pode ter agua, comida...
José: Comida. De sobremesa, maca.

Elias: Cachorro-quente.
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Professora: Vai ter cachorro-quente, sera?
Emilia: Nao! Pro, vai ter passeio!
Professora: Passeio?

Emilia: Eu acho.

Nivea: Toda vez...

José: Toda vez tem um o6nibus na frente, la.

Pesquisadora: [Eu] queria saber como vocés se sentem em
relacao ao proximo ano, quando vao mudar de escola.

Pedro: Eu queria que ela [a futura professora] me desse sem-
pre nota 10. Tenho certeza que ela vai dar sempre.

Mais uma vez, esses excertos trazem importantes informa-
coes para serem discutidas. Os desejos enunciados por estas crian-
cas nesses exemplos, certamente serao frustrados (com excecao
da mencao genérica a comida e a agua). As comidas mais dese-
jadas nao serao servidas na nova escola, como também nao ha
esse tipo de alimentacao na El. O onibus estacionado diariamente
em frente a escola de Ensino Fundamental pode ser o que faz o
transporte diario das criancas que la estudam, nao se relacionan-
do a passeios, portanto. E por fim, nao ha atribuicao de nota no
12 ano. A falta dessas informacoes gera muitos desapontamentos,
que podem afetar a construcao de vinculos com a nova escola de
EF e com os novos professores com sentimentos de decepcao e de
inseguranca em relacao as proprias aprendizagens, ao estudo e a
imagem de estudante. Assim, mais uma vez, fica explicita a impor-
tancia do dialogo para que possam ser feitos esclarecimentos que
poderao proteger as criancas de futuros desapontamentos.

As proximas Figuras (10 e 11) encerram de modo significativo
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o topico de despedidas e acolhimentos. Sao fotografias de pre-
sentes que as professoras de El fizeram para as criancas de suas
turmas e que a escola de EF fez para as criancas que participaram
da visita.

Figura 10: Chaveiro e material para fazer peteca recebidos como lembranca da El

Fonte: acervo das

pesquisadoras

2- Coloque © papel no centro
do tecido e faga uma
trouxinha;

3- Amarre com barbante;
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Figura |1 kit para fazer bolha de sabdo recebido na visita & escola de EF

Fonte: acervo das pesquisadoras

Muitas outras ideias podem ser feitas neste sentido de am-
pliar a lembranca sobre as experiéncias e relacoes vividas: jogo
da memoria, bingo e domino com fotos 3x4 de cada integrante da
turma, jogo da memoria construido apos a visita a escola de EF,
com fotos dos momentos mais marcantes, calendario com a foto
da turma, livro sobre a turma, com foto e informacoes sobre cada
crianca (brincadeiras preferidas, por exemplo), calendario com
desenhos das criancas a cada mes, ima de geladeira com foto da
turma, sao apenas algumas ideias.
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OS PRIMEIROS DIAS E SEMANAS NO 1° ANO

Tendo sido possivel ou nao fazer visitas as escolas de EF en-
quanto ainda estavam na El, os primeiros encontros entre escola,
familias e criancas, agora efetivamente matriculadas nos 12 anos,
sao um delicado momento de formacao de novos vinculos, de
transformacao de expectativas em realidades.

Sabemos que os principais desafios terao que ser enfrenta-
dos pelas criancas, mas os familiares e professoras também estao,
muitas vezes, apreensivos, ansiosos, inseguros. Mesmo familiares
que ja tem outros filhos na escola, mesmo professoras ja expe-
rientes, terao que construir um novo grupo.

Via de regra, as escolas ja tem reunioes previstas nos calen-
darios para o inicio de ano. Mas, em geral, estes encontros sao
destinados a apresentar a proposta pedagogica e as regras de fun-
cionamento escolar. Obviamente estes sao temas muito relevan-
tes, pois regularao as relacoes durante o ano letivo. Mas também
e importante passar a palavra para pais, maes, avos, outros fami-
liares, para que digam um pouco sobre quem sao, COMo sao suas
criancas, o que esperam da escola, quais sao suas preocupacoes. A
disponibilidade para ouvir o que eles tém a dizer, para esclarecer
davidas e construir uma relacao de confianca faz muita diferenca
nas possibilidades de integracao das criancas no contexto escolar.

Estimulados a escreverem uma palavra que simbolizasse o
que estavam sentindo com o inicio do ano letivo, familiares inclu-
Iram expressoes como: desafio, acolhimento, radiante, excelente,
carinho, paz, aprender, emocao, educacao, felicidade, otimismo,
ansiedade, expectativa, coisas boas, orgulho, apreensao, abenco-
ada, gratidao, coracao apertado, animada, preocupacao, confian-
ca. Com estas palavras, compuseram uma arvore de expectativas.
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O relato da programacao da primeira semana letiva, feito
pela orientadora pedagogica e equipe da outra EMEF participante
da pesquisa traz, também, exemplos de cuidados que podem ser
tomados no inicio da construcao de lacos com as familias e com
as criancas.

Relato sobre o acolhimento das criancas e das familias no 12 ano

Na primeira semana a gente teve um horario diferen-
ciado para fazer um acolhimento para todas as familias e as
criancas. Falamos um pouquinho sobre como vai ser a rotina
naquela primeira semana e, em sequida, as familias acompa-
nharam as criancas ate suas salas de aula. Depois as familias
fizeram um tour pela escola, comigo e com a vice-diretora, e
as criancas ficaram em uma programacao diferenciada com
as professoras, na sala. As familias que sao atendidas pela
Educacao Especial tiveram uma roda de conversa tambeéem
com a professora Elis, que é professora de Educacao Especial;
foi uma primeira aproximac¢ao para elas poderem se tran-
quilizar. Dali ja agendamos as conversas individuais, para
conversar sobre assuntos mais especificos de cada crianca.
Durante essa primeira semana as criangas ficaram ate as 11
horas apenas e a cada dia as professoras do 12 ano fizeram
uma roda de conversa com um grupo de familias, de seis a
sete familias, um grupinho por dia. Foi uma roda de conversa
em que a gente se preocupou mais em escutar as familias, do
que ficar falando sobre a escola. No dia 16 a gente teria a reu-
niao com todas as familias da escola, entao a gente explicou
para todos que na reuniao do dia 16 a gente falaria um pouco
sobre 0s nossos objetivos, sobre todos 0s nossos planos, as
nossas rotinas aqui na escola, nessa primeira semana seria
mais uma conversa, um encontro de escuta.
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E claro que as familias tém muitas davidas, sobretudo em
relacao ao processo de alfabetizacao e a proposta pedagogica as-
sumida pela escola precisa ser esclarecida. Com base em Vigotski
(2000), a linguagem escrita estabelece importante relacao com ou-
tras formas de linguagem muito proprias da infancia. A brincadeira
de faz de conta € um intenso movimento de representacao dos di-
ferentes contextos da vida cotidiana, da mesma forma a producao
de desenhos; a literatura que mobiliza modos de elaboracao e de
compreensao dos acontecimentos materializados na fala, em de-
senhos, dentre outras maneiras. Assim, Vigotski (2000) denomina
essas atividades de precursores da escrita, ou seja, sao producoes
que tém como denominador comum os processos simbolicos, pro-
cessos de representacao do mundo em que vivemos. Portanto, os
espacos para que a brincadeira de faz de conta, a producao de
desenhos, a literatura e as conversas que dela emanam sao muito
relevantes também durante o 12 ano do Ensino Fundamental. Da
mesma forma, a articulacao entre essas diferentes linguagens -
falar e desenhar; brincar com materiais da cultura escrita (blocos,
canetas etc.) que podem compor o contexto, por exemplo, de uma
brincadeira de escritorio; desenhar e escrever; falar e escrever -
Sa0 experiéncias potentes para a insercao das criancas na cultura
letrada e que impactarao no processo de alfabetizacao.

v

O
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Compreender a relacao entre essas atividades simbolicas
explorando-as intensamente no 12 ano € um importante trajeto
para continudades entre as duas etapas. Compartilhar com as fa-
milias a relevancia do desenhar, do brincar assumindo diferentes
papeéis pode ajudar na reconstrucao de uma compreensao equivo-
cada, mas muito comum de que agora é “para valer”! A cisao entre
a brincadeira e o estudo nao contribui para considerar as necessi-
dades das criancas que ingressam no 12 ano.

A primeira reuniao com as familias € um bom momento para
algumas reflexoes nessa direcao e para a troca de informacoes
sobre os novos alunos, a fim de que as novas professoras pos-
sam comecar a conhece-los. Neste aspecto tambem costumam ser
priorizados temas do campo da saude e sao preenchidas fichas so-
bre alergias, uso de medicamentos etc. Entretanto, ao lado dessas
iImportantes informacoes, existem outras que podem fazer muita
diferenca no tecer dos vinculos. Os primeiros dialogos com cada
crianca serao facilitados se a nova professora tiver dicas dadas pe-
las familias sobre os assuntos preferidos de cada uma delas. Tem
animais de estimacao? Quais sao seus personagens favoritos? De
quals atividades mais gostava na Educacao Infantil? Faz amizade
com facilidade ou precisa de ajuda? Tem amigos/colegas que vie-
ram para a mesma escola? Tem irmas, irmaos, primas ou primos
que estudam na mesma unidade escolar?

Estas informacoes, obviamente, nao substituem os relato-
rios de desenvolvimento e aprendizagem (portfolios/documenta-
cao pedagogica, a depender do modelo assumido em cada rede de
ensino) que precisam chegar as novas professoras trazendo infor-
macoes sobre as trajetorias de aprendizagens realizadas durante a
El (incluindo as conquistas e desafios), fornecendo pistas relativas
as estrategias pedagogicas que se mostraram melhores vias para
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o desenvolvimento de cada
crianca. Mas elas podem ser
cruciais para que as criancas
se sintam, aos poucos, mais
a vontade com a nova profes-
sora, na medida em que esta
demonstre um interesse por
suas historias, por suas pre-
ferencias, por assuntos sobre
os quais elas tem algo a dizer.
E também com os colegas, na
medida em que estes assun-
tos sejam compartilhados em
conversas mediadas pela pro-
fessora, permitindo que iden-
tiiquem pontos em comum,
troquem experiéncias e, gra-
dualmente, va sendo cons-
truido um sentimento de per-
tencimento ao novo grupo, de
afinidades com colegas, para
que novas amizades possam
surgir.

Outras sugestdes a respeito
das relacdes entre familias,
orofessoras e escolas
enconfram-se na sessdo
Tecendo Redes
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E preciso lembrar que os afetos atravessam e sustentam as
aprendizagens. Portanto, acoes e experiéncias para a formacao de
vinculos nao significam perder tempo. Pois, “os afetos envolvem a
relacao com o outro, as experiéncias vividas nessa relacao, além
da percepcao e compreensao que o0s sujeitos envolvidos tém so-
bre o vivido nessas experiéncias” (Tassoni; Teixeira; Buzioli, 2021,
p. 243). Consideramos, entao, que esse conjunto interativo, crian-
cas-professores e criancas-criancas, e de experiéncias provocam
afetos que podem alavancar a poténcia para a acao ou reduzi-la,
a depender de sua natureza. Sentimentos de confianca, conside-
racao, respeito fortalecem as possiblidades de que a atividade/
acao flua, assim como sentimentos de inseguranca, incompeten-
cia, medo, travam a acao, dificultam as possibilidades de se ter
clareza sobre como agir.

A escuta durante o periodo que antecede o inicio do 12 ano
precisa seguir e acompanhar os primeiros passos na nova escola.
Na realidade, a escuta nunca deve cessar, mas ha momentos na
vida em que ela & mais crucial. Conversar com as criancas sobre o
que estao gostando de fazer no 12 ano, se algo as surpreendeu, se
algo as decepcionou € uma acao de grande importancia. Com uma
turma de 12 ano, as conversas feitas no inicio do periodo escolar,
nas rodadas do jogo de percurso, giraram em torno do que dese-
jarlam aprender na nova escola. Parte das indicacoes envolveram
brincadeiras, certamente bastante familiares, como pega-pega e
esconde-esconde; o que pode sugerir situacoes que trazem maior
seguranca (mencionar o que ja sabem), para enfrentar o que ainda
e desconhecido. Essa condicao apareceu em atividades, tambéem:

Professora: E 0 que mais vocés querem aprender aqui na es-
cola?
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Gisele: Licao.
Professora: Que tipo de licao?

Ligia: Eu gosto daquela licao que nos fazemos e depois cola-
mos no caderno. E muito legal porque da para pintar ela e eu
gosto de pintar.

Professora: E voces? O que voces gostam?

Lena: Fu gosto mais do macaco e daquelas outras que voceé
manda... Porque eu ja sei escrever a do macaco.

O ingresso no 12 ano e rodeado de novidades e de expecta-
tivas quanto a aprendizagens classicas envolvendo o ler, escrever,
contar, compondo um conjunto de atividades de estudo:

Professora: O que vocé esta aprendendo a escrever?
Luis: O alfabeto. Eu nao estou conseguindo nem copiar.

Professora: Meninas, querem falar o que estao gostando de
aprender aqui? Fale.

Mariana: Estou gostando de aprender a ler e escrever.
Thais: Letras e niimeros e aprender um monte de coisa.
Bruno: O cracha.

Professora: Ah, cracha! O que mais? Uma coisa que vocé nao
sabia e que aprendeu nessa escola.

Antonio: Eu sei!

Professora: O que? Quer falar?

Antonio: Estudar... Muita coisa... Tudo isso.

Alex: Eu quero aprender a ler para fazer um monte de coisa.
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As criancas mencionam o desejo de aprender coisas novas
e confirmam o glamour que marca o ingresso no 12 ano, enumen-
rando atividades que trazem graus de complexidade variados.
Embora aprender coisas “dificeis”, incluindo, por exemplo “falar
ingles”, “fazer prova” tragam certo fascinio em termos de desejo
e expectativas, podem trazer frustracoes ao nao se efetivarem na
pratica. As duas ultimas mencoes, provavelmente nao acontece-
rao em um 12 ano das escolas municipais de Campinas. Ao mesmo
tempo a indicacao de querer aprender coisas que ja sabem pode
representar a apreensao e receio de nao se sairem bem. Tanto
um aspecto como o outro sao importantes de serem conversados,
trazendo para um plano mais concreto o que, de fato, fara parte
do 12 ano, alem de acender um alerta sobre os sentimentos que
geram inseguranca e introspeccao em relacao ao nao saber e ao
erro. Mobilizar, por meio de perguntas, oportunidades de refletir
sobre o vivido e o que estao vivendo ajuda a identificar criancas
que talvez necessitem de mais apoio e cuidado nesse processo de
acolhimento.

Professora: Alguem quer falar uma atividade preferida do 1°
ano?

Luis: De Educacado Fisica.

Professora: Educacao Fisica! Por que voce gosta de Educacao
Fisica?

Luis: Legal.

Professora: E legal? E por que ela é legal?

Luis: Porque ensina a jogar bola e outras coisas.

Professora: Ah, porque vocé consegue jogar bola. E voce, Isa?
Isabela: Eu gosto de Educacao Fisica, tambéem.
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Professora: Gosta? Por que?

Isabela: £ porque a gente pode se esprequicar... Pode gritar
nas horas que a gente corre.

Professora: E voces dois, o que voces mais gostam? Qual a
aula que voces mais gostam aqui na escola?

Fernando: De Educacao Fisica.
Professora: Educacao Fisica tambem? Por que?
Fernando: Porque la da para correr, brincar de pega-pega...

Professora: Ah, legal. Mas a gente nao tem o recreio para
brincar de pega-pega? Vocé continua brincando na Educacao
Fisica? E voce, Nelson?

Nelson: Eu tambem gosto de Educacao Fisica.

Carlos: Minha preferida e Educacao Fisica.

Elza: A de Artes.

Professora: Legal. E na classe, qual a atividade preferida?
Livia: Minha atividade preferida é de pintar.

Elza: E a de Arte ensina a gente a fazer desenho bonito.

Professora: Karina, o que voce quer aprender aqui nessa es-
cola?

Karina: Quero aprender a dar mortal.

Professora: Dar mortal? Audacioso, hein?! E vocées? O que vo-
ces querem aprender aqui na escola?

Henrique: E... Fazer estrelinha.

Os destaques para as aulas de Artes e Educacao Fisica suge-

rem a necessidade e a motivacao para o movimento e a estética.
Embora nao tenhamos mais indicadores que nos ajudem a avan-
car na compreensao do que seria “fazer desenho bonito” podemos
inferir, tomando como referéencia as experiéncias na El com a pro-
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ducao de desenhos, pinturas, colagens oportunizando a represen-
tacao simbolica por meio de diferentes materiais e a aula de Artes
COMO UM espaco para essas experiéncias, que esses componentes
curriculares se constituem como potentes possiblidades de conti-
nuidades entre as duas etapas em pauta.

Ainda na direcao das aprendizagens ocorridas no 12 ano, as
criancas no contexto do jogo destacaram novidades que estao
aprendendo:

Professora: O que foi novidade, que vocé nao sabia.

Mauricio: Novidade que eu nao sabia? Que ia ter caca-pala-
vras. Nem eu sabia.

Cristiane: Eu estou aprendendo a contar. Eu hdo conseguia
contar ate dez.

Kim: Aprendi a respeitar.

Alem das aprendizagens mais relacionadas aos contetdos
explorados, o respeito foi reconhecido como aprendizagem, tra-
zendo ampliacao de possibilidades de novas atitudes e compre-
ensoes sobre si e 0s outros.

Durante o0 jogo, as conversas exploraram a manifestacao das
criancas sobre o lugar preferido no 12 ano. O parque, bem como
alguns brinquedos especificos e outros espacos externos foram
bastante mencionados. Mas, outros lugares, por razoes diversas
também foram lembrados:

Professora: E voce, Isabela? Qual e o seu lugar preferido?
Isabela: O parquinho.
Professora: E uma delicia mesmo. E vocé, Leonardo? Qual o
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seu lugar preferido na escola?

Leonardo: O bosquinho.

Professora: O bosquinho? Por que voce gosta do bosquinho?
Leonardo: Porque é muito legal, pra brincar de pega-pega.

Professora: Ah, entendi. E para voce, Isabela, por que o par-
que e mais legal?

Isabela: Porque la a gente pode correr, pode brincar de varias
coisas.

Heloisa: Eu gosto do almoco. Eu gosto de comer! O refeitorio!
Bruno: A direcao.

Professora: A direcao? Mas voce nunca vai para la. Como pode
ser seu lugar preferido?

Bruno: Nao, porque la pode ligar para a mae que passou mal.

Professora: Mas por que é o seu preferido? Preferido quer di-
zer 0 que mais gosta! Como que a direcdo e o que vocé mais
gosta? Por que pode ligar para a mae?

Bruno: Sim! Pode ligar para a mae quando passa mal.

A escuta se constitui em uma postura essencial para o exer-
cicio de olhar sob o ponto de vista das criancas desejosas de
aprender muitas coisas; desejosas de aproveitar 0s espacos para
brincar, correr, pular e, também, criancas saudosas do passado
recente. No movimento de escuta € comum as criancas menciona-
rem a unidade de El como o lugar em que se sentem mais segu-
ras e que as experiéencias la vividas trazem lembrancas e saudade.
Isso nao e sinonimo de nao gostar da escola de 12 ano e nem de
desvalorizacao das acoes realizadas para o acolhimento das crian-
cas. Mas demonstra um processo de vinculacao, de construcao de
sentimentos de pertencimento a um novo lugar, que nao acontece
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com todas as crian¢as ao mesmo tempo, do mesmo modo e pelas
mesmas vias. Construir essas relacoes com a escola nao se reduz a
duas ou tres semanas do que costuma ser nomeado como adapta-
cao. Trata-se de um longo processo, que demanda planejamento
coletivo, intencionalidades e uma postura genuina de escuta e de
reflexao sobre o que dizer e fazer. Os desafios que as criancas que
saem da El (local geralmente menor, milimetricamente conhecido,
frequentado por um nimero menor de pessoas e em que viveram
varios anos) tém que enfrentar sao muitos e isso, por vezes, se
manifesta na dor de barriga, dor de cabeca, nas perguntas sobre
quanto tempo falta para terminar a aula e na vontade de estar em
casa com a familia.

Os primeiros dias sao importantes, mas a integracao a es-
cola nao se resolve apenas neles. Este processo requer tempo. Ha
criancas que ja no primeiro dia lidam de maneira tranquila com
0 novo. Ha criancas que precisarao de um periodo maior. Nao ha
uma regra Unica. As vezes, o choro, as negativas para sair de casa,
as estrategias e desculpas para nao ir a escola aparecem ape-
nas apos os primeiros dias de “novidade”. Ha muitas coisas com
as quais as criancas precisam se familiarizar. O jogo de percurso
como mediador para mobilizar conversas trouxe esses excertos,
com as criangas de 12 ano do Ensino Fundamental:

Wilian: T0 com saudade do meu amigo. Mas ele mudou para
a escola Maria Rosa.

Léo: La na creche eu o Daniel ja era amigo e tinha mais um
carequinha, mais um pequenininho. O saudade do carequi-
nha...

Daniel: Mo da hora ele era, né[...] O carequinha, eu acho que
nao estuda aqui.
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Professora: O que te fez relaxar? [sobre o medo no inicio do
ano letivo]

Breno: Novos amigos. Ai eu perguntei o nome da Helena e ela
falou: "Helena". Ai ela perguntou meu nome e eu falei meu
nome. Ai a gente virou amigos para sempre.

As novas amizades sao muito promissoras para um processo
de transicao exitoso. Durante as conversas nas rodadas do jogo de
percurso as criancas foram questionadas a falarem o nome de tres
amigos. Algumas delas nomeiam os trés que fazem parte da tur-
ma do 12 ano, outras nomeiam amigos que nao vieram para esta
classe ou escola e outras criancas ainda nao conseguem nomear
amigos, ou a0 menos nao trés. Isso reforca a relevancia de se con-
versar sobre a grande possibilidade de que os amigos da Educa-
cao Infantil nao se encontrem no 12 ano e, reconhecer que fazer
amizades é desafiador, demanda a mediacao dos adultos e algum
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tempo de investimento, sobretudo das professoras (Rocha, Ara(jo,
2023). Os proximos excertos, extraidos de partidas do jogo feito no
EF, em escolas diferentes, € bastante contundente neste tema.

Pesquisadora: Estela, voceé teve dificuldade para fazer ami-
gos aqui?

Estela: Muita dificuldade. Muita. Igual no Franciscano [refe-
re-se a El]. Todo mundo me odiava no Franciscano, so6 por
causa da minha cor. No Franciscano faziam racismo comigo,
eu ficava solitaria num canto, nem a professora nem ligava
para mim. Dai eu entrei nessa escola e pensei “aqui vao fazer
racismo comigo tambem”. Foi dificil para fazer amigos.

Ana: Mas vocé tem o Geovane, vocé tem o Fabio, vocé tem eu.

Estela: Agora eu tenho um monte de amigos.




Pesquisadora: Voceé estava com medo de nao consegquir fazer
amigos aqui tambem?

Estela: £, figuei com muito medo. Entdo, sabe aqueles pilares
que tem la fora? Eu ficava sempre la, quieta.

Professora: Conta para gente uma coisa que voce viveu que
te deixou muito feliz.

Elza: Ter amigo.

As experiéncias de cada uma das criancas ouvidas contras-
tam bastante, mas de cada uma delas podemos extrair pistas para
acoes protetivas que escolas, professoras e familias podem reali-
zar. Estudos mostram que na fase de 6-7 anos dentre as trés prin-
cipais fontes de amizades (escola, a vizinhanca e familia) a escola
se destaca como local de onde advem praticamente metade dos
amigos e principal espaco de encontro entre eles (Garcia, 2005).
Na infancia, os amigos representam fonte de apoio social impor-
tante, particularmente de apoio emocional (Pereira, 2022; Daut et
al, 2007). A escuta das criancas coloca em foco pequenos dramas
por elas vividos, muitas vezes invisiveis aos olhos das professoras
e das familias. A invisibilidade, entretanto, nao os torna menos
potentes na formacao da personalidade de cada crianca e das tra-
mas (tao importantes) que vao se entretecendo (ou nao) nas suas
historias de vida. Requerem, portanto, atencao e cuidado.

Mesmo destacando aspectos nas palavras ditas pelas crian-
cas que indiciam que enfrentam momentos dificeis, de apreensao
e de significativas mudancas, as conversas sobre alguns sentimen-
tos, como raiva, tristeza, susto e as situacoes que deixam as crian-
cas bravas, em nenhum momento remeteram a situagoes vividas
na escola. Nesse sentido, consideramos que se trata de bom pre-
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ditor em relacao as acoes de acolhimento nas duas EMEF que par-
ticiparam da pesquisa.

Para finalizar, as criancas confirmam como lembranca de um
dia especial na escola, no 12 ano, momentos em que as possibili-
dades de interacao com 0s pares sao mais potentes: “brincar no
parque é especial”; “naquele que as criancas vém fantasiadas”. Da
mesma forma, momentos de apoio da familia sao mencionados
como importantes:

Professora: Voce ja teve um dia especial na escola?
Bruno: So um.

Professora: Qual o dia?

Bruno: O primeiro dia.

Professora: E como foi o primeiro dia? O que teve de especial
no primeiro dia?

Bruno: No primeiro dia a minha mae foi la comer comigo,
mas eu nao comi nada.

Professora: Verdade, a mae foi comer com voces no refeito-
rio, no primeiro dia. Esse dia foi especial?

Bruno: Sim.
Hellen: Tambem foi especial para mim.
Bruno: Eu nao sabia que a Hellen estudava aqui.

Esses dizeres confirmam que a transicao da Educacao Infan-
til para o Ensino Fundamental € um processo em que as criancas
precisam de preparo, acolhimento e apoio, o que acontece quan-
do ha investimento em momentos de brincadeira e momentos em
que a familia pode participar tambem.
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No processo de transicao, as crianc¢as indicaram o que gos-
tariam que mudasse no 12 ano. Essas percepcoes sinalizam muitas
coisas de ambito de infraestrutura e de mobiliario a serem redi-
mensionadas e reivindicadas, pelas escolas: “queria um gira-gira”;
“consertar os brinquedos do parque”; "trocar a cadeira da sala”

”n  u

[por ser muito alta]; “queria uma mesa grande”, “a quadra com
mais bolas”; “o tanque de areia com mais pazinhas”; “mais brin-
quedos”. As criancas tocam aqui em questoes muito importantes,
que envolvem investimento de recursos financeiros da propria es-
cola e das Secretarias de Educacao (Municipal e Estadual). Criar
contextos acolhedores, cuidar para que as criancas se sintam bem-
-vindas nas escolas implica em ter mesas e cadeiras em tamanho
adequado para os menores, 0 que nao tem sido o mais comum de
se encontrar, pode-se dizer que em ambito nacional. Implica em
prover espacos, tempos e materiais para que as brincadeiras si-
gam sendo mais do que permitidas, estimuladas. Tendo passado
quase 20 anos da implantacao do Ensino Fundamental de 9 anos
no Brasil, 0 compromisso expresso nos documentos publicados a
epoca para orientar como deveria ser a inclusao das criancas de
seis anos nesta etapa, com a construcao de ambientes adequa-
dos (nos termos que destacamos) ainda € uma promessa apenas
parcialmente cumprida®. Implica, por fim, permanente disponibili-
dade para entender melhor que tipo de reivindicacao as crianc¢as
estao fazendo quando dizem querer mudar: “o horario do almoco,
porque eu fico com fome”; “fazer licao”. Mais de uma vez, expressa-
ram desafios referentes as relacoes interpessoais: “[queria que] a
Eloa [mudasse], porque ela fica muito juntinha com as amiguinhas
dela”; e “o Bryan, porque ele so fica conversando”. Essa forma de

5 Referimo-nos aqui, especialmente aos volumes Ensino Fundamental de
Nove Anos. Orientacoes Gerais (Brasil, 2004) e Ensino Fundamental de Nove Anos:
orientagoes para a Inclusao da Crianca de Seis Anos de Idade (Brasil, 2007).

/3



compreender a amizade e a conversa em sala de aula seriam bons
temas para dialogo com as professoras, que podem ampliar os
pontos de vista das criancas, problematizando a mera reproducao
de trechos de discursos que ouvem.

Atransicao € um processo que nao se inicia nas semanas que
antecedem a finalizacao da frequéncia na Educacao Infantil e nao
termina nas primeiras semanas de frequéencia no Ensino Funda-
mental. Lembramos, mais uma vez, que os modos pelos quais este
periodo e vivido varia entre as criancas, mas nunca é irrelevante.
No dialogo e na escuta paciente e acolhedora parecem encontra-
rem-se chaves para que os desafios sejam enfrentados e resultem
em crescimento.

Convidar as criancas a olharem para tras, recuperarem me-
morias, historias e emocoes, compartilharem desafios e apren-
dizagens, nos parece que as ajuda a conscientizarem-se de suas
capacidades que, por vezes, nao estao tao evidentes e as forta-
lece para novas transicoes. Este exercicio foi feito por uma das
professoras participantes do Construindo Pontes, ao final do ano,
pedindo que seus alunos registrassem com desenhos o que havia
sido o maior desafio no comeco do ano e o que haviam gostado de
aprender. Depois que desenharam, comentaram suas producoes
com a professora.
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Figura 13 desenhos feitos por criangas ao final do 1°. ano

MEU PRIMEIRO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

MAIOR DESAFIO

O QUE APRENDI DE MAIS IMPORTANTE

Entrar na sala de aula porque
eu tinha medo e vergonha.
Estou gostando da escola.

Fu gostei de dividir os
brinquedos com a laura e
com meus outros amigos.

MEU PRIMEIRO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

MAIOR DESAFIO

O QUE APRENDI DE MAIS IMPORTANTE

Fu achei que ia ter conta de
vezes, mas eu acho matemdtica

facil. E de vezes vai ter s6 depois.

Fazer brinquedos e
bonecos com coisas
recicldveis.
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MEU PRIMEIRO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

MAIOR DESAFIO

0 QUE APRENDW'E"QNS IMPORTANTE

Fu esperava que ndo fivesse
matemdtica. Hoje eu acho
menos dificil e eu gosto. Mas &
mais ou menos dificil.

Aprendi matemdtica, dividir as
coisas com os colegas, obedecer
a professora e agradecer pelo
comida gostosa que as tias fazem.

MEU PRIMEIRQ ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

MAIOR DESAFIO

O QUE APRENDI DE MAIS IMPORTANTE

LiVARS

Achava que ndo ia poder

brincar, pular corda, pega-
pega. A gente brinca pouco.

Queria brincar toda hora.

Estudar, aprendi matematica
e ler e escrever.
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MEU PRIMEIRO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

MAIOR DESAFIO

O QUE APRENDI DE MAIS IMPORTANTE
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Fu sou meio enjoado para
comer. Daf eu ficava meio
preocupado com a hora de ir
oro refeitorio. Mas eu gosto de
algumas frutas.

ler e escrever.

MEU PRIMEIRO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

MAIOR DESAFIO

O QUE APRENDI DE MAIS IMPORTANTE
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Acordar cedo. Agora eu |4
estou acostumada.

Aler e a
escrever.
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MEU PRIMEIRO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

MAIOR DESAFIO O QUE APRENDI DE MAIS IMPORTANTE

Conhecer as criancas da sala 5
N O livrinho Nao Confunda. Eu
porque alguns n&o queriam ser . T .
: N nunca fiz um liviinho. Foi a
meus amigos. Mas agora sGo o
orimeira vez.

todos meus amigos.

Fonte: acervo das pesquisadoras

Para finalizar esta secao, salientamos a importancia do for-
mato da pesquisa que realizamos, marcada por um movimento
singular: na medida em que se desenvolveu fol repercutindo em
acoes que contribuem para a construcao de um programa de tran-
sicao sensivel as demandas e pistas que as criancas nos dao. Po-
rem, ha um risco de que estas acoes, mobilizadas pelas reflexoes
no grupo, pelo calor dos encontros, sejam descontinuadas, deslo-
cadas para planos secundarios por outras demandas e urgencias
das escolas. Para enfrentar este risco, nas reunioes de grupo des-
tacou-se a importancia de se registrar nos Projetos Politico-Peda-
gogicos 0

“Projeto de transicio entre Educacio Infantil e Ensino
Fundamental” que integre escolas de uma mesma geo-re-
feréncia, envolvendo equipe escolar, familias, criancas e
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comunidade, para construcio de metodologias e praticas
que transformem essa transicio em momentos de harmo-
nia, desafios e conquistas para todos os envolvidos (super-
visora pedagdgica participante do Construindo Pontes).

No momento das analises dos PPP das seis escolas identi-
ficamos que nao constava neles mencao a transicao e apenas um
referiu-se a participacao na pesquisa Construindo Pontes, embora
alguns participantes relatassem experiéncias de visitas as escolas
vizinhas, com objetivo de familiariza-las com o ambiente de EF e
momentos especiais de despedida. Mas sem o registro no PPP, sao
acoes que ficam, de certo modo, ao sabor de iniciativas individu-
alizadas e tendem a nao se consolidar como proposta permanen-
te. Estando no PPP, ganha estatuto de compromisso da escola e
da forma proposta pela supervisora cujas palavras transcrevemos,
ganha amplitude, como um projeto coletivo, integrando unidades.

Esperamos que este texto funcione como um convite e uma
inspiracao para outros dialogos. Assumimos que

O texto ¢ um tecido de idéias. Num tecido sempre ha os
buraquinhos, as pequenas faltas. Buraquinhos e faltas que
sao fundamentais para compor a trama. Trama que com-
pOe 0s textos.

Escrever € isso: é deixar buracos. E deixar faltar. E deixar
que os erros existam, ainda que tentemos sempre nos cot-
rigir. E aceitar que tudo pode ser visto por outro angulo,
outra maneira de ver as cores do mundo. Escrever ¢ expor-
-se e admitir as incompletudes da gente. (Gosuen, 1998,

p. 188)
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Trouxemos formas de
olhar para o processo de
transicao de todas as pes-
soas envolvidas nele, com
diferentes preocupacoes e
muitas questoes. Compar-
tilhamos o que o grupo e
cada integrante, coletiva e
individualmente, pensou,
planejou e realizou. Algu-
mas experiencias poderao
funcionar bem em outros
contextos, outras talvez
nao, pois cada grupo é sin-
gular. Assim, no caminho da
construcao de pontes entre
a El e o EF outras sugestoes
e ideias serao sempre bem-
-vindas! Todas as criancas
agradecem!
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JOGOS, BRINCADEIRAS E
ATIVIDADES PARA CONHECER
E COMPREENDER O PONTO DE

VISTA DAS CRIANCAS SOBRE O
PROCESSO DE TRANSICAO

Apresentamos aqui um conjunto de sugestoes de jogos,
brincadeiras e atividades que podem contribuir para se conversar
sobre diversos temas relacionados a transicao da Educacao Infan-
til para o Ensino Fundamental: memorias da trajetoria educacio-
nal ja percorrida, despedidas das pessoas com quem conviveram
e dos amigos, expectativas e receios quanto a nova escola e o0 1°
ano, dentre outros. O material inclui, também, estrategias para a
aproximacao entre as criancas no inicio do 12 ano, com o objetivo
de se conhecerem, formarem lacos de amizade e se apresentarem
para as novas professoras/os novos professores e demais adultos
da nova escola.

Ao final desta relacao, ha propostas de atividades para pro-
mover formas diferentes de dialogo entre as criancas, e delas com
professoras das escolas de Educacao Infantil e de Ensino Funda-
mental. Cada sugestao pode servir de inspiracao para criacao de
outras possibilidades e tambéem de adaptacoes a cada realidade.
Indicamos em cada proposta o publico para o qual ela pode ser
mais interessante ou promissora. Porem, sempre cabe avaliar os
objetivos que se tém frente aos grupos especificos de criancas,
bem como suas necessidades e singularidades.

As brincadeiras, jogos e atividades foram propostas por algu-
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mas professoras que participaram do subprojeto Vozes das Crian-
cas, mas foram discutidos por todo o grupo. Trata-se, portanto,
de um trabalho coletivo, que se enriqueceu com comentarios e
sugestoes de todos.

Desejamos que aproveitem esse conjunto de ideias para di-
namizar reflexoes e elaboracoes sobre a transicao entre as duas
etapas aqui em foco. A escuta das criancas, claro, deve ser uma
meta permanente no trabalho pedagogico e pode ser realizada por
inumeros caminhos. Nesta parte do e-book produzido, realcamos
a potencia dos jogos e brincadeiras como dispositivos mobiliza-
dores da expressao das criancas que, por sua presenca no cotidia-
no educacional, tendem a favorecer aproximacgoes e envolvimento
com as propostas.

JOGO DE CARTAS
Material: 40 cartas com desenhos e nimeros
Participantes: de 4 a 6 jogadores

Indicacao: criancas da Educacao Infantil, mas com a adapta-
cao de algumas perguntas € bem interessante para o0 12 ano
também

Como jogar:

Para cada crianca, sao distribuidas, aleatoriamente, 6 car-
tas ilustradas com temas variados, como brinquedos, frutas, brin-
cadeiras infantis, personagens de historias e diferentes emocoes.
Cada carta é essencial para responder as perguntas que serao
feitas, estimulando a participacao ativa de todos os participan-
tes. Assim que a pergunta é feita (ha sugestoes de perguntas, mas
incentivamos também a criacao de outras), as criancas olham as
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cartas em suas maos e analisam se tém alguma que corresponda
ao que foi perguntado. Caso tenha, descarta-a na mesa. Ao longo
das jogadas, as criancas devem pegar uma carta sempre que nao
tiverem nas maos imagem que corresponda a pergunta. Caso uma
crianca descarte uma figura que nao tenha clara correspondéncia
com a pergunta, a jogada sera validada desde que ela justifique a
sua escolha. Aquela que esgotar suas cartas primeiro sera a ven-
cedora.

O jogo pode enfatizar a utilizacao de dialogos e nao focar
apenas no descarte das figuras. Para isso, € importante que se peca
alguns comentarios das criancas, estimulando-as a argumentarem
sobre a relacao das imagens descartadas com a pergunta feita.
Nao é necessario pedir estas justificativas a cada descarte, para o
jogo nao ficar muito longo e desinteressante.

A mediacao docente nas interacoes entre as criangas partici-
pantes & fundamental.

Sugestoes de perguntas:

Voce ja ouviu historias de bruxas?

Voce ja ouviu historias de fadas?

Com a transicao para a nova escola, alguns colegas e ami-
gos vao permanecer aqui e vocés vao fazer novas amizades!
Como voce se sente ao pensar nesse assunto?

Voceé conhece alguém que tem receio de chuva?

Imaginando que sua colega esteja chorando no primeiro dia
de aula, como vocé poderia ajuda-la?

Voceé conhece alguém que toca algum instrumento musical?
Qual e a sua brincadeira favorita?

Voce acredita que sera permitido levar um brinquedo para a
nova escola?
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Em quais situacoes uma crianca pode faltar na escola?
Qual fruta @ mais comum a gente comer na nossa escola?

Como voce se sente quando escuta algum adulto da sua fa-
milia falar sobre a mudanca para nova escola, no proximo
ano?

Voce gosta de brincar ao ar livre durante dias chuvosos?

Como voce reage quando as luzes se apagam e o ambiente
fica escuro?

Voce consegue mencionar uma brincadeira que precisa da
participacao de um ou mais amigos em conjunto?

Sera que na escola do 12 ano é preciso o uso do uniforme?
Sera que ée igual ao nosso?

Na nova escola voce vai desenhar como voce desenha nesta
escola? Sera que sao desenhos que serao feitos nas folhas
brancas, igual as que temos aqui na Educacao Infantil?

Na outra escola voce vai poder levar lancheira?

Voce vai acordar e ir para escola logo cedo ou vai almocgar e
depois ir?

Conhecem alguma escola que tem piscina?

O que voce faria se presenciasse uma briga entre alunos?
ISso ja aconteceu com vOCe?

Como voce imagina que sera sua escola? Tamanho, cor, sala
de aula, as mesas, a lousa... tem ventilador?

Se voce observar um aluno chorando, o que voce faz para
ajudar?

Qual atividade fazemos todos os dias que voce quer que te-
nha la também?

Se vocé esquecer o estojo, ou caderno, o que voceé faz?

Como voce se sentiria se eu fosse visitar voces na sua escola
nova?
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Esse jogo foi planejado para as crianc¢as da Educacao Infan-
til, pois ha questoes referentes a nova escola. No entanto, a cria-
cao de outras perguntas que mais atendam ao grupo, bem como

adaptacoes para as criancas do 12 ano do Ensino Fundamental sao
importantes.
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AMIGO SECRETO

Material: papéis com o nome de cada crianca
Participantes: todas as criancas da turma
Indicacao: criancas do 12 ano

A brincadeira procede como um amigo secreto convencional.
Cada crianca deve sortear o nome de um amigo da turma para ser
seu amigo secreto e, a partir dai, ajuda-lo, secretamente, duran-
te um periodo de tempo, que pode ser um dia, até uma semana,
quando estiverem mais experientes na brincadeira. Cada crianca
procurara oportunidades para ajudar o colega sorteado sem reve-
lar que & seu amigo secreto. Ao final do dia ou do periodo estipu-
lado com as criancas, até o fim da semana, a professora pode fazer
uma roda da revelacao: cada crianca tentara descobrir quem foi
0 seu amigo secreto, se sentiu que foi ajudado por alguém ou se
sentiu a aproximacao de um colega com o qual nao convive tanto.
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Caso a crianca nao descubra, o amigo secreto sera revelado du-
rante o momento da roda. Recomendamos que a brincadeira seja
repetida algumas vezes, ampliando o periodo para revelacao, até
uma semana. O dia combinado para a revelacao pode ser marcado
no calendario da sala ou anotado em um cartaz.

Essabrincadeira, bastante conhecida, pode motivaraapro-xi-
macao entre as criancas, para que possam se conhecer, brincar
juntas, entre outras coisas.

SACOLA GENEROSA

Material: 4 a 6 sacolas grandes do material que for possivel
Participantes: 4 a 6 criancas por semana

Indicacao: criancas do 12 ano

A cada semana 4 a 6 criancas (a critério da professora) levara
para casa uma sacola generosa. Nela devera trazer um brinquedo
para uso coletivo ou jogo que possam ser compartilhados pela
turma, em horario especialmente planejado para esse momento.
Antes de mostrar os brinquedos/jogos, estimular as criancas para
que facam perguntas para adivinhar o que sao. Ao final do dia, a
professora devera fazer uma roda para conversar sobre a ativida-
de: para as criancas que levaram a sacola para casa, como foi ver
seu brinquedo/jogo compartilhado entre as outras criancas da
turma? O que sentiu em relacao a isso? Como foi para os demais
descobrir o brinquedo/jogo da sacola generosa? Como foi brincar
com a opcao trazida pelo colega? A experiéncia podera ser regis-
trada por meio de desenho também, ap0s a conversa.

Esta sugestao de jogo incentiva a aproximacao entre as crian-
cas para brincarem a cada semana com objetos oferecidos por
colegas da classe e pode contribuir para o estabelecimentos de
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lacos de companheirismo e amizade.

Material: 3 roletas coloridas no formato pizza, cada uma re-
presentando uma categoria de perguntas sobre o processo
de transicao. Em cada fatia da roleta ha um numero que cor-
responde as perguntas que serao lidas pela professora.

1 dado contendo em cada face uma das cores das roletas.

Participantes: todas as criancas da turma organizadas em 4
grupos.

Indicacao: criancas da Educacao Infantil

Na sua vez, cada participante joga o dado e, de acordo com
a cor que sai, gira o ponteiro da roleta da mesma cor (que pode
ser em forma de ponteiro de relogio). Onde o ponteiro parar, a
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professora lé a pergunta e a crianca deve responder ou fazer a
acao correspondente, indicada na area em que o ponteiro parou.

CATEGORIA VERMELHA: SOBRE A EDUCACAO INFANTIL

1. Que atividade voce faz aqui e gostaria de fazer também na
escola do 1%2ano?

2. 0 que voce aprendeu aqui e gostaria de contar para a pro-
fessora e os amigos da nova escola?

3. Qual seu lugar preferido aqui na Educacao Infantil?

4. Que tipo de coisa poderia ser feita como despedida da
escola?

5. Se voce pudesse levar alguem junto com voce para a nova
escola, quem levaria?

6. Conte algo engracado que aconteceu na sua turma atual.
7. Qual seu lanche preferido?

8. Qual a principal diferenca entre a Educacao Infantil e o
Ensino Fundamental?

CATEGORIA VERDE: SOBRE O ENSINO FUNDAMENTAL

1. Voce gostaria que as mesas da sala de aula da nova escola
fossem organizadas em dupla, individual ou em grupo? Por
que?

2. O que vocé acha importante acontecer todos os dias na
escola do 12 ano?

3. 0 que voce gostaria de aprender na nova escola? Por que?

4. O que voce gostaria de dizer para a professora do 12 ano,
nos primeiros dias de aula?

5. Tem algo que voceé acha que vai ser dificil no 12 ano?
6. Voce conhece alguma escola de Ensino Fundamental?
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7. Voce conhece alguem que ja estuda no Ensino Fundamen-
tal?

8.Voce acha que no Ensino Fundamental a professora lé his-
torias?

CATEGORIA AZUL: AMIZADE E RELACOES INTERPESSOAIS

1. Que atitudes voceé considera como bacanas/legais para um
bom amigo?

2. Que coisas que um aluno ou uma aluna nao deve fazer na
escola?

3. Que atitudes vocé considera como bacanas/legais para
uma professora ou professor?

4. O que gostariam de perguntar para um amigo para conhe-
ce-lo melhor?

5. O que voce gostaria de dizer para a professora no ultimo
dia de aula?

6. Se voce fosse a professora ou o professor do 12 ano, o que
gostaria de perguntar para seus alunos?

7. Voce sabe o nome da merendeira da escola?

8. Fale alguma qualidade de alguma pessoa da escola em
que voceé esta (pode ser de algum colega, de alguma profes-
sora, do zelador ou de qualquer outra pessoa que frequenta
a escola)




DESENHO COLETIVO

Material: folhas de papel kraft e material para desenho e co-
lagem

Participantes: toda a turma
Indicacao: criangas do 12 ano

Propor que as criancas que eram da mesma escola de Edu-
cacao Infantil se juntem num mesmo grupo.

Fornecer 1folha grande de papel kraft para cada grupo para
que as criangas desenhem sua escola antiga em cooperacao, de-
pois exponham para a turma mostrando cada local, o que mais
gostavam de fazer, de que sentem falta etc. A professora faz inter-
vencoes através de perguntas que esclarecam pontos, que convi-
dem os colegas a trocarem impressoes e memorias sobre as expe-
riencias compartilhadas na Educacao Infantil.

TELEFONE SEM FIO

Material: cartas com perguntas
Participantes: maior nimero de criancas
Indicacao: criancas da Educagao Infantil

Como brincar:

Todas as criancas podem participar. As criancas se alinham
uma ao lado da outra, em pé ou sentadas, e a professora sorteia
uma carta e faz a pergunta para a primeira crian¢a da fila. Esta
crianca respondera em voz baixa para a professora que guardara a
resposta até o final da rodada. E importante que a crianca respon-
da com uma frase ou algo mais do que apenas uma palavra, para
que a brincadeira seja divertida. Em seguida, a professora orienta
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o aluno a repassar sua fala para o pro-
Xximo colega, em voz baixa, e assim su-
cessivamente, até que o ultimo fala em
voz alta o que ouviu sobre a resposta da
pergunta realizada e comparam se foi a
mesma resposta dada para a professo-
ra. A professora deve repetir a pergunta
para entao receber a resposta do tele-
fone sem fio.

E assim acontecem quantas roda-
das forem necessarias para que a brin-
cadeira permaneca divertida.

Perguntas:

Digaumnomedeumamigo quevai
com VOCeé para a proxima escola.

O que vai fazer para conhecer
novos amigos?

Fale trés brincadeiras vocé quer
brincar na outra escola.

Fale trés coisas que queraprender.

Que brinquedos acha que vai
encontrar na nova escola?

Como voce imagina que sera sua
sala de aula na outra escola?

Fale trés razoes para ir para a
escola. Que tipo de ajuda gostaria
de receber na nova escola?

Fale tres coisas que a escola de 1°
ano deveria ter para vocé achar
legal.




JOGO DA MEMORIA

Material: cartas com imagens em pares que representam si-
tuacoes e emocoes comuns a fase de transicao e que esti-
mulem os participantes a falarem a respeito deste processo.

Participantes: 4 ou 5 criancas
Indicacao: criancas da Educacao Infantil e do 12 ano

As cartas sao embaralhadas e colocadas sobre uma super-
ficie com o lado da figura para baixo. Define-se a ordem de jogar
das criancas participantes. Cada uma desvira duas cartas na sua
vez. Caso consiga formar o par, ira retirar as cartas do jogo e guar-
dar consigo, mas antes devem relacionar a imagem a alguma situ-
acao vivida ou imaginaria, narrando-a para todos. Caso nao con-
siga formar o par, deixara as duas figuras viradas para baixo e no
mesmo lugar onde as encontrou. O proximo participante ira jogar
da mesma forma.
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Material: cartas de pa-
pel resistente com per-
guntas e uma caixa para
guardar cartas

Participantes: a turma
toda

Indicacao: criancas da
Educacao Infantil

Como se joga:

Dentro da caixa encon-
tram-se varias perguntas. Uma
crian¢a inicia retirando uma
carta, que é lida pela profes-
sora e respondida pela crian-
ca e por outras que desejarem.
As rodadas seguem com cada
crianca retirando uma carta e
respondendo a pergunta lida,
seguida por outras criancas
que desejarem responder.

O QUE VOCE ACHA

QUE VAI SER
DIFERENTE NA NOVA
ESCOLA OU NA
NOVA TURMA?

O QUE VOCE MAIS

GOSTA DE FAZER NA
SUA ESCOLA DE
EDUCACAO
INFANTIL?

COMO VOCE ACHA
QUE SERAO OS
NOVOS
PROFESSORES DO
PRIMEIRO ANO?

QUAL ATIVIDADE DA
EDUCACAO INFANTIL
VOCE GOSTARIA DE
LEVAR PARA O
ENSINO
FUNDAMENTAL?
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O QUE VOCE

ESPERA FAZER
DE NOVO NO
PROXIMO ANO?

QUE MATERIAL
ESCOLAR NOVO
VOCE ESTA
ANSI0SO PARA
USAR?

COMO VOCE ACHA
QUE SERAO AS
AULAS NO ENSINO
FUNDAMENTAL?

DE QUE PARTE DA
EDUCACAO INFANTIL
VOCE VAI SENTIR
MAIS FALTA?

COMO VOCE ACHA

QUE SERA O RECREIO
NO ENSINO

FUNDAMENTAL?

QUAIS AMIGUINHOS
VOCE GOSTARIA DE

ENCONTRAR NA SUA

NOVA TURMA?

O QUE VOCE ACHA
QUE VAI SER MAIS
DESAFIADOR NO
ENSINO
FUNDAMENTAL?

GOSTARIA DE
CONTAR AOS
NOVOS
PROFESSORES
SOBRE VOCE?

98



TEATRO DE FANTOCHES

Material: fantoches representando personagens variados, ti-
picos do contexto escolar

Participantes: grupos de 4 a 6 criancas

Indicacao: criancas da Educacao Infantil e do Ensino Funda-
mental

Como jogar:

Criar fantoches para representar personagens diferentes,
como um aluno, um professor, uma situacao de amizade etc. Prepa-
rar cenarios que simulem situacoes do Ensino Fundamental, como
"primeiro dia de aula", "novas regras", ou "fazer novos amigos".

As crianc¢as podem usar os fantoches para realizarem cenas e
expressarem como se sentiriam ou o que fariam em cada situacao.

Depois da atuacao, conversar sobre os sentimentos que sur-
giram e como lidar com eles.




O QUE VOCE FARIA SE...?

Material: Cartas com situacoes a serem completadas pelas
criancas.

Participantes: a turma toda
Indicacao: criangas do 12 ano do Ensino Fundamental

Como jogar:

Uma crianca inicia retirando uma carta apresentando uma
situacao, que é lida pela professora e respondida pela crianca e
por outras que desejarem. As rodadas seguem com cada crianca
retirando uma carta e respondendo a situagao apresentada, se-
guida por outras criang¢as que desejarem responder.

O QUE VOCE FARIA SE 8 O QUE VOCE FARIA SE lf O QUE VOCE FARIA SE

ESTIVESSE COM UM COLEGA DA
MEDO DE NAO TURMA CAISSE NAO ENTENDESSE A
CONSEGUIR FAZER DURANTE UMA LICAO DE CASA?
NOVOS AMIGOS? BRINCADEIRA E SE
MACHUCASSE?

O QUE VOCE FARIA SE O QUE VOCE FARIA SEll O QUE VOCE FARIA SE

A PROFESSORA PEDISSE

PARA VOCE AJUDAR UMA UM COLEGA DE VOCE SE PERDESSE
COLEGA A ARRUMAR OS CLASSE FOSSE RUDE NA ESCOLA NOVA?
BRINQUEDOS QUE ELA COM VOCE?
Usou?

O QUE VOCE FARIA SE @ O QUE VOCE FARIA SE O QUE VOCE FARIA SE

PRECISASSE DE AJUDA, e

COLEGA NOVO NA SENTISSE FALTA DA
MAS ESTIVESSE COM SUA SALA, NA SUA PROFESSORA
VERGONHA DE PEDIR? e SRR ANTIGA?

DE AULA?
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O QUE VOCE FARIA SE 8 O QUE VOCE FARIA SE l§ O QUE VOCE FARIA SE

PEDISSEM PARA VOCE
_ FICASSE COM SENTISSE SAUDADES
AJUDAR UM COLEGA
DUVIDA SOBRE UMA : DA SUA ANTIGA
TAREFA NOVA? QUE ESTA SE

SENTINDO SOZINHO? ESCOLA?

O QUE VOCE FARIA SE O QUE VOCE FARIA SE ll O QUE VOCE FARIA SE

CONVIDASSEM

NAO CONHECESSE SE"T'SSERJUE AS VOCE PARA UMA
NINGUEM DA SUA AU'—";S ESTAO MAIS BRINCADEIRA QUE
NOVA TURMA? DIFICEIS DO QUE VOCE NUNCA
ANTES?

JOGOU ANTES?

CUBO

Material: Cubo com as fa-
ces contendo situagoes es-
colares.

Participantes: de 8 a 10

Indicagao: criancas da Edu-
cacao Infantil e do 12 ano

do Ensino Fundamental

O cubo deve ser jogado em uma roda de conversa. Ao cair
em determinada face, as criancas se manifestam e comentam a
situacao apresentada. A professora pode fazer perguntas sobre o
que as criancas comentaram problematizando a situacao. O cubo
sera jogado quantas vezes as criancas desejarem e se mantiverem
envolvidas.
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JOGO DOS PEOES

Material: dado grande, apenas com numeros 1 ou 2 em cada
uma de suas faces; quatro percursos riscados no chao com
giz, tinta ou fitas adesivas com cinco casas em cada um e, ao
final, uma casa em que esta escrito CHEGADA - 12 ANO

Participantes: 4 jogadores de cada vez, correspondendo as
cores dos percursos;

grupos tambem podem ser formados.
Indicacao: criancas da Educagao Infantil

Como brincar:

No chao, serao feitos quatro percursos curtos, cada um de
uma cor e cada um com oito quadrados, alinhados num percurso
para o jogo. Em pe, lado a lado, cada aluno escolhe sua cor cor-
respondente no desenho do chao. As perguntas vao sendo feitas a
cada um dos jogadores, em sequéncia. Apos as respostas, a crianca
joga o dado e vé quantas casas deve avancar, uma ou duas. Tam-
bem é possivel organizar as criancas em quatro grupos e a equipe
que finalizar o trajeto ganha aquela rodada.

Sugestoes de perguntas:

Que cor € a camiseta que estou usando?

Que comida voce quer que tenha na sua proxima escola?

Quantos portoes a nossa escola tem?

Que cor é a parede da nossa sala?

A sua colega esta chorando no primeiro dia de aula. Qual
conselho voce daria a ela?

O amigo Pedro esta usando ténis ou chinelo hoje?
Qual o nome da escola daqui ao lado?
Quantas salas voce acha que tem a nova escola?
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Fala um nome de um colega
Ou amigo que nao vai para
o0 12 ano e de quem voce
sentira falta.

Fale um nome de um cole-
ga ou amigo que ja estuda
no 12 ano.

Que dia e hoje?

Fala um nome de um cole-
ga ou amigo que voce quer

que estude com vocé na
nova escola.

Fala um medo que voce
acha que a sua professora
tem.

Que fruta voce come na es-
cola?

Fale o0 nome de um cole-
ga ou amigo de sua turma
atual. Ele vai com voce para

a escola nova?
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A -VIDA NA EDUCACAO INFANTIL

Material: um tabuleiro, quatro peoes, 44 cartas com pergun-
tas

Participantes: 4 a 6 criancas
Indicacao: criancas da Educagao Infantil

Se algum colega
estiver chorando no

COMeCco, COMO VOCE
poderd ajudar?

Como vocé
imagina que sera
o dio-a-dia na
nova escola?

Se vocé pudesse
escolher vocé iria
para a nova escola
ou ia preferir ficar
aquie
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O que vocé acha
que ndo pode faltar
na nova escola?

O que vocé mais
gosta de fazer
aquie

Como vocé acha
que pode ajudar
seus colegas que ndo
estiverem gostando
da nova escola?

Quem vocé gostaria
de encontrar na
nova escola?

O que vocé mais
gosta de fazer no
escola?

Qluais coisas vocé
aprendeu aqui?

Qual é o lugar
mais legal aqui?

Se vocé pudesse
levar alguma coisa na
mochila no primeiro
dia de aula na nova
escola, o que levaria®

lsabela viu uma
coisa na escola que
a deixou assustada.
o que vocé acha
que foie

O que vocé acha
mais dificil de
fazer na escola®

O que vocé quer
aprender na nova
escola?

Qual lugar vai ter
na nova escola
que sera o mais

legale

Como vocé
imagina que sera
sua rotina na
nova escola?

A professora de José
ficou brava com ele.
por que vocé acha
que isso aconfeceue

O que vocé acha
mais chato na
escola?
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Conta alguma histério
engracada que
aconteceu na escola.

O que vocé
acha que néo

deveria ter aqui
na escola?

Pedro foi conhecer a
nova escola. o que
ele achou que era

mais legal 142

VAaria ndo queria
ir para a nova
escola. por que

vocé acha que ela
ndo queria ire

Quais sdo suas
duas cores
oreferidas?

Conta alguma
historia triste que
aconfeceu na
escola.

Quais foram as
histérias mais
bonitas que suo
orofessora leu?

O que vocé acha que
a professora de 1° ano
poderia fazer para as
primeiras semanas no Ensino
Fundamental serem bem
legais?

O que vocé acha
que poderia ter de
despedida da escola
antes de ir para o 1°
anog

Fale duas coisas
que VOCce Usa
para desenhar.

O que vocé acho
que seria muito bom
que tivesse aquie

Como vocé acha
gue vai ser d
escola de Ensino
Fundamentale

O que vocé acha que
ndo deveria ter na
escola em que vocé
vai estar no proximo
anoe

Adivinha qual
é a brincadeira
oreferida da

professora.

Fale o nome de
um animal muito
feroz.
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Fale uma
calavra que
rima com
panela.

Vocé acha que a
orofessora mora
nuMa casa ou
num aparfamento?

Faca uma careta
bem assustadora.

?&

INVENTE UMA

Vocé tem um
animal de
estimacdo?

Qual animal vocé
acha mais bonito?

Fale o nome de
um animal que
bota ovo.

Conte uma coisa
que vocé detesta.

Quantos anos
vocé tem?@e

Fale sobre seu
personagem
favorito.

Fale o nome de
dois animais de
estimacao.

Fale o nome
de duas frutas
vermelhas.

Qual o nome da
sua maee

Adivinhe qual é o
comida predilefa
do colega ¢
direita.

Imite o animal de
que vocé mais
gosta.
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Qual é o
sua comida
oredilefa?

Se vocé fosse
escrever uma
histéria, sobre o
que ela seria@

Quem costuma ler
para vocée

‘ij.— J( Y | 1

Qual o seu esporte
preferido?

Qual a sua
brincadeira
favorita?

Onde as professoras

leem mais histdrias?

Na educacdo infantil
ou no 1° anoe

Vocé gosta de ouvir
histériase

Adivinhe qual o
cor favorita do
seu colega &
direita.

Adivinhe qual a fruto
oreferida do colego
d sua esquerda.
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A VIDA NO ENSINO FUNDAMENTAL

Material: um tabuleiro, quatro peoes, 44 cartas com pergun-
tas

Participantes: 4 a 6 criancas
Indicagao: criangas do Ensino Fundamental

O que vocé
mais gosta de
fazer na escola®

O que vocé acha
mais dificil de
fazer na escola®

Conte alguma
histéria engragada
que aconteceu na

escola.

Vocé gosta de
desenhar?
Quando vocé
costuma fazer
i5SO¢

Vocé gosta de Conte alguma
ouvir historiase histéria friste que

Qual a sua histéria

Coo aconfeceu na
preferiaas

escola.
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O que vocé acha que
seria legal a escola
fazer para os Novos
alunos, na primeiro

semana de aula?

O que fem nesta
escola que se parece
com a escola da
educacdo infantile

Fale sobre sua
atividade preferida
No primeiro ano.

JoGo estd no 1° ano e
quando estd no recreio
ndo quer voltar a sala,
corre e se esconde na
quadra. O que vocé acho
que ele estd sentindo?

Kelly estava muito
apertada para fazer
Xixi, mas ndo achava o
banheiro e comecou a
chorar. Quem vocé acha
que a ajudou?

Vocé j& conhecia essa
escola?

O que vocé costuma
escrever na escola?

Maria estd no 1° ano de
uma escola e esqueceu
de fazer a tarefa de
matemdtica. O que vocé
acha que a professora fez?

No primeiro dia de aula,
Maria ndo queria entrar
na escola dela. Comecou
a chorar e pedir para ir
embora. O que vocé acha
que ela estava sentindo?
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Qual é o seu lugar
oreferido na escola®

O que vocé quer
aprender nesta
escola?

Se vocé pudesse
mudar algo na
escola o que
seriae

Por que vocé vem

& escola todos os
diase

Imite o animal de
que vocé mais
gosta.

Quais sdo as suas
aulas preferidas?

Qual o material
escolar que
vocé mais gosta
de usar?

O que vocé
aprendeu de novo
nesta semanae

Vocé se lembra de
alguma histéria que
sua professora da
educacdo infantil
confoue

Vocé tem animal
de estimacdo?

Consegue descrever
o caminho que faz
da sua sala até o

banheiro?

Vocé & teve um
dia especial na
escola? Como

foie

O que vocé
costuma fazer no
recreio¢

Vocé sabe o
nome do/da
diretor/a desta
escola?

Conte sobre
um passeio
inesquecivel
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Fale uma
palavra que
rrma com
oanela.

Escolha alguém
da turma para
abracar.

Adivinhe qual ¢é a
brincadeira
oredileta do colega ¢
direita.

Fale o que vocé
ndo gosta de
fazer

Adivinhe qual é o
animal preferido
do colega &
esquerda.

Qual animal vocé
acha mais bonito?

O que vocé
gostou de
aprender na
educacdo infantile

Conte algo que
aprendeu com um
amigo.

Conte uma coisa
que vocé sabe
fazer muito bem.

Qual a sua
comida preferida®

Fale o nome de
? animais de
estimacao.

Diga o nome
de trés amigos
que voce tem na
escola.

Conte algo que
VOCE€ ensinou
para um amigo.

O que vocé faz
quando algum
colega briga com
VOCé@

Qual comida
vocé acha que
a sua professora

orefere?
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Fale sobre seu
personagem
favorito.

Do que vocé
gosta de brincare







NARRATIVAS SOBRE
TRANSICAO: DIALOGO COM

PRODUCOES LITERARIAS

A literatura infantil desempenha um importante papel no
desenvolvimento das criancas, especialmente no que diz respei-
to a expressao e elaboracao de suas emocoes e sentimentos. Nas
historias, temas complexos como mudancas, perdas, amizades e
desafios sao abordados de forma acessivel e segura para as crian-
cas. Por esta razao, ler para/com as criancas livros que tratam do
inicio da vida escolar € um bom caminho para ajuda-las a enfren-
tar os desafios do periodo de transicao. Nas historias, as crian-
¢as encontram personagens com 0s quais podem se identificar e,
acompanhando o que fazem, sentem e pensam, podem refletir e
compreender melhor suas proprias experiéncias e seus proprios
sentimentos. Acompanhar a narrativa de um personagem que sen-
te medo de Ir para a escola, por exemplo, pode ajudar as criangas
a compreenderem que este & um sentimento comum e que nao ha
nada de errado em experimenta-lo. Algumas historias falam sobre
ajuda que o personagem solicita e/ou recebe dos pais, das pro-
fessoras e/ou de colegas e este € um caminho importante de ser
realcado para as criancas.

Seguem 15 titulos de literatura infantil que tratam do tema
das relacoes com a escola de forma sensivel. Esperamos que aju-
dem professoras, professores e familias a criarem momentos de
fruicao com a sua leitura e que possam sinalizar para meninas e
meninos que 0s adultos com quem convivem estao a postos e dis-
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poniveis para seguirem conversando sobre estas experiencias.

A Caixa de Jéssica

Peter Carnavas
B

A caixa de Jéssica
Escrito por:

Peter Carnavas
Ilustrado por:
Rosana Rios

Editora FTD.

Eloisa e os bichos

JAIRD BUITRAGO = RAFAEL YOCKTENG

Eloisa e os bichos
Escrito por:

Jairo Buitrago
Ilustrado por:
Rafael Yockteng

Editora Pulo do Gato.
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edelbra

Mudancas
Escrito por:
Ilan Brenman
Ilustrado por:
Valeria Gallo

Editora Edelbra.

Samira nao quer ir
a escola

Escrito por:
Christian Lamblin
Ilustrado por:

Regis Faller e
Charlotte Roederer

Editora Atica.
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9

O primeiro dia de

). dia, de Chu na escola

-y Chu Escrito por:

e Neil Galman
i‘na escola

Illustrado por:
‘ . Adam Rex

Editora Rocco.
Ruth Rocha

QUANDO MIGUEL
ENTROU NA ESCOLA

Quando Miguel
entrou na escola

Escrito por:

Ruth Rocha
Illustrado por:
Mariana Massarani

global Editora Global.
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0 QUE E UMA
ESCOLA?

Ora bolas, o que é
uma escola?

Escrito por:
Beatriz de Oliveira
Ilustrado por:
Diogo Ladeira

REATRIZ

> OLIVEIRN DI0GD LADEIRA Editora Matrescencia.

Nao quefo...

Anag Dom

ustagden 0w Roquel Piriero NéO quero...
escola

Escrito por:

escoun | D Ana Oom
. D Ilustrado por:
Raquel Pinheiro

Q)

f

Editora FDT.
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AHUNA LLENAS

NANDA PERIM

CARO|A

VAi PRA

ESCOIA

HiSTORIA PARA CONVERSAR SOBRE ADAPTACAO EfCOLAR

O monstro das

cores vai a escola

Escrito por:
Amma Llenas
Ilustrado por:
Poliana Moreira

Editora Aletria.

Carola vai pra
escola

Escrito por:
Nanda Perim
Ilustrado por:
Carol Sartori

Colecao Conto
com voce. Editora
Brincriarte.
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A escola do
Marcelo

Escrito por:

Ruth Rocha
Ilustrado por:
Adalberto Cornavaca

Editora Salamandra.

Chico chiclete
Escrito por:
Mara Ramos

Editora Baiao.
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O menino que tinha
medo de errar

Escrito por:

Andrea Viviana
Taubman

Ilustrado por:
Thais Linhares

Editora Zit.

O menino que
aprendeu a ver

Escrito por:

Ruth Rocha
Illustrado por:
Madalena Matoso

Editora Salamandra.
122



colecao
Primeiras Decisoes

BIBI VAI PARA A ESCOLA

Bibi vai para a
escola

Escrito por:
Alejandro Rosas

Editora Scipione.

A nossa intencao € oportunizar, por meio da literatura, dialo-
gos sobre as experiéncias em torno da transicao, bem como espa-
cos de escuta das criancas sobre suas duvidas, hipoteses e expec-
tativas, buscando ampliar as possibilidades de enfrentamento dos
desafios frente ao novo. Selecionamos historias que apresentam
a escola como lugar/contexto de desenvolvimento e aprendiza-
gem, que inclui desafios, sentimentos, enfrentamento de conflitos
e relacbes de ajuda. E de se notar, entretanto, a baixa represen-
tatividade da diversidade éetnico racial nos textos escritos e nas
ilustracoes e a auséencia de livros escritos por autores negros ou
indigenas, em funcao de nao os termos encontrado. Também nao
encontramos narrativas que tratassem do tema da transicao in-
cluindo pessoas com necessidades educacionais especificas, quer
sejam adultos ou criancas, protagonistas ou nao das historias. Es-
tas questoes sao importantes, fazem diferenca e precisam de res-
postas, ficando aqui um alerta para escritoras e escritores, ilustra-
doras e ilustradores e editoras.
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lalogo. Esta palavra é essencial no processo de transicao.
Até agora, colocamos no centro das propostas deste material a
importancia da construcao de situagoes em que as criangas se
expressem, manifestem as suas percepgoes, seus receios, suas ex-
pectativas e suas lembrancas e, especialmente, encontrem inter-
locutores que ajudem-nas a elaborarem estas expressoes. Nesta
parte final, trazemos para o primeiro plano as relacoes entre 0s
adultos que participam deste processo. A possibilidade de que a
transicao seja uma experiencia de crescimento e de aprendizagens
e diretamente proporcional a densidade da rede de relacoes que
possam ser tecidas entre as professoras, as equipes pedagogicas,
as unidades escolares e as familias.

Apresentamos aqui sugestoes de caminhos para a realizacao
de dialogo entre estes profissionais, com as familias e entre as
duas etapas da Educacao Basica em pauta.

DIALOGO ENTRE PROFESSORAS DA EDUCACAO
INFANTIL E DO ENSINO FUNDAMENTAL

Os registros pedagogicos, independente do géenero textual
escolhido - relatorio, portfolio, ficha descritiva, documentacao
pedagogica - constituem-se como importantes instrumentos de
comunicacao entre professoras e professores que se sucedem na
trajetoria de cada crianca, entre a unidade escolar frequentada e
as familias e entre escolas de Educacao Infantil e de Ensino Funda-
mental. Assumindo esse principio, € importante que os registros
sejam objeto de reflexao e de discussao referentes ao conteudo
a ser registrado, dando a ver as aprendizagens conquistadas por

125



cada crianca e pelo grupo, sempre entrelacadas ao trabalho peda-
gogico realizado. As transformacoes das aprendizagens ao longo
percurso (em geral, as redes optam por fazer recortes trimestrais),
registrando especificidades relevantes sobre a crianca, formas de
encaminhamento do trabalho que foram bem-sucedidas, desafios
para os proximos periodos sao algumas importantes possibilida-
des. Para a compilacao dessas informacoes e imprescindivel a pra-
tica de observar, de modo atento, sistematico e permanente o que
ocorre no cotidiano educacional.

A escolha da linguagem nestes documentos e decisiva para
que os professores que os recebem possam compreende-los e usa-
-los como base para conhecer as criancas, orientando a criagao de
praticas pedagogicas que levem em conta particularidades, mas
também deem pistas de vias para novas conquistas. Essas anota-
coes atuam, portanto, como recurso valioso para reconstituir tra-
jetorias educativas passadas e desenhar as futuras.

Ressaltamos a importancia de que na construcao dos regis-
tros na Educacao Infantil, as professoras relatem nao apenas o
que as criancas aprenderam, mas também suas preferéncias em
brincadeiras, musicas, historias, temas para conversas, persona-
gens favoritos etc. Essas informacoes podem ser aproveitadas para
elaborar planejamentos incluindo atividades significativas para as
crianc¢as no Ensino Fundamental e, de modo especial, aquelas com
as quais ja tenham familiaridade e proximidade afetiva. No esforco
pela diminuicao de rupturas, cuidar para que as criancas encon-
trem atividades concretas que ja sabem fazer e, mais importante,
de que gostam, pode representar uma acolhida sensivel e favore-
cer o ingresso num contexto nos quais elas podem dar primeiros
pPassos mais seguros.
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Ressaltamos, por fim, a importancia da presenca das vozes
das criancas nestes documentos, que pode ser feita por varios
caminhos. A inclusao de fotografias que capturam momentos sig-
nificativos da vida na turma, as producoes de desenhos e outras
formas de artes plasticas, a digitalizacao das primeiras formas
de escrita, comentarios anotados nas incontaveis oportunidades
de conversas das criancas entre si e com os adultos que partici-
pam de seu cotidiano escolar inserem a perspectiva das criancas
nos relatorios. Isso enriquece as reflexoes possiveis por parte dos
educadores e das proprias criancas, quando estas podem acessar
esses materiais que narram suas experiéncias nos contextos edu-
cacionais. Integrar essas manifestacoes/producoes nos registros
pedagogicos e, mais do que deixa-los disponiveis, revisita-los e
fazer re-leituras com as criancas, proporciona-lhes oportunidade
de reverem suas ideias e evocarem suas memaorias, permitindo re-
flexoes sobre suas experiéncias. Em sintese, € sempre importante
um esforco reflexivo, indagando como os relatorios refletem/in-
cluem ou silenciam as vozes das criancas.

As redes de Educacao Infantil tém protocolos proprios quan-
to ao formato, regularidade e modos de encaminhamento dos re-
latorios para as familias e para as escolas para as quais as criancas
sao transferidas/nas quais serao matriculadas. No caso da rede
municipal de Campinas, a Secretaria Municipal de Educacao (SME)
define, em Resolucao Normativa, que o historico escolar, incluindo
os relatorios de desenvolvimento e aprendizagem sejam enviados
as familias no final do ano (conforme resolucao SME n210/2016 de
01/09/2016). Estes relatorios também devem ser inseridos no sis-
tema eletronico da Secretaria e podem ser acessados pelas profes-
soras e professores, que acolhem os alunos no Ensino Fundamen-
tal. No grupo do Construindo Pontes, formado por professoras e
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orientadores que pertencem, concomitantemente, a mais de uma
rede, foram consideradas também a pertinéncia de outras formas
de fazer a circulacao dos relatorios. Uma delas foi a entrega de
duas vias do Relatorio de Desenvolvimento e Aprendizagem para
familiares/responsaveis, com uma delas em envelope para ser le-
vado para a escola do Ensino Fundamental. Levantou-se, ainda, a
possibilidade de que, no caso de redes menores e de escolas vizi-
nhas, os relatorios sejam entregues diretamente, via orientadores
pedagogicos das unidades de El.

Tendo sido feitas estas consideracoes sobre os relatorios, o
que segue sao sugestoes de acoes complementares, com poténcia
para ampliar o dialogo, encontrar formas criativas de fazer circular
informacoes que contribuam para compreendermos cada vez me-
lhor a transicao e para construirmos mais e melhores caminhos de
diminuicao das rupturas entre as etapas:

- Convite para os professores se reunirem: a unidade de El
pode enviar um convite para as professoras de primeiros
anos das escolas de EF proximas, a fim de promover o dialo-
go em formato de encontro entre as docentes. Sugestao: re-
alizar esse encontro ao final do segundo trimestre. O encon-
tro podera ser feito por via remota, embora presencialmente
seja mais interessante.

* No encontro pode ser entregue uma carta realizada pelas
docentes da El sobre as brincadeiras preferidas, livros de li-
teratura lidos, principais projetos realizados. Estas informa-
coes podem auxiliar as professoras de primeiros anos a in-
cluirem em seus planejamentos atividades com as quais as
criancas ingressantes ja estejam familiarizadas.

- Dupla docéncia: transcorrido um semestre, realizar uma
aula em conjunto entre as professoras da El e as professoras
do EF; os re-encontros fertilizam as relacoes.
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- Encontro Virtual entre professores das duas escolas para
conversar sobre uma pauta previamente combinada, como
por exemplo o Brincar, construcao da autonomia, leitura e
escrita etc. ou para mostra audiovisual de atividades no meio
ou no final do ano.

- Encontro entre professores da Educacao Especial (EE) a par-
tir do segundo semestre do ano anterior ao do ingresso no
EF, para conhecer as criancas que ja sao acompanhadas pela
EE e aquelas que estao em avaliacao. Este encontro auxiliara
a preparar um acolhimento de acordo com as necessidades
da crianca e continuar o trabalho de acompanhamento.

« Formacoes sobre aspectos que envolvem a transicao da El
para o EF para profissionais das duas etapas, por Nucleo
de Acao Educativa Descentralizada (NAED), online, caso seja
mais viavel

» Constituicao de uma comissao escolar que fique responsa-

vel por organizar os processos de transicao e realizar a pon-
teentrea Ele o EF

« Criacao de espacos para a discussao coletiva sobre os as-
pectos da transicao, de modo que todo o grupo das unida-
des escolares atentem para a importancia deste momento;
as reunioes da Comissao Propria de Avaliacao (CPA), de Tra-
balho Docente Coletivo (TDC), de Trabalho Docente Individu-
al (TDI) e a Reuniao de Planejamento e Avaliacao Institucio-
nal (RPAI) sao possiveis contextos para esta iniciativa.

« Formacao continuada para lidar com a transicao de etapas.
Essa formacao poderia ser promovida por grupos de estudo.
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DIALOGO ENTRE PROFESSORAS DA EDUCACAO
INFANTIL, DO ENSINO FUNDAMENTAL E

FAMILIARES

- Rodas de conversa com familiares na El, no segundo se-
mestre, com participacao das professoras das escolas mu-
nicipais e das escolas estaduais de Ensino Fundamental da
regiao, sobre temas relacionados com a transicao.

« Assim que sairem as listas informando em qual unidade
cada crianca deve ser matriculada, as escolas de EF agendam
data e horario em que as familias poderao visitar a escola,
junto com as criancas para conhecer o projeto pedagogico e
os espacos (de preferéncia em janeiro).

- Reunioes por grupos de familias na primeira semana de
aula, as professoras de primeiros anos reunem as familias
para ouvir suas expectativas, desejos e temores; & também
uma boa oportunidade para que contem sobre caracteris-
ticas das criancas e deem dicas sobre suas preferéncias de
temas e atividades, facilidade ou nao para fazer amigos, se
tem algum colega da turma de El que esta na mesmo grupo
de primeiro ano.

- Flexibilidade para a recepcao dos alunos com suas familias
nos primeiros dias de aula, incluindo a entrega das criancas
na sala de aula a ser feita pelos familiares/responsaveis; ex-
periencias neste formato tém mostrado que pequenos deta-
lhes podem ajudar as criangas a ficarem mais confiantes.

- Evento de encerramento das atividades da El com as fa-
milias, com apresentacoes (magica/teatro/misica), confra-
ternizacoes (almoco/lanche coletivo/baile/gincana) com a
entrega da sacola de memorias, momento em que as crian-
cas podem contar para as suas familias as significacoes dos
objetos escolhidos.

- Roda de conversa com as familias das criancas ingressan-
tes que serao acompanhadas pela EE, para conhecer os re-
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ceios dessas familias, quais cuidados merecem mais atencao,
quais desafios enfrentados (segundo a percepcao das fami-
lias), com que alimentos estao mais acostumadas, se tém
amigos na turma com lacos mais estreitos etc. Esse encontro
tambéem pode promover vinculos entre essas familias.

- Portfolio da turma, apresentado em reuniao com os fami-
liares e criangas, com o objetivo de rememorar os aprendi-
zados e as experiéncias vividas ao longo do ano.

- Durante a primeira semana de aula, os professores do 1°
ano do EF podem agendar horarios individuais com as fami-
lias para que possam se conhecer. O objetivo € que seja um
encontro para a escuta sobre a crianca e sobre os anseios
das familias, dirimir duvidas e tranquiliza-los, iniciando a
construcao de uma parceria.

* Realizacao de rodas de conversas entre familiares das crian-
cas do atual grupo de concluintes e familiares das criancas
egressas, para trocas de experiencias.

- Familiares entregam para as professoras de primeiro ano
uma ficha que preencheram junto com as criancas, contendo
estas informacoes:
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PROFESSORAS DE EI E EF FORTALECENDO
DIALOGOS COM/ENTRE AS CRIANCAS

» Realizar encontros das criancas egressas da El com as crian-
cas do atual grupo composto por alunos que irao para o EF
no proximo ano. Estes encontros podem ser organizados ao
final do ano para que os egressos dialoguem com 0s con-
cluintes sobre a experiéncia de ir para o EF;

 Primeira semana de aula com atividades de integracao en-
tre as criancas, rodas de conversa a partir de uma sensibi-
lizacao, obras literarias de boa qualidade para os primeiros
dias de aula, visita aos espacos e apresentacao dos profis-
sionais da escola, atividades de expressao etc.

- Organizacao nas dependéncias do Ensino Fundamental de
uma gincana entre as criancas da El e do EF, com brincadei-
ras como corrida do saco, danca das cadeiras, cabo de guer-
ra e um lanche coletivo.

- Atividades de integracao com estudantes mais velhos ao
longo do ano. Uma estratégia muito rica € a de organizar as
criancas de 52 ou 62 ano para irem até as turmas de 12 ano
contarem historias e realizarem alguma atividade com os co-
legas menores.

 Piquenique com 0S amigos no parque ou em alguma outra

area da escola que seja acolhedora.

ESCREVENDO CARTAS

As sugestoes a partir deste ponto sao de atividades de escri-
ta de cartas para diferentes destinatarios:

Carta 1: tendo a professora como escriba, as criancas da Edu-
cacao Infantil produzem um texto para a futura professora,
colocando seus anselos e expectativas em relacao ao 12 ano.

Carta 2: tendo a professora com escriba, as criancas do 12
ano produzem um texto para a professora do ano anterior,
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contando as novidades e como esta acontecendo sua inte-
gracao ao Ensino Fundamental.

Carta 3: mais no fim do 12 ano, as crian¢as escrevem para
as futuras professoras do 22 ano, contando como aconteceu
a integracao da turma ao Ensino Fundamental, quais foram
os principais desafios, quais foram as principais conquistas,
quais historias foram lidas, quais brincadeiras foram feitas,
quais atividades mais marcantes e outros assuntos de seu
Interesse.

Carta 4: as criancas da Educacao Infantil produzem um texto
para turmas de 12 anos expressando suas principais duvidas
e anseios, tendo a professora como escriba. As criancas dos
12 anos que receberem estas cartas, escrevem respostas.

Carta 5: entrega de uma carta dentro de um envelope, em
que cada crianca se apresenta para a nova professora. Essa
carta poderia ser uma das atividades de final de ano, feita
com a participacao da familia.

Carta 6: feita pela turma de El para entregar para a escola
de EF em visita presencial, caso haja possibilidade, ou por
e-mail, contando as expectativas duvidas das criancas sobre
a escola do EF e também sobre o que gostariam de aprender.
A professora de primeiro ano, a orientadora pedagogica ou

gestores da escola de EF respondem a carta, por email.
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PRODUCAO DE VIDEOS

Uma alternativa a producao de cartas € a producao de vide-
0s. As criancas do 12ano podem narrar, em um video, o que estao
vivenciando no Ensino Fundamental. Sera bem rico se for possivel
organizar, também, um video com respostas dos colegas das tur-
mas de Educacao Infantil com quem estudaram, no ano anterior.

Se for possivel, pode ser interessante organizar as criancas
em grupos que pertenciam a mesma unidade educacional, para
uma producao coletiva.

SACOLA DE MEMORIAS

A professora da Educacao Infantil promove com suas crian-
cas a selecao de desenhos, pinturas, fotografias e outros materiais
significativos para que as criancas levem para o 12 ano, de modo
a compartilharem suas memarias com os novos colegas. E impor-
tante que as criancgas participem ativamente da escolha de mate-
riais que considerem mais representativos. Levar em considera-
cao as experiéncias vividas na Educacao Infantil e compartilha-las
em um novo espaco evidencia o valor das experiéncias anteriores,
promovendo oportunidades de dialogo sobre o vivido e a constru-
cao de pontes entre as etapas.

FAZENDO OS DESTAQUES FINAIS...

Considerando o processo de transicao um periodo mais esten-
dido e crucial no desenvolvimento das criancas, reafirmamos a im-
portancia das conversas sobre as mudancas que virao e sobre como
foram enfrentadas, abrindo espacos frequentes de escuta sobre as
curiosidades, as duvidas e elaboracoes que as criancas fazem em re-
lacao ao novo g, ainda, desconhecido.

Oportunizar momentos de aproximagao com as novas escolas,
0S NOVOS espacos e as novas pessoas contribuem para que as crian-
cas comecem a se familiarizar com tantas novidades.
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A troca de informacoes entre as professoras de El e de EF é ou-
tro aspecto importante, para a promocao de continuidades e € muito
Importante que a gestao das escolas envolvidas viabilize condicoes
para esses momentos, como relevantes processos de formacao em
servico contemplando as duas etapas.

Os encontros entre familias da Educacao Infantil e professores
da El e do EF, para que estes profissionais juntos, possam esclare-
cer aos pais que, se na El, as brincadeiras e as interacoes sao o eixo
do curriculo, no EF devera haver uma continuidade: a rotina nao é
igual, mas & importante preservar esses momentos, entendendo que
as aprendizagens a partir dali vao se construir de outras maneiras
sem que se percam praticas muito importantes da infancia. Esses
encontros podem ser agendados em um fim de semana, oferecendo
a oportunidade de participacdo das familias. E importante ressaltar
que quanto mais informada a familia estiver sobre como acontece
este processo, mais encorajador vai ser o seu papel. Faz muita dife-
renca quando se consegue trazer as familias para compor o projeto
de transicao, pois quanto mais estiverem envolvidas, melhor estarao
preparadas para auxiliar seus filhos.

Por fim, preparar diferentes situacoes de despedida e de acolhi-
mento, por meio de diferentes estratégias, promover integracao entre
criancas da Educacao Infantil e as do 12 ano (e de anos posteriores
também), viabilizando o dialogo e a troca de experiéncias entre elas
e mais uma forma de aproximacao entre as etapas e rica oportuni-
dade para que todos os envolvidos experimentem e contribuam para
a construcao de redes firmes o suficiente para sustentar relagoes fe-
cundas com a escola, com o ensino e com as aprendizagens que nela
devem se concretizar.
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