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RESUMO

A presente pesquisa esta vinculada a linha de pesquisa Formagéo de Professores e
Praticas Pedagodgicas e subsidia os estudos realizados no ambito do Grupo de
Pesquisa Linguagens, Desenvolvimento Humano e Atividade Pedagogica do
Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo da PUC-Campinas. Ela versa sobre a
andlise de quatro propostas de producédo textual publicadas pelo Observatoério do
Movimento pela Base. Os materiais didaticos sédo voltados, principalmente, as turmas
do Ensino Fundamental Anos Finais. A andlise foi realizada por intermédio de
categorias estabelecidas pela Pedagogia dos Multiletramentos, conceito este criado
pelo The New London Group (Grupo de Nova Londres) em um manifesto produzido
em 1996 e que leva em consideracao a diversidade de linguagens e de culturas. Visto
iSso, nossa pergunta norteadora nesta investigacdo é: de que modo o0s
multiletramentos sdo explorados em um material didatico de redacado elaborado para
o Ensino Fundamental Anos Finais pelo Observatério do Movimento pela Base? Ja o
nosso objetivo é analisar as possibilidades de experiéncia no campo dos
multiletramentos por meio das propostas de producgao textual contidas em quatro
sequéncias de atividades de livre acesso que exploram o género narrativo conto.
Como procedimentos metodolégicos, embasamo-nos na abordagem qualitativa e
adotamos a analise documental, uma vez que o material didatico especifico foi tratado
como documento. Analisamos esse material didatico a partir de categorias
estabelecidas pela Pedagogia dos Multiletramentos, a saber: available designs,
designing e redesigned. Quanto aos géneros que analisamos, sédo eles: conto de
mistério, conto de terror, conto de fadas e conto fantastico. A partir da compreensao
do conceito de multiletramentos e de suas implicacdes nas praticas de leitura e de
escrita no contexto escolar, concluimos que o material didatico em questéo apresenta
oportunidades aos alunos de terem contato com a diversidade de culturas e de
linguagens. No entanto, por ser mais centrado na aquisicdo de técnicas e de
habilidades, as sequéncias de atividades ndo proporcionam muitos momentos de
reflexdo critica sobre os assuntos estudados, algo necessério para a formacao e a
atuacdo cidada dos estudantes. Também esperamos que o0s resultados desta
pesquisa proporcionem aprofundamento tedérico e a reflexdo critica frente a pratica
para os professores que se dedicam a proporcionar aos seus alunos oportunidades
de participar de atividades de leitura e de producgéo textual em uma conjuntura de
multiletramentos.

Palavras-chave: Material Didatico; Producdo Textual, Andalise Documental;
Multiletramentos.



ABSTRACT

The present research is linked to the research line Teacher Education and Pedagogical
Practices and supports studies conducted within the scope of the Research Group on
Language, Human Development and Pedagogical Activity of the Postgraduate
Program in Education at PUC-Campinas. It addresses the study of four text production
proposals published by the Observatério do Movimento pela Base. These educational
materials are primarily aimed at upper Elementary School classes. The analysis was
conducted through categories established by the Pedagogy of Multiliteracies, a
concept that emerged in a manifesto of The New London Group, in 1996, which takes
into consideration the diversity of languages and cultures. That being said, the question
addressed by this study is: in which way are multiliteracies explored in a writing
material developed for upper Elementary School by Observatério do Movimento pela
Base? Our objective is to analyze the possibilities for experiencing multiliteracies
through text production proposals in four freely accessible didactic sequences that
explore the narrative genre known as short stories. As methodological procedures, we
based ourselves on a qualitative approach and adopted the documentary analysis,
treating the specific educational material as a document. We analyzed this material
based on categories established by the Pedagogy of Multiliteracies: available designs,
designing, and redesigned. The genres we analyzed are mystery story, horror story,
fairy tale, and fantastic tale. Based on our understanding of the concept of
multiliteracies and its implications in reading and writing practices within the school
context, we concluded that the analyzed teaching material offers students
opportunities to engage with diverse cultures and languages. Nevertheless, as it
emphasizes the acquisition of techniques and skills, the didactic sequences do not
provide many moments for critical reflection on the content studied, which is vital for
students' civic education and engagement. Ultimately, we do hope that the results of
this research offer deeper theoretical understanding and foster critical reflection for
teachers who are committed to providing their students with opportunities to engage in
reading and writing activities within a multiliteracies context.

Keywords: Teaching Material; Writing; Documentary Analysis; Multiliteracies.
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Introducéao

Iniciamos a introducéo desta dissertacdo com um recorte da minha trajetéria
académica até chegar ao mestrado, o que justifica as escolhas feitas em relagdo ao
objeto da pesquisa e as outras que foram se delineando ao longo do processo de
estudo e de investigacao.

Ao pensar no caminho que percorri, percebo que tudo comegcou com a minha
formacao leitora. Como meus pais trabalhavam o dia todo, eu ficava na casa da minha
avo paterna apoés a escola e, desse modo, mesmo antes de saber ler, tive contato
constante com livros e gibis que me ajudavam a viajar para outros lugares e a passar
o tempo.

E importante dizer que a minha formacdo ocorreu, principalmente, na escola
publica, espaco no qual, até a entdo chamada quarta série, tive momentos muito
felizes e de aprendizado. Ja entre a quinta e a sétima série, mesmo tendo que
enfrentar algumas adversidades como estudante, eu sempre me mantive leitora, pois
essa prética era um dos meus reflgios.

Ademais, meu pai promovia oportunidades de estimulo a aprendizagem o
maximo possivel fora da escola. Acredito que minha dedicacao aos estudos venha dai
também. Ele dizia que ele e minha mée néo tiveram as mesmas oportunidades que
eu, entdo, era necessario aproveitar todas elas.

No contraturno escolar, eu fazia exercicios de interpretacdo textual e de
gramatica em livros de lingua portuguesa para ajudar nos estudos e fazia inglés. Na
época, com minha mentalidade de crianca e, depois, de adolescente, muitas vezes,
ndo entendia completamente o porqué da preocupacdo do meu pai e da razdo de ter
gue estudar tanto fora da escola.

No nono ano, fui para uma escola particular e nunca deixei de pensar no quao
fundamental era aproveitar a oportunidade que estava tendo. Que maravilha era ter
aulas todos os dias e ter materiais para levar para casa, pois, na escola anterior tal
acao nao era permitida e os livros, invariavelmente, mostravam-se valiosos para mim.

Ja no Ensino Médio, pensava na importancia de passar no vestibular, queria
ser Engenheira Quimica, e realmente ingressei no curso para obter essa formacao.
Porém, ndo me identifiquei com a profissdo. No primeiro semestre, senti-me em duvida

em muitos momentos, mesmo conseguindo a aprovacao em todas as disciplinas.
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Dessa forma, decidi trancar a matricula e pensar melhor no que fazer
profissionalmente. A idade era pouca e a incerteza, avassaladora.

Voltei para o cursinho e arrumei um emprego, ironicamente, em um escritorio
de engenharia mecanica na cidade na qual sempre vivi no interior do estado de Sao
Paulo. Passei a refletir que, se eu tivesse uma experiéncia profissional, teria uma
nocao maior do que gostaria ou ndo de fazer.

No entanto, a decisdo ndao demorou muito a chegar: resolvi fazer Letras:
Portugués/Iinglés — Licenciatura e me tornaria 0 que sempre jurara ndo ser, isto é,
professora, pois era muito timida e temia ter que falar na frente de muitas pessoas. A
escolha de qual universidade cursar ndo foi facil, pois tive aprovacdes em diversas
instituicbes, mas escolhi as que fossem mais perto de casa: a PUC-Campinas e a
UNICAMP.

A universidade deveria oferecer a formacdo em inglés, meu objetivo desde o
inicio. Assim, cheguei a estudar, por um periodo, concomitantemente, em ambas as
universidades, mas, depois de refletir muito, escolhi a PUC-Campinas.

Em todos os momentos da transicdo entre as graduacfes, meus pais me
apoiaram. Sempre reforcando que o importante era ser feliz e gostar do que faria, pois
a vida pode ser dura demais até mesmo para aqueles que tém a opc¢éo de escolha.

No curso de Letras, eu adorava o que estudava tanto em inglés quanto em
portugués. Realmente, havia encontrado a minha area e, mais uma vez, a questéo da
leitura se mostrou marcante na minha dedicacdo e formacéao; eu adorava as aulas de
literatura.

Além disso, tive algumas professoras excepcionais que nos mostravam que
nao era apenas o conteudo que importava o tempo todo em sala de aula, era
necessario ter um olhar humano quando os alunos precisassem e, também, uma visao
critica para intervir em situacdes que os formasse para a cidadania. Também foi na
graduacéo, em 2018, que tive a oportunidade de fazer um intercambio em Cambridge,
na Inglaterra.

Ja na época do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), tive pouquissimo
tempo para realizar minha escolha e pensei em escrever sobre algo de que gostasse,
pois a producao textual teria que fluir. Por conta das minhas experiéncias na infancia,
as histérias em quadrinhos vieram a mente e se materializaram no papel como um
tema de pesquisa. Em uma disciplina de leitura e producéo de textos, eu tinha escrito

um projeto sobre as HQs e, por esse motivo, investiguei tal género textual como
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ferramenta de ensino de lingua materna, principalmente, em relacdo ao incentivo a
leitura.

No ano seguinte, estudei a leitura e a producgéo da literatura de cordel no TCC
da segunda licenciatura em Pedagogia, algo que me proporcionou a aprendizagem
sobre outras perspectivas de pratica em sala de leitura e de producéo textual. Depois
disso, na especializacdo em Neuroaprendizagem, também cursada na PUC-
Campinas, aprendi muito sobre a préatica docente, o que fez a diferenca na atuagéo
de uma professora inexperiente. Nessa formag&o, meu artigo de concluséao de curso
foi sobre a avaliacéo.

Apesar dos temas diversos, o0 meu foco sempre foi 0 de estudos relacionados
aos alunos dos Anos Finais do Ensino Fundamental, pois a minha primeira experiéncia
como professora do ensino regular foi em uma turma de 6° ano. A cada ano que se
passava, apesar de ndo terem sido muitos, eu tinha mais certeza de que estava
atuando na profissdo certa. Ser professora de portugués e de inglés no Ensino
Fundamental sempre me proporcionou a vivéncia da dinamicidade da profissao.

Certamente, nao foram todos momentos perfeitos e esta ndo € a impressao
gue busco passar. O que quero dizer é que, apesar de todos os desafios, a certeza
de que estou na profissao certa ndo me deixa desistir. Isso se deve ao fato de que,
apesar de nem sempre ficar evidente, um professor transforma a vida de seus alunos
de modos diversos e poder ajudar e influenciar tantas pessoas € incrivel. Outro ponto,
talvez até mais importante, € que os estudantes tém a habilidade de nos transformar
enquanto profissionais e seres humanos também.

Tendo em vista toda a minha trajetéria narrada até aqui, é fundamental dizer
gue, desde que entrei na escola na Educacéo Infantil, nunca mais parei de estudar.
Assim, finalmente cheguei no tdo almejado mestrado. Digo isso, pois foi algo que
sempre quis fazer, mas que demorou para acontecer, pois hao encontrava um tema
para estudar.

Desse modo, pesquisei inimeros programas de pos-graduacdo e a PUC se
destacou por oferecer um programa de Mestrado em Educagdo com um quadro de
disciplinas variadas e de professores com formagdes diversas. Assim, resolvi me
inscrever na linha de pesquisa Formacao de Professores e Praticas Pedagdgicas e,
depois de participar de todas as etapas, fui aprovada.

A minha pesquisa trata dos multiletramentos relacionados a leitura e a

producdo textual nos Anos Finais do Ensino Fundamental. Recorte temético que
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explicita o papel relevante que a leitura teve em minha vida desde a mais tenra idade
e, também, da lingua portuguesa enquanto professora. Dessa maneira, a minha
trajetoria escolar, minha formacé&o familiar e as minhas vivéncias foram fundamentais
para que eu chegasse até a pos-graduacdo stricto sensu. No entanto, meus pais,
principalmente, nunca largaram minhas méaos e sempre me ajudaram e me apoiaram
em tudo que foi necessario.

Antes de iniciarmos a explanacdo sobre os conceitos que compdem esta
investigacdo, é essencial justificarmos as escolhas linguisticas realizadas ao longo
dela. Em primeiro lugar, optamos por escrever alguns momentos da dissertacdo na
primeira pessoa do singular, porque sdo representadas impressdes pessoais. Ja 0s
trechos produzidos na primeira pessoa do plural, referem-se ao fato de que todo
discurso é polifénico e que este estudo foi produzido a quatro maos.

Na presente pesquisa, partimos da seguinte pergunta: de que modo o0s
multiletramentos sé@o explorados em um material didatico de redacédo elaborado para
o Ensino Fundamental Anos Finais pelo Observatério do Movimento pela Base? J4 o
nosso objetivo € analisar as possibilidades de experiéncia no campo dos
multiletramentos por meio das propostas de producéo textual contidas em quatro
sequéncias de atividades de livre acesso que exploram o género narrativo conto.

Utilizamos como material de analise quatro propostas produzidas pelo
Observatério do Movimento pela Base, uma rede ndo governamental, autodeclarada
apartidaria, de pessoas e instituicdes, que estédo disponiveis na internet para uso dos
professores de forma livre e gratuita. A rede explicita que sua proposta € buscar que
os estudantes, de todo o Brasil, tenham seus direitos de aprendizagem, estabelecidos
pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), garantidos para que atinjam o seu
total desenvolvimento e estejam preparados para o0 exercicio da cidadania. Além
disso, o Movimento se preocupa com a implementacgao efetiva e de qualidade do Novo
Ensino Médio.

Tal garantia se baseia nos principios estabelecidos pela BNCC, um documento
normativo sancionado pelo Ministério da Educacao brasileiro cujo objetivo é propor
direitos e objetivos de aprendizado e de desenvolvimento para os estudantes da
Educacgdo Basica em ambito nacional, uma vez que ocorreu a pactuagdo entre o
Distrito Federal, os estados e os municipios durante a sua producao. Além disso, o
documento esta organizado por meio de competéncias e de habilidades que se espera

gue os discentes desenvolvam ao longo de sua trajetéria escolar (Brasil, 2018).
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Apesar da participacdo de inUmeros atores da area educacional no processo
dindmico de producédo da BNCC (Brasil, 2018), ela foi, e ainda é, alvo de criticas
negativas em todo o pais. Isso se deve, de acordo com Vitoretti et al. (2022), a forte
relacdo do documento com questdes politicas e econbmicas. Porém, apds um
processo de intensa negociagao, a versao final desconsiderou aspectos relevantes
gue néo foram incluidos no documento.

Desse modo, nossa andlise pautou-se nos materiais de livre acesso
disponibilizados pelo Observatério do Movimento pela Base, os quais, além de serem
baseados nos ideais fornecidos pela BNCC, exploram os géneros contos fantastico,
de mistério, de fadas e de terror, que podem ser encontrados na secdo do site
denominada “Materiais de apoio™.

Para isso, realizamos uma pesquisa qualitativa por intermédio da analise
documental, pois consideramos as sequéncias de atividades com instru¢des para os
professores como documento. Os quatro arquivos com as propostas de producao
textual dos contos de mistério, de terror, de fadas e fantastico foram lidos na integra
e, como foram organizados de maneira idéntica, as etapas que os compdem foram
descritas na primeira parte do capitulo de analise.

Em um segundo momento, ilustramos as partes das sequéncias de atividades
com imagens retiradas dos arquivos do Observatério do Movimento pela Base e as
relacionamos a fundamentacéo tedrica desta pesquisa. Além disso, elegemos trés
categorias de analise a partir da Pedagogia dos Multiletramentos: available design,
designing e redesigned. Esses termos dizem respeito, respectivamente, aos saberes
e as vivéncias prévios que os alunos possuem; ao processo de aprendizagem e de
ressignificacdo de conhecimentos; a aplicacdo de tudo o que foi aprendido e
ressignificado.

Leitura, producao textual e multiletramentos sédo os termos que compdem o
recorte tematico da nossa pesquisa de Mestrado em Educacédo que, por sua vez, foi
escolhido por conta das minhas vivéncias enquanto leitora, graduada em Letras e
professora das linguas inglesa e portuguesa. Assim, € pertinente explorar brevemente
cada um desses elementos tematicos e, para isso, temos como base, principalmente,

os estudos do brasileiro Paulo Freire (1987, 1989, 1996), os quais apontam para uma

1 As propostas dos contos fantastico, de mistério, de fadas e de terror estdo disponiveis em:
https://observatorio.movimentopelabase.org.br/materiais/?etapas=ensino-fundamental.
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educacéo libertadora e que, baseada na reflexdo e na acédo dos individuos, é capaz
de transformar o mundo.

Nas salas de aula nas quais leciono, isto €, dos Anos Iniciais e Finais do Ensino
Fundamental, é possivel notar que os alunos estdo em constante mudanca, em
consonancia com a sociedade e com a sua abundancia de informacgfes que estdo em
circulacao, e que a tecnologia digital se faz muito mais presente em suas vidas do que
na realidade de discentes da mesma faixa etaria de dez anos atras, quando eu estava
no lugar deles, por exemplo.

Assim, percebemos que, diante do cenario de infodemia? que tem se alastrado
nos ultimos anos e ao maior acesso aos dispositivos digitais, a criticidade dos sujeitos
se faz extremamente necessaria, visto que a avalanche de informacdes veiculadas,
gue se conflituam entre verdades e inverdades, carecem de atores atentos, criticos,
ativos e reflexivos, capazes de discernir o que é veridico daquilo que se apoia huma
verdade manipulada.

Freire (1987) afirma que € necessario que os individuos atuem como sujeitos
do conhecimento e se posicionem diante do objeto, fazendo questbes, duvidando e
nao aceitando passivamente o saber ja existente sobre ele. Assim, segundo o autor,
a aprendizagem efetiva ocorre quando o sujeito é ativo e problematiza o que escuta,
I&, vé e percebe, pois, dessa forma, é possivel surgir uma nova pratica social e politica.

Da mesma maneira, observamos que Freire (1989) defende que o dominio da
palavra, o saber ler e escrever, apenas obtém um sentido se representar as
habilidades de leitura e de reflexdo do mundo de maneira critica em relacdo ao
contexto no qual os individuos estao inseridos, sobretudo, considerando-se a questéo
do acesso a tecnologia, que propicia veiculacdo e o alcance de tantas informacoes
atualmente. Por isso, faz-se necessario educar para escolher e rever criticamente a
multiplicidade das informacdes veiculadas pelos diversos meios de comunicagéao.

Igualmente, compreendemos, a partir dos estudos freireanos, que a leitura e a
escrita representam um ato de liberdade, pois néo é suficiente ser alfabetizado e saber

ler, € essencial que o estudante se aproprie dessas habilidades de modo a utiliza-las

2 Assumimos, com base em Garcia e Duarte (2020), que o fenbmeno da infodemia refere-se a um
aumento significativo no volume de informac&es, muitas vezes, relacionadas a um tema especifico, que
se multiplica exponencialmente em um curto espaco de tempo. E nesse contexto que se disseminam
falsas informacfes e manobras tendenciosas, para a atender objetivos escusos, de manipulacdo delas.
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para mudar a sua realidade e o seu entorno. De acordo com 0 autor, a compreensao

critica do ato de ler

[...] ndo se esgota na decodificacdo pura da palavra escrita ou da linguagem
escrita, mas que se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo. A leitura
do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta nao
possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade
se prendem dinamicamente. A compreenséo do texto a ser alcancada por sua
leitura critica implica a percepcéo das relacdes entre o texto e o contexto
(Freire, 1989, p. 9).

Do mesmo modo, sob o viés de Freire (1989), o ato de liberdade presente no
ler e no escrever é aquele que permite, inicialmente, uma leitura critica do mundo e
de suas mudancas constantes, de valores, de ideais, de perspectivas fugazes e de
julgamentos inconsistentes. Ja& num segundo momento, apds bem analisadas essas
alternancias da sociedade, viabiliza-se a transposicdo delas para as entrelinhas
daqueles que, munidos da palavra, sabem como construir seu arsenal de ideias.

Por essa razéo, torna-se relevante pesquisarmos como os alunos relacionam-
se com as praticas de leitura e de escrita na escola por meio de atividades pautadas
na teoria dos multiletramentos. Tal conceito surgiu em um manifesto do The New
London Group (Grupo de Nova Londres), em 1996, e leva em consideracdo a
diversidade de linguagens e de culturas (Pinheiro, 2021) a fim de que eles consigam
participar efetivamente da sociedade.

E importante frisarmos que essa participacdo se da, principalmente, por
intermédio de praticas de leitura e de escrita de géneros discursivos que sofrem
modificacdes constantemente por conta da influéncia das tecnologias digitais e das
demandas da sociedade.

Dois exemplos dessas transformacdes sdo 0s géneros textuais carta e e-mail.
Ambos o0s géneros possuem como objetivo a comunicagao entre interlocutores por
meio de elementos fundamentais aos dois, a saber: a saudacgéo, o vocativo, o corpo
do texto, outra saudacéo e a assinatura. Todavia, com o desenvolvimento acelerado
das tecnologias digitais, a carta, que demorava dias para ser entregue, comegou a ser
substituida pelas mensagens de correios eletrénicos.

Esse movimento também ocorreu com o0 género bilhete que cedeu lugar as
mensagens de texto em plataformas digitais, como o WhatsApp. E, por meio dessas
mudancas, podemos perceber que os textos mais longos deram espaco aos mais

sintetizados, pois vivemos em uma sociedade na qual a rapidez e a eficiéncia sao
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bastante valorizadas. Hoje em dia, responder com uma figurinha ou com um emaoji,
muitas vezes, ja € suficiente para que a interacdo/comunicacéo ocorra.

Dessa forma, também é necessério levarmos em consideracdo que as
sociedades contemporaneas utilizam como forma de comunicacdo e expressao 0s
textos multissemidticos e/ou multimodais, ou seja, aqueles que sdo compostos por
linguagens diversas, como a visual, a verbal, a sonora e a gestual, com cada vez mais
frequéncia. Logo, trabalhar tais géneros em sala de aula pode propiciar aos alunos o
transito entre diferentes esferas do mundo globalizado (Corréa; Dias, 2016).

O meme e os reels, por exemplo, sdo géneros multissemioticos e/ou
multimodais® compostos por diferentes linguagens e surgem de acordo com a cultura
na qual determinados grupos da populacdo estdo inseridos. Pensando em um
contexto escolar, € necessario oportunizar aos discentes a leitura critica, a
compreensdo e a producdo de textos com diferentes linguagens usadas
simultaneamente para que 0s estudantes se insiram em praticas sociais de uso da
lingua, sobretudo nas redes sociais, 0 que € uma necessidade contemporanea.

Freire e Guimarées (2022, p. 123), ao tratarem da leitura das imagens e do uso
de ferramentas digitais, explicam que “[...] saber como elas (as criancas) estarao lendo
essas imagens é fundamental para o uso desses meios dentro da escola” e, por isso,
€ preciso saber a quem os meios de comunicacao inseridos no ambiente escolar estdo
favorecendo. Assim, os alunos devem interagir de maneira diversificada e critica com
as atividades de leitura e de escrita mediadas pela variedade de linguagens e de
culturas para serem capazes de adequa-las as situacdes que vivenciam.

Essa interacdo se faz relevante, sobretudo, quando se trata, por exemplo, da
ironia e do humor critico presentes nas milhares de publicacbes que circulam nos
diferentes meios de comunicacédo, em especial nas redes sociais. A leitura desses
textos multissemioticos, carregados de ideologias e de vieses politicos, requer uma
sensibilidade agucada, composta de um olhar critico a respeito das ideias mundanas,
para, entdo, partir-se para uma analise reflexiva daquilo que se quer depositar na
mente dos individuos.

Conforme Freire (1987) afirma, ao nao ser libertadora, a educacéo torna o

sonho do oprimido ser um opressor, ou seja, se antes do aprendizado da escrita e da

3 Optamos por utilizar os termos “multissemiéticos” e “multimodais” como sinénimos intercambiaveis,
conforme Rojo (2014) o fez em seu verbete “Textos multimodais”, pois ambos fazem referéncia a
diferentes linguagens e as suas aplicacdes na comunicacéo, seja ela impressa ou digital.
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leitura ndo houver um aprendizado critico das ferramentas que o mundo vem
oferecendo as pessoas, a sociedade ira utilizar essas novidades como uma forma de
imposicdo, e ndo como um modo de se libertarem de um sistema que as aprisiona.
Visto isso, a liberdade resulta do aprender a usar bem o que € oferecido, mas sem
oprimir o outro em razao desse saber, caso contrario, isso se tornard um ciclo de
opressao entre os individuos.

Quanto a mudanca constante da sociedade, que afeta diretamente a educacao
e seus autores, no prefacio de Educagédo e mudanca, Gadotti (apud Freire; Guimaraes,
2022) ressalta que os termos “mudanca” e “conscientizagao” perpassam toda a obra
de Freire, pois € necessario que ocorra a transformacdo de uma sociedade de
oprimidos para uma de individuos iguais. Da mesma forma, o estudioso afirma que
Freire ndo é um intelectual distante da vida cotidiana, uma vez que se preocupa com
a sociedade em transicdo e com a sua verdadeira modificacdo a partir da educacéo,
isto é, ele defende uma transformacéo de consciéncia por meio da educacao que é
um ato politico e jamais sera neutro.

Dessa maneira, como a educacao jamais sera neutra, os atos de ler e de
escrever devem ser compreendidos com criticidade, sem separar o texto do seu

contexto de producéo. Além disso, verificamos em Freire (1987, p. 44) que

[a] existéncia, porque humana, ndo pode ser muda, silenciosa, nem tampouco
pode nutrir-se de falsas palavras, mas de palavras verdadeiras, com que 0s
homens transformam o mundo. Existir, humanamente, é pronunciar o mundo,
é modifica-lo. O mundo pronunciado, por sua vez, se volta problematizado
aos sujeitos pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar.

A partir disso, podemos entender que a pratica pedagdgica deve ser pensada
e exercida com a finalidade de combater a educacéo bancéaria, a qual se caracteriza
pela transmissdo mecéanica de contelddos aos alunos. Trata-se de denunciar seu
carater acritico e dogmatico e de promover a construcdo ou a producdo do
conhecimento (Freire, 1987, 1996).

Dessa forma, o que se busca alcancar € uma educacéo libertadora, que orienta
os alunos a dizerem a “palavra verdadeira”, a sua prépria visdo do mundo. Do mesmo
modo, almeja-se proporcionar aos discentes uma educag¢ao humanizadora, pois ela
restitui neles sua capacidade sensivel e de uso de sua consciéncia, que, de acordo

com Freire (1987, 1996), sédo caracteristicas centrais dos seres humanos.
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No entanto, a educacdo emancipadora e libertadora € intrinsecamente
dependente da relacéo professor-aluno. Freire (1996) enfatiza que sem aluno ndo ha
professor e que ambos aprendem e ensinam concomitantemente. Ele também
assinala que sem a dialogicidade, ou seja, a condicdo de a pessoa se colocar
conscientemente na relacdo educacional para fazer a sua leitura de mundo, ndo se
alcanca essa educacéao pretendida nem a expansédo da mente dos educandos e dos
educadores (Freire, 1987).

Sendo assim, os estudos freireanos realmente nos mostram e nos convencem
da relevancia da mudanca de postura na educacédo para a promocao, principalmente,
da autonomia, da liberdade, da consciéncia e da transformacéo, ndo apenas em
contextos educacional e social, mas de promoc¢do da cidadania. Além disso, como
educamos alunos para profissdes que ainda ndo existem e que surgirdo de acordo
com as demandas da sociedade em transicdo, manter a atualizacdo constante, por
meio da formacédo de professores em servico, trara oportunidades de planejamento e
execucao de praticas que dialoguem com a realidade contemporanea, visando um
processo de ensino e de aprendizagem efetivo e significativo.

Para além disso, com base em Freire (1987), € necessaria uma lideranca
revoluciondria, isto €, uma atuacéo coletiva em que ndo ha um individuo lider, mas,
sim, uma coletividade que tem forca, comprometimento e curiosidade e consciéncia
criticas. Dessa forma, as pessoas tém a compreensao necessaria para participar de
seu respectivo grupo social de modo a contribuir para a sua transformacdo. E
necessario que a atuacao docente mobilize os alunos a pensarem além de sua
realidade e a diversificarem os seus conhecimentos.

Por fim, é possivel declarar que, a partir de toda a discusséo realizada nesta
introducdo, os estudos de Paulo Freire (1987, 1989, 1996) podem contribuir
significativamente tanto para a minha pesquisa de mestrado quanto para a minha
pratica enquanto professora das linguas portuguesa e inglesa, pois, apesar de serem
disciplinas diferentes, a postura e o0 compromisso profissional devem ser 0s mesmos.

Posto isso, organizamos esta dissertacdo em quatro secdes, a saber:

O capitulo 1 traz o arcabougo teorico. Nele abordamos a escrita, a leitura, as
tipologias e 0s géneros textuais, os letramentos, os multiletramentos e as praticas de
escrita e de leitura e os materiais didaticos fundamentados, principalmente, a partir
dos estudos dos seguintes autores: Higounet (2003), Chartier (1999), Coscarelli
(2016), Cosson (2021), Marcuschi (2010), Kéche et al. (2014), Bakhtin (2016), Soares
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(2017, 2020), Rojo e Barbosa (2015), Rojo e Moura (2012, 2019), Pinheiro (2021,
2016, 2017), Kalantzis et al. (2020), Street (2013, 2014) e Dolz et al. (2013).

No capitulo 2 apresentamos a sintese da revisdo de literatura. Fizemos uma
busca no portal de periddicos da CAPES para verificar o que foi publicado em relacéo
ao Nosso recorte tematico, isto €, a leitura, a escrita e os multiletramentos nos ultimos
cinco anos.

O capitulo 3 aborda o percurso metodoldgico. A pesquisa se caracteriza como
gualitativa, fundamentada em Gil (2008) e Minayo (2007), e foi realizada a partir da
analise documental com base em Cellard (2012).

No capitulo 4 ha a analise do material didatico. As informac¢des foram
produzidas com base em quatro propostas de producgdo textual publicadas pelo
Observatério do Movimento pela Base para o Ensino Fundamental, os contos de
mistério, de fadas, de terror e fantastico.

A pesquisa conta, também, com um ultimo tépico denominado “Consideracdes
finais”, no qual retomamos o objetivo da investigacdo e refletimos acerca dos

resultados apresentados na analise do material didatico.
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1. Leitura, escrita e géneros textuais/discursivos

O aparecimento das cidades e das relagcbes complexas entre os individuos
tornou necessaria a invencdo de uma técnica que materializasse o que precisava ficar
registrado, aquilo que n&o podia ser esquecido. Por conseguinte, a escrita surgiu como
uma tecnologia para suprir as demandas de praticas sociais, culturais e econémicas
(Higounet, 2003).

De acordo com Higounet (2003, p. 10), “[...] a historia da humanidade se divide
em duas imensas eras: antes e a partir da escrita” e pode ser que, algum dia, passe
a existir a terceira era: a “depois da escrita”. Além disso, a pratica da escrita permite
aos individuos o acesso ao mundo das ideias e que 0s pensamentos atravessem o
tempo e o espaco.

Toda escrita ocorre sobre um suporte, isto €, ela € registrada em ou por meio
de algum material, que foi se modificando ao longo do tempo. Do mesmo modo, é
necessario que uma convencao grafica e um idioma especifico sejam adotados para
produzir a escrita (Higounet, 2003). Todavia, € imprescindivel levarmos em
consideragcao que “...] o novo suporte do texto permite usos, manuseios e
intervencdes do leitor infinitamente mais numerosos e mais livres do que qualquer
uma das formas antigas do livro” (Chartier, 1999, p. 88).

Ja no que diz respeito a leitura, de acordo com Chartier (1999, p. 77), ela “[...]
€ sempre apropriagao, invengao, produgao de significados”. Dessa maneira, existem
inimeras formas de ler e de escrever, no entanto, essas atividades ocorrem em
consonancia com o suporte que as materializam.

Coscarelli (2016, p. 69) declara que o processo de leitura € ativo e que origina

a producéo de sentidos. Aléem do mais, para a estudiosa

[ller envolve uma situagdo comunicativa na qual ha um autor, um leitor, um
texto (ou multiplos textos), um contexto e um ou mais objetivos para o ato da
leitura. Cada ato de leitura é diferente e requer que o texto seja abordado de
formas diferentes. Além disso, cada leitor traz para a leitura seus préprios
objetivos, sua motivagdo, seus interesses, ideias e experiéncias. Tudo isso
vai levar a diferentes “resultados” de leitura, isto €, a diferentes
representacdes semanticas do texto.

Por sua vez, Cosson (2021, p. 38) define leitura como um “[...] fenédmeno

simultaneamente cognitivo e social” e divide as teorias sobre o assunto em trés
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grandes grupos: o primeiro deles trata da compreensdo do sentido constituido pela
interacao leitor-texto; ja o segundo centraliza o papel do leitor no processo de leitura;
e, por fim, o dltimo grupo diz respeito as teorias conciliatorias, as quais consideram o
leitor tdo importante quanto o texto, pois a leitura resulta de uma interacao.

Ainda de acordo com o estudioso (Cosson, 2021), aprender a ler e a ser leitor
sdo atividades mediadoras e modificadoras das relagdes humanas, pois sao
caracterizadas como praticas sociais.

Por isso, uma das possibilidades de trabalho a ser realizado com os educandos
€ o de inseri-los em praticas que considerem seus interesses enquanto leitores para
gue avancem cada vez mais na direcdo da diversidade de leitura e de textos mais
densos e com diferentes niveis de complexidade que, por sua vez, podem transformar
positivamente as formas de ver e de compreender o mundo e contribuir para a
construcéo de novos sentidos (Cosson, 2021; Coscarelli, 2016).

Azzari e Nascimento (2022, p. 15) defendem que

[...] o ensino e as escolas precisam se libertar do pensamento de que a
linguagem se Ilimita apenas a oralidade e a escrita em meio
analdgicoltipografico, abrindo-se para outras formas culturais e, dessa forma,
dar espago para uma estrutura funcional de “mente em rede” que “coexiste”
com a “mente tipografica”, ou seja, acatar que o existir de uma néo significa
anular ou invalidar a outra.

Logo, o trabalho com a leitura e a escrita em sala de aula ndo implica descartar,
por exemplo, o cAnone e 0s géneros multimodais e/ou multissemidticos que ndo séo
de conhecimento dos alunos. Ele pode inserir, inclusive, livros impressos que abordam
tematicas de interesse dos discentes.

Visto isso, a partir de uma perspectiva de lingua como uma pratica histérica,
social e cognitiva, ndo é possivel se comunicar verbalmente a ndo ser por um género
textual. De acordo com Marcuschi (2010, p. 23), género textual € uma terminologia
usada para fazer referéncia aos “[...] textos materializados que encontramos em nossa
vida diaria e que apresentam caracteristicas sociocomunicativas definidas por
conteudos, propriedades funcionais, estilo e composig¢ao caracteristica”.

Conforme detalharemos a seguir, as tipologias textuais, uma categoria mais
ampla, sdo partes intrinsecas dos géneros textuais, pois elas dizem respeito a
natureza linguistica que determina a composi¢cdo predominante dos géneros —

aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais e relacdes logicas — e podem ser
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categorizadas em: narracdo, injuncdo, argumentacdo, exposicdo e descricao.
Enguanto as tipologias séo cinco, os géneros textuais que as compdem sao inimeros
(Marcuschi, 2010).

Rojo e Barbosa (2015, p. 26, grifos das autoras) corroboram tal afirmacgéo de

Marcuschi (2010) ao explicarem que

[...] os tipos de textos sdo classes, categorias de uma gramatica de texto -
portanto, “uma construgéo tedrica” - que busca classificar os textos com base
em suas caracteristicas linguisticas (Iéxico, referenciacao, sintaxe, relacdes
l6gicas de coeréncia e coesao, tipos e tempos dos verbos, natureza da
composicdo). Esses tipos de textos mais conhecidos - descri¢cdo, narragéao,
dissertacdo/argumentacédo, exposicao e injuncdo - vém sendo ensinados e
solicitados pela escola ha pelo menos uma centena de anos, o que faz deles
géneros escolares [...]. Os géneros de texto, ao contrario, ndo sdo classes
gramaticais para classificar textos: sdo entidades de vida.

A tipologia textual narrativa € composta por situacdo inicial, complicacao,
climax e desfecho. Além disso, ha tempo e espaco e a narragdo costuma ser feita no
pretérito. J& a injuncdo faz referéncia a algo a ser feito ou a forma como deve ser
realizado. Para alcancar tal proposito, empregam-se verbos no imperativo (Kéche et
al., 2014).

Quanto a tipologia argumentativa ou dissertativa, ela possui como objetivo
construir um posicionamento de maneira progressiva e convencer alguém de que a
tese defendida € verdadeira. Para isso, recorre-se a uma argumentacao coerente e
coesa e usam-se verbos no presente e operadores argumentativos (Marcuschi, 2010;
Kdche et al., 2014).

A exposicdo ou explicacdo é uma tipologia que emprega e sistematiza
informacdes que ja tém existéncia e que tornam possivel ao leitor o entendimento mais
efetivo delas. Além disso, utilizam-se os verbos no presente, adjetivos, advérbios,
operadores argumentativos modalizadores, comparacoes e repeticdes (Koche et al.,
2014).

Finalmente, a tipologia descritiva torna possivel que o leitor visualize o objeto,
0 ambiente, a acdo ou o estado descrito por intermédio da exposicdo de suas
propriedades, caracteristicas e qualidades. Para isso, ndo é usada a progressao
temporal, apenas a observacao, o que requer o emprego de adjetivos, de advérbios e
de verbos de estado (Kdche et al., 2014).

Kdche et al. (2014) também tratam das tipologias dialogal e preditiva. A primeira

delas diz respeito aos géneros nos quais aparecem ao menos dois interlocutores que
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realizam trocas verbais e cujos enunciados sao determinados pelos enunciados dos
outros durante os turnos de fala que os estruturam. Por seu turno, a tipologia textual
preditiva é aquela que antecipa a circunstancia cuja realizacdo acontecera depois do
momento da enunciacao e, por isso, sdo utilizados os verbos no futuro.

Ainda segundo Marcuschi (2010, p. 25), o texto € “[...] uma entidade concreta
realizada materialmente e corporificada em algum género textual” que, por sua vez, é
uma entidade comunicativa. E € por intermédio dos géneros textuais que o0s
interlocutores atingem seus objetivos de comunicag¢do, adequando-os a situacdo
sociocomunicativa e de interacdo na qual estdo inseridos, isto é, leva-se em
consideracdo quem eles sdo, para quem escrevem ou com quem falam, com que
finalidade e em qual contexto histérico (Koche et al., 2014).

Outro fator a ser considerado é o0 crescente acesso e uso das tecnologias
digitais que influenciaram a comunicacéo diaria e, consequentemente, ocasionaram o
surgimento de novos géneros orais e escritos. Igualmente, interferiram no surgimento
de um novo género a partir de um ja existente, conforme as necessidades de
comunicacao entre os interlocutores. Logo, pode-se afirmar que 0s géneros textuais
sdo fenbmenos sociais que se materializam em certa situacdo comunicativa e sécio-
histérica (Marcuschi, 2010; Kéche et al., 2014).

Bakhtin (2016, em razdo da vasta heterogeneidade dos géneros textuais,
consequéncia da diversidade das interagdes humanas, classificou-os em dois grupos:
primarios (simples) e secundarios (complexos). Os primarios sdo aqueles produzidos
em situacdes cotidianas, simples e espontaneas e, por isso, possuem maior relacéo
com a realidade. Ja os géneros textuais secundarios emergem nas circunstancias de
comunicacao cultural mais complexas, organizadas e, particularmente, escritas. Além
do mais, os géneros primarios, que se formaram de forma imediata durante a
comunicacédo, podem ser absorvidos e modificados pelos secundarios.

Do mesmo modo, Bakhtin (2016, p. 11-12) explica que todas as areas da vida
humana estdo conectadas a utilizacdo da linguagem. Da mesma maneira, ele assinala
que o emprego da lingua ocorre na forma de enunciados, orais e escritos, “[...]
concretos e unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade
humana” e que cada campo de uso da lingua “[...] elabora seus tipos relativamente
estaveis de enunciados”, os quais sao chamados de géneros do discurso.

Por esse motivo, € importante explicarmos que, de acordo com o Circulo de

Bakhtin, os géneros textuais e do discurso sdo sinénimos intercambiéveis, uma vez
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gue nédo ha texto sem discurso nem discurso sem texto. A partir do que Voléchinov
(2021) postula, entendemos que 0s géneros textuais/discursivos sdo essenciais para
0 processo de ensino e de aprendizagem da leitura e da escrita.

E relevante também conceituarmos o termo “enunciado”. Para isso, adotamos
os estudos de Rojo e Barbosa (2015, p. 17), leitoras de Bakhtin, que fundamentam
enunciado como um dito, um escrito ou um pensamento “[...] concreto e unico,
‘irrepetivel’, que gera significacdo e se vale da lingua/linguagem para sua
materializa¢do, constituindo o discurso”. De acordo com Bakhtin (2016, p. 12, grifo do
autor) “[...] o conteudo tematico, o estilo, a constru¢do composicional - estédo
indissoluvelmente ligados no conjunto do enunciado e sédo igualmente determinados
pela especificidade de um campo da comunicagao”.

O grupo de pesquisadores do Circulo de Bakhtin adota uma perspectiva de
linguagem como uma pratica social, invariavelmente, indissociavel da relacdo eu —
outro. Esse uso da lingua/linguagem resulta em enunciados, conceito
intercambiavel com enuncia¢do, que sdo produtos do ato discursivo e que possuem
natureza social. Por essa razdo, os enunciados sempre geram responsividade
(Voléchinov, 2021).

Os géneros textuais/discursivos sao heterogéneos, sejam eles orais ou
escritos, e possuem infinitas riqueza e diversidade, uma vez que nao se esgotam as
possibilidades da multiforme atividade humana, que se desenvolve, diferencia-se e
passa por um processo de complexificacao (Bakhtin, 2016).

De acordo com Rojo e Barbosa (2015), todas as falas, sejam elas do cotidiano
ou formais, estéo inseridas em um género textual/discursivo. Tais géneros organizam
a comunicacao e estdo presentes na vida diaria das pessoas, que o0s utilizam sem,
muitas vezes, perceber. No entanto, quando se sabe usar um género
textual/discursivo, sabe-se nomea-lo.

Ainda segundo as autoras (Rojo; Barbosa, 2015, p. 42), o género da forma a

um discurso, a uma enunciagao e, dessa maneira,

[0] que interessa nessa abordagem sé&o os efeitos de sentido discursivos, 0s
ecos ideoldgicos, as vozes e as aprecia¢des de valor que o sujeito do discurso
faz por meio dos enunciados/textos em certos géneros que lhe viabilizam
certas escolhas linguisticas [...]. Nao importam tanto as formas linguisticas ou
a dos textos em si, para relaciona-las aos contextos, mas o desenvolvimento
dos temas e da significacéo.
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O ensino da lingua, muitas vezes, € baseado em géneros textuais/discursivos
gue séo produto de elementos socio-histéricos. Além disso, eles sofrem influéncia das
situagBes comunicacionais nas quais os interlocutores estéo envolvidos. Dessa forma,

de acordo com Fiad e Val (2014, n.p.)

[...] produzir um texto significa dizer algo a alguém, por algum motivo, de
algum modo, em determinada situagdo. O texto é resultado de um processo
em que 0s sujeitos interagem através da linguagem. Nessas interacdes, 0s
sujeitos compreendem, concordam, discordam, interrogam seus
interlocutores.

Ademais, devemos, invariavelmente, levar em consideracdo que um texto
sempre deixa rastros, isto €, pistas para o seu leitor das suas condi¢des de producéo.
Por esse motivo, nenhum texto é neutro e cada individuo o 1& de uma forma diferente
da outra. Quando lemos um texto jamais realizamos uma leitura igual a outra ou a de
outro alguém, assim como a escrita de uma pessoa para outra também varia.

Assim sendo, levando em consideracdo esses aspectos, verifica-se que, na
escola, os géneros discursivos/textuais costumam ser trabalhados e estudados em
livros e em materiais didaticos nas aulas de lingua portuguesa, sendo que, por meio
desse formato, permite-se o aprofundamento do estudo, da producéo e da leitura dos
diferentes géneros. Por esse motivo e por conta do nosso material de analise,
dedicamos a proxima subdivisdo as perspectivas tedricas relacionadas ao material

didatico.

1.1. O material didatico

No contexto escolar, 0s géneros discursivos/textuais sao abordados,
usualmente, pelos livros e materiais didaticos, recursos que compdem um suporte
indispensavel para os professores. E é exatamente esse material que abordaremos
nesta pesquisa, na qual ele é tratado como objeto, e ndo fonte, e também como um
género discursivo/textual hibrido.

Ademais, o material didatico aqui explorado é chamado, por vezes, de material
de apoio, pois é dessa forma que ele pode ser encontrado por meio das ferramentas
de busca na pagina da web do Observatério do Movimento pela Base. Igualmente, ele
€ denominado por nos de sequéncia de atividades, uma vez que nos arquivos da rede

ele possui esse titulo.
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De acordo com Bandeira (2009), o material didatico pode ser definido, de forma
ampla, como um produto pedagdgico usado na educacédo e, de modo mais especifico,
como um material instrucional produzido com o objetivo didatico. Além do mais, a
definicdo do material esta ligada ao tipo de suporte que materializa o contetudo.

A autora também salienta que

[...] o material didatico, conjunto de textos, imagens e de recursos, ao ser
concebido com a finalidade educativa, implica na escolha de um suporte,
impresso ou audiovisual. No entanto, cada época exibe um conjunto de
técnicas, do papiro aos meios digitais no século XXI, estas mudancas
revolucionaram a escrita, a producéo e a difuséo do livro (Bandeira, 2009, p.
15).

Logo, em sala de aula, para que ocorra uma apropriacdo que sustente um
processo de ensino e de aprendizagem significativos e por meio do qual os estudantes
sejam capazes de criar novos sentidos, € essencial um uso condizente de recursos
disponiveis e uma aproximagcdo com a realidade na qual eles estdo inseridos,
considerando seus saberes. Além disso, € necesséria a reflexdo de que material
didatico é uma ferramenta de ensino que ajuda os professores a organizarem a pratica
docente e a materializar certos conteldos para os alunos, o que torna a nossa
investigagéo pertinente.

De modo anélogo, apesar do advento das tecnologias digitais e de seu
desenvolvimento acelerado, devemos levar em consideracdo que o material didatico
impresso ainda exerce um papel relevante no ambiente escolar. Conforme explica
Chartier (1999, p. 9), ha “[ulma continuidade muito forte entre a cultura do manuscrito
e a cultura do impresso”.

Marsaro-Pavan (2020) complementa tal afirmacao ao elucidar que, no Brasil, a
histéria dos materiais didaticos esta intrinsecamente ligada ao ensino do Portugués,
pois se trata de uma disciplina escolar que exerceu grande influéncia no processo de
ensino e de aprendizagem. Além disso, a ideia dos materiais didaticos esteve sempre
relacionada a sua versdo impressa, uma vez que as politicas publicas brasileiras
sempre priorizaram esse formato.

Entretanto, é necessario termos a consciéncia de que, em um pais com uma
extensao territorial e densidade demogréfica tdo grandes quanto o Brasil, nem todos

0s alunos e suas escolas tém acesso aos dispositivos tecnoldgicos ou a internet. Alias,
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muitas vezes, as escolas nem sequer tém a sua disposicdo materiais didaticos
impressos.

O material didatico analisado nesta dissertagdo € denominado “sequéncia de
atividades” nos arquivos disponibilizados pelo Observatério do Movimento pela Base.
Esse termo, similar ao usado por Dolz et al. (2013, p. 82) — sequéncia didatica —, &
definido como “[...] um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”.

Dolz et al. (2013, p. 83, grifo dos autores) também afirmam que “[ulma
sequéncia didatica tem, precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor
um género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais
adequada numa dada situagdo de comunicagao”. Logo, o trabalho em sala de aula
costuma ocorrer a partir daqueles géneros textuais/discursivos que os estudantes néo
dominam ou ndo o fazem de forma suficiente; que séo, dificilmente, acessados de
modo voluntario pelos estudantes; e aqueles que sao publicos e privados.

A sequéncia didatica é organizada por intermédio de quatro componentes. O
primeiro deles é a “Apresentacao da situacao”, que é a ocasidao em que os discentes
constroem a representacdo da situagcdo comunicacional e das atividades de
linguagem a serem realizadas. Nesta etapa, a turma pode ter acesso a leitura ou a
escuta de um exemplar do género a ser estudado na sequéncia didatica e preparar o
conteudo da redacao que seré redigida (Dolz et al., 2013).

Ja o segundo componente, “Producgao inicial’, refere-se a tentativa dos
estudantes de produzir a primeira versao do texto, seja ela oral ou escrita. Essa etapa
possui como objetivo desenvolver as habilidades linguisticas dos discentes de modo
a se apropriarem das caracteristicas proprias do género textual/discursivo estudado
(Dolz et al., 2013).

O terceiro componente é denominado “Mdodulos” e nele sdo oportunizados
momentos para que os alunos trabalhem na melhoria das questdes que apareceram
na primeira versao da producdo textual. Para isso, sdo fornecidas a turma as
ferramentas necessarias para superar 0Ss entraves, e as atividades abordam
separadamente os elementos composicionais do género estudado.

O componente “Modulos” é dividido em “Representagdo da situacdo de
comunicacgao”, “Elaboracéo dos conteudos”, “Planejamento do texto” e “Realizagao do
texto”. Nele, por meio das atividades propostas, o alunado passa a ter a capacidade

de falar sobre o género estudado por intermédio de uma linguagem técnica e de
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conhecimentos que foram construidos durante o trabalho progressivo com ele (Dolz
et al., 2013).

Por seu turno, em “Producdo final’, acontece a finalizacdo da sequéncia
didatica com a possibilidade de os estudantes colocarem em pratica as no¢des e 0s
instrumentos assimilados de modo separado nos modulos. Nessa etapa, o professor
pode realizar uma avaliagdo somativa da redacédo dos educandos por meio do uso de
uma grade de correcdo. Esse instrumento avaliativo é util ndo apenas para avaliar os
textos dos estudantes em um sentido mais rigoroso, mas também para observar os
aspectos que foram apreendidos e os que devem ser retomados (Dolz et al., 2013).

Dolz et al. (2013) justificam tal estruturacdo de uma sequéncia didatica ao dizer
que é importante que, ao ler e produzir textos escritos e orais, 0s estudantes se
atentem a situacdo de comunicacdo na qual estao inseridos, a estrutura textual, aos
seus conteldos e aos seus aspectos linguisticos. Assim, eles destacam trés

finalidades gerais da sequéncia didatica:

° preparar 0os alunos para dominar sua lingua nas situagdes mais
diversas da vida cotidiana, oferecendo-lhes instrumentos precisos,
imediatamente eficazes, para melhorar suas capacidades de escrever e de
falar;

° desenvolver no aluno uma relacéo consciente e voluntaria com seu
comportamento de linguagem, favorecendo procedimentos de avaliacdo
formativa e de autorregulacao;

° construir nos alunos uma representacéo da atividade de escrita e de
fala em situagBes complexas, como produto de um trabalho, de uma lenta
elaboracéo (Dolz et al., 2013, p. 93).

Além disso, Dolz et al. (2013, p. 93) esclarecem que a divisdo das atividades
em modulos leva em consideracdo os processos de observacao e de descoberta, 0
que possibilita a “[...] realizacao de atividades intencionais, estruturadas e intensivas
gue devem adaptar-se as necessidades particulares dos diferentes grupos de
aprendizes”. Quanto a ordem em que os modulos aparecem na sequéncia didatica,
ela ndo é aleatéria, pois determinadas atividades dao base para as outras que virdo
em seguida.

Um ultimo aspecto a ser discutido nesta subdivisdo é a do material didatico ser
tratado nesta dissertagdo como um género textual/discursivo hibrido. Conforme
explicamos na subdivisdo anterior do capitulo teérico, adotamos uma perspectiva de

género textual/discursivo fundamentada na teoria de Bakhtin (2016, p. 11-12) e, de
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acordo com o estudioso, os géneros textuais/discursivos sao “[...] tipos relativamente
estaveis de enunciados”.

Como todo género textual/discursivo, os materiais de apoio se dirigem a certos
interlocutores e possuem finalidades educacionais especificas. As sequéncias de
atividades aqui analisadas séo caracterizadas como um género textual/discursivo
dentro do qual h& outros géneros, o que significa que se trata de um género
textual/discursivo hibrido (Bunzen, 2008; Santana, 2017).

Desse modo, visto que nenhuma interagdo/comunicagéo ocorre sem o0 uso de
um género discursivo, intrinsecamente ligado as praticas de escrita e de leitura na
sociedade grafocéntrica na qual vivemos, € essencial discorrermos acerca dos
(multi)letramentos, conceitos que representam a diversidade de culturas e de

linguagens na qual estamos inseridos.

1.2. A evolugcdo de um conceito: do letramento aos multiletramentos

Uma definicdo pertinente a esta pesquisa € a de letramento que, de acordo com
Soares (2020, p. 27), trata das

[c]apacidades de uso da escrita para inserir-se nas praticas sociais e pessoais
que envolvem a lingua escrita, o que implica habilidades varias, tais como:
capacidade de ler ou escrever para atingir diferentes objetivos - para informar
ou informar-se, para interagir com 0 outros, para imergir no imaginario, no
estético, para ampliar conhecimentos, para seduzir ou induzir, para divertir-
se, para orientar-se, para dar apoio & memoria etc.; habilidades de interpretar
e produzir diferentes tipos e géneros de textos; habilidade de orientar-se pelas
convencdes de leitura que marcam o texto ou de lancar mao dessas
convencdes, ao escrever; atitudes de insercdo efetiva no mundo da escrita,
tendo interesse e prazer em ler e escrever, sabendo utilizar a escrita para
encontrar ou fornecer informag8es e conhecimentos, escrevendo ou lendo de
forma diferenciada segundo as circunstancias, os objetivos, o interlocutor.

Assim, letrar € mais do que alfabetizar, pois se trata de um processo no qual os
alunos aprendem a ler e a escrever para aplicar tais habilidades socialmente em
diferentes contextos nos quais estejam inseridos. Ou melhor, o letramento faz
referéncia a interacdo com o outro pela e na linguagem, apropriando-se das praticas
culturais de leitura, de escrita e de oralidade e inserindo-se no mundo por meio delas
(Soares, 2017, 2020).

Conforme Soares (2020) explica, o termo letramento e o0 seu campo de estudo
surgiram no Brasil por volta da década de 1980, aproximadamente na mesma época
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em que a Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) propb6s a ampliacédo do conceito literate para functionally literate a fim de
gue as avaliagdes internacionais sobre o dominio das competéncias leitora e de
escrita fossem além da medicdo da capacidade de conseguir ler e escrever.

Rojo e Moura (2019) reforcam tal afirmacdo ao explicarem que, no final da
década de 1980 e durante os anos de 1990, os conceitos de alfabetizacdo e de
alfabetismo passaram a dividir espago e a contrapor-se ao termo letramento na area
académica e de ensino de portugués nos anos iniciais. Com isso, educadores de todas
as etapas de ensino tiveram que conviver com esses termos que nem sempre tiveram
definicBes claras e que variavam de um autor para outro.

Soares (2020) explica que a alfabetizagdo é o processo de apropriacdo das
técnicas, das habilidades e dos procedimentos necessarios para a pratica da leitura e
da escrita. Esse conceito é refor¢cado por Kalantzis et al. (2020, p. 21), que explica que
“[o] processo de alfabetizacao tradicional envolve a relagdao fonema-grafema, em que
0 ato de escrever se constitui em traducdo dos sons da fala para as imagens
simbdlicas da escrita, e 0 ato de ler, em decodificacdo dos significados das palavras
escritas”.

Ja o letramento, de acordo com Soares (2017) palavra oriunda do inglés
literacy, é a capacidade de uso da escrita e da leitura para participar de praticas sociais
e pessoais. Porém, devemos nos atentar ao fato de que o termo literacy possui duas
traducdes, que podem se referir tanto ao letramento quanto a alfabetizacdo (Ribeiro,
2020).

Dessa questado resulta a introducdo do termo critical literacy que auxilia a
distingdo, em lingua inglesa, dos conceitos de “alfabetizacdo” e de “letramento
(critico)” que, por sua vez, tem maior ligagdo com o envolvimento dos individuos em
préaticas sociais de uso da linguagem, como o uso de textos e de suas estruturas para
representar e alterar o mundo (Tilio; Rocha, 2024).

No Brasil, uma das principais influéncias nos estudos dos letramentos criticos
€ exercida por Freire e sua Pedagogia Critica (Tilio; Rocha, 2024). Essa Pedagogia
diz respeito ao preceito “[...] de ajudar os alunos a desenvolver uma consciéncia de
liberdade, reconhecer tendéncias autoritarias e conectar o conhecimento e a verdade;
aprender a ler a palavra e 0 mundo como parte de uma luta mais ampla por justica e

democracia” (Silva; Campos, 2021, p. 6).
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No entanto, Soares (2020) ressalta que € importante levar em consideracao
gue a alfabetizacdo e o letramento, apesar de se caracterizarem como processos
cognitivos e linguisticos diferentes, mantém uma relagdo de interdependéncia uma
vez gue as criancas aprendem a ler e a escrever quando se envolvem em atividades
de letramento.

Logo, em uma sociedade grafocéntrica como a nossa, praticamente todas as
praticas sociais envolvem a leitura e a escrita e participam delas os individuos que séo
alfabetizados ou ndo. No entanto, quanto maior a competéncia no dominio da leitura
e da escrita, maior a participacéo cidada da populacdo (Soares, 2020).

Quanto ao plural do termo letramento, isto é, letramentos, segundo Rojo e

Moura (2019, p. 16-17, grifo dos autores), deve-se ao fato de que

[nJuma sociedade urbana moderna, as praticas diversificadas de letramento
séo legido. Por isso, o0 conceito passa ao plural: letramentoS. Podemos dizer
que praticamente tudo o que se faz na cidade envolve hoje, de uma ou de
outra maneira, a escrita, sejamos alfabetizados ou n&o. Logo, é possivel
participar de atividades e préticas letradas sendo analfabeto [...] No entanto,
para participar de praticas letradas de certas esferas valorizadas, como a
escolar, [...] € necessario ndo somente ser alfabetizado como também ter
desenvolvido niveis mais avancados de alfabetismo (habilidades e
capacidades de compreensao, interpretacéo e producéo de textos escritos).
E é justamente participando das diversas praticas letradas que se
desenvolvem ou constroem esses niveis mais avangados de alfabetismo. No
entanto, a distribuicAo dessas praticas letradas valorizadas ndo é
democrética [...]. Por isso é téo importante a escola se tornar uma agéncia de
democratizagéo dos letramentos.

J& os novos estudos do letramento surgiram no Brasil em 1995 por meio da
publicacdo de Angela Kleiman denominada Os significados do letramento: uma nova
perspectiva sobre a pratica social da escrita. Tanto Kleiman quanto Street definem
gue as praticas letradas tém carater socioantropolégico e dizem respeito as maneiras
gue cada cultura adota para utilizar a linguagem escrita e como as pessoas lidam com
elas no dia a dia, sendo alfabetizadas ou ndo (Rojo; Moura, 2019).

Por seu turno, Street (2013, p. 53) propds uma perspectiva de estudo dos
letramentos sociais, dividindo-os em autdnomos e em ideologicos. Os primeiros fazem
referéncia a imposicao de “[...] concepcodes particulares, dominantes de letramento a
outras classes sociais, grupos e culturas”, uma vez que se baseiam em principios
epistemoldgicos construidos socialmente. Por sua vez, os ideoldgicos partem de um
ponto de vista culturalmente mais sensivel dos letramentos e de suas praticas, pois

tém em conta que elas sofrem variacées de um contexto para o outro.
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Conforme Street (2013) explica, os letramentos autbnomos ocultam sua
posicdo de poder e suas alegacdes ao reproduzir suas percepcdes como se fossem
independentes da cultura, ou seja, neutros. Por outro lado, os letramentos ideoldgicos
consistem em um modelo que integra préaticas sociais de leitura e de escrita, que estao
enraizadas nas noc¢des de conhecimento e de identidade.

Outro conceito relevante para este estudo € o de letramento digital, que
segundo Zacharias (2016, p. 21) exige “[...] tanto a apropriagédo das tecnologias - como
usar o mouse, o teclado, a barra de rolagem, ligar e desligar os dispositivos - quanto
o desenvolvimento de habilidades para produzir associacdes e compreensées nos
espacos multimidiaticos”. Definicdo complementada por Ribeiro e Coscarelli (2014,

n.p.) ao afirmarem que as préticas de letramento digital fazem referéncia

[...] s praticas sociais de leitura e producédo de textos em ambientes digitais,
isto €, ao uso de textos em ambientes propiciados pelo computador ou por
dispositivos méveis, tais como celulares e tablets, em plataformas como e-
mails, redes sociais na web, entre outras.

Além do mais, ser letrado digital significa ter os conhecimentos necessarios
para se comunicar em circunstancias variadas, com objetivos comunicacionais
diversos, em ambientes digitais com finalidades pessoais e profissionais. Da mesma
maneira, a procura por informagdes na internet requer a habilidade de encontrar textos
e entendé-los a partir de um olhar critico quanto a sua credibilidade (Ribeiro;
Coscarelli, 2014).

Igualmente, consideramos fundamental para esta pesquisa 0 conceito de
multiletramentos que surgiu em um manifesto denominado “A pedagogy of
multiliteracies: designing social futures” do grupo de pesquisadores ingleses,
americanos e australianos, o The New London Group (Grupo de Nova Londres - GNL),
em 1996, que se reuniu na cidade de Nova Londres, nos Estados Unidos. Seus
integrantes sdo Courtney Cazden, Bill Cope, Norman Fairclough, Jim Gee, Mary
Kalantzis, Gunther Kress, Allan Luke, Carmen Luke, Sarah Michaels e Martin Nakata
(Pinheiro, 2021; Rojo; Moura, 2019).

O grupo, para expandir o conceito de letramento, propds uma investigagédo
sobre aspectos semidticos dos textos que envolvessem diversas maneiras de

producéo, de veiculacdo e de consumo (Pinheiro, 2016; Rojo; Moura, 2019).
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Em virtude dos impactos causados, principalmente, pelas midias digitais, os
pesquisadores do GNL salientaram que os textos estavam sofrendo transformacdes
e passaram a ser compostos por uma pluralidade de linguagens, o que chamaram de
multimodalidade e/ou multissemioticidade (Pinheiro, 2016, 2017; Rojo; Moura, 2019).

A multimodalidade e/ou multissemioticidade diz respeito a maneira como as
sete formas de significacdo dos estudos dos multiletramentos, isto €, escrita, visual,
espacial, tétil, gestual, auditiva e oral, estdo interconectadas nas préaticas de
representacdo e de comunicacdo. Dessa forma, multiletramentos é um conceito que
diz respeito a diversidade cultural e a multiplicidade de linguagens (Pinheiro, 2016,
2017; Rojo; Moura, 2019; Kalantzis et al., 2020).

Rojo (2013) salienta que o “multi” envolve dois tipos de “multiplos” das praticas

de letramento da contemporaneidade, a saber

[p]or um lado, a multiplicidade de linguagens, semioses e midias envolvidas
na criacao de significacéo para os textos multimodais contemporaneos e, por
outro, a pluralidade e a diversidade cultural trazidas pelos autores/leitores
contemporéaneos a essa criacao de significagdo (ROJO, 2013, p. 14, grifos da
autora).

Para abranger tal diversidade, o grupo de pesquisadores propds um conceito-
chave, também conhecido como “o que” da Pedagogia dos Multiletramentos: o design.
Esse termo néo foi traduzido para o portugués pelos pesquisadores da area, pois a
palavra design pode significar, de forma mais restrita, “[...] uma instanciacédo de
convencdes e recursos construidos e reificados socioculturalmente, como um sentido
mais amplo, o de um processo de retrabalho que leva a sua propria ressignificacéo,
transformacao” (Kalantzis et al., 2020, p. 165). Assim, por meio dessa opc¢éo de néao
traduzir o conceito, evita-se a ambiguidade, uma vez que ele se refere tanto ao
processo quanto ao produto (Kalantzis et al., 2020; Ribeiro, 2020).

Posto isso, o conceito de design € aquele por meio do qual

[...] as pessoas se apropriam de recursos disponiveis para ‘significar’ e os
usam como blocos de construcéo para projetar novos significados. Embora
sejam frequentemente semelhantes, os significados entéo criados nunca sao
0S mesmos que 0s anteriores, pois se tornam significados retrabalhados
(redesigned) ao entrarem no mundo (Kalantzis et al., 2020, p. 165).

Além disso, o design € constituido pela inter-relacdo de trés elementos:

available designs (designs disponiveis), designing e redesigned e € composto por seis
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areas: “[...] linguistico, visual, sonoro (ou audio), gestual, espacial e multimodal’
(Pinheiro, 2021; Ribeiro, 2020, p. 12). Primeiramente, os available designs, segundo
Kalantzis et al. (2020, p. 173)

[e]stdo disponiveis para nds como recursos de construcdo de significado,
constituindo-se, ao mesmo tempo, em significados no mundo (o “sentido ou
a ordem no universo que torna as experiéncias coerentes) e em significados
para o mundo (os significados que fazemos do mundo em nossa “construgao
de sentido” ou interpretagéo).

J& o designing € a acdo de

[...] fazer algo com designs disponiveis de significado, seja representando o
significado para si mesmo, por meio dos processos ativos, interpretativos, de
ler, escutar, ver; seja comunicando-o aos outros, por meio da criagdo de
enunciados que podem ser respondidos através da escrita, da fala, de fotos
e/ou videos (Kalantzis et al., 2020, p. 174).

Ao chegar a um encerramento temporario, pois acontece constantemente
durante as circunstancias de leitura, de escrita e de comunicacdo, 0 processo de
design deixa uma transformacgéo no mundo, mesmo que seja pequena, e que modifica
o préprio designer. A isso chamamos de redesigned que, de acordo com Kalantzis et
al. (2020, p. 176), é

[...] um residuo, um trago de transformacgdo que é deixado no mundo social
do significado. Os textos do processo de designing se tornam, desse modo,
recursos novos ressignificados (redesigned) para a construcéo do significado
no jogo aberto e dindmico de subjetividades e significados, isto &, o designing
de uma pessoa se torna um recurso no universo de designs disponiveis de
outra pessoa. E assim que o mundo muda.

s

A partir dessa definicdo €& importante considerarmos que “[...] uma das
principais proposi¢cdes da teoria dos multiletramentos: que uma teoria do significado
como transformacao ou redesign € também a base para uma teoria da aprendizagem”
(Kalantzis et al., 2020, p. 176).

A Pedagogia dos Multiletramentos destaca a necessidade de o aluno
reconhecer e se inserir em experiéncias de available designs de diversas modalidades
para planejar e construir e, em seguida, replanejar e reconstruir sua identidade,
oportunidades e futuro como cidaddo de um mundo cada vez mais conectado
(Pinheiro, 2016; 2017).



36

A partir do que fundamentamos até aqui, podemos perceber que um termo
relevante para a Pedagogia dos Multiletramentos é o de “meaning-making”. Esse
conceito costuma ser traduzido como “producao de sentido” e ndo se refere apenas a
praticas de leitura, mas também a producéo textual e de novos sentidos (Ribeiro,
2020).

Nessa mesma dire¢do, o Grupo de Nova Londres determinou um “como” lidar
com os multiletramentos: a pratica situada, a instru¢éo explicita, o enquadramento
critico e a prética transformada. Primeiramente, na prética situada, englobam-se
experiéncias de mundo e significados estabelecidos em contextos reais. Nela, “[...]
sdo priorizados designs criados pelos alunos e/ou professores, envolvendo
simulagbes de seus contextos locais, que se relacionam ao mundo do trabalho ou a
situacdes que ocorrem em espacos publicos” (Pinheiro, 2017, p. 13).

J4 na instrucdo explicita, trabalha-se a metalinguagem empregada por
educadores e por educandos a fim de favorecer “[...] uma compreensao sistematica,
analitica e consciente das instru¢cdes e dos conteados, vislumbrando sua
aplicabilidade em situacbes especificas de aprendizagem, de modo a explicitar
diferentes modos de significagao” (Pinheiro, 2017, p. 13).

Por sua vez, no enquadramento critico realiza-se a “[...] analise e interpretacao
do contexto social e cultural, de politicas, ideologias e valores explicitos ou implicitos,
tendo como referéncia os designs desenvolvidos”. Por fim, na pratica transformada ha
“[...] o resultado da transferéncia e a recriagdo de sentidos consolidados por meio da
transposicao/intervencao inovadora em diferentes contextos” (Pinheiro, 2017, p. 14).

E imprescindivel ressaltarmos que o trabalho com os multiletramentos pode ou
nao envolver a utilizagdo das Tecnologias de Comunicacdo e de Informacéo,
entretanto, levando em consideracdo o contexto atual no qual os educandos estao
inseridos, geralmente, o professorado opta pelo emprego de tais ferramentas quando
as escolas as possuem.

Além do mais, € um movimento que prop0de atividades que tém como ponto de
partida as culturas de referéncia dos estudantes e os géneros textuais/discursivos, as
midias e as linguagens conhecidas por eles. Dessa maneira, procura-se alcangar um
“[...] enfoque critico, pluralista, ético e democratico — que envolva agéncia — de
textos/discursos que ampliem o repertdrio cultural, na direcdo de outros letramentos,

valorizados [...] ou desvalorizados” (Rojo; Moura, 2012, p. 8).
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Igualmente, € necessario ter em conta que o0 processo de ensino e de
aprendizagem da escrita e da leitura, hoje em dia, € influenciado pelas diferentes
formas de comunicagdo existentes, o que é chamado de multimodalidade (Street,
2014). Por esse motivo, as sociedades contemporaneas utilizam como forma de
comunicacdo e expressdo os textos multissemidticos e/ou multimodais, ou seja,
aqueles que sdo compostos pelas diversas linguagens, que conforme Rojo (2014,

n.p.) explica

[s]ao modos de significar e configuracbes que se valem das possibilidades
hipertextuais, multimidiaticas e hipermidiaticas do texto eletrénico e que
trazem novas fei¢cdes para o ato de leitura: ja ndo basta mais a leitura do texto
verbal escrito — é preciso coloca-lo em relagdo com um conjunto de signos de
outras modalidades de linguagem (imagem estética, imagem em movimento,
som, fala) que o cercam, ou intercalam ou impregnam. Esses textos
multissemidticos extrapolaram os limites dos ambientes digitais e invadiram,
hoje, também os impressos (jornais, revistas, livros didaticos).

Assim, trabalhar géneros multissemioticos em sala de aula podera propiciar aos
alunos o transito entre diferentes esferas do mundo globalizado. Para isso, tal trabalho
deve estar voltado para o desenvolvimento e estimulo da sistematizacédo de (novos)
conhecimentos e habilidades que levem os alunos a criarem novos sentidos de modo
a inseri-los na cultura letrada a partir da perspectiva da educacéo (Street, 2014).

A seguir, conforme explicamos na introducéo deste trabalho, o material didatico
analisado foi produzido em consonancia com a Base Nacional Comum Curricular. Por
essa razao, é pertinente abordarmos, no capitulo teérico, como tal documento trata a
guestao dos multiletramentos e qual a influéncia que o estudioso Paulo Freire teve no
manifesto escrito pelo Grupo de Nova Londres que, por seu turno, também exerceu

influéncia na producéo da BNCC.

1.3. Paulo Freire, multiletramentos e BNCC

Em Multiliteracies: literacy learning and the design of social futures (2000), um
livro composto por textos resultantes de um evento que reuniu o The New London
Group, trés publicacbes de Freire sdo citadas: Pedagogy of the oppressed (1968),
Education for critical consciousness (1973) e Literacy: reading the world and the word
(1987), o que evidencia a influéncia do estudioso brasileiro nos estudos dos

multiletramentos (Coscarelli; Corréa, 2021).
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De acordo com Ribeiro (2020), a influéncia de Freire ocorreu, principalmente,
devido aos seus estudos que defendiam a diversidade, tendo em vista que o0s
multiletramentos defendem a multiplicidade de culturas, de linguagens e de midias.

Ao buscarmos a palavra “multiletramentos”™ na Base Nacional Comum
Curricular, encontramos a sua ocorréncia em dez mencdes. A partir das trés vezes
em que o termo aparece na parte de lingua portuguesa, podemos perceber que o
documento se preocupa em inserir 0s alunos em praticas contemporaneas de uso da
linguagem e na formacao de designers, isto €, “[...] alguém que toma algo que ja existe
(inclusive textos escritos), mescla, remixa, transforma, redistribui, produzindo novos
sentidos, processo que alguns autores associam a criatividade” (Brasil, 2018, p. 70).

Na BNCC, os multiletramentos também estdo atrelados a multiplicidade de
culturas com o objetivo de ampliar o repert6rio dos alunos e o trato e a interagcdo com
aquilo que é diferente. No Brasil, por exemplo, estima-se que sao faladas mais de 250
linguas, como o portugués e suas variantes, as indigenas, a Lingua Brasileira de
Sinais e as crioulas. Desse modo, nas escolas, os educandos podem ter a
oportunidade de conhecer e de valorizar a diversidade cultural e linguistica do seu
pais (Brasil, 2018).

Coscarelli e Corréa (2021, p. 26) supbem que tais consideracdes articulam-se
ao manifesto publicado pelo Grupo de Nova Londres que “[...] defende uma viséo
democratica das escolas que busca alcancar resultados positivos para todos,
tornando-se assim uma instituicdo inclusiva e que valoriza as diferentes culturas dos
seus alunos”. De maneira analoga, essa visdo do Grupo faz referéncia a teoria
freireana que defende o reconhecimento e o respeito a identidade cultural prépria e
do outro (Coscarelli; Corréa, 2021).

A BNCC mantém, ainda, uma relacdo entre multiletramentos e as tecnologias
digitais e, consequentemente, aos géneros textuais/discursivos e as praticas de
linguagem caracteristicas da cultura digital. O documento também aborda as
multimodalidades, parte essencial dos multiletramentos, ao fazer referéncia a
exploragé@o de recursos multissemioticos e/ou multimodais durante o trabalho com a
leitura e a producéo de textos (Brasil, 2018).

A Base Nacional Comum Curricular destaca as condi¢bes de producao dos

diferentes textos, afirmando a necessidade de
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[r]efletir sobre diferentes contextos e situacdes sociais em que se produzem
textos e sobre as diferencas em termos formais, estilisticos e linguisticos que
esses contextos determinam, incluindo-se ai a multissemiose e
caracteristicas da conectividade (uso de hipertextos e hiperlinks, dentre
outros, presentes nos textos que circulam em contexto digital) (Brasil, 2018,
p. 75).

Quanto as orientagdes pedagdgicas sobre o “como” o trabalho docente pode
se organizar no campo dos multiletramentos, na Base Nacional Comum Curricular,
encontramos a pratica situada nas partes em que o documento menciona os contextos
de producéo de géneros discursivos/textuais diversos que sejam socio-historicamente
situados de acordo com as experiéncias humanas. Podemos exemplificar essa

afirmacao a partir dos seguintes excertos:

(EF69LP44) Inferir a presenca de valores sociais, culturais e humanos e de
diferentes vis6es de mundo, em textos literarios, reconhecendo nesses textos
formas de estabelecer mdltiplos olhares sobre as identidades, sociedades e
culturas e considerando a autoria e o contexto social e histérico de sua
producéo (Brasil, 2018, p. 157).

(EF67LP27) Analisar, entre os textos literarios e entre estes e outras
manifestagdes artisticas (como cinema, teatro, musica, artes visuais e
midiaticas), referéncias explicitas ou implicitas a outros textos, quanto aos
temas, personagens e recursos literarios e semioticos (Brasil, 2018, p. 169).

Também observamos que nos enunciados das habilidades de lingua
portuguesa ha forte énfase no ambito da instrucéo explicita, pois estédo relacionados
a normatividade da lingua e a encaminhamentos de analise linguistica no campo da
metalinguagem. A seguir, exemplificamos dois desses enunciados da Base Nacional

Comum Curricular.

(EF69LP47) Analisar, em textos narrativos ficcionais, as diferentes formas de
composicao proprias de cada género, 0S recursos Coesivos que constroem a
passagem do tempo e articulam suas partes, a escolha lexical tipica de cada
género para a caracterizacao dos cenarios e dos personagens e os efeitos de
sentido decorrentes dos tempos verbais, dos tipos de discurso, dos verbos de
enunciacdo e das variedades linguisticas (no discurso direto, se houver)
empregados, identificando o enredo e o foco narrativo e percebendo como se
estrutura a narrativa nos diferentes géneros e os efeitos de sentido
decorrentes do foco narrativo tipico de cada género, da caracterizacao dos
espacos fisico e psicologico e dos tempos cronolégico e psicoldgico, das
diferentes vozes no texto (do narrador, de personagens em discurso direto e
indireto), do uso de pontuacéo expressiva, palavras e expressdes conotativas
e processos figurativos e do uso de recursos linguistico-gramaticais proprios
a cada género narrativo (Brasil, 2018, p. 159).
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(EFO6LPO5) Identificar os efeitos de sentido dos modos verbais,
considerando o género textual e a intengdo comunicativa (Brasil, 2018, p.
171).

Por outro lado, quanto aos ambitos referentes ao enquadramento critico e a
pratica transformada, notamos certa auséncia de orienta¢des voltadas ao “como”. O
documento carece de sugestdes de encaminhamento de propostas que ampliem as
possibilidades de analise dos diferentes contextos socioculturais. Acreditamos que
reflexdes sobre posicbes ideoldgicas, bem como valores explicitos ou implicitos, sao
fundamentais para desencadear processos de recriacdo e transposicdo para novas
producdes, sendo o reflexo de mudancas nas formas de ser e estar no mundo.

Nos estudos de Freire, por sua vez, a pratica situada esta presente na ideia de
que “[...] a percepcédo e a compreensao da realidade que nos cerca € a base para
nossa interpretacao dos textos” (Coscarelli; Corréa, 2021, p. 27), uma vez que o ato
de ler ndo se esgota na decodificacdo da palavra. Ja o enquadramento critico esta
situado na teoria do estudioso brasileiro quando ele afirma que € necessario
refletirmos criticamente sobre a pratica para que uma educacado libertadora seja
alcancada (Coscarelli; Corréa, 2021).

Logo, é evidente que a Pedagogia dos Multiletramentos, aliada a teoria
freireana, contribuiu positivamente para o cenario educacional, pois ela torna explicita
algumas maneiras de colocar a teoria em prética e faz com que reflitamos acerca de
uma educacao significativa tanto para o educador quanto para o educando (Coscarelli;
Corréa, 2021).

Conforme Coscarelli e Corréa (2021, p. 30) assinalam

[a] implantacdo de uma pedagogia como a dos multiletramentos assim
como a proposta por Paulo Freire (uma concepcao de educagéo como pratica
da liberdade e como conscientizagcdo) esbarra em varias questdes de base,
como as concepcdes tradicionais e limitadoras da nocdo de educacao e
letramento (educacéo bancaria), a falta de investimentos de toda ordem na
formacado de professores, a desvalorizacdo dessa categoria profissional, a
precariedade das instalacdes escolares, assim como a falta de acesso as
tecnologias digitais de informac¢éo e comunicacao.

Assim, em um pais tdo grande em territorio e tdo desigual em relagéo ao acesso
a educacdo de qualidade quanto o Brasil, Coscarelli e Corréa (2021) fazem essa
critica pertinente para refletirmos sobre os multiletramentos e a proposta de Freire em

um contexto escolar. Aléem do mais, conforme expusemos na introducdo desta
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dissertacdo, a formulacdo da BNCC teve forte influéncia de interesses econdmicos,
politicos e tedrico-cientificos.

Segundo Vitoretti et al. (2022) existem inUmeras empresas que impactam no
andamento de projetos governamentais e, no caso da Base Nacional Comum
Curricular, organizacdes que afirmam almejar uma educacdo de qualidade e
igualitaria, na realidade, buscam vantagens comerciais e a difusdo da ideologia
empresarial. A partir disso, Vitoretti et al. (2022, p. 12) aponta que “[...] a producédo de
materiais didaticos representa as escolhas e formas de transmitir ideias, valores e
interesses” em um contexto nacional.

Para adensar nossos estudos tedricos, no proximo capitulo, fizemos uma
sintese da reviséo de literatura realizada com os descritores “leitura”, “escrita” e os

“multiletramentos”.
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2. Revisao de literatura

Para atingir os objetivos desta pesquisa, mapeamos trabalhos recentes que
articulassem o desenvolvimento da leitura e da escrita dentro de um contexto de
multiletramentos. A busca foi realizada no portal de periddicos da Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) por meio do acesso a
Comunidade Académica Federada (CAFe).

Posto isso, realizamos a pesquisa avancada com 0s seguintes descritores:
“‘multiletramentos”, “leitura” e “escrita” e delimitamos que o material a ser pesquisado
seriam apenas artigos publicados entre 2018 e 2023, periodo demarcado por conta
da atualidade do tema escolhido para o estudo. Além disso, levamos em consideracao
os dois niveis da educacdo nacional — Educacdo Basica e Superior — e 63 artigos
foram encontrados.

Dessa quantidade de material, optamos pelo filtro de pesquisa “periddicos
revisados por pares” e restaram 44 artigos, dos quais foram lidos os titulos e resumos.
Por fim, 4 exclusbes foram feitas em razdo de duplicidade e de um deles fugir ao
escopo desta revisao, isto €, por ndo se referir a Educagdo Basica nem a Superior,
mas, sim, a remicéo penal por intermédio da leitura. Portanto, 40 artigos foram lidos
na integra.

Percebemos que a maior parte das pesquisas ndo abordou uma ferramenta
digital especifica, mas, sim, aplicacdes de atividades com géneros multissemioticos
em séries especificas da Educacédo Basica ou em cursos de Licenciatura da Educacédo
Superior. Além disso, as revisdes bibliograficas sobre o assunto foram usadas na
maioria dos trabalhos para a conceituacdo de termos, como “letramentos”,
“‘letramentos digitais” e “letramento literario”. Ja o conceito de “multiletramentos”,
cunhado pelo Grupo de Nova Londres, apareceu em todos os estudos.

Igualmente, muitos pesquisadores escolheram os temas relacionados aos
multiletramentos, a leitura e a escrita em um contexto de letramento digital para estudo
por conta da sua pertinéncia diante das demandas da sociedade atual, isto é, a
insercdo e o0 uso cada vez mais intenso de Tecnologias Digitais da Informacao e
Comunicacéao (TIDC) no dia a dia da sociedade. Ademais, as formas de interagir com
a leitura e com a escrita foram modificadas, entdo, é cada vez mais comum a leitura

e a interpretacdo de géneros multissemioticos, ou seja, aqueles que possuem
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linguagens verbal e ndo verbal que se complementam. Desse modo, é possivel afirmar
gue as TDIC (Tecnologias Digitais da Informacédo e Comunicacao) ndo surgiram da
area da educacao, mas, sim, do uso constante que a populacdo faz delas.

Também identificamos que as pesquisas que focalizaram o Ensino
Fundamental, sobretudo os Anos Finais, e o Ensino Médio foram predominantes e
exploraram atividades com a finalidade de promover o letramento digital ou os
multiletramentos, principalmente, por intermédio dos textos multissemioticos.

Quanto & metodologia adotada, as mais frequentes foram a pesquisa qualitativa
bibliografica, pois com base em tedricos referéncias no tema, apresentavam um
panorama sobre letramento e/ou multiletramentos, desde seus primordios até a sua
abordagem na atualidade, e a pesquisa-acdo, por meio da qual os pesquisadores
exerciam algum tipo de atuagéo no campo de investigacao.

Visto isso, varios artigos tratavam da tecnologia digital como ferramenta a ser
utilizada em sala de aula nas diversas etapas ou niveis de ensino para producao
textual e/ou leitura. Dessa forma, podemos afirmar que é pertinente que mais praticas
e pesquisas relacionadas ao tema sejam feitas a fim de que um processo de ensino e
de aprendizagem efetivo e de acordo com as transformacdes pelas quais a sociedade
passa seja realizado, pois o0 contexto dos estudantes deve ser levado em
consideracao para que a aprendizagem seja significativa.

A fim de fazer uma apresentacdo mais clara dos artigos lidos, a primeira
organizacdo deles foi por nivel de ensino. As pesquisas sobre a Educagdo Basica
foram identificadas em 21 dos 40 artigos. J4 a Educacéo Superior foi contemplada em
apenas 5 estudos. Os demais artigos, 14, dedicaram-se a elaboracbes teorico-
conceituais e propostas didatico-metodologicas que produziram reflexdes e destaques
de pressupostos que embasam trabalhos por meio de projetos e de outras estratégias
pedagdgicas.

A apresentacdo dos artigos foi, portanto, organizada por nivel da educacéo,
subdividido em suas etapas de ensino; pesquisas empiricas; e estudos tedrico-

metodoldgicos.

2.1. Ensino Fundamental Anos Iniciais

Por meio de uma pesquisa colaborativa, Silva e Santos (2018) dialogaram e

refletiram com quatro professores dos 1° e 2° anos do Ensino Fundamental da rede
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municipal de Salvador, Bahia, sobre a necessidade de um curriculo que forme os
educadores para o desenvolvimento de praticas significativas de leitura e de escrita
realizadas por intermédio de tecnologias digitais e em uma perspectiva das linguagens
multimodal e multissemiédtica. Tal tema de pesquisa surgiu a partir da percepcao de
gue os alunos estédo inseridos em um contexto multimodal e, por esse motivo, 0s
professores acreditam que € importante que o curriculo e as praticas pedagogicas
acompanhem as mudancas da sociedade.

Apesar de os docentes considerarem como um desafio promover praticas a
partir da Pedagogia dos Multiletramentos, eles acreditam que € possivel promover um
trabalho em sala de aula direcionado a diversidade de linguagens presentes no meio
digital para que, assim, formem estudantes capazes de interagir socialmente no
mundo globalizado por meio da leitura e da escrita (Silva; Santos, 2018).

Ja Rosa e Simioni (2018) realizaram uma pesquisa-acao sobre a prépria pratica
gue objetivou a reflexdo acerca da lingua oral, da escrita e da variacao linguistica com
20 alunos do 1° ano do Ensino Fundamental, em ciclo de alfabetiza¢do, de uma escola
municipal publica de Bagé, Rio Grande do Sul. Além disso, o trabalho fazia parte da
dissertacdo de Mestrado Profissional em Ensino de Linguas e nele as autoras
tracaram um panorama tedrico sobre a alfabetizacdo, o letramento, o0s
multiletramentos e os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de Lingua
Portuguesa. Em seguida, foram elucidados os 6 modulos da proposta de intervencgéo
ao longo das quais os alunos produziram o género documentario e evidenciaram 0s
aprendizados que tiveram acerca da variedade e da monitoracao linguistica.

O primeiro médulo foi denominado “Documentario: o que €7?” e buscou levantar
0s conhecimentos prévios dos alunos acerca do género. Ja nos segundo e terceiro
modulos chamados, respectivamente, de “Documentario: como se faz?” e
“‘Documentario: uma representacao da histéria”, as autoras objetivaram a investigacao
e a organizagdo do roteiro de produgcdo do género e se dedicaram ao resgate da
comunidade escolar. Por sua vez, em “Documentario: quase um quebra-cabeca’,
trataram da edicdo do documentario e em “Documentario: uma construg¢ao coletiva”
procuraram as impressfes de uma turma de estudantes para verificar se haviam
registrado a realidade da escola no documentario. Por fim, no sexto mdodulo, intitulado
“‘Documentario: Vem ver!”, divulgaram e langaram o documentéario (Rosa; Simioni,
2018).
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Corréa e Coscarelli (2019) publicaram, em formato de artigo, uma entrevista
realizada com as canadenses Heather Lotherington, pesquisadora e professora da
Faculdade de Educacgéo da York University, em Toronto, e Cheryl Paige, consultora
de tecnologia educacional no Toronto District School Board. Elas estabeleceram uma
parceria por cerca de 10 anos almejando melhorar o ensino na Joyce Public School e,
para isso, realizaram uma pesquisa-acdo longitudinal. E valido dizer que a instituicéo
de ensino atendia aos alunos da Elementary School (dos 6 aos 11 anos), o que
corresponde, no Brasil, principalmente, aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Assim, oficinas foram realizadas uma vez por més com os professores da
escola que, por sua vez, aprenderam rapidamente o que lhes era proposto e ensinado.
Em sua fala, Lotherington disse como foram feitas as pesquisas na instituicao
educacional e publicadas em dois volumes: Pedagogy of Multiliteracies: Rewriting
Goldlocks e Teaching Young Learners in a Superdiverse World. Portanto, as
canadenses concluiram que o foco do projeto era o processo de aprendizagem, elas
obtiveram resultados muito positivos com as suas intervencoes e, durante todo esse
periodo, sempre se preocuparam com a inclusdo da multiplicidade de linguas e de
culturas nas quais os alunos estavam inseridos (Corréa; Coscarelli, 2019).

Podemos notar que, atualmente, no Ensino Fundamental Anos Iniciais os
alunos estédo inseridos em um contexto no qual eles tém acesso as tecnologias digitais
e aos textos multimodais em circulagdo na sociedade. Por essa razéo, os professores
e as instituicdes de ensino se preocupam cada vez mais com a insercao de géneros
multimodais nas atividades pedagoégicas, conforme Rosa e Simioni (2018) colocaram
em pratica. Ja Lotherington e Paige se preocuparam com a diversidade de linguagem
aliada ao uso das tecnologias digitais (Corréa; Coscarelli, 2019). Estes sdo os
aspectos que mais se destacaram nas trés publicacbes académicas que

sistematizamos.

2.2. Ensino Fundamental Anos Finais

Em uma pesquisa caracterizada como bibliografica e de observacao
participante realizada numa escola do campo no municipio de Juazeiro, Bahia, Martins
e Reis (2020) trataram da importancia do acesso as tecnologias digitais na escola com
turmas multisseriadas. Segundo os autores, tais ferramentas devem ser empregadas

durante as praticas pedagolgicas de escrita de textos multissemioticos e/ou
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multimodais cujos géneros nao foram especificados. A producdo escrita dos
estudantes observada pelos pesquisadores em campo foi a representacao textual por
meio de desenhos e de palavras de vegetacdo do semiarido baiano presente nos
arredores da escola. A observacgéo in loco da vegetagéo foi realizada anteriormente
aos registros.

Santos (2018) realizou uma investigacao explicativa para discutir as praticas
com géneros e hipergéneros multimodais por intermédio das interfaces digitais e como
elas podem colaborar para o desenvolvimento das habilidades de leitura e de escrita
em um contexto de multiletramentos. A autora usou como exemplo uma pratica de
producédo de histérias em quadrinhos em uma turma de 6° ano com foco na reflexao
acerca das imagens e da linguagem. No final do artigo, a estudiosa fez uma proposta
didatica fundamentada na Pedagogia dos Multiletramentos para trabalhar com o
género multimodal intersemiodtico e intrassemiotico hipervideo na aula de lingua
portuguesa por meio da comunicacdo mediada pelo computador.

Tal proposta didatica foi estruturada em quatro modulos a saber: o “Mdédulo 1:
Experimentagcédo” tinha como propdsito a apresentagcdo do género hipervideo; no
“Mddulo 2: Conceitualizagao” os alunos construiram ideias para produzir o hipervideo;
o0 “Mddulo 3: Analise” propds um momento de trocas entre os estudantes sobre os
conhecimentos ligados a hipervideos consolidados até o momento; durante o “Modulo
4: Aplicagao” os hipervideos sobre o0 uso das tecnologias digitais e cyberbullying foram
produzidos. A partir disso, a autora assinalou que a aplicacdo dessa proposta didatica
pode favorecer a formacdo dos estudantes em um contexto de multiletramentos
(Santos, 2018).

Por sua vez, Pott et al. (2022) propuseram uma pratica de formacéao de leitura
e de escrita a partir do livro A terra dos meninos pelados do autor brasileiro Graciliano
Ramos. A pesquisa foi realizada com discentes dos 6°, 7° e 8° anos do Ensino
Fundamental de uma escola publica no noroeste do estado do Rio Grande do Sul. Por
intermédio de desafios, o professor de portugués encaminhava a producéo textual de
uma narrativa em capitulos e estimulava o potencial criativo dos estudantes, o que
estava em consonancia com a BNCC. Ademais, a escrita da verséo final do texto foi
realizada com o uso de uma tecnologia digital ndo especificada.

Corréa e de Castro (2018) acompanharam durante seis meses as praticas de
uma professora de lingua portuguesa em trés turmas de 8° e 9° anos de uma escola

publica de Ouro Preto. Os pesquisadores registraram eventos de letramento para
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analisar as possibilidades de mediacao docente de praticas de leitura e de escrita com
géneros discursivos multimodais em favor dos multiletramentos. Outrossim, eles se
basearam nos estudos de Bakhtin para tratar dos géneros do discurso e para
analisarem as atividades, feitas de maneira multimodal, de produ¢céo de marcadores
de pagina e de analise textual de tiras pelas turmas acompanhadas.

Os marcadores de pagina foram produzidos durante quatro aulas nas turmas
de 8°ano e os livros que serviram de base para a producao textual foram eleitos pelos
discentes. Os elementos que deveriam compor o texto eram: ilustracao; titulo do livro;
nome do autor; um texto escrito em até dez linhas que poderia ser em forma de
resumo, resenha ou sinopse; referéncia bibliografica. Igualmente, as tiras foram
analisadas em uma sequéncia de quatro aulas por meio de um roteiro de perguntas
elaborado pela professora e tiveram como tema “moda”. Posto isso, os autores
também chegaram a conclusdo de que as estratégias discursivas empregadas pela
educadora em questédo, evidenciaram pistas para a compreensao critica e a escrita
criativa dos géneros estudados (Corréa; de Castro, 2018).

Como parte de sua pesquisa de mestrado em Letras, Falcao (2021) propds uma
pesquisa-acao na qual a narrativa transmidia foi aplicada como estratégia pedagogica
para a producdo de textos verbais e multimodais em quatro turmas de 9° ano do
Ensino Fundamental de uma escola publica localizada no extremo leste de Séo Paulo.
A finalidade da autora era promover os multiletramentos criticos, o trabalho
colaborativo e o protagonismo dos educandos. Assim, as atividades foram
desenvolvidas de forma interdisciplinar nas aulas de portugués, ciéncias e artes.

O tema gerador elegido pelas turmas foi “Gravidez na adolescéncia”, pois era
um problema pertinente ao contexto no qual os alunos estavam inseridos, e os
géneros textuais trabalhados foram o conto, o miniconto, o debate, o roteiro, o video
e a historia em gquadrinhos (HQs). Quanto as plataformas digitais utilizadas para a
realizacéo e publicagéo do miniconto e das HQs dos alunos, foram eleitos o WhatsApp
e o0 Wix (Falcéo, 2021).

Ao final do projeto, as turmas realizaram uma autoavaliacdo e a professora-
pesquisadora em questdo chegou a conclusdo de que a intervencédo pedagogica foi
positiva ao proporcionar, aos discentes, oportunidades de desenvolver habilidades de
leitura e de escrita em uma perspectiva de multiletramentos. Além disso, Falcdo (2021)

escreveu seu artigo na época da pandemia do coronavirus, contexto que, segundo
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ela, ndo impediria que os professores aplicassem atividades com narrativa transmidia
de forma remota.

Garcia (2020) escolheu como conceito orientador de sua pesquisa-acao a
retextualizacdo multimodal, isto &, transformar um género em outro. Desse modo,
enquanto professora-pesquisadora, ela aplicou sua atividade durante nove oficinas
com turmas de 8° e 9° anos do Ensino Fundamental em uma escola municipal de
Brumadinho, Minas Gerais, e prop0s aos alunos a retextualizacdo de letras de
masicas para contos e, em seguida, para hipercontos, ressaltando a inser¢do de
elementos multimodais em suas producdes.

Além disso, a autora apoiou-se na teoria de Jewitt para analisar como ocorreu
0 processo de retextualizagdo multimodal e como os elementos multimodais foram
empregados pelos alunos para complementar e aumentar o sentido de suas redagoes.
Posto isso, as producbes textuais dos discentes foram publicadas em um site
denominado “Contos e Hipercontos: literatura digital interativa”, criado por eles e pela
professora-pesquisadora (Garcia; 2020).

Por intermédio de uma sintese de uma pesquisa de mestrado realizada em uma
escola municipal localizada no litoral sul de Alagoas, Santos e Cavalcante (2020)
possuiam como foco a analise de géneros textuais digitais em livros didaticos de
portugués dos Anos Finais do Ensino Fundamental, enfatizando a concepcao tedrica
de género discursivo e dos educadores usuarios dos materiais. Para isso, realizou-se
um estudo de caso, no qual foram feitas visitas a escola, entrevistas semiestruturadas
com os professores de lingua portuguesa, encontros de grupo focal, revisédo
documental e analise textual discursiva. E importante ressaltar que os livros didaticos
escolhidos para estudo faziam parte das colecdes recomendadas pelo Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) 2017-2019 e, no artigo, os autores fizeram analises
relativas ao volume usado pelo 6° ano, no qual apareceram os géneros digitais e-mail,
blog e Twitter.

Rocha e Souza (2022) publicaram seu artigo como parte de uma pesquisa de
Mestrado em Educacdo em andamento, abordando os resultados de um prototipo
didatico aplicado nas aulas de portugués em uma turma de 9° ano do Ensino
Fundamental de uma escola publica municipal de Correntina, Bahia. O titulo atribuido
ao protétipo foi “Redes sociais: exercendo a cidadania na era digital” e a sua aplicagéo

se deu por meio da etnografia colaborativa, metodologia descrita com detalhes pelas
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autoras, que possuia énfase nos percursos formativos dos professores, e pela
fundamentacéo na Pedagogia dos Multiletramentos.

Assim, as pesquisadoras e a educadora participante-colaboradora buscaram
promover oportunidades de desenvolvimento da leitura, da oralidade e da escrita a
partir de géneros discursivos, relacionando-0s ao uso critico, ético e autbnomo das
redes sociais. Além disso, as estudiosas salientaram a importancia de levar em conta
0s textos em circulagdo na contemporaneidade e com os quais 0s alunos estdo em
contato. Quanto aos géneros discursivos lidos e produzidos de forma escrita ou oral
foram diversos, como meme, crénica, muasica, video, entrevista, cartaz, infogréfico,
debate e reportagem (Rocha; Souza, 2022).

Ja De Jesus e Zoghbi (2020) partiram de um recorte tematico de uma pesquisa
de Mestrado em Linguistica Aplicada realizada nos Anos Finais do Ensino
Fundamental em uma escola de Amargosa, Bahia. As autoras realizaram um estudo
tedrico bibliogréafico sobre as perspectivas de multiletramentos nas aulas de portugués
e ressaltaram a importancia de tais praticas continuarem durante o periodo de
pandemia da Covid-19. Além disso, elas salientaram que as novas praticas sociais e
0 uso cada vez mais intenso das tecnologias digitais requerem novos modos de
emprego das linguagens em sala de aula, desenvolvendo atividades de leitura, de
escrita e de oralidade multissemioéticas e criticas.

A partir da leitura dos artigos relacionados aos Anos Finais do Ensino
Fundamental foi possivel percebermos que as préticas de leitura e de producdao textual
de géneros discursivos multimodais estavam relacionadas ao emprego de tecnologias
digitais em alguma das etapas das praticas pedagogicas. Além disso, todos os autores
langaram mao da perspectiva dos multiletramentos para proporem atividades aos
discentes do 6° ao 9° ano e alguns seguiram as orienta¢cdes de documentos oficiais e
norteadores das instituicbes de ensino, como a BNCC e os PCN. Também é
importante destacarmos que 0s géneros textuais/discursivos produzidos e/ou lidos
pelos alunos eram diversos, como o conto, a historia em quadrinhos, a entrevista, a
reportagem, o hipervideo, o e-mail, o hiperconto e o documentario.

Algumas pesquisas foram realizadas com estudantes dos anos finais do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio. Martins (2020) desenvolveu uma pesquisa a partir
de sua participacdo no Programa de Apoio a Projetos de Iniciacao Cientifica Jr. (PICJr-
049), promovido por uma instituicdo de educacao basica no Rio de Janeiro, com dois

grupos de quatro alunos com as seguintes idades: de 13 a 16 anos e de 16 a 18 anos,
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para analisar, durante rodas de conversa, as ideologias linguisticas presentes nos
enunciados desses jovens. O objetivo da autora era refletir como acontecem as
praticas atuais de letramento em que escritores e leitores de fanfics estéo inseridos.

Para isso, ela usou uma perspectiva etnografica e analisou duas plataformas
de publicacao de literatura de fas denominadas Wattpad e Spirit Fanfiction e Historias.
Pensando também na questdo dos multiletramentos devido aos recursos
multissemidticos disponibilizados pelos sites de publicacdo de fanfics, a autora
concluiu seu estudo propondo a reflexdo de como a literatura de fas pode influenciar
uma nova geracao de leitores e de escritores e de qual maneira professores e alunos
poderiam se engajar em praticas de letramento com géneros literarios (Martins, 2020).

Marino et al. (2020) realizaram uma pesquisa qualitativo-interpretativista em
cinco escolas publicas estaduais em Macapa, Amapa. Todas as instituicdes
educacionais ofereciam o Ensino Médio e duas, o Ensino Fundamental também. Os
pesquisadores realizaram entrevistas semiestruturadas com cinco professores de
portugués e aplicaram questionarios semiabertos aos responsaveis pelas salas de
leitura e pelas bibliotecas.

O propésito dessa pesquisa era discutir a leitura literaria e como a literatura
amapaense era e/ou poderia ser inserida nas aulas de lingua portuguesa a fim de
favorecer a (re)construcdo da identidade dos alunos. As reflexdes foram feitas a partir
dos conceitos de letramentos literario e critico, de multiletramentos e da (re)construcao
das identidades por meio da lingua (Marino et al. 2020).

Como ultimo estudo, Remundini e Wielewicki (2019) fizeram um recorte de sua
tese de doutorado defendida no Programa de PéOs-Graduacdo em Letras na
Universidade Estadual de Maringa sobre “O uso de narrativas multimodais como
complemento no acesso a literatura e no ensino de lingua inglesa para disléxicos”.
Eles tiveram como participantes dois estudantes dos anos finais do Ensino
Fundamental e um do Ensino Médio de uma escola publica do Norte do Parana. No
estudo, eles propuseram a utilizagcdo de imagens como complemento no ensino de
inglés para disléxicos com foco na oralidade.

De acordo com os estudiosos, um dos beneficios dos multiletramentos é que
as diversas formas de linguagem séo valorizadas em sala de aula e, na pesquisa, eles
aplicaram tal conceito para contextualizar atividades que objetivavam o ensino do verb
to be realizado exclusivamente por meio de imagens relacionadas aos pronomes,

como um homem (he is), uma mulher (she is) e um cachorro (it is). Além disso, foi
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usado um software para envelhecer as fotos dos alunos para que eles usassem
adjetivos junto com o verbo to be, como | am old (eu sou velho) (Remundini;
Wielewicki, 2019).

Visto isso, uma das hipéteses da pesquisa de que o ensino de inglés na escola
publica é apoiado na leitura e na escrita foi comprovado pelos depoimentos dos
participantes e € algo que pode ser penoso para os estudantes disléxicos. Assim, 0
foco do artigo era mostrar que a escola e a sociedade sempre consideraram a escrita
como a forma predominante e hegemonica de ensino em sala de aula, mas que essa
visdo € errbnea, pois é necessario adotar uma educacao pluralista que adote e
valorize também a oralidade (Remundini; Wielewicki, 2019).

Nas trés pesquisas aplicadas com alunos do Ensino Fundamental Anos Finais
e do Ensino Médio percebemos a presenca de recursos multissemidticos e a
preocupacdo com as praticas de leitura e de producéo textual. Desse modo, no
primeiro artigo foi trabalhado o género fanfic; no segundo, a literatura amapaense; e,
no terceiro, o verb to be foi ensinado por meio de imagens e néo pela escrita e pela

fala, como tradicionalmente se faz em sala de aula.

2.3. Ensino Médio

Tafuri (2022) efetuou uma pesquisa-acdo em uma escola estadual no interior
do Estado de Sao Paulo. A sua proposta foi desenvolver e avaliar um projeto de leitura
e de escrita de minicontos a partir do didlogo com classicos das literaturas brasileira
e portuguesa com 130 estudantes do Ensino Médio. O resultado obtido foi a producéo,
em um contexto de multiletramentos, de 360 minicontos que foram divulgados por
meio do Instagram, Twitter e WhatsApp.

De acordo com a pesquisadora, 0 miniconto € um género de grande circulacao
nas redes sociais e de interesse dos jovens, porém, ele raramente é trabalhado em
sala de aula ou abordado pelos livros didaticos. Além disso, a autora fundamentou sua
pesquisa nos estudos de género de Bakhtin e de Voléchinov e se baseou nas
orientacdes da BNCC e dos PCN (Tafuri, 2022).

Marcon et al. (2020) abordaram o0s conceitos de cibercultura e de
multiletramentos, que estdo cada vez mais presentes na sociedade atual e no
cotidiano dos estudantes, ressaltando a importancia de o aluno ser sujeito ativo no

processo de construgdo do seu conhecimento. Apresentaram e discutiram duas
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experiéncias inspiradas no ensino hibrido, também conhecido como blended learning,
em uma escola estadual do Rio Grande do Sul e aplicadas em uma turma do 2° ano
do Ensino Médio.

A primeira pratica, o projeto “Literalizei: pode ser a lapis?” ocorreu durante a
aula de literatura na qual a professora prop6s a producao de um meme a partir do livro
O cortico, de Aluisio Azevedo; os textos foram publicados no Facebook. Ja a segunda
experiéncia foi a produgdo de um video stop-motion sobre o mesmo livro e,
igualmente, publicado nas redes sociais. Os resultados preliminares da pesquisa
foram publicados no YouTube, no canal Creative Studies (Marcon et al. 2020).

Carvalhaes et al. (2021) almejavam investigar as habilidades de leitura de
textos multimodais e multissemioticos com discentes do Ensino Médio. Para isso,
aplicaram uma sequéncia didatica durante dois meses sobre temas previamente
trabalhados nas aulas de geografia (Tigres Asiaticos; continentalidade e maritimidade;
BREXIT; clima mediterraneo; Primavera Arabe; Movimento Separatista da Catalunha).

Em grupos, os alunos desenvolveram mimicas e desenhos sobre 0s assuntos
sorteados para cada um deles para que os demais colegas adivinhassem de qual
assunto estavam tratando. Do mesmo modo, 0s pesquisadores objetivavam
desenvolver a leitura critica e a resolucdo de questdes-problemas dentro de um
contexto de multiletramentos, uma vez que a sociedade atual demanda dos cidadaos
a interacdo e o uso social de diversas midias e géneros textuais que nelas circulam
(Carvalhaes et al, 2021).

Em seu artigo, Mendonca e Soares (2020) fizeram um recorte da dissertacédo
do Programa de Pés-Graduacéo em Letras da Universidade Estadual do Sudoeste da
Bahia. Devido as transformacbes tecnolégicas pelas quais a sociedade
contemporanea tem passado, apresentaram, em uma pesquisa documental, uma
reflexdo acerca das orientagbes presentes na Base Nacional Comum Curricular para
o trabalho na area de Linguagens e suas Tecnologias no Ensino Médio, mais
especificamente sobre a producéo textual e a insercao das tecnologias digitais na sala
de aula.

Além disso, as pesquisadoras assumiram uma concepc¢ao interacionista de
linguagem de acordo com os estudos de Vigotski e trataram da diversidade de géneros
discursivos a partir da perspectiva de Bakhtin. Apesar de tratarem da escrita e do uso
da tecnologia no Ensino Médio, as autoras ndo especificaram praticas nem géneros

textuais (Mendoncga; Soares, 2020).
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Em relacdo a etapa do Ensino Médio, a maioria dos artigos selecionados tratou
da leitura e da escrita de uma perspectiva pratica de producéo de géneros discursivos
multissemidticos em sala de aula por meio de recursos como livros, cadernos,
mimicas, ferramentas digitais e redes sociais. Além disso, quase todas as pesquisas
se preocuparam em abordar o conceito de multiletramentos aliado ao uso das
tecnologias digitais em pelo menos algum momento das atividades de ensino e de
aprendizagem propostas aos estudantes.

Dois estudos foram realizados no contexto do Ensino Técnico, que € uma
modalidade em nivel de Ensino Médio. De Laet et al. (2021) realizaram um estudo
descritivo e entrevistaram professores de disciplinas técnicas de uma escola do Centro
Paula Souza, na cidade de Sao Paulo. Os autores almejavam investigar se as
atividades de letramentos e de multiletramentos eram conduzidas de maneira critica
no Ensino Técnico. No final da investigacao, os pesquisadores concluiram que, apesar
de os docentes especialistas do nivel técnico entenderem a importancia de a
diversidade de préaticas de linguagem aplicadas em sala de aula ocorrerem em
contextos de multiletramentos, ainda consideram que € atribuicdo dos professores da
area de linguagens o compromisso com o desenvolvimento do letramento.

Por seu turno, Amorim e Capuchinho (2020) abordaram uma experiéncia de
ensino na qual se utilizou o software HagaQué como articulador interdisciplinar e
transdisciplinar no processo de ensino e de aprendizagem de leitura e de escrita de
textos multimodais. A pesquisa foi realizada com cinco alunas de uma turma de
segundo ano do curso técnico em informéatica integrado ao Ensino Médio do Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins.

A atividade desenvolvida nas aulas de portugués foi a producéo de uma historia
em quadrinhos por meio do software HagaQué, um programa de facil acesso na
internet, gratuito e que possui recursos como a insercéo de cenario, de personagens,
de balbes, de sons e de desenhos em preto e branco para serem coloridos de acordo
com as escolhas do autor. O conteudo da producao textual era uma obra literaria de
livre escolha das participantes, uma vez que o objetivo da pesquisa era motivar a
leitura e a escrita (Amorim; Capuchinho, 2020).

Desse modo, podemos observar que em uma das investigacdes sobre o Ensino
Técnico tratava-se da formacéo de alunos em um contexto de multiletramentos e a
outra possuia como objetivo o incentivo a leitura e a escrita. No primeiro trabalho,

apesar de terem a compreensao de que as praticas de linguagem devem ocorrer a
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partir de uma perspectiva de multiletramentos, educadores do Ensino Técnico deixam
tal tarefa para os profissionais do campo das linguagens. Ja no segundo artigo lido,
foi realizada uma atividade nas aulas de lingua portuguesa que resultou na producéo
de historias em quadrinhos por meio do uso de uma ferramenta digital a fim de

incentivar as praticas de leitura e de escrita nos estudantes.

2.4. Educacao Superior

Capuchinho e da Silva (2020) abordaram uma experiéncia de alunos da
graduacdo em Letras da Universidade Federal do Tocantins, campus de Porto
Nacional, participantes do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID), em trés escolas publicas. Os estudantes tiveram contato com os documentos
reguladores da educacéo basica, principalmente, os referentes as linguas portuguesa
e inglesa, e interagiram com géneros discursivos por meio de sequéncias didaticas
durante quatro oficinas de 2 horas e 30 minutos cada.

Os aplicativos utilizados para que essas agfes ocorressem foram: e-mail,
WhatsApp, Edmodo, Facebook e Blogger. Ja os géneros textuais/discursivos
trabalhados foram: parddias musicais e visuais, memes, poemas sociais, charges,
tirinhas, letras de masica, blogs jornalisticos, histérias em quadrinhos gréaficas e em
ambientes digitais, memorias literarias e crénicas (Capuchinho; da Silva, 2020).

Amaral et al. (2019) publicaram um recorte da pesquisa realizada no estagio de
doutoramento da Universidade do Estado do Rio de Janeiro. O objetivo do trabalho
era pensar o cinema como ferramenta didatica-pedagogica com a capacidade de
potencializar o curriculo no Ensino Superior e de desenvolver nos sujeitos a reflexao,
a criticidade e a autoria.

No artigo foi retratada a experiéncia realizada pelo Grupo de Pesquisa
Docéncia e Cibercultura — GPDOC/UERJ com o filme “Narradores de Javé”. No
entanto, conforme os autores explanaram, filmes nacionais e estrangeiros foram
assistidos pelos alunos. Assim, com esse estudo, chegou-se a conclusao de que a
pratica foi positiva, pois ocorreu a producdo de conhecimento e aspectos historicos,
politicos e culturais foram discutidos criticamente pelos participantes, despertando-os
para o letramento critico e criativo (Amaral et al., 2019).

Em seu artigo, Pereira (2019) aborda uma experiéncia de trabalho com

memaoarias como recurso didatico no curso de Letras da Universidade Federal de Minas
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Gerais (UFMG) na disciplina introdutéria Oficina de Lingua Portuguesa: Leitura e
Producéo de Textos que tinha como objetivo desenvolver a leitura e a producéo textual
na universidade em um contexto de letramento académico. A autora também explicou
gue o género memorial foi escolhido com a finalidade de resgatar lembrancas das
préaticas de leitura dos alunos, conforme Paulo Freire fez em A importancia do ato de
ler e Magda Soares, em Metamemaria, memarias: travessia de uma educadora.

Além disso, para a aplicagdo da atividade de acordo com a Pedagogia dos
Multiletramentos, a pesquisadora recorreu a recursos educacionais abertos para
estudo em sala de aula e para producao, edicdo e publicacdo dos textos em formato
de e-book na plataforma livre Wordpress e usou um plugin 3D FlipBook para que o
leitor tivesse a impressao de estar virando as paginas de um livro (Pereira, 2019).

Caputo (2019) investigou os géneros discursivos trabalhados no curso de
Educacao a Distancia (EaD) de Lingua Portuguesa como Lingua Estrangeira (PLE)
na Universidade Federal de Vigcosa em 2012 aplicado com os estudantes estrangeiros
gue almejavam cursar disciplinas na graduacao ou na pés-graduacao ministrados em
portugués. Desse modo, foram explorados bilhetes, cartas, e-mails, blogs, chats e
textos em redes sociais e a pesquisadora possuia como objetivo descrever um novo
perfil das atividades de cursos EaD de PLE que visavam o desenvolvimento nos
intercambistas da habilidade de leitura e de escrita proficientes de géneros discursivos
digitais adequados ao contexto cultural do portugués. Ademais, a autora fundamentou
sua pesquisa nas perspectivas sociointeracionista e de letramento critico.

Em um estudo de caso realizado na Educacéo Superior, mais especificamente
durante a disciplina de Lingua Inglesa | do primeiro semestre de 2018 do curso de
Letras-Inglés de uma universidade privada, Tiraboschi et al. (2019) relataram uma
experiéncia de ensino e de aprendizagem de inglés com o emprego da plataforma
Kahoot no contexto da Pedagogia dos Multiletramentos e da aprendizagem
colaborativa baseada na teoria sociocultural. Este trabalho era um recorte de um
projeto maior intitulado “Estudo sobre os efeitos da colaboracdo no processo de
ensino-aprendizagem de linguas em contextos presenciais e virtuais”.

Para isso, foram realizadas quatro atividades para desenvolver o tema "jobs
and occupations"; trés etapas foram realizadas em uma aula e a quarta, como
homework (tarefa de casa). Na primeira delas, foram resolvidas perguntas em pares
sobre habilidades e dificuldades; na segunda atividade ocorreu a exposicao de

vocabulario e a resolucdo de exercicios individuais; ja na terceira, foi realizado um
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quiz em grupos por meio do Kahoot usando um smartphone. Por fim, na quarta etapa
das atividades, os discentes produziram videos em grupo (Tiraboschi et al., 2019).
Em seguida, de uma turma de 25 alunos, apenas 6 responderam ao
questiondrio e escreveram narrativas de aprendizagem relacionadas as aulas da
disciplina em questao, com foco no uso do Kahoot. Nessas narrativas, os estudantes
afirmaram que nunca tinham tido contato com a plataforma em questéo antes dessa
atividade e avaliaram essa pratica pedagogica como “[...] motivadora, envolvente,
divertida e auténtica” (Tiraboschi et al., 2019, p. 1101). Além disso, por intermédio dos

dados advindos das narrativas, os pesquisadores puderam contribuir para

[...] promover préaticas de leitura de textos multimodais; estimular o
fornecimento de scaffolding entre os aprendizes de inglés; promover a
superacdo da timidez e o engajamento em dialogos colaborativos; monitorar
a prépria aprendizagem; incentivar e envolver os alunos na aprendizagem de
inglés (Tiraboschi et al., 2019, p. 1101).

No que diz respeito a Educacéo Superior, é possivel percebermos que o ponto
principal dessas pesquisas realizadas € o contato com uma diversidade de géneros
textuais/discursivos multimodais em um contexto de multiletramentos para tornar os
graduandos leitores e produtores textuais autbnomos e criticos. Ademais, a maioria
dos artigos trata da formacé&o no curso de Letras, o que demonstra a preocupacéo em
formar profissionais que trabalhem com letramentos criticos e com os multiletramentos

em sala de aula.

2.5. Estudos tedricos-metodoldgicos: delimitacbes conceituais e recursos

didaticos

Bezerra (2019) abordou o conceito e as percepcdes de letramentos ao longo
das décadas de 1980, 1990 e 2000. Nos anos de 1980, o letramento era usado em
um sentido quase idéntico ao de alfabetizacéo; alguns pesquisadores se atinham a
ideia de que o letramento familiar era determinante no sucesso ou fracasso escolar
dos alunos e outros estudavam a linguagem como préatica social que deveria levar em
consideracdo a realidade dos estudantes. J& em 1990, surgiu o Grupo de Nova
Londres, que cunhou o termo multiletramentos, nos Estados Unidos. Por fim, em 2000,

prosseguiu-se com os estudos das décadas anteriores, colocou-se o educador como
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agente de letramento e considerou-se a diversidade de maneiras de se usar a
linguagem.

Em seu texto, Pereira (2020) discorre sobre a linguagem multimidiatica que
compde os textos na contemporaneidade e que esta diretamente ligada a Pedagogia
dos Multiletramentos. Do mesmo modo, o autor assinala que é imprescindivel que os
alunos aprendam a ler e a escrever criticamente. Para fundamentar a abordagem que
explica como o texto imagem e o Iéxico interagem na producéo de sentido, partiu-se
da teoria de Unsworth que defende categorias l6gico-semanticas.

Meyer e Mont’Alverne (2020) efetuaram uma pesquisa bibliografica em livros e
artigos cientificos sobre a tematica do letramento digital. De acordo com as autoras,
os discentes devem aprender habilidades para lerem e escreverem na tela. Além
disso, elas abordaram o conceito de multiletramentos criado pelo Grupo de Nova
Londres, especificando a multiplicidade de linguagens e de culturas caracteristicas do
mundo globalizado.

Vergna (2020) apresentou um estudo sobre as principais concepgdes de
(multi)letramentos que fundamentam o ensino e a aprendizagem de lingua portuguesa
na atualidade. De acordo com a pesquisadora, é necessario levar em consideracao a
multiplicidade semiética e de culturas e desenvolver habilidades nos sujeitos para que
eles tenham competéncias técnicas para compreender criticamente como as diversas
tecnologias e textos funcionam socialmente. Ela também salientou que apenas passar
o texto do papel para um aparelho tecnolégico néo significa que ele sera digital; é
necessario que o hipertexto seja inserido no contexto de letramento para que a leitura
e a escrita ocorram de forma multilinear.

Santos e Araldi (2023) trataram das praticas de letramento em um periodo de
ascensao de midias digitais. Conforme os autores explicaram, as Tecnologias Digitais
de Informagéo e Comunicacéo nédo foram criadas especificamente para o ambiente
escolar, mas € relevante que sejam integradas ao processo de ensino e de
aprendizagem para que os educandos possam desenvolver habilidades de escrita e
de leitura nas diversas midias que veiculam textos multimodais. Também se abordou
a questdo do uso emergencial de ferramentas digitais durante a pandemia do
coronavirus e da necessidade de os professores e dos estudantes de se prepararem
para tal utilizac&o.

Ja Jagher et al. (2022) adotaram como arcabouco tedrico os conceitos de

letramento, letramento na cibercultura, multiletramentos, letramento literario e de
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leitura literaria na escola. Assim, ao longo do artigo produzido, eles objetivaram fazer
reflexdes sobre a educacdo literaria e o letramento literario escolar, sem especificarem
um nivel de ensino. No entanto, os pesquisadores ressaltaram que a literatura na
escola ndo deve se basear apenas no canone, mas também na literatura que 0s
alunos leem nas horas vagas e pela qual se interessam devido aos assuntos
abordados serem proximos a realidade deles.

A partir da leitura desses seis estudos tedricos, pudemos compreender o
desenvolvimento das pesquisas no campo do letramento, dos letramentos, dos novos
letramentos, do letramento critico, do letramento literario e dos multiletramentos. Ter
um arcabouco tedrico amplo é imprescindivel para que os educadores tenham um
olhar critico e efetivo na aplicacdo de praticas pedagdgicas baseadas em tais teorias,
pois é necessario cada vez mais preparar os alunos para atuarem em praticas de
escrita e de leitura em um contexto de géneros emergentes que sofrem a influéncias
das tecnologias digitais.

Nobrega e Gomes (2018) fundamentaram sua pesquisa nas perspectivas
tedrica de web curriculo, de protétipos didaticos digitais e das discussdes pertinentes
a Pedagogia dos Multiletramentos. O objetivo do trabalho era apresentar um material
didatico digital interativo para ensinar o género infogréafico hipermidiatico. Além disso,
almejava-se promover novas propostas de producdo de leitura e de escrita que
levassem em consideracdo as tecnologias digitais e os multiletramentos. Para
produzir o material didatico foi utilizado o software KotobeeAuthor, pois ele é um
programa livre que permite a insercao de imagens, videos e audios e, para elaborar
os infogréaficos animados/interativos sobre o0s preconceitos enfrentados na sociedade,
usou-se softwares disponiveis na internet.

A proposta de Alves (2020) era a utilizacdo de projetos de multiletramentos
como direcionamento metodoldgico e pedagdgico que objetivava aproximar o contexto
escolar do aluno ao extraescolar, promovendo, assim, atualizagbes nas
compreensdes das praticas de leitura e de escrita. A pesquisadora também
fundamentou seu trabalho nos estudos de Bakhtin e Volochinov para tratar dos
géneros do discurso e usou 0s conceitos relacionados a Pedagogia dos
Multiletramentos do New London Group. Com esse trabalho, a autora almejava
contribuir para as reflexdes acerca do ensino de lingua materna em um contexto de

educacéo publica e de nivel basico.
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Rojo (2017), em seu artigo resultante de pesquisas de Produtividade
Cientifica/CNPq (2014-2018), tratou dos multiletramentos e do uso de dispositivos e
de materiais didaticos digitais em sala de aula. De forma critica, a autora ressaltou
como a escola precisa ressignificar suas praticas para proporcionar aos estudantes e
aos professores experiéncias de ensino e de aprendizagem significativas, inovadoras
e empreendedoras.

Logo, ela explicou que € urgente que a escola trabalhe a leitura e a escrita a
partir de géneros discursivos multissemioticos e que adote um webcurriculo para
integrar as tecnologias digitais as atividades de sala de aula. Igualmente, a
pesquisadora afirmou que a instituicdo educacional que ndo disponibiliza 0 acesso a
internet aos seus educandos esta privando-os de oportunidades relevantes para o seu
futuro e do pais (Rojo, 2017).

Em seu artigo, Lima (2019) objetivou apresentar e discutir as contribuicdes
proporcionadas pela Semidtica do Discurso para a formacao escolar em um contexto
de (multi)letramentos. A partir desse conceito cunhado pelo Grupo de Nova Londres,
a autora explicou que a escola deve comecar seu trabalho com base no contexto no
gual o estudante esté inserido. Igualmente, deve-se dar aos alunos condi¢des para o
uso criativo e significativo da linguagem e da criagcdo de sentidos. Por fim, a
pesquisadora analisou brevemente dois géneros textuais produzidos de acordo com
as orientacdes da BNCC: o0 meme e a pintura artistica, a fim de mostrar como pode
acontecer a analise da superficie e da estrutura textual responsaveis pelos sentidos
nao explicitados.

Desse modo, no meme, a pesquisadora encontrou no exemplar do género
analisado um plano de expressao bidimensional e sincrético, que convoca duas
linguagens para manifestacdo do conteudo discursivo, a visual e a verbal escrita
distribuidas no espaco disponivel para a producédo textual. Por seu turno, na pintura
de Vincent Van Gogh, denominada “Le Semeur au soleil couchant”, a autora
identificou figuras discursivas materializadas pelo emprego de cores e de formas a fim
de concretizar a cena. Esses elementos também compdem procedimentos de
textualizacao, pois estimulam a criagao de sentidos (Lima, 2019).

Por seu turno, Machado et al. (2020) comentaram que cada vez mais cedo as
criancas tém acesso a dispositivos eletronicos, logo, € um mercado em ascensao que
inclui a literatura infantil. Visto isso, a pesquisa em questao investigou um book app,

ou livro aplicativo, intitulado Goldilocks and Little Bear, selecionado na categoria ficcéo
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digital para o BolognaRagazzi Digital Award de 2016, premiacdo para aplicativos
derivados de livros.

Para isso, em um primeiro momento, os estudiosos fizeram um estudo sobre
as perspectivas teoricas relacionadas a leitura literaria e aos multiletramentos. Em
seguida, realizou-se uma analise do book app com o aporte da Estética da Recepcéo,
atentando-se aos aspectos composicionais do aplicativo, como a gamificacdo e as
linguagens sonora, visual e verbal (Machado et al., 2020).

De maneira analoga, Machado e Remenche (2020) apresentaram um estudo
sobre a inter-relacdo existentes entre as textualidades multimodais e os recursos
interativos presentes em book apps que colaboram para a formacao literaria na
infancia. Para realizar a analise comparativa, foram escolhidas duas obras finalistas
do Prémio Jabuti na categoria Infantil Digital: A trilha, de Roberta Asse, produzida
exclusivamente para o meio digital, e Nao, sim, talvez, de Raquel Matsushita,
remidiacdo de uma publicacdo impressa.

Quanto as perspectivas tedrica-metodoldgicas, foram adotadas a concepcéao
dial6gica da linguagem e os conceitos de multiletramentos, de leitura literaria e de livro
infantil digital. Na andlise dos materiais, 0s autores constataram que os book apps
selecionados ndo séo tdo diferentes dos livros impressos no que diz respeito a
imagem e ao texto escrito e como eles se relacionam. No entanto, “a combinacéao
multimodal nos book apps, aliada a agentividade dos sujeitos e as potencialidades das
tecnologias digitais, aciona modos diferenciados de leitura e demanda maior
interatividade por parte do leitor” (Machado; Remenche, 2020, p. 117).

Boa Sorte (2019) apresentou reflexdes sobre a ado¢do de memes da internet
como possibilidade para ensinar numa perspectiva de culturas digitais e
multiletramentos. O autor analisou alguns exemplos de memes populares no Brasil e
recomendou trés possibilidades de trabalho com tal género textual em sala de aula:
os estudantes deveriam compartilhar seus préprios memes e analisar 0 seu conteudo,
forma e posicionamento com os colegas e com o docente baseados nos estudos de
Shifman; remixar memes fundamentados na perspectiva de escrita como uma pratica
multimodal; trabalhar com memes politicos embasado na pesquisa de Chaga com foco
na persuasao do leitor.

Ademais, Boa Sorte (2019) explicou que néo especificou uma série, disciplina
ou métodos para trabalhar com as suas sugestdes de atividades relacionadas aos

memes, pois seu objetivo era propor possiveis e diferentes concepcdes de leitura e
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de escrita on-line na escola, mostrando que o professor deve estabelecer objetivos
claros para desenvolver o contetdo de sua area do conhecimento por meio do uso de
memes.

Araujo (2022) explorou o potencial da literatura digital para proporcionar o0s
letramentos digital e literario em sala de aula. Para isso, o género textual escolhido foi
a ficcdo autoral de fas, também conhecido como fanfiction, narrativas
multimodalizadas publicadas em plataformas digitais e que tratam de assuntos
diversos advindos de produtos culturais e de entretenimento.

Tais caracteristicas da fanfiction auxiliam o trabalho pedagdgico a favor da
motivacdo dos alunos, pois a variedade tematica abrange os interesses deles e
promove a formacéao critica em ambientes de experimentacao livre, conforme orienta
a Base Nacional Comum Curricular. A pesquisadora ainda ressaltou que as ficcoes
autorais de fas, durante a pandemia da Covid-19, tiveram um aumento significativo de
acesso (Araujo, 2022).

Apés a leitura e a sistematizacdo desses oito artigos citados, foi possivel
notarmos que o0 conceito de multiletramentos foi abordado por todos os
pesquisadores. Além do mais, percebemos uma preocupacdo dos autores com a
insercao e o uso efetivo das tecnologias digitais em ambiente escolar, uma vez que
tais ferramentas fazem cada vez mais parte do dia a dia do alunado e das situacdes
comunicacionais nas quais estao inseridos. Logo, os estudiosos se preocupam
também com préticas significativas de leitura e de producédo textual em um contexto

de multiletramentos aliado ao emprego das TIDC.

2.6. Considerac0es finais do capitulo

Como resultado da leitura dos 40 artigos selecionados, foi possivel
observarmos que o trabalho com a escrita e a leitura a partir da perspectiva dos
multiletramentos esta presente em todas as etapas de ensino. Da mesma maneira,
em grande parte dos estudos, o trabalho com os multiletramentos foi associado ao
emprego das tecnologias digitais.

Por um lado, os multiletramentos ndo dependem do uso de aparelhos
tecnoldgicos para ocorrer durante a pratica pedagogica, uma vez que eles tratam das
multiplicidades de culturas e de linguagens que, por sua vez, podem ocorrer, por

exemplo, por meio do material impresso.
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Por outra perspectiva, compreendemos a preocupacao dos educadores e/ou
dos pesquisadores em empregar ou sugerir o uso das ferramentas digitais, pois, hoje
em dia, grande parte da sociedade se comunica por meio de géneros
textuais/discursivos digitais. Isso requer da escola o preparo dos estudantes para que
eles atuem de maneira critica nas praticas multiletradas de leitura e de escrita nas
guais estao inseridos.

Também foi possivel notarmos que o trabalho com os multiletramentos pode
ser bastante proficuo para o processo de ensino e de aprendizagem, pois ele leva em
consideracao as multiplicidades semioticas dos textos e de cultura presentes em todos
0s ambitos da vida dos alunos, fazendo, assim, das habilidades de leitura e de escrita
praticas sociais. Da mesma forma, ao utilizar ferramentas digitais e géneros
multissemiéticos em sala de aula, os professores aproximam as aulas da realidade
dos discentes, o que pode incentiva-los a estudar e a aprender.

Outro fator fundamental a ser considerado a partir dos estudos lidos € o
contexto pandémico da Covid-19, pois, durante tal periodo, muitas adaptacdes e
transformacdes foram necessarias para suprir as caréncias que o periodo emergencial
de saude publica fez emergir. Assim, profissionais das mais variadas areas precisaram
adquirir novos conhecimentos e reinventar-se em um curto periodo e, nas escolas,
nao foi diferente.

Desse modo, a pandemia trouxe um carater de urgéncia a reformulacédo da
pratica escolar. Como muitos educandos estavam em suas casas e tinham contato
com os professores por meio de telas do celular, computador e outros dispositivos
eletrénicos disponiveis, o0 processo de ensino e de aprendizagem se modificou.

No entanto, ndo podemos deixar de mencionar os estudantes que nem sequer
tiveram a oportunidade de acompanhar as suas aulas durante esse periodo de
Emergéncia em Saude Publica, pois, em um pais tdo grande em relagédo a populagéo
e ao territdrio quanto o Brasil, sabemos que houve, e ainda ha, enormes discrepancias
em relacdo ao acesso as tecnologias digitais.

E, atualmente, com as escolas abertas novamente, a educacéo escolar néo
pode voltar a ser 0 que era antes da pandemia, pois as transformagdes estdo sempre
emergindo na sociedade e a instituicdo escolar deve possuir como objetivo preparar
os discentes para atuar diante delas de forma critica.

Em seguida, descreveremos 0 método e os procedimentos para a producao

dos dados desta pesquisa.
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3. Método

Este capitulo aborda as escolhas metodologicas da presente pesquisa e, para
isso, faz-se necessario retomar o problema que norteia este estudo: de que modo o0s
multiletramentos sao explorados em um material didatico de redacéo elaborado para
0 Ensino Fundamental Anos Finais pelo Observatério do Movimento pela Base? Para
responder a esse questionamento, o objetivo geral desta investigacéo foi analisar as
possibilidades de experiéncia no campo dos multiletramentos por meio das propostas
de producéo textual contidas em quatro sequéncias de atividades de livre acesso que
exploram o género narrativo conto.

Esta pesquisa é de abordagem qualitativa, que possui como caracteristica o
levantamento, a selegéo, a categorizacao e a interpretacdo de dados para a efetiva
escrita do trabalho académico (Gil, 2008). Minayo (2007, p. 21) complementa o
conceito de abordagem qualitativa de estudo ao mencionar que ela “[...] trabalha com
0 universo dos significados, dos motivos, das aspiracdes, das crencas, dos valores e
das atitudes”.

Para isso, primeiramente, realizamos uma reviséao bibliografica, apresentada no
capitulo anterior, na qual, a partir do levantamento de informacgfes, procuramos
identificar o que ja foi publicado e sintetizar as partes mais relevantes para o tema do
trabalho. Da mesma forma, tal etapa da pesquisa diz respeito a andlise e interpretacéo
dos conteudos dos artigos encontrados, atentando-se as suas contribuicbes para o
estudo proposto.

Quanto ao método de tratamento do material didatico escolhido, optamos pela
analise documental. Com base em Gil (2008, p. 51), refere-se ao procedimento de
analise “[...] de materiais que n&o receberam ainda um tratamento analitico, ou que
ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetos da pesquisa”.

Assim, é pertinente abordarmos a definicdo de documento que, segundo o

dicionéario Michaelis (2015), diz respeito a

1. Qualquer escrito ou impresso que fornece uma informacéo ou prova, usado
para esclarecimento de algo. 2. Qualquer elemento com valor documental
(fotos, filmes, papéis, pecas, fitas de gravacdes, construcdes, objetos de arte
etc.) capaz de provar, elucidar, instruir um processo, comprovar a veracidade
ou evidéncia cientifica de algum fato, acontecimento, teoria, declaracéo etc.

Ja Godoy (1995, p. 21-22) define documento como
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[...] os materiais escritos (como, por exemplo, jornais, revistas, diarios, obras
literarias, cientificas e técnicas, cartas, memorandos, relatérios), as
estatisticas (que produzem um registro ordenado e regular de varios aspectos
da vida de determinada sociedade) e os elementos iconograficos (como, por
exemplo, sinais, grafismos, imagens, fotografias, filmes). Tais documentos
sdo considerados “primarios” quando produzidos por pessoas que
vivenciaram diretamente o evento que esta sendo estudado, ou
“secundarios”, quando coletados por pessoas que nao estavam presentes por
ocasido da sua ocorréncia.

E importante destacarmos que a pesquisa bibliogréafica e a analise documental
possuem algumas caracteristicas semelhantes. Assim, para diferencia-las, Cechinel
et al. (2016) explica que a primeira é fundamentada diretamente nas fontes cientificas
e nos materiais impressos e editados. J4 a segunda, isto €, a analise documental,
distingue-se pela busca de informagdes em documentos que n&o receberam
tratamento cientifico. Desse modo, a principal diferenca entre esses dois tipos de
pesquisa é a natureza das fontes.

De acordo com Cellard (2012), a andlise documental deve ser iniciada pela
avaliacdo prévia e critica de cada documento e atentando-se aos elementos a seguir:
contexto; autor ou autores do texto; confiabilidade e autenticidade do texto; natureza
textual; conceitos-chave e ldgica interna do texto. Portanto, o autor evidencia essas
cinco dimensdes que, articuladas, referem-se a esforcos de compreensao sobre o
contexto de producdo em si e 0 conteudo do documento.

Cellard (2012, p. 299) também alerta, ao tratar do documento, que “[...] € preciso
aceita-lo tal como ele se apresenta, tdo incompleto, parcial ou impreciso que seja”. O
importante € buscar organizar, com base nas dimensdes indicadas, as informacfes
necessarias para o que se deseja investigar.

O contexto diz respeito a analise da circunstancia socio-histérica na qual o
documento a ser examinado foi produzido e na qual seu autor estava inserido e a
guem ele foi destinado. Conforme Cellard (2012, p. 300-301) explana, por intermédio
da analise do contexto, “[...] o pesquisador se coloca em excelentes condicbes até
para compreender as particularidades da forma, da organizagao”.

Quanto ao autor ou autores do texto, € necessario ter uma noc¢ao de sua
identidade, de seus interesses e de sua motivacdo para produzir o documento. Ja a
confiabilidade e a autenticidade do texto sédo importantes para que o pesquisador se
assegure de que a informacéo transmitida € de qualidade. Do mesmo modo, a

natureza textual diz respeito a consideracdo do seu género do discurso e/ou do seu
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suporte. Finalmente, os conceitos-chave e ldgica interna do texto consideram se o
pesquisador compreendeu de forma satisfatéria o sentido dos termos usados pelo
autor ou autores do documento (Cellard, 2012).

Igualmente, Cellard (2012, p. 298) ressalta que “[...] uma pessoa que deseja
empreender uma pesquisa documental deve, com o objetivo de constituir um corpus
satisfatério, esgotar todas as pistas capazes de lhe fornecer informacoes
interessantes”. Tal afirmacao é reforgada por Ludke e André (1986) que asseveram
gue a analise documental tem como objetivo identificar informa¢des nos documentos
a partir de hipoteses de interesse ou de questdes.

Dessa maneira, a escolha dos documentos a serem analisados néo é aleatéria
e, na presente pesquisa, as sequéncias de atividades de producdo dos contos de
mistério, de fadas, de terror e fantastico direcionados aos anos do Ensino
Fundamental foram escolhidas para serem analisadas devido a possibilidade de
proporcionar praticas de leitura e de escrita, de acordo com os multiletramentos, aos
alunos.

Ja em relacdo ao material didatico, Cechinel et al. (2016, p. 7) explicita que “[...]
no ambiente escolar, o livro didatico tanto pode servir como referéncia bibliografica,
se utilizado como referencial de estudo, como também pode servir de fonte
documental, se este livro for o préprio objeto de estudo”. Por isso, o procedimento
metodoldgico de andlise dos materiais didaticos do Observatério do Movimento pela
Base da pesquisa em questdo é o documental.

Todavia, antes de realizar a analise e para nos auxiliar durante a investigacao,
fizemos um roteiro com perguntas norteadoras a partir da leitura e da sintese dos 40
artigos do levantamento bibliografico realizado no portal de periddicos da CAPES
(acesso CAFe) e dos livros dos estudiosos da area da leitura, da escrita e dos
multiletramentos.

Justificamos a escolha pela producdo de um roteiro de interpretacdo de
informacdes, apresentado nos procedimentos metodologicos de analise do material
didatico (p. 68), por conta do objetivo de formular ideias, hipéteses e diretrizes para a
realizacdo de uma andlise minuciosa dos documentos (Cellard, 2012). Conforme Lima
Junior et al. (2021, p. 45) elucida, “[...] a analise propriamente dita consiste na
obtencao de informacdes significativas que irdo possibilitar a elucidacao do objeto de

estudo e contribuir na solugao dos problemas de estudo proposto”.
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Visando um processo formativo em torno de agdes competentes em relacédo a
leitura e a producéo escrita, fazendo uso de recursos diversos, o Grupo de Nova
Londres determinou aspectos pedagdgicos relevantes para uma formacdo que
contemplem ndo somente os conhecimentos especificos da e sobre a linguagem, mas
também a criacdo de sentidos, o desenvolvimento da criticidade e as possibilidades
de transformacao.

Como ja anunciado anteriormente, optamos por trabalhar com categorias de
analise previamente elaboradas que compdem o contexto teérico da Pedagogia dos
Multiletramentos, a saber: available designs (designs disponiveis), designing e
redesigned.

As trés categorias se inter-relacionam e compdem o design que, segundo
Kalantzis et al. (2020, p. 172) é “[ulm padrdo de significado e também um processo
de construcdo de significado”. Os available designs fazem referéncia ao que é
viabilizado pelos modos de representacao e pelos recursos do contexto, da cultura e
das convencdes de variadas ordens do discurso. Ja o designing refere-se a habilidade
de empregar um conteudo ja conhecido para desenvolver, modificar e se apropriar
dele de forma oportuna. Por fim, o redesigned refere-se ao que pode ser reestruturado
pelo individuo e reorganizado para o contexto no qual esta inserido, abrangendo esse

feito durante a construcdo de significados (Pinheiro, 2021).

3.1. Procedimentos metodoldgicos de analise do material didatico

Para produzir o capitulo de analise do material didatico, entramos no site do
Observatoério do Movimento pela Base e, em “Material de apoio”, encontramos os
arquivos em PDF relativos aos contos de mistério, de fadas, de terror e fantastico.
Apoés isso, fizemos a leitura de todos os documentos para compreender a sua
organizacéo e identificar as diferencas e as semelhancgas existentes entre eles.

Em todos os materiais de apoio, as instrucdes e sugestdes para o trabalho do
professor sdo idénticas. A seguir, apresentamos um quadro com a divisdo das etapas
e suas respectivas subdivisées conforme foram organizadas nas sequéncias de

atividades.
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Quadro 1 - Organizacdo das sequéncias de atividades no material de apoio do
Observatério do Movimento pela Base.

Etapas Subdivisdes

Contextualizacdo do campo, do | Proposta de contextualizacdo do campo, do
género e do tema género e do tema.

Atividade de analise do género;

Interpretacao textual,

Andlise do género Analise do contexto de producédo e circulacdo e
da forma composicional do género;

Andlise linguistica/semibtica.

Proposta de producéao textual,
Producéo textual Ficha de planejamento;
Folha de producéo.

Tabelas de andlise de resultados da producédo

Analise dos resultados e textual;
reescrita Tabelas de andlise de resultados de atividades
em grupo.

Fonte: Autoria propria, com base nas Sequéncias de Atividades do material de apoio do Observatério
do Movimento pela Base (s/d): contos de fadas (https://observatorio.movimentopelabase.org.br/wp-
content/uploads/2022/12/anexo-1-ficha-Ip-50-ano-fundamental-sequexxncia-de-atividade-gexxnero-
conto-de-fadas-2022-11-v01.pdf); conto fantastico (https://observatorio.movimentopelabase.org.br/wp-
content/uploads/2022/10/anexo-1-ficha-lp-60-ano-fundamental-sequencia-de-atividade-genero-conto-
fantastico-2022-10-v01.pdf); conto de mistério (https://observatorio.movimentopelabase.org.br/wp-
content/uploads/2022/10/anexo-1-ficha-lp-70-ano-fundamental-sequencia-de-atividade-genero-conto-
de-misterio-2022-10-v01.pdf); conto de terror (https://observatorio.movimentopelabase.org.br/wp-
content/uploads/2022/10/anexo-1-ficha-lp-8o-ano-fundamental-sequexxxencia-de-atividade-
gexxxenero-conto-de-terror-2022-10-v01-1.pdf).

Observamos que a sequéncia de atividades tem quatro tépicos principais
(Etapas), nos quais ha uma variacdo de subtépicos (subdivisbes) em cada um deles.
A primeira etapa tem apenas uma subdivisdo e a segunda etapa, quatro. As outras
duas tém trés subdivisbes cada uma.

Depois da leitura dos materiais, fizemos a sua descri¢céo e a sua exemplificacao
com imagens no capitulo de analise. Em seguida, voltamos a teoria que fundamenta
esta dissertagcdo para relaciona-la com o material empirico escolhido. A Pedagogia
dos Multiletramentos teve o maior destaque, pois compde as categorias de analise
eleitas a priori, ou seja, available designs, designing e redesigned (Kalantzis et al.,
2020).

Também usamos o conceito de tipologia textual narrativa e as especificidades
dos géneros contos de mistério, de fadas, de terror e fantastico para embasar

teoricamente o contelldo dos materiais analisados. Ademais, utilizamos os estudos de
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Dolz et al. (2013) para fundamentar as escolhas dos autores dos materiais de apoio
do Observatdrio do Movimento pela Base ao dividi-los em quatro etapas compostas
por secdes identificadas aqui e descritas no capitulo de analise.

Por fim, verificamos se os conteddos e a estrutura das sequéncias de atividades
empregavam as diversidades linguistica, cultural e semiética, caracteristica dos
multiletramentos, e tecemos uma reflexdo acerca do que € positivo e do que poderia
ser melhorado nesse material didatico especifico.

Abaixo, elucidamos o roteiro de questdes elaborado para nos orientar durante
a analise do material didatico:

1. O que é possivel descobrir a partir das secfes do material da perspectiva dos
designs?

2. Pensando em como as propostas sao estruturadas, quais elementos da perspectiva
dos multiletramentos, isto €, multiplicidades semiética, linguistica e cultural, sdo
abordados?

3. O material fomenta a formacdo de analistas/pensadores criticos e sujeitos
transformadores?

A seguir, apresentamos a andlise de quatro propostas de producao textual

produzidas pelo Observatorio do Movimento pela Base.
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4. Analise do material didatico

No presente capitulo, organizamos a analise do material didatico do
Observatério do Movimento pela Base em dois momentos. O primeiro diz respeito a
caracterizacao e a descricdo do material de apoio analisado. J& a segunda parte, esta
ligada a fundamentacéo da tipologia textual narrativa e do género textual/discursivo
conto; a exemplificacdo de trechos das sequéncias de atividades; e a articulacdo com

as categorias de andlise que compdem a Pedagogia dos Multiletramentos.

4.1. Caracterizacdo do material didatico analisado

No capitulo teorico, definimos material didatico como um material instrucional
gue possui finalidades didaticas (Bandeira, 2009). E, neste capitulo, complementamos
tal conceito com os estudos de Santo (2016, p. 3) que declara que, “[...] a rigor, tudo
0 que é utilizado para ensinar algo, que tenha uma funcéo didatica, é considerado
material didatico”.

Desse modo, o material didatico possui como um de seus principais objetivos
auxiliar o trabalho docente. Conforme Santo (2016, p. 4) explica, o material didatico
“[...] organiza aquele conteudo didatico que nos propomos a ensinar, prevendo
estratégias de execucdo, desenvolvimento, exercicio e também as formas de
avaliagao”.

Tomlinson (2003), por sua vez, afirma que todo educador € capaz de produzir
materiais e que, para isso, pode se envolver em projetos de producdo, ganhar
experiéncia, participar de formacdes e receber apoio para a producéo do material. O
autor também declara que os materiais didaticos devem se estruturar em torno das
necessidades e dos interesses dos estudantes e, concomitantemente, atender as
demandas dos professores e das instancias administrativas.

Nesta dissertacdo, usaremos os termos “material didatico”, “sequéncia
didatica”, “sequéncia de atividades” e “material de apoio” como expressdes
intercambiaveis, uma vez que no site do Observatdrio do Movimento pela Base foram
empregadas as duas ultimas expressdes e, de acordo com Santo (2016), podemos
denominar “material didatico” todo recurso que auxilia o processo de ensino e de

aprendizagem.
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Da mesma maneira, optamos por tratar o material didatico selecionado como
um objeto e ndo como fonte. Também tratamos o material de producéo textual do
Observatério do Movimento pela Base como um género textual/discursivo hibrido, ou
seja, um género textual/discursivo no qual outros estao superpostos (Santana, 2017).
As sequéncias didaticas ou sequéncias de atividades por si s6 sdo um género
textual/discursivo e nelas estdo contidos os géneros narrativos conto de mistério, de
terror, de fadas e fantastico.

Além disso, é pertinente mencionar que todo material didatico € produzido
dentro de um contexto sdcio-historico especifico no qual alunos e professores estédo
inseridos. Os materiais de apoio ao professor do Observatorio do Movimento pela
Base abrangem as diversas disciplinas escolares, como Matematica, Portugués,
Historia e Geografia, e foram produzidos por profissionais com formacao na area da
educacdo e em campos especificos de ensino.

Apesar de termos acesso a essas informacfes por meio do site da rede, as
sequéncias de atividades aqui analisadas ndo possuem autoria identificada em seus
arquivos. Os dados que conseguimos obter na pagina da web do Movimento pela
Base indicam a existéncia de um conselho consultivo, apresentado por meio de uma
lista de oito profissionais, e um conjunto de vinte e oito empresas e fundacfes entre
apoiadoras, doadoras e integrantes do conselho deliberativo.

As propostas que serdo analisadas foram publicadas como material de apoio
ao professor e sdo direcionadas aos 5°, 6°, 7° e 8° anos do Ensino Fundamental. Além
disso, elas possuem de 19 a 21 paginas cada uma, sado estruturadas de forma idéntica
e possuem as mesmas orientagdes para os professores. Por esse motivo, optamos
por ndo tratar das propostas de maneira individualizada.

Quanto ao suporte, conforme Chartier (1998, p. 17) salienta, “[d]eve-se lembrar
gue ndo ha texto fora do suporte que o da a ler (ou a ouvir), e sublinhar o fato de que
nao existe a compreensao de um texto, qualquer que ele seja, que ndo dependa das
formas através das quais ele atinge o seu leitor”. Assim, reforcamos que o material
impresso ainda exerce um papel de destague em grande parte das instituicbes
educacionais e que os materiais didaticos digitais ndo sdo uma realidade para todo o
pais.

De modo analogo, ndo é necessario o apoio de ferramentas digitais para utilizar

as sequéncias de atividades aqui analisadas e nelas ndo ha indicacdes de que as
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atividades devem ser feitas em sala por meio das TDIC. Logo, esses materiais de
apoio nao podem ser considerados materiais digitais.

As quatro propostas de producéo textual analisadas nesta pesquisa estao
organizadas por meio de quatro etapas compostas por secdes idénticas, conforme
apresentado no Quadro 1, no capitulo anterior, pagina 67. A primeira etapa,
denominada “Contextualizagdo do campo, do género e do tema” apresenta ao
professor as caracteristicas da tipologia narrativa e algumas especificidades dos
géneros abordados pela sequéncia de atividades.

Além disso, aparece nessa etapa a subdivisdo “Proposta de contextualizagao
do campo, do género e do tema”, que é formada por perguntas que fomentam o
levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos e a criacao de hipoteses sobre
0 assunto e o género textual a serem tratados no médulo. Ainda ha a indicagdo dos
autores do material didatico quanto a adaptacdo da aplicacdo dos questionamentos
com adaptacdes dos educadores de acordo com o contexto de cada turma.

Ja na segunda etapa, “Analise do género”, sdo apresentadas as seguintes
subdivisdes:

o “Atividade de analise do género”: ha um exemplar do género a ser trabalhado
em cada unidade para o0s estudantes identificarem caracteristicas
composicionais do género textual/discursivo sem a exposicdo explicita da
teoria por parte do professor.

o ‘“Interpretacdo textual”: contém questdes relacionadas ao exemplar de género
textual/discursivo lido.

e “Andlise do contexto de producgao e circulacao e da forma composicional do
género”: € composta por exercicios referentes a identificagdo de elementos que
compdem o género estudado em cada modulo.

e “Analise linguistica/semiotica”; tem perguntas ligadas a linguagem usada no
exemplar do género trabalhado.

Por seu turno, a terceira etapa, intitulada “Producao textual”’, contém trés
subdivisbes descritas a seguir:

o “Proposta de producéo textual’: formada por instru¢des de todos os elementos
gue devem compor a producgao textual do estudante. Todas as propostas de
producéo textual possuem textos de apoio para ajudar os educandos durante

a pratica escrita.
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e ‘“Ficha de planejamento”: contém espagos com instru¢des para que os alunos
planejem o texto de acordo com as tarefas solicitadas na proposta de producéo
textual.

e “Folha de produgao”: espaco de vinte linhas para os estudantes produzirem a
sua redacao.

Na quarta etapa, “Analise dos resultados e reescrita”, ha duas subdivisdes:
“Tabelas de analise de resultados da producdo textual’” e “Tabelas de analise de
resultados de atividades em grupo”. Na primeira subdivisdo s&o disponibilizadas
rubricas de correcdo utilizadas pelo professor para realizar a avaliacdo dos textos. Ela
também pode ser usada antes da producdo para que 0s alunos saibam quais sao 0s
critérios avaliativos e ap0s a devolucao da redacao corrigida para que os estudantes
saibam quais aspectos acertaram e quais precisam melhorar de acordo com o tema,
a composicao do género, o uso dos textos de apoio, 0s recursos coesivos empregados
e a modalidade.

Nas “Tabelas de analise de resultados de atividades em grupo”, sédo avaliados
o desempenho e a participagdo dos alunos durante as atividades realizadas em
grupos. Por intermédio delas € possivel avaliar se os estudantes conseguiram resolver
os conflitos com os colegas da equipe. Além do mais, na quarta etapa, ha uma
indicacdo para o educador disponibilizar novamente a folha pautada de vinte linhas
para os discentes reescreverem os textos de acordo com as corregoes.

Em referéncia a etapa 1 que contextualiza o género trabalhado na sequéncia
de atividades, os géneros textuais/discursivos sempre pertencem a uma tipologia
textual predominante, ou seja, eles podem possuir mais do que apenas uma tipologia,
mas sempre ha uma que se destaca ao longo do texto por ser a que esta presente em
mais partes dele. Assim, todos os géneros aqui analisados, isto €, contos, pertencem
a tipologia textual narrativa e, por isso, possuem uma estrutura e elementos
composicionais em comum (Kéche et al., 2014; Koche; Marinello, 2017).

Conforme explicamos no capitulo tedrico, os textos narrativos sdo aqueles que
tém uma situacgao inicial com conflito ou complicagcédo, um desenvolvimento com climax
e um desfecho. Além disso, essa tipologia possui enredo, personagens, tempo,
espaco e narrador (Koche et al., 2014; Kéche; Marinello, 2017).

Assim, para diferenciar os contos, que sado narrativas curtas, devemos levar em

consideracao suas especificidades. Os contos de mistério, ou de enigma, sempre tém
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uma situacdo a ser resolvida por intermédio do raciocinio légico que, geralmente,
caracteriza-se como um crime (Koche; Marinello, 2017).

J4 o conto fantastico, ou maravilhoso, possui elementos sobrenaturais,
surreais, que nao podem ser compreendidos a partir das leis que governam/regulam
o mundo. Assim, a ambiguidade que faz a narrativa flutuar entre o real e o sobrenatural
sdo indissociaveis (Souza e Souza, 2021; Marinello, 2009).

O conto de terror, por sua vez, possui como tematicas a ficcdo e a fantasia.
Além de provocar medo e horror nos leitores, esse género textual costuma ter um
fundo moral, pois os personagens, muitas vezes, podem sofrer com assombracdes ou
perseguir alguém, o que viola as leis do mundo social. Segundo Carvalho (2021, p.
214) “[...] nos contos de terror observa-se o universo intimo dos personagens invadido
e desvelado, apontando para aspectos da degradagdo humana”.

Por fim, os contos de fadas sdo narrativas transmitidas oralmente de geracao
em geracao. Apesar de possuir elementos composicionais fantasticos, como principes
e princesas, fadas e feiticos, esse género textual/discursivo provoca reflexdes sobre
guestdes existenciais e apresenta “[...] experiéncias e ensinamentos que abordam
guestdes como a morte, a pobreza, a discriminacdo, a doenca, a inveja e
desentendimentos de todo tipo” (Valenzuela, 2024, p. 132).

De acordo com as habilidades preconizadas pela BNCC (Brasil, 2018),
recomenda-se o trabalho com os contos em sala de aula em diversas etapas do
processo de ensino e de aprendizagem de linguas e, nas sequéncias de atividades, o
conto de mistério foi direcionado ao 7° ano; o de terror ao 8°; o de fadas ao 5° e o
fantastico ao 6° ano.

Na proxima subdivisdo, apresentamos a analise dos materiais de apoio

articulados com o nosso referencial teérico.

4.2. Analise do material didatico do Observatorio Movimento pela Base

Antes de iniciarmos a analise, € importante afirmarmos novamente que o
material didatico objeto desta pesquisa esta estruturado de forma idéntica no que diz
respeito a sua organizacdo em etapas e subdivisdes e as instru¢cdes dadas por seus
autores. Desse modo, optamos por ilustrar os trechos das sequéncias de atividades
do Observatério do Movimento pela Base de forma alternada entre os contos de

mistério, de fadas, de terror e fantastico para reforcar tal caracteristica.
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Na etapa 1, “Contextualizagdo do campo, do género e do tema”, é indicado um
espaco para troca de experiéncias e para instigar os estudantes a explicitarem seus
conhecimentos prévios e a elaboracdo de hipdteses sobre o assunto e o género
textual/discursivo a ser tratado, no caso, cada um dos contos. Esse momento é

norteado por um conjunto de perguntas, como apresentado nas figuras 1 e 2.

Figura 1 — Reproducéo da pagina 3 da sequéncia de atividades: conto de mistério.
Proposta de contextualizacdo do campo, do género e do tema

1. Vocé ja ouviu falar no género conto? O que seria isso?

2. E no género conto de mistério? Quais assuntos vocé acredita que podem estar
presentes nesse tipo de conto?

3. Algumas vez ja aconteceu algo em sua casa ou em algum lugar que vocé frequen-
ta e ninguém soube explicar o porqué de isso ter acontecido? Se sim, reqgistre
essa experiéncia de forma resumida.

4. O que vocé costuma fazer diante de um evento inexplicavel?

Fonte: Sequéncia de atividades - género textual: conto de mistério. Disponivel em:
https://observatorio.movimentopelabase.org.br/wp-content/uploads/2022/10/anexo-1-ficha-Ip-70-ano-
fundamental-sequencia-de-atividade-genero-conto-de-misterio-2022-10-v01.pdf. Acesso em: 22 jun.
2024.

Figura 2 — Reproducéo da pagina 3 da sequéncia de atividades: conto de fadas.
Proposta de contextualizacao do campo, do género e do tema

1. Vocé ja ouviu falar no género conto de fadas? O que seriaisso?
2. Cite exemplos de contos de fadas sobre os quais ja ouviu falar.
3. Quais assuntos vocé acredita que podem estar presentes no conto de fadas?

4. Ha elementos nos contos de fadas que podem nos dar medo? Se, sim quais
seriam eles?

5.Vocé acha que o medo tem alguma fun¢ao? Discuta essa questdao com seus co-
legas e, em seguida, exponha a resposta para o restante da turma.

Fonte: Sequéncia de atividades - género textual: conto de fadas. Disponivel em:
https://observatorio.movimentopelabase.org.br/wp-content/uploads/2022/12/anexo-1-ficha-Ip-50-ano-
fundamental-sequexxncia-de-atividade-gexxnero-conto-de-fadas-2022-11-v01.pdf. Acesso em: 22 jun.
2024.

A partir dessas duas ilustracdes das perguntas realizadas pelo material didatico

aos alunos, podemos perceber que elas abordam elementos relacionados as
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especificidades do género textual/discursivo. A categoria available designs evidencia-
se, pois, os estudantes tém a oportunidade de mobilizar sua heranca cultural
relacionada aos contos e as suas tematicas para construirem novos significados para
e no mundo (Kalantzis et al., 2020).

Além disso, de acordo com Freire (1989, p. 9), “[...] a leitura do mundo precede
a leitura da palavra”. Por essa razdo, as vivéncias e os conhecimentos prévios dos
estudantes sdo relevantes e necessarios para que eles possam construir novos
significados e passar por todas as etapas do design de forma efetiva.

Antes do inicio da segunda etapa ha a indicacdo da adaptacdo das perguntas
de acordo com o0 contexto de cada turma caso o professor perceba que seja
necessario. Também ocorre a sugestdo do emprego das metodologias Sala de Aula
Invertida e Roda de Conversa durante a contextualizagao e o trabalho com os géneros

textuais/discursivos, conforme exemplificamos a seguir nas figuras 3 e 4%,

Figura 3 — Reproducéo da pagina 4 da sequéncia de atividades: conto de terror.
Sala de aula invertida

Nessa metodologia de trabalho, o professor deve propor aos alunos que pesquisem e reg-
istrem informacdes sobre o tema da sequéncia de atividades (no caso do exemplo acima, o
medo e o desconhecido) e sobre o género conto de terror. Quando as pesquisas estiverem
prontas, o professor deve dividir a turma em grupos e distribuir a atividade de contextual-
izacao do campo, do género e do tema. Os grupos devem, entao, discutir as questdes e,
apos chegarem a um consenso sobre elas, registrar as respostas por escrito.

Quando as questodes estiverem respondidas, o professor deve pedir aos grupos que apre-
sentem aos demais estudantes suas respostas. Nao & necessario que todos os grupos
apresentem todas as repostas. O professor deve selecionar entre dois e trés grupos para
cada pergunta. Em seguida, deve comparar e analisar as respostas dadas, indicando como
elas se apoiam na construcao do saber visado. Por fim, a partir do que foiapresentado, deve
conduzir aturmaa compreensao necessaria para contextualizacao adequada sobre o cam-
po, o género ou sobre o tema, a depender do objetivo de cada pergunta.

Fonte: Sequéncia de atividades - género textual: conto de terror. Disponivel em:
https://observatorio.movimentopelabase.org.br/wp-content/uploads/2022/10/anexo-1-ficha-lp-8o-ano-
fundamental-sequexxxencia-de-atividade-gexxxenero-conto-de-terror-2022-10-v01-1.pdf. Acesso em:
22 jun. 2024.

4 Notamos que em alguns trechos do material didatico ha questdes de diagramac&o que acarretaram
a separacdo incorreta de silabas nas imagens aqui representadas.
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Figura 4 — Reproducéo da pagina 4 da sequéncia de atividades: conto fantastico.
Roda de conversas

Na roda de conversas, o professor deve, se possivel, organizar a turma em circulo ou

meia-lua e utilizar as perguntas motivadoras de apresentacao do campo, do género e

do tema como um roteiro para conducao de uma conversa com e entre os estudantes.

A cada pergunta feita, o professor deve, a partir das respostas dadas pelos estudantes,

organizar e construir a resposta adequada para uma contextualizacao efetiva do cam-

po, do género ou do tema, a depender do objetivo de cada questao.

Fonte: Sequéncia de atividades - género textual: conto fantastico. Disponivel em:
https://observatorio.movimentopelabase.org.br/wp-content/uploads/2022/10/anexo-1-ficha-Ip-60-ano-

fundamental-sequencia-de-atividade-genero-conto-fantastico-2022-10-v01.pdf. Acesso em: 22 jun.
2024.

Na sequéncia, a etapa 2, em suas subdivisGes, explora aspectos especificos
gue compbBem a compreensdo do enredo e de especificidades linguisticas. Na
subdivisdo “Atividade de analise do género” é disponibilizado um exemplar do género
textual/discursivo a ser lido na tentativa de ilustrar para os discentes o texto que deve
ser estudado e produzido ao longo da sequéncia de atividades.

No conto de mistério, foi empregado “O Grande Mistério”, de Stanislaw Ponte
Preta, que trata de um cheiro misterioso que emanava da sala de visitas de uma casa
gue pertencia a uma familia abastada. Os funcionarios levantaram hipéteses e
limparam diversas vezes o cobmodo, mas nada tirava o odor do cdmodo. Ap6s muitos
dias de buscas todos, finalmente, descobriram a origem do cheiro: Giselinha, a filha
do casal, fizera coc6 dentro de uma jarra da dinastia Ming.

No conto de terror, “O que a lua traz consigo”, de H. P. Lovecraft, o protagonista
odeia a lua, pois ela transforma elementos familiares em coisas que causam horror ou
estranheza. Ao longo do conto, jardins e lagos, por exemplo, sao transformados em
lugares que possuem rostos mortos e em pantanos. Para dar fim a essas alucinagfes
gue causam sofrimento e pavor, o protagonista resolve se jogar nas aguas putridas.

Ja o conto de fadas disponibilizado foi “A Bela Adormecida”, um classico da
literatura mundial que conta a historia de Aurora, uma princesa que, durante o
banquete em comemoracgéo ao seu nascimento, foi amaldicoada por uma feiticeira.
Assim, quando a menina completou quinze anos, a maldicdo se concretizou: ela
espetou o0 seu dedo em uma agulha e caiu em sono profundo, apesar dos esforcos de

seu pai ao fazer desaparecer todas as agulhas do reino. Muitos principes tentaram
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despertar Aurora, mas, quando o prazo de cem anos se esgotou, um deles finalmente
foi bem-sucedido e a moca despertou. Eles se casaram e viveram felizes para sempre.

Como exemplar de conto fantastico, foi escolhido “Os dragdes”, de Murilo
Rubido, que trata da educacdo de dragbes recém-chegados a cidade do narrador.
Boatos espalhados por um vigario e o desconhecimento da populacdo impediram que
0 ensino se efetivasse e apenas as criangas brincavam com os dragdes furtivamente.
Apbs vérias discussdes, finalmente, os dragdes foram entregues ao narrador para que
0s educasse. Passado algum tempo, os dragdes morreram de moléstias
desconhecidas, restando apenas dois, Odorico e Jodo. Frequentemente, eles iam ao
bar, embriagavam-se, furtavam para alimentar o vicio e eram presos. O narrador,
como professor, tentava ajuda-los, mas Odorico foi morto apds se envolver em caso
extraconjugal e Jodo chegou a maioridade, ficou muito popular na cidade e, um dia,
desapareceu. Aos moradores do local restou apenas especular e esperar que outros
dragdes fossem para la.

Podemos perceber que os autores do material fizeram escolhas pertinentes
durante a selecdo dos textos utilizados como exemplares dos géneros
textuais/discursivos estudados, pois sdo contos de autores reconhecidos pela escrita
dos géneros indicados.

Na subdivisdo “Interpretacao textual” sdo feitas perguntas sobre a obra lida.
Conforme ilustramos na figura 5, os questionamentos abordam elementos referentes
a compreensao global do que foi expresso pelo conto de mistério de Stanislaw Ponte

Preta, sem foco em caracteristicas composicionais ou gramaticais.

Figura 5 - Reproducao da pagina 7 da sequéncia de atividades: conto de mistério.
ATIVIDADE 1 - INTERPRETA(;in TEXTUAL

Qual acontecimento estranho chama a atencao dos moradores da casa em se
passa o conto?

Quais explicacoes aparecem para esse acontecimento ao longo do conto?
Qual a classe social da familia que mora na casa? Justifique sua resposta
De que formas tentaram resolver o problema?

Quem era o culpado pelo problema?

Fonte: Sequéncia de atividades - género textual: conto de mistério. Disponivel em:
https://observatorio.movimentopelabase.org.br/wp-content/uploads/2022/10/anexo-1-ficha-Ip-70-ano-
fundamental-sequencia-de-atividade-genero-conto-de-misterio-2022-10-v01.pdf. Acesso em: 22 jun.
2024.
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Ja na subdivisdo “Analise do contexto de producgéo e circulagdo e da forma
composicional do género” encontramos perguntas relacionadas a estrutura
caracteristica dos textos narrativos e a algumas especificidades que cada conto

possui, de acordo com o exemplificado na figura 6.

Figura 6 - Reproducao da pagina 7 da sequéncia de atividades: conto de mistério.
ATIVIDADE 2 - ANALISE DO CONTEXTO DE PRODUQAO E CIRCULAQZ\O E DA
FORMA COMPOSICIONAL DO GENERO

1. Quais sao os personagens do conto?
2.0Onde a histoéria se passa?

3. Existe um tempo determinado em que a histoéria se passa? Se sim, como & pos-
sivel saber qual & o tempo?

4. Todo conto de mistério, como o proprio nome diz, apresenta um mistério a ser
solucionado. Qual é o mistério do conto lido?

5. Antes daresolucao desse mistério, o autor cria um clima de suspense na narrati-
va. Como isso foi feito no conto O Grande Mistério?

6. Qual é o conflito do conto?
7.Qual é o climax do conto?

8. Qual é o desfecho do conto?

Fonte: Sequéncia de atividades - género textual: conto de mistério. Disponivel em:
https://observatorio.movimentopelabase.org.br/wp-content/uploads/2022/10/anexo-1-ficha-Ip-70-ano-
fundamental-sequencia-de-atividade-genero-conto-de-misterio-2022-10-v01.pdf. Acesso em: 22 jun.
2024.

Depois, na subdivisdo “Andlise linguistica/semidtica” sao feitos
guestionamentos acerca de aspectos linguisticos, como escolha vocabular, coesao e
coeréncia, semantica e uso dos discursos direto e indireto. Além disso, novamente,
ha sugestbes ao professor para que ele leve em consideracdo o contexto da sua turma

ao aplicar as atividades propostas ao longo de toda a etapa 2.
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Figura 7 - Reproducao da pagina 7 da sequéncia de atividades: conto de mistério.
ATIVIDADE 3 - ANALISE LINGUISTICA/SEMIOTICA

A atividade de analise linguistica/semiotica desta sequéncia de atividades tem por fi-
nalidade trabalhar aspectos relacionados a construcao de descricoes.

1. Ao longo do conto, ha diversas descri¢cdes relacionadas ao cheiro que perturba
os moradores da casa. No trecho abaixo, quais palavras ou expressoes sao uti-
lizadas para construir as essa descricao?

Ha dias ja que buscavam uma explicacao para os odores esquisitos que vinham da sala de visitas.
Primeiro houve um erro de interpretacao: o quase imperceptivel cheiro foi tomado como sendo
de camarao.

2. Classifique as palavras e as palavras das expressoes que sdo utilizadas para
construir as descri¢coes do cheiro no trecho lido?

3. Por que os recursos empregados na construcao das descrigdes do cheiro o car-
acterizam como algo negativo?

Fonte: Sequéncia de atividades - género textual: conto de mistério. Disponivel em:
https://observatorio.movimentopelabase.org.br/wp-content/uploads/2022/10/anexo-1-ficha-Ip-70-ano-
fundamental-sequencia-de-atividade-genero-conto-de-misterio-2022-10-v01.pdf. Acesso em: 22 jun.
2024.

Nesta subdivisdo, os autores da sequéncia de atividades fazem uma ressalva
guanto a extensdo dos exercicios propostos. De acordo com eles, o objetivo deles é
exemplificar diversas possibilidades de abordagens para o curso da analise do
contexto comunicativo e da forma composicional dos contos.

Assim, conforme ilustramos nas figuras 8 e 9, primeiramente, indica-se uma
leitura coletiva dirigida em voz alta e, em seguida, o trabalho com as questdes das

atividades de 1 a 3 por intermédio da produ¢cdo em grupo ou da rotacdo por estacdes.

Figura 8 - Reproducédo da pagina 8 da sequéncia de atividades: conto de fadas.
Producao em grupo

Nesse caso, o professor deve dividir a turma em grupos, entregar a versao das ativida-
des mais adequada ao contexto de ensino acada um deles e determinar um tempo para
sua realizacao. Ao término do trabalho das equipes, o professor deve fazer a correcao
das questoes. Nesse processo, é possivel pedir aos grupos que apresentem suas res-
postas aturma e, sempre que necessario, elas devem ser complementadas, a partir de
respostas de outros grupos ou de intervencoes do préprio professor, a fim de que se
alcance as respostas esperadas.

Fonte: Sequéncia de atividades - género textual: conto de fadas. Disponivel em:

https://observatorio.movimentopelabase.org.br/wp-content/uploads/2022/12/anexo-1-ficha-Ip-50-ano-

fundamental-sequexxncia-de-atividade-gexxnero-conto-de-fadas-2022-11-v01.pdf. Acesso em: 22 jun.
2024.
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Figura 9 - Reproducao da pagina 9 da sequéncia de atividades: conto de terror.
Rotacdo por estacoes

Ao empregar essa estratégia metodoldgica, o professor deve criar um conjunto de
trés ou mais atividades diferentes (que podem ser baseadas nas atividades anteri-
ormente disponibilizadas). Cada uma delas precisa abordar um dos aspectos visados
por esta etapa da sequéncia: elementos tematicos; elementos do contexto de pro-
ducao e circulacao; elementos da forma composicional do género; e elementos lin-
guisticos. Em seqguida, a turma deve ser dividida em grupos, os quais deverao passar
por todas as estacdes, realizando cada uma das atividades. Quando todos os grupos
realizarem todas as atividades, o professor deve sistematizar os aspectos tedricos
contidos nas estacdes sobre os elementos contexto de producao e circulacao, os el-
ementos da forma composicional do género, os elementos tematicos e os aspectos
de analise linguistica, reconstituindo, assim, informacoes relevantes para a continui-
dade daimplementacao da sequéncia.

Fonte: Sequéncia de atividades - género textual: conto de terror. Disponivel em:
https://observatorio.movimentopelabase.org.br/wp-content/uploads/2022/10/anexo-1-ficha-Ip-8o0-ano-
fundamental-sequexxxencia-de-atividade-gexxxenero-conto-de-terror-2022-10-v01-1.pdf. Acesso em:
22 jun. 2024.

Podemos observar, apés a descricdo e exemplificacdo da etapa 2, “Analise do
género”, que a categoria designing é contemplada, pois ha exploracdo de todo o
processo de producdo e das especificidades linguisticas do género. Além disso, ao
longo do designing, os designs disponiveis de significado ndo séo limitantes e nem
necessariamente reproduzidos, uma vez que continuamente “...] retrabalhamos e
revemos o mundo como o encontramos” (Kalantzis et al., 2020, p. 174).

Dessa maneira, o “[d]esigning sempre envolve uma injecdo de interesse
orientadores do designer e de suas experiéncias culturais, de sua subjetividade e de
suas identidades” (Kalantzis et al., 2020, p. 174). Identificamos a categoria designing
no material didatico analisado, pois, na etapa 1, os alunos tém a oportunidade de usar
suas experiéncias e seus conhecimentos prévios e, a partir disso, na etapa 2, eles
aliam esses subsuncores aos novos conhecimentos que comegcam a estruturar ao
realizar as atividades propostas.

Logo apds, na etapa 3, “Producao textual”’, € evidenciado que os autores
almejam que os alunos mobilizem os conhecimentos colocados em pratica e
estruturados durante a sequéncia de atividades das etapas 2 e 3 para a producéo
efetiva dos contos de mistério, de fadas, de terror e fantastico.

Para isso, sao disponibilizadas propostas de producéo textual com instrucdes

e textos de apoio de média a longa extensdo. Todas elas sdo iniciadas com uma
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contextualizacdo do papel do educando, seguida das tarefas a serem cumpridas pela
turma.

No conto de mistério, os estudantes devem se imaginar como participantes de
um concurso de redacdes da secretaria de cultura de sua cidade que receberao
imagens com 0s elementos que obrigatoriamente fardo parte do texto deles. Além do
mais, eles devem resolver um crime a partir das imagens disponibilizadas pelo
professor, dar um titulo a ele e escrevé-lo na terceira pessoa.

Ja no conto de fadas, os alunos devem se colocar como participantes de um
concurso de contos em um site de literatura e imaginar que se depararam com uma
noticia, intitulada “A Mulher que ndo sente medo ajuda cientistas a tratar fobias”, sobre
uma mulher sem medo que, por sua vez, sera a protagonista do conto. A partir disso,
a turma deve escrever o conto de fadas em terceira pessoa, motivar uma reflexao
acerca de um valor ou questdo social, dar um titulo a ele e apresentar no texto
elementos da tipologia narrativa, isto €, introducéo, conflito, desenvolvimento, climax
e desfecho, além de apresentar personagens, tempo e espago.

Por seu turno, durante a producdo do conto de terror, os alunos devem se
imaginar como colaboradores de um site de literatura de terror e de fantasia que, no
préximo més, homenageara H. P. Lovecraft. Por esse motivo, os contos devem conter
caracteristicas encontradas na obra desse autor, ter um titulo e, como texto de apoio,
foi disponibilizada uma reportagem intitulada “Como H.P. Lovecraft criou as bases do
terror moderno na cultura pop [ANALISE]”, para os alunos escolherem quais
elementos da literatura de Lovecraft usardo em suas redacfes. Essas tematicas sédo
referentes a loucura; a criaturas horrendas; a mistura de fantasia e de ficcao cientifica;
sentimentos de desamparo e de angustia incontrolaveis em seus personagens.

No conto fantastico, os discentes devem produzir uma coletanea de contos para
compor o acervo de livros da biblioteca da escola. Em cada redacéo, animais
fantasticos ou magicos devem ser 0s protagonistas, 0s aspectos da tipologia narrativa
devem ser abordados e a escrita deve ser em terceira pessoa.

Em seguida, ha a subdivisdo “Ficha de planejamento”. Além de ter a intencéo
de organizar as informagfes necessarias para a pratica escrita dos contos, uma vez
que todo o conhecimento estruturado nas outras etapas devem ser mobilizados e
aplicados nesta parte do material, ela também situa o género em sua esfera de

producéo e ajuda os alunos a entenderem a sua funcéo comunicativa.
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Nessa ficha devem ser preenchidos o foco narrativo; o tempo da narrativa; o
espaco em gue o conto se passara e a sua descricdo; o personagem principal e a sua
aparéncia, suas caracteristicas psicologicas e sua historia de vida; os outros
personagens além do protagonista; o enredo (situagdo inicial, conflito,
desenvolvimento, climax e desfecho).

Todas as partes da ficha de planejamento foram organizadas com explicacdes
e perguntas objetivas e claras. Também verificamos que essas orientacdes e questdes
buscam promover a criticidade em relacdo ao género e ao seu uso social por parte
dos estudantes.

Logo depois, é disponibilizada uma folha de producéo textual com vinte linhas
para a escrita dos contos. E, de acordo com os produtores do material didatico, a acdo
de o aluno se colocar no lugar de um participante de um concurso literario, por
exemplo, pode ser materializada dentro da escola a fim de tornar a pratica de
producéo textual em algo concreto e situado.

Dessa forma, ao longo da etapa 3, o redesigned é contemplado, pois trata da
transformacdo apdés o designing e tem como principio a reconfiguracdo e
reorganizacdo das informacBes e dos conhecimentos. Da mesma maneira, 0
redesigned “[...] passa a se juntar, de alguma forma, ao repertério de designs
disponiveis, proporcionando aberturas para novos designs” (Kalantzis et al., 2020, p.
175).

Além do mais, o redesigned é um movimento de devolver ao mundo algo ja
conhecido anteriormente de modo a deixar um “[...] legado de transformacéao que, por
sua vez, também transforma o préprio designer” (Kalantzis et al., 2020, p. 175). Assim,
o designer, ou aprendiz, passa a exercer a sua subjetividade durante 0s processos
comunicacionais e de ressignificacao e, como os significados construidos séo sempre
novos, “[...] o designer se refaz em seu trabalho de design” (Kalantzis et al., 2020, p.
176).

Ainda de acordo com Kalantzis et al. (2020), os géneros textuais/discursivos,
guando diversos, podem proporcionar aos seus usuarios a possibilidade de integrar
determinados espacos de acdo e de interagcdo sociais. Assim, a0 aumentarmos o
nosso conhecimento sobre os géneros textuais/discursivos, podemos ampliar o
potencial linguistico que os dominios de poder e de atividades sociais requerem.

Portanto, se a producao textual for devidamente contextualizada, direcionada

a publicos diversos e, eventualmente, colocada em pratica, maior sera o aprendizado
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dos educandos e, conseguentemente, mais enriquecido sera o0 seu repertorio.
Conforme Kalantzis et al. (2020, p. 128) ressaltam, “[e]Jm termos de linguagem, a
escolarizagdo tem o potencial de preparar os alunos para usar uma variedade de
géneros com uma ampla gama de possiveis aplicagdes sociais”.

Em nossas analises consideramos que seria interessante a insercdo de mais
exemplares dos géneros narrativos trabalhados nas sequéncias de atividades para
potencializar o contato dos alunos com a cultura letrada, com contetdo de qualidade
e que pudessem proporcionar ao alunado mais momentos de reflexdo sobre os
assuntos abordados.

As producdes dos contos de mistério, de fadas, de terror e fantastico feitas a
mao, em uma folha pautada delimitada em vinte linhas, podem ser consideradas
multimodais e/ou multissemidticas. Fundamentamos tal afirmacgéo por intermédio da
proposicdo de Ribeiro (2016, p. 41-42) de que “[...] mesmo uma redacao produzida
com palavras manuscritas tem sua camada de imagem, com certa preocupacao de
margens, paragrafos, leiaute, ou seja, ha, além da expressao verbal, uma expressao
grafica”, o que ela denomina de “sutiimente multimodal”.

Outro detalhe relevante destacado pelos autores da sequéncia de atividades é
gue, na contextualizacdo e nos comandos da proposta, 0s elementos principais que
nao devem passar despercebidos durante a escrita dos contos pelos alunos séo
aqueles em negrito e relacionados ao contexto comunicativo, ou seja, tema, género
textual/discursivo, interlocutores e finalidade. Isso pode ser caracterizado, a partir da
teoria dos multiletramentos, como instrucdo explicita, pois tem em vista a
compreensao analitica e critica dos conteudos e das instru¢cdes em circunstancias de
aprendizagem (Pinheiro, 2021). Na figura 10 ilustramos uma das propostas de

producao textual.
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Figura 10 - Reproducao da pagina 10 da sequéncia de atividades: conto de terror.
PROPOSTA DE PRODUQﬁO TEXTUAL

Vocé colabora como produtor de contos para um site destinado a amantes de literatura
de terror e fantasia. Ao longo do proximo més, os idealizadores do site decidiram home-
nagear o escritor H. P. Lovecraft com a publicacao de varios contos de terror, produzidos
pelos colaboradores da plataforma. Segundo as regras do evento, as producoes devem
apresentar caracteristicas frequentemente encontradas na obra Lovecraft. Vocé, en-
tao, decidiu participar da producao dos textos. Para isso, a fim de buscar inspiracao para
a escrita de seu conto, vocé pesquisou mais sobre Lovecraft. Ao longo da pesquisa, vocé
deparou-se com a reportagem reproduzida abaixo. Com base nas informacodes contidas
nessa reportagem, ao produzir seu conto de terror, vocé devera abordar ao menos dois
elementos presentes na obra de Lovecraft e mencionados no texto abaixo.

Importante: ndao se esqueca de dar um titulo a seu conto.

Fonte: Sequéncia de atividades - género textual: conto de terror. Disponivel em:
https://observatorio.movimentopelabase.org.br/wp-content/uploads/2022/10/anexo-1-ficha-lp-8o-ano-
fundamental-sequexxxencia-de-atividade-gexxxenero-conto-de-terror-2022-10-v01-1.pdf. Acesso em:
22 jun. 2024.

Ademais, para a implementacao da etapa 3, de producéo textual, os produtores
do material de apoio indicam que o educador analise o contexto de producéo textual
junto com os alunos com a finalidade de evidenciar 0s seus elementos principais. Essa
consideracdo dos autores das sequéncias de atividades condiz com o que Freire
(1987) exprime: nenhum texto pode ser dissociado de seu contexto de producao, pois
os atos de ler e de escrever devem ser percebidos com criticidade.

Ainda segundo os estudos freireanos (1996), ndo existe educador sem aluno e
aluno sem educador, o que resulta em uma aprendizagem simultanea de ambas as
partes. Essa afirmacédo € reforcada por Kalantzis et al. (2020, p. 177) ao explicarem

que

[...] uma pedagogia dos multiletramentos requer que reconhegamos o papel
central da agéncia no processo de construcao de significado. Por meio desse
reconhecimento, busca-se, assim, criar uma pedagogia mais produtiva,
relevante, inovadora, criativa e até emancipadora.

Constantemente, as instru¢cdes do material didatico reforcam a participacéo e
a mediacao do professor. Podemos notar esse movimento a partir da sugestao de
gue, na subdivisdo de producéo textual, os autores solicitam que o docente relembre

os alunos de recorrerem aos saberes estudados ao longo da sequéncia de atividades,
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principalmente, ao contexto de producéo e de circulacdo, a forma composicional do
género e aos elementos linguisticos.

Na quarta e ultima etapa do material, denominada “Analise dos resultados e
reescrita”, almeja-se analisar os resultados obtidos a partir da producgéo textual dos
estudantes. Para isso, os contos devem ser recolhidos pelo educador e corrigidos de
acordo com as tabelas de andlise de resultados da producéo textual, que possuem
rubricas de avaliacdo. Essas rubricas foram organizadas em tabelas de corregéo e
foram elaboradas com base nas orientagbes do material “Avaliagcdo Formativa: Avalia
e Aprende”, do Instituto Reuna.

As rubricas de género e aspectos tematicos verificam se as caracteristicas do
texto narrativo, as especificidades do género conto e os comandos da proposta foram
contemplados. J& as rubricas referentes aos aspectos linguisticos séo especificadas
como o emprego da modalidade formal da lingua e dos elementos de coesédo. A
modalidade esta ligada aos aspectos gramaticais, com foco na ortografia e na
pontuacao. Por sua vez, a coesdo diz respeito a acdo de averiguar se as partes do
texto foram conectadas de forma efetiva e se os conectivos foram usados de modo

variado. Exemplificamos essas rubricas a seguir nas figuras 11 e 12.
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Figura 11 - Reproducado da pagina 19 da sequéncia de atividades: conto fantastico.
TABELAS DE ANALISE DE RESULTADOS DA PRODU(;E\O TEXTUAL

Desejavel

O conto apresenta
animais fantasti-
COS OU Magicos.
Além disso, o texto
apresenta todos os

Basico

O conto apresenta
animais fantasticos ou
magicos, mas apre-
senta apenas dois dos

Abaixo do basico

O conto apresenta animais
fantasticos ou magi-

cos. Além disso, o texto
apresenta apenas dois dos

Insuficiente

O conto ndo apresenta
animais fantasticos ou
magicos. Aléemdisso,

o texto apresenta
apenas dois ouum

Rubrica de elementosdanar-  elementos da nar- elementos da narrativa: per- dos elementos da
& rativa: personagem, rativa: personagem,

Género e P g P g sonagem, tempo ouespago. v . personagem,

aspectos tempo e lugar. tempo ou espaco. N

tematicos Ha ac menos trés ele- el el ekIge:
Ha os cinco ele- Haaomenos quatro  mentos constituintes do H4 dois ou urm dos el-
mentos constitu-  elementos consti- enredo: situacao inicial, ermentos constituintes
intes do enredo: tuintes do enredo: conflito, desenvolvimento, . nredo: situacio
situacao inicial, situacao inicial, confli- ¢ ) i

: : : i climax e desfecho. inicial, conflito, desen-
conflito, desen- to, desenvolvimento, ) )
) ) . volvimento, climax e
volvimento, climax  climax e desfecho.
desfecho.

e desfecho.

Nome do

estudante

Nome do

estudante

Nome do

estudante

Fonte: Sequéncia de atividades - género textual: conto fantastico. Disponivel em:

https://observatorio.movimentopelabase.org.br/wp-content/uploads/2022/10/anexo-1-ficha-Ip-60-ano-
fundamental-sequencia-de-atividade-genero-conto-fantastico-2022-10-v01.pdf. Acesso em: 22 jun.
2024,
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Figura 12 - Reproducdo da pagina 19 da sequéncia de atividades: conto fantastico.

Desejavel Basico Abaixo do basico Insuficiente
O estudante
apresenta um texto
com raros desvios
de ortografia ede
uso de ponto final e
virgula. Além disso,

faz uso excelente

O estudante apre-
senta um texto com
poucos desvios de
ortografia e de uso de
ponto final e virgula.
Além disso, faz bom
uso de elementos
coesivos, tais como

O estudante apresenta
um texto com muitos
desvios de ortografia e
de uso de ponto final e
virgula. Além disso, faz
raro uso de elementos

O estudante apresenta um
texto com alguns desvios de
ortografia e de uso de ponto
final e virgula. Além disso,
faz pouco uso de elemen-
tos coesivos, tais como
conjuncdes, pronomes e

Rubrica de
aspectos
linguisticos (uso
da modalidade
formal da lingua
e elementos de
coesdo

de elementos coesivos, tais como

conjuncoes, pro- conjuncdes, pronomes

nomes e sindnimos.

coesivos, tais sindnimos, o que prejudica,

como conjuncdes, em alguns momentos, a e sinbnimos, o que

pronomes e sinén-
imos, favorecendo,
assim, a progressao

Em poucos momen-
tos do texto, ha prob-
lemas na progressao

progressao das ideias.

prejudica, em muitos
momentos, a pro-
gressao das ideias.

dasideias. das ideias.

Nome do
estudante

Nome do
estudante

Nome do
estudante

Fonte: Sequéncia de atividades - género textual: conto fantastico. Disponivel em:
https://observatorio.movimentopelabase.org.br/wp-content/uploads/2022/10/anexo-1-ficha-Ip-60-ano-
fundamental-sequencia-de-atividade-genero-conto-fantastico-2022-10-v01.pdf. Acesso em: 22 jun.
2024.

A partir da correcao, € possivel compreender se os textos foram produzidos
conforme o que foi solicitado pela proposta e o que precisa ser melhorado para que
atinjam plenamente a situacdo comunicacional na qual os contos estdo inseridos.
Entretanto, ndo podemos deixar de notar que as rubricas ndo consideram aspectos
ideoldgicos e discursivos, somente tém em conta a forma composicional e 0 assunto
abordados.

De acordo com as instru¢cbes dos produtores das sequéncias de atividades,
caso o professor acredite ser necessario que os alunos reescrevam 0s contos, ele
deve especificar os pontos que devem ser levados em consideracdo durante a
segunda producéo do texto e entregar, novamente, a folha pautada de vinte linhas.

Também ha uma “Tabela de analise de resultados de atividades em grupo”
para que o educador possa avaliar se os alunos conseguiram trabalhar em equipe, o

gue exemplificamos a seguir na figura 13.
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Figura 13 - Reproducéo da pagina 19 da sequéncia de atividades: conto de mistério.
TABELAS DE ANALISE DE RESULTADOS DE ATIVIDADES EM GRUPO

Rubricade
engajamento
na realizacao de
atividades em

Desejavel

O estudante cola-
borou ativamente
durante a realizacdo
da atividade. Diante
de conflitos com os
colegas do grupo,

Basico

O estudante colabo-

Abaixo do basico

rou, na maior parte do O estudante colaborou

tempo, durante are-
alizacdo da atividade.
Diante de conflitos

pouco durante a realiza-
cdo da atividade. Diante
de conflitos com os co-

Insuficiente

O estudante quase

nao colaborou durante
arealizacao da ativida-
de. Diante de conflitos

) soube resolvé-los de  com os colegas do legas do grupo, apresen- com os colegas do
maneira pacificae grupo apresentou tou muitas dificuldades  grupo, ndo soube
coerente, recorrendo  algumas dificuldades  para resolvé-los. como resolvé-los.
ao professor sempre para resolvé-los.
que necessario.

Nome do
estudante
Nome do

estudante

Fonte: Sequéncia de atividades - género textual: conto de mistério. Disponivel em:
https://observatorio.movimentopelabase.org.br/wp-content/uploads/2022/10/anexo-1-ficha-Ip-70-ano-
fundamental-sequencia-de-atividade-genero-conto-de-misterio-2022-10-v01.pdf. Acesso em: 22 jun.
2024.

A avaliagcdo somativa em uma sequéncia didatica, de acordo com Dolz et al.
(2013, p. 91), € “[ulma questdo de comunicagado e de trocas. Assim, ela orienta os
professores para uma atitude responsavel, humanista e profissional”’. Os autores
salientam, ainda, que esse tipo de avaliacdo deve ser realizado restritamente sobre a
producdo textual final, o que também € sugerido nos materiais didaticos aqui
analisados.

Considerando os materiais aqui analisados e que trabalham os géneros
textuais/discursivos conto de mistério, de fadas, de terror e fantastico, podemos dizer
gue eles proporcionam oportunidades de pratica de multiletramentos nos anos finais
do Ensino Fundamental. Aléem de terem caracteristicas dos designs, possibilitam,
também, o emprego de multiplas linguagens, como a escrita, a oral, a gestual e a
imagética, que sdo abordadas durante a realizacdo das atividades propostas e ao
longo da producéao textual.

Exemplos disso sao a “Contextualizagédo do campo, do género e do tema”, a
“‘Analise do género” e as atividades realizadas em grupos, momentos nos quais 0s

estudantes tém a oportunidade de se expressarem e de aprenderem por meio da
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oralidade, da escrita, dos gestos e do visual, que sdo caracteristicos da situacao
comunicacional na qual estéo inseridos.

Quanto aos aspectos imagéticos, além de terem como proposito a producéo de
textos escritos que sdo “sutiimente multimodais” (Ribeiro, 2016, p. 42), todas as
sequéncias de atividades possuem um espago na “Ficha de planejamento” para que
os alunos desenhem, se preferirem, o personagem principal de seus contos.

Ha, também, nos textos de apoio dos contos de mistério e de terror imagens
gue podem ser utilizadas para explorar o tema durante a producao textual. Nos
arquivos do Observatério do Movimento pela Base, todas as figuras sdo coloridas,
porém, para que o professor use tal recurso € necessario que ele tenha acesso a um
dispositivo eletronico, como um datashow ou uma televisdo, ou que possa imprimir o
material no formato colorido.

De acordo com Kalantzis et al. (2020), os estudos dos multiletramentos estao
ligados a construcao de significados por meio da multimodalidade. Devido ao aumento
cada vez mais acelerado dos meios de comunicacgao, os significados passam a ser
construidos de forma multimodal, uma vez que o contexto e a diversidade de recursos
influenciam na producéo textual e no uso que se faz da linguagem.

A diversidade de culturas também esta presente, ja que ao longo da realizacdo
das atividades propostas pelo material, os educandos estdo em constante interacao,
seja quando estdo organizados em grupos ou nao, o que propicia a eles contato com
diferentes pontos de vista, vivéncias e conhecimentos. Isso esta atrelado também ao
gue a BNCC recomenda durante o trabalho em sala de aula, j& que ela almeja a
valorizacéo das culturas dos estudantes.

Conforme Kalantzis et al. (2020) explicam, os multiletramentos dizem respeito
a diversidade social

[...] ou a variabilidade de convengfes de significado em diferentes situactes
culturais, sociais ou de dominio especifico. Textos variam enormemente
dependendo do contexto social - experiéncia de vida, assunto, dominio
disciplinar, ramo de trabalho, conhecimentos especializados, ambiente
cultural ou identidade de género, s6 para citar algumas diferencas
importantes (Kalantzis et al., 2020, p. 19).

Tais divergéncias estdo, progressivamente, se tornando significativas na
maneira como as pessoas interagem no dia a dia e na forma como (re)criam

significados e participam deles. Por esse motivo, € necessario enfrentar as diferencas
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linguisticas e culturais que ocupam o cotidiano dos individuos, seja no ambito
profissional, civico ou privado (Kalantzis et al., 2020).

Outro aspecto que destacamos é o de que 0s materiais de apoio, apesar de
serem estruturados de forma semelhante e, em algumas partes, idéntica, contém
propostas de producdo textual de contos que, por seu turno, sdo géneros

textuais/discursivos, isto €, sao

[...] textos diferentes porque fazem coisas diferentes; por isso, qualquer
pedagogia de letramento deve se preocupar hdo apenas com as formalidades
relativas a como os textos funcionam, mas também com a realidade social
viva dos textos em uso, uma vez que o funcionamento de um texto esta
relacionado as razdes de sua existéncia (para que ele serve?). Assim,
géneros sao processos sociais que se materializam como textos,
uniformizados de maneiras razoavelmente previsiveis, segundo padrdes de
interacdo social em uma determinada cultura (Kalantzis et al., 2020, p. 128).

Conforme explicamos no inicio deste capitulo da dissertacdo, 0os contos
possuem a mesma tipologia textual, ou seja, a narrativa, e, por esse motivo, tém
caracteristicas em comum, sejam eles de fadas, fantastico, de mistério ou de terror.
Por outro lado, eles também possuem caracteristicas que os diferenciam enquanto
géneros textuais/discursivos, 0 que nos mostra a importancia do trabalho com os
designs.

Em um primeiro momento, na etapa 1, os alunos utlizam o0s seus
conhecimentos prévios para responder as perguntas em “Proposta de
contextualizacdo do campo, do género e do tema”, lancando mao dos available
designs. Depois, na etapa 2 do trabalho, “Analise do género”, eles experienciam o
processo de designing, no qual estruturam o que ja sabem e aliam isso ao novo, aquilo
gue é proposto a eles pelo material.

Por fim, no redesigned, os estudantes podem reestruturar seus conhecimentos
e criar novos significados, ou seja, tanto a teoria quanto a pratica estao transformadas,
0 que é feito na etapa 3 “Producao textual” (Kalantzis et al., 2020; Pinheiro, 2021) e
na sugestéo de reescrita do texto apds a sua avaliacdo com o uso de rubricas. E, de
acordo com Ribeiro (2020) e com Kalantzis et al. (2020), toda produgao e/ou
reconstrucdo de sentidos e qualquer comunicacdo sao multimodais, uma das
caracteristicas dos multiletramentos.

Vemos, assim, que 0S géneros textuais/discursivos sao intervencdes na

sociedade que modificam o designer e quem entra em contato com ele, uma vez que
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“[...] representam padroes familiares de significado, criados socialmente para
propdsitos comunicativos especificos” (Kalantzis et al., 2020, p. 128), conforme &
trabalhado nos comandos da proposta e no planejamento do texto organizados pelas
sequéncias de atividades aqui analisadas.

Ainda de acordo com Kalantzis et al. (2020, p. 177)

[...] o trabalho com letramentos na escola ndo se reduz a habilidades e
competéncias, mas visa contribuir para formar alunos que sejam designers
ativos de significado, com sensibilidade aberta as diferencas, a solucdo de
problemas, a mudanca e a inovacdo. A logica da pedagogia dos
multiletramentos reconhece, portanto, que a construcéo de significado € um
processo ativo e transformador, 0 que parece ser mais apropriado para o
mundo atual de mudancas e diversidades.

Embora ndo tratemos nesta dissertacdo de materiais de apoio que trabalham
com géneros textuais/discursivos tipicos do ambiente virtual, que fazem parte das
transformacoes pelas quais a sociedade e as formas de comunicagédo vém passando
e cujo trabalho em sala de aula é recomendado pela BNCC, os autores dos materiais
de apoio, nas instrucdes ao educador, valorizam em alguns momentos a atuacao dos
alunos como designers de seu processo de aprendizagem.

Isso pode ser ilustrado pelo incentivo a participacao dos estudantes, ao longo
das sequéncias de atividades, por intermédio da realizacdo das atividades e das
etapas de trabalho em grupo. Contudo, podemos notar que as praticas de letramento
sdo focadas na producéo final escrita em uma folha pautada, o que sugere uma forte
influéncia dos processos futuros, como os vestibulares, que sdo centrados em textos
escritos.

Ainda que haja uma sugestao dos produtores das sequéncias de atividades
para que os docentes coloquem em pratica com os discentes a aplicagcdo dos
contextos comunicacionais contidos nos comandos das propostas, existem poucas
evidéncias de que nelas ha a preocupacdo com as praticas de letramentos néo
valorizadas no contexto escolar, mas tdo importantes quanto as praticas de
letramentos grafocéntricas para a formacao de designers.

No material de apoio do conto de terror, por exemplo, é feita uma sugestao de
aplicacdo e a publicacédo dos textos em uma plataforma digital, porém, isso depende
das condi¢fes e dos recursos disponiveis na escola. Logo, o contexto extraescolar é
explorado, com maior foco, apenas na primeira etapa das sequéncias de atividades,

guando os alunos reinem e verbalizam os seus conhecimentos prévios. Ja em relacéo
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a colocar em pratica o contexto comunicacional no qual a proposta esta inserida fica
em segundo plano mesmo podendo se tornar uma acao de ensino e de aprendizagem
significativa para os alunos.

Sendo assim, ndo acreditamos que mudar o suporte do papel para as telas, por
exemplo, seja uma poténcia de transformacdo ou de inovacéo. Todavia, julgamos
necessaria a busca por possibilidades de emprego de diferentes contextos
comunicacionais, sejam eles escolarizados ou ndo, pois é nesse sentido que podemos
pensar em enquadramento critico e prética transformada.

Reafirmamos a importancia desse posicionamento com os estudos de Pinheiro
(2021) que, ao interpretar a citacao anterior de Kalantzis et al. (2020, p. 177), expressa
gue o trabalho com os multiletramentos tem como um de seus objetivos a
transformacao do aluno enquanto designer ativo de significados, o que acarreta em
praticas de letramentos grafocéntricas, valorizadas pelas instituicdes escolares; de
letramentos ndo reconhecidos no contexto escolar, que abrangem culturas nao
hegemaonicas; e de letramentos digitais, que incluem agentes humanos ou nao.

Observamos também que as sequéncias de atividades disponibilizadas pelo
Observatério do Movimento pela Base condizem com o0s estudos sobre o assunto
publicados por Dolz et al. (2013) e que pormenorizamos no capitulo teérico. Conforme
0s autores esclarecem, a sequéncia didatica dispde de forma ordenada e
sistematizada o trabalho em torno de um género textual/discursivo escrito ou oral.

Nos materiais didaticos aqui analisados percebemos a estrutura:
“Apresentacao da situacao”, na qual ha a identificacdo da situagdo comunicacional do
género a ser trabalhado e a leitura de um exemplar dele; “Produgao inicial”, que faz
referéncia a apropriacdo de habilidades linguisticas e de caracteristicas
composicionais do género textual/discursivo estudado; “Mddulos”, em que sao
fornecidos aos alunos atividades realizadas de forma progressiva e que proporcionam
aos estudantes os conhecimentos técnicos necessarios para a producéo final do texto;
e “Producgédo final”, que esta ligada a finalizacdo da sequéncia didatica com uma
avaliagdo somativa e a escrita da versao final da redacao (Dolz et al., 2013).

Do mesmo modo, o material explora os saberes dos estudantes e oferece
novas oportunidades para amplia-los em relacéo aos géneros abordados, além de ser
composto pela multimodalidade. Também ressaltamos que aspectos teodricos sobre o
género textual ndo apareceram de forma explicita ha maior parte da sequéncia de

atividades analisada. E por intermédio da realizag&o das atividades que os alunos tém
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a possibilidade de aprender e consolidar seus conhecimentos acerca dos géneros
textuais/discursivos contos de mistério, de fadas, de terror e fantastico, o que é
caracteristico da sequéncia didatica de Dolz et al. (2013).

Apesar desses aspectos positivos, ndo podemos deixar de observar que o
material € centrado na técnica e ndo possui elementos inovadores. Dolz et al. (2013,
p. 96) ressaltam que as sequéncias didaticas “[...] visam o aperfeicoamento das
praticas de escrita e de producao oral e estdo principalmente centradas na aquisicdo
de procedimentos e de praticas”.

Dessa maneira, reforcamos que, quando o processo de ensino e de
aprendizagem é direcionado a procedimentos, ndo ocorre a pratica transformadora,
preocupada com a formacao linguistica integral e critica para a atuacao dos discentes
dentro e fora do espaco escolar (Tilio; Rocha, 2024).

Além do mais, conforme embasamos neste capitulo de andlise, o contexto
extraescolar, impreterivelmente, deve ser abordado de forma ampla nas praticas de

leitura e de producéo textual. Kalantzis et al. (2020, p. 181) defendem que

[...] projetos de letramentos ndo escolares se constituem em trabalhos de
design de significados altamente inovadores que as escolas podem e devem
incentivar. S&o, de fato, trabalhos inovadores e motivadores porque
poderosamente possibilitam a expresséo das identidades dos construtores de
significados e envolvem o desenvolvimento de habilidades de comunicacéo
altamente relevantes e transferiveis para os ambientes atuais de trabalho,
comunitério e educacional.

Ressaltamos, mais uma vez, que o processo de ensino e de aprendizagem da
leitura e da escrita, para ser libertador, deve proporcionar ao alunado um aprendizado
para o uso critico das ferramentas que a sociedade oferece aos individuos. Caso
contrario, tais instrumentos serdo impostos a eles, o que os oprime em vez de liberta-
los. Por esse motivo, € imprescindivel que os discentes aprendam a utilizar os
recursos oferecidos atualmente para a sua participacéo cidada na sociedade na qual
estao inseridos (Freire, 1987).

Todavia, ao termos consciéncia sobre a realidade do dia a dia do professor
brasileiro em sala de aula e as suas inUmeras demandas dentro e fora dela, podemos
afirmar que o material didatico em questdo tem potencial para proporcionar um
trabalho bem-organizado com préaticas de multiletramentos e que ele pode ser
empregado como suporte para o trabalho docente.
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Também é importante frisarmos que, certamente, nossa intencdo néao é dizer
gue o trabalho docente deve se ater somente a esse recurso, mas, sim, que ele pode
acarretar um processo de ensino e de aprendizagem positivo dentro da perspectiva

dos multiletramentos.
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Consideracdes finais

Ao longo desta pesquisa pudemos notar que a Pedagogia dos Multiletramentos
foi absorvida pela educacao brasileira, isto €, ela é abordada pela BNCC, documento
do Ministério da Educacéo e que regulamenta o curriculo educacional nacional, e por
pesquisas académicas recentes, conforme evidenciamos por meio da revisdo de
literatura que fizemos; embora, em muitas ocasides, isso tenha ocorrido de uma forma
gue se desprende da proposta original do Grupo de Nova Londres (Duboc; Souza,
2021).

Fazemos tal afirmacéo, pois, apesar de muitos estudos associarem 0S
multiletramentos ao uso das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacgéo, nao
€ uma condi¢do para que as praticas multiletradas acontecam. Com a nossa pesquisa,
tentamos ressaltar que o impresso ainda tem uma presenca marcante dentro das
instituicdes escolares. Inclusive, alguns desses materiais, antes do advento das TDIC,
ja propiciavam praticas de multiletramentos.

As sequéncias de atividades aqui analisadas foram organizadas de forma
idéntica e essa sistematizacdo pode ser positiva em alguns aspectos, como na
realizacdo das atividades e na consolidacédo da aprendizagem. Além disso, podemos
notar que os elementos relacionados ao conceito de multiletramentos estao presentes
em sua estrutura, conforme mostramos no capitulo de analise do material didatico com
as categorias que compdem o design.

Assim, como um material de apoio, ele contribui para o trabalho docente devido
as condi¢des disponiveis ao professorado, como trabalhar em trés turnos com classes
numerosas, mas € importante que o educador tenha consciéncia das lacunas
presentes no material. De acordo com os estudos de Dolz et al. (2013), ao
organizarem a producao textual em modulos, percebemos que a intencionalidade do
material didatico esta voltada para questdes técnicas de escrita, 0 que ndo garante,
por si, momentos de reflexdo e de exploracdo critica do tema abordado aos
estudantes, elementos fundamentais para a formacgéo e o exercicio da cidadania.

Como Freire (1987; 1989) expressa em seus estudos, o ato de ler ndo se
esgota na decodificacdo da palavra. Por essa razdo, é necessario que a nocao de
realidade que nos cerca seja considerada durante as acdes de leitura, de interpretacao
e de producéo de textos. Essas ideias estdo intrinsecamente ligadas a pratica situada

e ao enquadramento critico advindos da Pedagogia dos Multiletramentos, uma vez
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gue o que se busca é uma educacéo libertadora e transformadora tanto para o
educador quanto para o educando (Coscarelli; Corréa, 2021).

O material, claramente, tem uma preocupacao técnica, o que esté relacionado
ao funcionamento social em torno do desempenho dos estudantes frente a um
conjunto de avaliagbes em diferentes etapas da escolarizacdo. Ademais, as
sequéncias de atividades prezam pelo ensino do género e nao o ensino pelo género
gue, por seu turno, acarreta um processo de ensino e de aprendizagem social da
lingua.

Apesar de o0s géneros textuais/discursivos escolhidos serem de carater
ficcional, eles sdo promissores para um pensamento critico e podem possibilitar
transformacao. Isso ocorre, pois 0s contos exploram um repertério cultural que traz
experiéncias estéticas e linguisticas que promovem o desenvolvimento do aluno em
termos de uso da propria linguagem, além da imaginacdo e da criatividade. A
criticidade, a fruicdo e a beleza também estdo no texto narrativo, uma vez que €&
poténcia para transformagéo no modo de ver e de ser no mundo.

Outro aspecto essencial para ser retomado é o da autoria. Em iniUmeros
momentos, os autores do material didatico colocam como papel do professor a ativa
participacdo em sala de aula durante a realizacdo da sequéncia de atividades. Ao
mesmo tempo, eles também reforcam o papel de protagonista do aluno enquanto
produtor de um texto autoral ao final da etapa 3, “Producéo textual”. No entanto, as
sequéncias de atividades nao sdo assinadas, ndo possuem autoria identificada, o que
€ contraditorio e nos faz pensar sobre as intencdes do Observatério ao fazer isso.
Como investir na autoria do aluno se o material ndo se auto assume?

Quanto as rubricas, elas enfatizam o produto final, ou seja, a produgéo textual.
O foco em questdes técnicas, como pontuacao, uso de conectivos e linguagem, e o
guadro avaliativo sobre o trabalho em grupo acabam mostrando que a sequéncia de
atividades faz uma avaliacdo somativa, o que nem sempre favorece uma formagéo
integral e cidad&a, mas condiz com as expectativas da sociedade que aplica provas em
processos seletivos diversos e para os quais 0s alunos devem estar preparados.

Portanto, concluimos que os materiais didaticos aqui analisados sao Uteis como
apoio do trabalho do professor e possuem elementos dos multiletramentos, porém
poderiam proporcionar mais praticas centradas na transformacao do alunado, com
mais oportunidades de reflexdo sobre o mundo em que vivemos — com suas

contradicOes, tensdes, ideologias, relacdes de poder — via literatura e de outros
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géneros textuais/discursivos para além das especificidades conceituais proprias de

cada um deles.



98

Referéncias

ALVES, R. Projetos de multiletramentos como caminho pedagdgico para o ensino de
lingua portuguesa no ensino basico. Revista Gatilho, v. 19, n. 2, p. 74-93, 2020.
Disponivel em: https://doi.org/10.34019/1808-9461.2020.v19.27661. Acesso em: 13
mai. 2023.

AMARAL, M. M. do; SANTOS, R.; SANTOS, E. O. dos. Letramentos digitais: o cinema
como dispositivo didatico-pedagogico potencializador de atos de curriculo, no ensino
superior. Comunicacdo e Sociedade, v. 41, n. 1, p. 159-190, 2019. Disponivel em:
https://www.metodista.br/revistas/revistas-
ims/index.php/CSO/article/view/9275/6898. Acesso em: 13 mai. 2023.

AMORIM, G. S.; CAPUCHINHO, A. C. O uso do software hagaqué e a literatura:
incentivando a leitura e a producdo de textos multimodais no ensino médio. Revista
de Letras, v. 11, n. 2, p. 455-479, 2020. Disponivel em:
https://periodicos2.uesb.br/index.php/folio/article/view/5544. Acesso em: 13 mai.
2023.

ARAUJO, L. R. Fanfiction na escola: usos pedagdgicos da ficcdo autoral de fas para
processos de letramento literario e digital em sala de aula. Revista Gatilho, v. 23, p. 7-
19, 2022. Disponivel em: https://doi.org/10.34019/1808-9461.2022.v23.38168.
Acesso em: 13 mai. 2023.

AZZARI, E. F.; NASCIMENTO, I. T. V. Letramentos, narrativa transmidia e
multimodalidade: percursos entre o tipogréfico e o digital. Olh@res: Revista do
Departamento de Educacdo, v. 10, n. 1, p. 1-18, 2022. Disponivel:
https://www.researchgate.net/publication/359855856 LETRAMENTOS NARRATIVA
TRANSMIDIA E MULTIMODALIDADE percursos_entre_o_tipografico e o _digital
. Acesso em: 15 out. 2024.

BAKHTIN, M. Os géneros do discurso. Sdo Paulo: Editora 34, 2016. 176 p.
BANDEIRA, D. Materiais didaticos. Curitiba: IESDE, 2009. 456 p.

BEZERRA, S. S. Letramentos em questdo: um resgate historico. Linguagem em foco,
V. 9, n. 1, p. 131-40, 2019. Disponivel em:
https://revistas.uece.br/index.php/linguagememfoco/article/view/1545. Acesso em: 13
mai. 2023.

BOA SORTE, P. Memes da internet: perspectivas para a sala de aula no contexto das
culturas digitais. Revista Educacao & Formacéo, v. 4, n. 12, p. 51-66, 2019. Disponivel
em: https://revistas.uece.br/index.php/redufor/article/view/1385. Acesso em: 13 mai.
2023.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Educacdo é a Base. Brasilia,
MEC/CONSED/UNDIME, 2018. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC El EF 110518 versaofinal_ sit
e.pdf. Acesso em: 15 jul. 2024.




99

BUNZEN, C. O livro didatico de portugués como género do discurso: implicacdes
tedricas e metodoldgicas. In: Simpdsio sobre o Livro Didatico de Lingua Materna e
Estrangeira, 1, 2008, Rio de Janeiro. Anais [...]. Rio de Janeiro: SILID, 2008. p. 1-16.
Disponivel em: http://www.letramento.iel.unicamp.br/portal/wp-
content/uploads/2009/07/artigo_clecio.pdf. Acesso em: 13 ago. 2024.

CAPUCHINHO, A. C.; DA SILVA, R. L. Multiletramentos no PIBID de Letras da
Universidade Federal do Tocantins: caminhando para praticas sociais inovadoras.
Diversitas Journal, v. 5, n. 4, p. 3352-3377, 2020. Disponivel em:
https://diversitasjournal.com.br/diversitas _journal/article/view/1517. Acesso em: 13
mai. 2023.

CAPUTO, C. O uso de géneros textuais no ensino de PLE na educacéo a distancia.
Revista A Cor Das Letras, v. 19, n. 3, p. 159-168, 2019. Disponivel em:
https://doi.org/10.13102/cl.v19i3.3736. Acesso em: 13 mai. 2023.

CARVALHAES, V. L. da S.; ANDRADE, M. de F. R. de; APARICIO, A. S. M.
Desenvolvimento de habilidades de leitura multiletrada nas aulas de geografia: um
relato de experiéncia. Educacado: Teoria e Pratica, v. 31, n. 64, p. 1-19, 2021.
Disponivel em: https://doi.org/10.18675/1981-8106.v31.n.64.514699. Acesso em: 13
mai. 2023.

CARVALHO, J. R. O fantastico no género conto de terror. Interdisciplinar - Revista de
Estudos em Lingua e Literatura, v. 35, n. 1, p. 213-229, 2021. Disponivel em:
https://periodicos.ufs.br/interdisciplinar/article/view/15701. Acesso em: 25 ago. 2024.

CECHINEL, A.; FONTANA, S. A. P.; DELLA, K. G. P.; PEREIRA, A. S.; PRADO, S. S.
do. Estudo/analise documental: uma revisdo tedrica e metodoldgica. Criar Educacéao
— PPGE - UNESC, Cricibma, v. 5 n. 1, p. 1-7, 2016. Disponivel em:
https://doi.org/10.18616/ce.v5i1.2446. Acesso em: 18 set. 2023.

CELLARD, A. A analise documental. In: POUPART, J.; DESLAURIERS, J-P;
GROULX, L-H.; LAPERRIERE, A.; MAYER, R.; PIRES, A. A pesquisa qualitativa:
enfoques epistemologicos e metodoldgicos. 3 ed. Petrépolis: Vozes, 2012. p. 295-316.

CHARTIER, R. A aventura do livro: do leitor ao navegador. S&o Paulo: Editora UNESP,
1999. 159 p.

CHARTIER, R. A ordem dos livros: leitores, autores e bibliotecas na Europa entre os
séculos XIV e XVIII. Brasilia: Editora UNB, 1998. 111 p.

CORREA, H. T.; COSCARELLI, C. V. Entrevista com Heather Lotherington e Cheryl
Paige. Signo, v. 44, n. 79, p. 156-166, 2019. Disponivel em:
https://doi.org/10.17058/signo.v44i79.12866. Acesso em: 13 mai. 2023.

CORREA, H. T.; DE CASTRO, M. Multiletramentos em aulas de portugués em uma
escola publica de Ouro Preto/MG. Perspectiva, v. 36, n. 3, p. 851-874, 2018.
Disponivel em: https://periodicos.ufsc.br/index.php/perspectiva/article/view/2175-
795X.2018v36n3p851. Acesso em: 13 mai. 2023.

CORREA, H. T.; DIAS, D. R. Multiletramentos e usos das tecnologias digitais da
informacgéo e comunicacdo com alunos de cursos técnicos. Trabalhos em Linguistica



100

Aplicada, V. 55, n. 2, p. 241-261, 2016. Disponivel em:
https://doi.org/10.1590/010318134964176471. Acesso em: 17 set. 2023.

COSCARELLI, C. V. Navegar e ler na rota do aprender. In: COSCARELLI, C. V. (org.).
Tecnologias para aprender. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2016. p. 61-80.

COSCARELLI, C. V., CORREA, H. T. As boas influéncias: Pedagogia dos
Multiletramentos, Paulo Freire e BNCC. Revista Linguagem em Foco, v. 13, n. 2, p.
20-32, 2021. Disponivel em:
https://revistas.uece.br/index.php/linguagememfoco/article/view/5572. Acesso em: 12
jul. 2024.

COSSON, R. Letramento literéario: teoria e prética. 2 ed. Sao Paulo: Contexto, 2021.

DE JESUS, M. S. S.; ZOGHBI, D. M. O. Para além do letramento escolar: dimensdes
multiletradas no ensino de lingua portuguesa e aportes possiveis em sala de aula na
contemporaneidade. Revista Linguagem em Foco, v. 12, n. 2, p. 30-49, 2020.
Disponivel em: https://revistas.uece.br/index.php/linguagememfoco/article/view/4025.
Acesso em: 13 mai. 2023.

DE LAET, P. A. M.; RAMIREZ, R. A.; NARITA, A. T. Ensino profissional e formacao
docente: letramentos e multiletramentos em sala de aula. Devir Educacéo, p. 475-495,
2021. Disponivel em:
http://devireducacao.ded.ufla.br/index.php/DEVIR/article/view/487. Acesso em: 13
mai. 2023.

DOLZ, J. NOVERRAZ, M.; SCHNEUWLY, B. Sequéncias didaticas para o oral e a
escrita: apresentacdo de um procedimento. In: SCHNEUWLY, B.; DOLZ, J. (org.).
Géneros orais e escritos na escola. 3 ed. Campinas: Mercado das Letras, 2013, p. 81-
108.

DUBOC, A. P. M.; SOUZA, L. M. T. M. de. Delinking Multiliteracies and the
Reimagining of Literacy Studies. Revista Brasileira de Linguistica Aplicada, v. 21, n. 2,
p. 547-576, 2021. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/1984-6398202117998.
Acesso em: 20 dez. 2024.

FALCAO, B. Narrativa Transmidia: uma proposta para os multiletramentos no Ensino
Fundamental. Letras & Letras, v. 37, n. 1, p. 309-334, 2021. Disponivel em:
https://doi.org/10.14393/LL63-v37n1-2021-18. Acesso em: 13 mai. 2023.

FIAD, R. S.; VAL, M. da G. C. Producéo de textos. In: Glossario Ceale: termos de
alfabetizacéo, leitura e escrita para alfabetizadores. Belo Horizonte: UFMG/Faculdade
de Educacao, 2014, n.p. Disponivel em:
https://www.ceale.fae.ufmg.br/glossarioceale/verbetes/producao-de-textos. Acesso
em: 20 abr. 2024.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia. 25 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1996.

FREIRE, P. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. 23 ed. S&o
Paulo: Cortez, 1989.

FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. 17 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.



101

FREIRE, P.; GUIMARAES, S. Educar com a midia: novos dialogos sobre educacao.
5 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2022. 238 p.

GARCIA, L. P.; DUARTE, E. Infodemia: excesso de quantidade em detrimento da
gualidade das informacfes sobre a COVID-19. Epidemiologia e Servigos de Saude,
Brasilia, V. 29, n. 4, 2020186, 2020. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/ress/a/PNHwvsfObbQgDW9vj4pdnNH/?lang=pt. Acesso em: 11 nov.
2024.

GARCIA, R. Pesquisa-acdo em sala de aula: um trabalho com a retextualizacao
multimodal. Félio — Revista de Letras, v. 12, n. 1, p. 1363-1385, 2020. Disponivel em:
https://periodicos2.uesb.br/index.php/folio/article/view/6148. Acesso em: 13 mai.
2023.

GIL, A. C. Métodos e técnicas de pesquisa social. 6 ed. Sdo Paulo: Atlas, 2008. 200
p.

GODOY, A. S. Pesquisa Qualitativa: tipos fundamentais. Revista de Administracéo de
Empresas, Sado Paulo, v. 26, n. 2, p. 20-29, 1995. Disponivel em:
https://doi.org/10.1590/S0034-75901995000300004. Acesso em: 03 nov. 2023.

HIGOUNET, C. Histdria concisa da escrita. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2003. 187p.

JAGHER, C. M.; SANTOS, M.; ARAUJO, V. da S. Mediacdo de leitura literaria e
letramento literario na escola. Kiri-Keré - Pesquisa Em Ensino, v. 1, n. 8, p. 219-236,
2022. Disponivel em: https://doi.org/10.47456/krkr.v1i8.37982. Acesso em: 13 mai.
2023.

KALANTZIS, M.; COPE, B.; PINHEIRO, P. Letramentos. Campinas: Editora da
Unicamp, 2020. 408 p.

KOCHE, V. S.; BOFF, O. M. B.; MARINELLO, A. F. Leitura e produc&o textual: géneros
textuais do argumentar e do expor. Petrépolis: Editora Vozes, 2014. 127 p.

KOCHE, V. S.; MARINELLO, A. F. Ler, escrever e analisar a lingua a partir de géneros
textuais. Petropolis: Editora Vozes, 2017. 134 p.

LIMA, E. S. de. (Multi)letramentos na escola: proposicdes da semibtica discursiva a
acdo didatica. Revista do GEL, v. 16, n. 3, p. 165-190, 2019. Disponivel em:
https://revistas.gel.org.br/rg/article/view/2804. Acesso em: 13 mai. 2023.

LIMA JUNIOR, E. B.; OLIVEIRA, G. S. de; SANTOS, A. C. O. dos; SCHNEKENBERG,
G. F. Analise documental como percurso metodolégico na pesquisa qualitativa.
Cadernos da Fucamp, Campinas, v. 20, n. 44, p. 36-51, 2021. Disponivel em:
https://revistas.fucamp.edu.br/index.php/cadernos/article/view/2356. Acesso em: 12
out. 2023.

LUDKE, M.; ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em Educacéo: abordagens qualitativas.
Sao Paulo: Editora Pedagogica e Universitaria, 1986. 99 p.



102

MACHADO, P. H.; REMENCHE, M. de L. R. A formacé&o do leitor literario na infancia.
Diacritica, V. 34, n. 1, p. 95-121, 2020. Disponivel em:
https://doi.org/10.21814/diacritica.294. Acesso em: 13 mai. 2023.

MACHADO, P. H.; REMENCHE, M. de L. R.; FERREIRA, E. A. G. R. Leitura de book
app de literatura infantil na perspectiva dos multiletramentos. Revista de Letras, v. 22,
n. 36, p. 1-20, 2020. Disponivel em:
https://periodicos.utfpr.edu.br/rl/article/view/12541/7534. Acesso em: 13 mai. 2023.

MARCUSCHI, L. A. Géneros textuais: definicdo e funcionalidade. In: DIONISIO, A. P.;
MACHADO, A. R.; BEZERRA, M. A. (orgs.). Géneros textuais & ensino. Sdo Paulo:
Parabola Editorial, 2010. p. 19-38.

MARCON, V. DA S.; SILVA, V. C. da; ERTHAL, A. Experiéncias de multiletramentos
na escola publica: ensino hibrido, metodologias ativas e interdisciplinaridade. Revista
Praksis, 2 2, p. 87-102, 2020. Disponivel em:
https://periodicos.feevale.br/seer/index.php/revistapraksis/article/view/2192. Acesso
em: 13 mai. 2023.

MARINELLO, A. F. O género textual conto fantastico. In: Simpdsio Internacional de
Estudos de Géneros Textuais: o Ensino em Foco, 5, 2009. Anais eletrdnicos [...].
Caxias do Sul: SIGET, 20009. Disponivel em:
https://www.ucs.br/ucs/tplSiget/extensao/agenda/eventos/vsiget/portugues/anais/text
0s_autor/arquivos/o_genero_textual conto fantastico.pdf. Acesso em: 25 ago. 2024.

MARINO, F.; LATTIES, L.; CARDOSO, J. L. Entre letramentos e a construcao de
identidades: o texto literario amapaense nas aulas de lingua portuguesa. Working
Papers Em Linguistica, v. 21, n. 2, p. 134-159, 2020. Disponivel em:
https://doi.org/10.5007/1984-8420.2020v21n2p134. Acesso em: 13 mai. 2023.

MARSARO-PAVAN, F. Materiais didaticos no contexto dos novos multiletramentos:
uma analise dos protétipos de ensino. 2020. 229 f. Tese (Doutorado em Linguistica
Aplicada). Instituto de Estudos da Linguagem, Universidade Estadual de Campinas,
Campinas, 2020. Disponivel em:
https://repositorio.unicamp.br/acervo/detalhe/1161302. Acesso em: 8 jul. 2024.

MARTINS, A. A. S.; REIS, E. dos S. R. Multiletramentos Em Contextos Multisseriais:
Uma Abordagem Sobre Educacdo Do Campo No Semiarido Baiano. Kiri-Keré-
Pesquisa Em Ensino, v. 2, n. 4, p. 18-39, 2020. Disponivel em:
https://doi.org/10.47456/krkr.v2i4.30505. Acesso em: 13 mai. 2023.

MARTINS, P. de S. Multiliteracies and language ideologies in contemporary fanfic
literacy practices. Trabalhos Em Linguistica Aplicada, v. 59, n. 1, p. 353-385, 2020.
Disponivel em: https://doi.org/10.1590/010318135943415912020. Acesso em: 13 mai.
2023.

MENDONCA, F. de Q. C.; SOARES, C. V. C. de O. Um breve olhar para a BNCC, as
tecnologias digitais e a producéo textual no Ensino Médio. Félio — Revista de Letras,
V. 12, n. 1, p. 1018-1039, 2020. Disponivel em:
https://doi.org/10.22481/folio.v12i1.6893. Acesso em: 13 mai. 2023.




103

MEYER, A. I. da S.; MONT'ALVERNE, C. R. da S. A. Competéncias e habilidades no
letramento digital. Revista De Psicologia, v. 14, n. 52, p. 386-400, 2020. Disponivel
em: https://doi.org/10.14295/idonline.v14i52.2707. Acesso em: 13 mai. 2023.

MICHAELIS. Dicionério Brasileiro da Lingua Portuguesa Michaelis. Sdo Paulo: Editora
Melhoramentos, 2015. Disponivel em: https://michaelis.uol.com.br/moderno-
portugues/busca/portugues-brasileiro/documento/. Acesso em: 03 nov. 2023.

MINAYO, M. C. de S. (org.). Pesquisa social: teoria, método e criatividade. 26 ed.
Petropolis: Vozes, 2007. 108 p.

NOBREGA, E. P. B. L.; GOMES, R. Multiletramentos e materiais didaticos digitais:
uma proposta para o ensino de lingua portuguesa. Letras Escreve, v. 8, n. 2, p. 147-
169, 2018. Disponivel em:
https://periodicos.unifap.br/index.php/letras/article/view/3834/pdf. Acesso em: 13 mai.
2023.

PEREIRA, D. R. Oficina de lingua portuguesa: memorial de leituras no ensino superior.
Revista Internacional de Educacdo Superior, v. 6, p.1-16, 2019. Disponivel em:
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/riesup/article/view/8653674. Acesso
em: 13 mai. 2023.

PEREIRA, J. N. Abordagem semiética de géneros multimidiaticos: uma perspectiva
para o ensino aprendizagem de lingua portuguesa na era digital. Revista Linguagem
em Foco, v. 11, n. 1, p. 110-120, 2020. Disponivel em:
https://revistas.uece.br/index.php/linguagememfoco/article/view/2941. Acesso em: 13
mai. 2023.

PINHEIRO, P. A pedagogia dos multiletramentos 25 anos depois: Algumas
(re)consideracdes. Revista Linguagem em Foco, v. 13, n. 2, p. 11-19, 2021. Disponivel
em: https://revistas.uece.br/index.php/linguagememfoco/article/view/5555. Acesso
em: 20 jun. 2024.

PINHEIRO, P. A. (org.). Multiletramentos em teoria e pratica: desafios para a escola
de hoje. Rio Grande do Sul: Editora UNISINOS, 2017. 304 p.

PINHEIRO, P. A. Sobre o Manifesto “a Pedagogy of multiliteracies: designing social
futures” — 20 anos depois. Trabalhos em Linguistica Aplicada, v. 55, n. 2, p. 525-530,
2016. Disponivel em:
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/tla/article/view/8647409. Acesso em:
2 mai. 2023.

POTT, A.; AQUINO, I. C.; CRESTANI, L. M. O género literario fantasy fiction em sala
de aula. Kiri-Keré - Pesquisa Em Ensino, v.1, n. 8, p. 281-302, 2022. Disponivel em:
https://doi.org/10.47456/krkr.v1i8.37665. Acesso em: 13 mai. 2023.

REMUNDINI, E. C.; WIELEWICKI, V. H. G. Por uma educac¢&o multimodal e pluralista.
Letras & Letras, v. 35, n. especial, p. 281-314, 2019. Disponivel em:
https://doi.org/10.14393/LL63-v35nEsp2019-14. Acesso em: 13 mai. 2023.

RIBEIRO, A. E. Que futuros redesenhamos? Uma releitura do manifesto da Pedagogia
dos Multiletramentos e seus ecos no Brasil para o século XXI. Didlogo das Letras, v.



104

9, p. 1-19, 2020. Disponivel em:
https://periodicos.apps.uern.br/index.php/DDL/article/view/2196. Acesso em: 20 jun.
2024.

RIBEIRO, A. E. Leitura, escrita e tecnologia: questdes, relacdes e provocacoes. In:
COSCARELLI, C. V. (org.). Tecnologias para aprender. Sdo Paulo: Parabola Editorial,
2016. p. 31-42.

RIBEIRO, A. E.; COSCARELLI, C. V. Letramento digital. In: Glossario Ceale: termos
de alfabetizacdo, leitura e escrita para alfabetizadores. Belo Horizonte:
UFMG/Faculdade de Educacao, 2014, n.p. Disponivel em:
https://www.ceale.fae.ufmg.br/glossarioceale/verbetes/letramento-digital. Acesso em:
14 abr. 2024.

ROCHA, M. de F. S. da.; SOUZA, E. M. de F. Percursos formativos da etnografia
colaborativa em educacao: ressonancias da elaboracdo de um protétipo didatico para
o ensino de lingua portuguesa. Revista de Estudos em Educacéo e Diversidade, v. 3,
n. 9, p. 1-26, 2022. Disponivel em:
https://periodicos2.uesb.br/index.php/reed/article/view/11443. Acesso em: 13 mai.
2023.

ROJO, R. H. R. Entre plataformas, ODAs e prototipos: novos multiletramentos em
tempos de WEB2. The Especialist, v. 38, n. 1, p. 1-20, 2017. Disponivel em:
https://doi.org/10.23925/2318-7115.2017v38ila2. Acesso em: 13 mai. 2023.

ROJO, R. H. R. Textos multimodais. In: Glossario Ceale: termos de alfabetizacao,
leitura e escrita para alfabetizadores. Belo Horizonte: UFMG/Faculdade de Educacéao,
2014, n.p. Disponivel em:
https://www.ceale.fae.ufmg.br/glossarioceale/verbetes/textos-multimodais. = Acesso
em: 14 abr. 2024.

ROJO, R. H. R. (org.) Escola conectada: os multiletramentos e as TICs. S&do Paulo:
Parabola, 2013. 215 p.

ROJO, R. H. R.; BARBOSA, J. P. Hipermodernidade, multiletramentos e géneros
discursivos. Sao Paulo: Pardbola, 2015. 152 p.

ROJO, R. H. R.; MOURA, E. Letramentos, midias, linguagens. Sdo Paulo: Parabola,
2019. 224 p.

ROJO, R. H. R.; MOURA, E. (org.). Multiletramentos na escola. Sado Paulo: Parabola
Editorial, 2012. 264 p.

ROSA, D. T. C.; SIMIONI, T. A importancia do trabalho com a variacao linguistica em
um primeiro ano do ciclo de alfabetizacéo. Tabuleiro de Letras, v. 12, n. 2, p. 92-102,
2018. Disponivel em:
https://www.revistas.uneb.br/index.php/tabuleirodeletras/article/view/5402.  Acesso
em: 13 mai. 2023.

SANTANA, E. V. Discursos textuais e géneros hibridos: desafios para o revisor de
textos. Cadernos CESPUC de Pesquisa Série Ensaios, n. 31, p. 153-167, 2017.
Disponivel em:



105

https://periodicos.pucminas.br/index.php/cadernoscespuc/article/view/14569. Acesso
em 13 ago. 2024.

SANTO, W. P. Material didatico e ensino-aprendizagem de linguas. Revista
Desempenho, . 2, n. 26, p. 1-17, 2016. Disponivel em:
https://periodicos.unb.br/index.php/rd/article/download/9337/8259/. Acesso em: 23
mar. 2024.

SANTOS, A. M. dos.; ARALDI, I. S. Reflexdes acerca das praticas de letramento em
tempos de midias digitais. GeSec: Revista De Gestao e Secretariado, v. 14, n. 1, p.
1104-1117, 2023. Disponivel em: https://doi.org/10.7769/gesec.v14i1.1573. Acesso
em: 13 mai. 2023.

SANTOS, F. M. A. dos. Multiletramentos e ensino de lingua portuguesa na educacao
basica: uma proposta didatica para o trabalho com (hiper)géneros multimodais. Signo,
2 43, n. 76, p. 55-65, 2018. Disponivel em:
https://doi.org/10.17058/signo.v43i76.10671. Acesso em: 13 mai. 2023.

SANTOS, N. A. dos; CAVALCANTE, M. A. da S. Géneros digitais em livros didaticos
de portugués: uma abordagem focada no livro didatico e na concepcdo de
professores. Revista de Letras, v. 12, n. 1, p. 1303-1325, 2020. Disponivel em:
https://periodicos2.uesb.br/index.php/folio/article/view/6338. Acesso em: 13 mai.
2023.

SILVA, M. V.; CAMPOS, M. V. M. Pedagogia critica e o legado de Paulo Freire para a
democratizacao da educacéo: entrevista com Henry Giroux. Educacao e Pesquisa, V.
47, p. 1-15, 2021. Disponivel em:
https://www.scielo.br/|/ep/a/ZpDdgvdf3n4jczgFF665mZF/?format=pdf&lang=pt.
Acesso em: 05 out. 2024.

SILVA, O. S. F.; SANTOS, S. P. N. dos. A¢Bes pedagdgicas em contextos de
multiletramentos digitais: desafios ao docente dos anos iniciais do ensino
fundamental. Revista Observatorio, v. 4, n. 5, p. 304-330, 2018. Disponivel em:
https://sistemas.uft.edu.br/periodicos/index.php/observatorio/article/view/563. Acesso
em: 12 mai. 2023.

SOARES, M. Alfaletrar: toda crianca pode aprender a ler e a escrever. Sao Paulo:
Contexto, 2020. E-book. Disponivel em:
https://plataforma.bvirtual.com.br/Leitor/Publicacao/184992/pdf/0?code=fnVe581Uzly
NKBdgrAyQ+fI8mplOExs2vywuslconGILzh9A29017vEZ10QuCXI+bMDiLwdH9PfiaG
vfeDpliA==. Acesso em: 20 jan. 2024.

SOARES, M. Alfabetizacdo e letramento. Sdo Paulo: Contexto, 2017. E-book.
Disponivel em: https://plataforma.bvirtual.com.br. Acesso em: 17 jan. 2024.

SOUZA E SOUZA, M. V. Perspectivas teoricas do género narrativo fantastico e uma
analise do conto O Horla de Guy de Maupassant. Conexdo ComCiéncia, v. 1, n. 1, p.
1-15, 2021. Disponivel em:
https://revistas.uece.br/index.php/conexaocomciencia/article/view/4819. Acesso em:
25 ago. 2024.




106

STREET, B. V. Multimodalidade. In: Glossario Ceale: termos de alfabetizacao, leitura
e escrita para alfabetizadores. Belo Horizonte: UFMG/Faculdade de Educagéo, 2014,
n.p. Disponivel em:
https://www.ceale.fae.ufmg.br/glossarioceale/verbetes/multimodalidade. Acesso em:
14 abr. 2024.

STREET, B. V. Politicas e praticas de letramento na Inglaterra: uma perspectiva de
letramentos sociais como base para uma comparacao com o Brasil. Cadernos Cedes,
V. 33, n. 89, p. 51-71, 2013. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/ccedes/a/QksKdVBDHJ4pmgSFPY63Viw/?lang=pt. = Acesso
em: 14 abr. 2024.

TAFURI, A. Dos classicos da literatura as redes sociais com a producao de minicontos
no Ensino Médio. Travessias, v. 16, n. 1, p. 67-86, 2022. Disponivel em: https://e-
revista.unioeste.br/index.php/travessias/article/view/28198. Acesso em: 13 mai. 2023.

TILIO, R.; ROCHA, C. H. Educacao linguistica critica para a transformacdo social
radical: discussbes sobre letramentos, criticidade e afeto em tempos de barbéarie.
Revista Delta, v. 40, n. 1, p. 1-32, 2024. Disponivel em:
https://www.scielo.br//delta/a/rfvBLCZq9cBptFvBXtRBczm/#. Acesso em: 14 set.
2024.

TIRABOSCHI, F. F.; SOUSA, L. P. de Q.; FIGUEIREDO, F. J. Q. de; LAGO, N. A. do.
Experiéncias de aprendizes de inglés da educacdo superior com o Kahoot: a
colaboracdo e a multimodalidade em jogo. Linguagem & Ensino, v. 22, n. 4, p. 1089-
1113, 2019. Disponivel em: https://doi.org/10.15210/rle.v22i4.16461. Acesso em: 13
mai. 2023.

TOMLINSON, B. (org.). Developing Materials for Language Teaching. London:
Continuum, 2003.

VALENZUELA, S. T. Conto de fadas: origens, conceitos e reflexdes sobre o género.
Jornal da USP, n. 140, p. 119-134, 2024. Disponivel em: https://jornal.usp.br/wp-
content/uploads/2024/03/8-Sandra-Trabucco.pdf. Acesso em: 21 out. 2024.

VERGNA, M. A. Concepcdes de letramento para o ensino da lingua portuguesa em
tempos de uso de artefatos digitais. Texto Livre, v. 14, n. 1, p. 1-16, 2020. Disponivel
em: https://periodicos.ufmg.br/index.php/textolivre/article/view/24366. Acesso em: 13
mai. 2023.

VITORETTI, G. B.; RIBEIRO, J. T.; ROITBERG, L. P.; CAMPOS, V. G. de; ARGENTI,
V. da S.; CARVALHO, W. A. Base Nacional Comum Curricular (BNCC): uma visao
critica de sua formulagdo. Notas de trabalho - LAP, v. 1, n. 11, p. 1-23, 2022.
Disponivel em: https://www.franca.unesp.br/Home/ensino/pos-
graduacao/planejamentoeanalisedepoliticaspublicas/lap/2022-guilherme-
vitoretti_artigo-11.pdf. Acesso em: 15 out. 2024.

VOLOCHINOV, V. (Circulo de Bakhtin). Lingua, linguagem e enunciado. In: Marxismo
e filosofia da linguagem. Problemas fundamentais do método sociolégico na ciéncia
da linguagem. 32 ed. Traducéo, notas e glossario de Sheila Grillo e Ekaterina Volkova
Américo. Sao Paulo: Editora 34, 2021, p. 173-200.



107

ZACHARIAS, V. R. de C. Letramento digital: desafios e possibilidades para o ensino.
In: COSCARELLI, C. V. (org.). Tecnologias para aprender. Sdo Paulo: Parabola
Editorial, 2016. p. 15-29.



