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RESUMO

Trata-se de pesquisa-intervencdo de mestrado, de carater qualitativo. Tem como
objetivo geral analisar um processo de apropriacdo do género relatério de Educacao
Infantil por graduandas de Pedagogia e os impactos desse processo na qualificagdo
de seus discursos e praticas. Os objetivos especificos sdo: Identificar transformacdes
nos relatorios de aprendizagem produzidos em momentos diferentes por um mesmo
grupo de graduandas de Pedagogia, antes e apos mediacdo pedagogica pela
pesquisadora e construir um modelo de analise para a descricdo da estrutura e do
funcionamento do género de texto relatério de aprendizagem na Educacgao Infantil.
Uma instituigdo de ensino superior situada na regidao metropolitana de Campinas foi o
campo e seis estudantes de Pedagogia as participantes. Os resultados foram
produzidos durante sete encontros formativos a partir do seguinte material empirico:
roteiros pré-elaborados para analises da producao de relatérios de aprendizagem;
atividades de expressao artistica e os relatorios de desenvolvimento e aprendizagem
elaborados pelas graduandas. As analises foram feitas pela pesquisadora em
conjunto com as participantes e focalizaram dois momentos diferentes: antes e depois
de mediacao pedagogica. Desse processo resultou uma proposta para a estruturacéo
textual do género relatorio de aprendizagem na Educagéo infantil validada pelas
participantes. O aporte tedrico da pesquisa colocou em dialogo autores da area da
Educacdo e da Linguistica Aplicada. Dialogamos por esse caminho com diversos
autores Ana Luiza Smolka (teoria histérico-cultural vigotskiana); Anna Rachel
Machado (proposi¢ao de sequéncias didaticas e interdisciplinaridade para o trabalho
com géneros na formacao de professores); Luciana Ostetto (pratica pedagdgica na
Educacéo Infantil); Angela Kleiman (letramento docente); Mikhail Bakhtin (conceitos
de dialogismo textual, plasticidade e estilo dos géneros textuais); Bernard Schneuwly
e Joaquim Dolz (operag¢des da producgdo textual e implementacédo de sequéncias
didaticas como metodologia para o trabalho pedagdgico com géneros textuais). A
partir dos eixos de analise: (i) evolugdo de cada participante quanto a apropriagéo do
género relatério de desenvolvimento e aprendizagem na Educacgao Infantil e (ii)
desenvolvimento de cada participante quanto a apropriagdo de saberes pedagogicos
referentes a pratica docente em Educacao Infantil, destacaram-se como resultados:
a indissociabilidade entre tais saberes por terem sido construidos concomitantemente
pelas participantes, a validagao da poténcia dos géneros textuais como instrumentos
na formacao docente e a ascensao da sensibilidade como alicerce para os referidos
desenvolvimentos. Destarte, ressaltou-se a necessidade de investimentos em
letramento, protagonismo e sensibilidade docente tanto na formacgéao inicial, quanto na
continuada, vinculados aos contextos reais de atuagao em servigo. Para tal, o perfil
do formador requer habilidades sociais e estéticas, extrapolando as de cunho apenas
técnico-pedagogico. Diante do exposto, estudantes de Pedagogia e professores em
servigo que sao expostos ao trabalho com géneros textuais relacionados a pratica
docente real (de acordo com a perspectiva histérico-cultural), tém sua
profissionalidade, sensibilidade e intelectualidade respeitadas e desenvolvidas.
Portanto, o trabalho contribui para a linha de pesquisa a que esta vinculado: Formagao
de Professores e Praticas Pedagodgicas e ao Grupo de Pesquisa Linguagens,
Desenvolvimento Humano e Atividade Pedagdgica

Palavras-chave: Educacéo Infantil; Avaliagdo na Educagéao Infantil,
Letramento docente; Relatério e Formacgéao de professores.



ABSTRACT

IMPORTANCE OF TEXT GENRE LEARNING REPORT IN EARLY EDUCATION
FOR TEACHER IMPROVEMENT

This is a master's degree intervention research, of a qualitative nature, linked to the
research line Teacher Training and Pedagogical Practices and the Languages, Human
Development and Pedagogical Activity Research Group. Its general objective is to
analyze a process of appropriation of the Early Childhood Education report genre by
Pedagogy undergraduates and the impacts of this process on the qualification of their
speeches and practices. The specific objectives are: ldentify transformations in
learning reports produced at different times by the same group of Pedagogy
undergraduates, before and after pedagogical mediation by the researcher, and build
an analysis model to describe the structure and functioning of the report text genre
learning in Early Childhood Education. A higher education institution located in the
metropolitan region of Campinas was the field and six Pedagogy students were the
participants. The results were produced during seven training meetings based on the
following empirical material: pre-prepared scripts for analyzing the production of
learning reports; artistic expression activities and development and learning reports
prepared by undergraduate students. The analyzes were carried out by the researcher
together with the participants and focused on two different moments: before and after
pedagogical mediation. This process resulted in a proposal for the textual structuring
of the learning report genre in Early Childhood Education, validated by the participants.
The theoretical contribution of the research brought authors from the field of Education
and Applied Linguistics into dialogue from the perspective of Vygotskian historical-
cultural theory presented by Ana Luisa Smolka. The study was based on: Anna Rachel
Machado (proposition of didactic sequences and interdisciplinarity for working with
genres in teacher training); Luciana Ostetto (pedagogical practice in Early Childhood
Education); Angela Kleiman (teaching literacy); Mikhail Bakhtin (concepts of textual
dialogism, plasticity and style of textual genres); Bernard Schneuwly and Joaquim Dolz
(textual production operations and implementation of didactic sequences as a
methodology for pedagogical work with textual genres). Based on the axes of analysis:
(i) evolution of each participant regarding the appropriation of the development and
learning report genre in Early Childhood Education and (ii) development of each
participant regarding the appropriation of pedagogical knowledge regarding teaching
practice in Early Childhood Education, the results highlighted: the inseparability
between such knowledge because it was constructed concomitantly by the
participants, the validation of the power of textual genres as instruments in teacher
training and the rise of sensitivity as a foundation for the aforementioned
developments. Therefore, the need for investments in literacy, protagonism and
teaching sensitivity was highlighted both in initial and continued training, linked to the
real contexts of service work. To achieve this, the trainer's profile requires social and
aesthetic skills, going beyond those of a purely technical-pedagogical nature. Given
the above, Pedagogy students and in-service teachers who are exposed to working
with textual genres related to real teaching practice (according to the historical-cultural
perspective), have their professionality, sensitivity and intellectuality respected and
developed.



KEYWORDS: Early Childhood Education; Assessment in Early Childhood Education;

Teaching literacy; Report and Teacher Training.
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MEMORIAL: Kintsugi - meu processo de ressignificagcdo na docéncia

Desde minha adolescéncia, durante a faculdade, eu sempre me via buscando
estratégias para ensinar os outros. Com prazer. E eu era muito boa nisso.
Primeiramente ajudando colegas com as disciplinas e depois dando aula para todas
as faixas etarias. O brilho nos olhos de quem aprende sempre alimentou minha alma.
Acontece que nem sempre esta satisfagcdo em aprender é valorizada na escola ou
pelas politicas publicas. H4 sempre prescricdes e dificuldades contextuais que ao
invés de conquistar mentes, apressam-nas, avassalam-nas, adoecem-nas.

Trabalho efetivamente com Educacdo desde os dezessete anos. Atualmente
estou com cinquenta. E nesse percurso, muitas mudangas ocorreram quanto a
valorizacéo do professor, o lugar da ciéncia, o papel da escola e o contexto escolar.
Alocar-me entre minhas expectativas, a visdo cor-de-rosa que a universidade
imprimira em mim acerca da pratica pedagodgica e a realidade do chao da escola foi
realmente dolorido.

Vivenciei diferentes cargos: professora, coordenadora, formadora e
supervisora em bibliotecas escolares até que decidi ser diretora. Sempre buscando o
ideal. Para assumir o cargo de diretora, mudei a vida de toda a familia (pois eu morava
na regido do ABC e mudei-me para a regido metropolitana de Campinas). Meu marido
apesar de ter me incentivado, ficou em luto por muito tempo devido a mudanca.
Enfrentei muitos percal¢cos neste processo, desde o proprietario da casa que eu
alugara desistir do aluguel um dia antes do meu inicio no novo cargo, ndo encontrar
perua escolar para levar meus filhos a escola, ter que refazer a documentacédo para
ingresso inumeras vezes.

Mas eu acreditava que tinha que ser resiliente, que eu era importante para a
Educacéo e que poderia fazer a diferenca! Até que na primeira remocao eu fui enviada
de duas escolas que eu dirigia, para trés escolas em bairros bem periféricos, com
varias e delicadas questdes sociais. Preciso fazer um destaque: eu escolhi as trés
escolas porgue havia trio de gestdo completo, nas outras que visitei como potenciais
escolhas, ndo tinha e em todas ndo havia secretario de escola.

E isso era muito comum na rede onde eu atuei. Eram trés APMS, trés conselhos
de escola, trés escolas para fazer plano de trabalho e acompanhar. Se outros

conseguiam, eu ndo consegui. Nao dava para garantir a qualidade merecida pelas



14

criancas. E inicialmente fiquei muito, muito frustrada e sobrecarregada devido a essas
condi¢cBes contextuais. A ideia que eu tinha de resiliéncia ruiu. Entendi que as vezes,
por mais que a gente se esforce, ha obstaculos que ndo damos conta de ultrapassar
mesmo.

As demandas eram excessivas, meu sonho virara pesadelo. Sabe, uma coisa
€ a ideia da coisa e outra coisa é a coisa em si? Apaguei na rodovia Anhanguera
(demorava cerca de 1h e meia para ir e uma hora e meia para voltar do servico) e
acordei a um dedo de bater num caminh&o, sem entender onde eu estava. Totalmente
estressada, descompensada.

Cheguei em casa, conversei com o meu marido, chorei muito, pois estava grata
pela vida, por néo ter batido no caminh&o e com raiva das minhas escolhas. Vociferei
contra a Educacdao, contra as condi¢ces de trabalho, estava exausta.... Sera que em
outras profissdes as pessoas precisam lutar tanto? Decidi pedir exoneracdo no vacuo,
sem pensar em transicdo de carreira, em nada, s6 preocupada em sobreviver e em
nao adoecer mentalmente.

Nosso poder aquisitivo declinou. Precisei trocar meus filhos de escola, enxugar
as despesas ao maximo e repensar meus limites. Acabou virando um ano sabdtico
com or¢camento restritissimo.

Voltei a atuar aos poucos. Comecei corrigindo redacdes num cursinho pré-
vestibular, depois fui dar aula de Lingua Portuguesa no Ensino Médio num colégio
particular na cidade onde moro, comecei a fazer “freelas” em uma editora como
conteudista. Essa editora € vinculada a um cursinho preparatério para ingresso em
carreiras pedagogicas e minha funcdo é fazer resumos dos livros indicados pelas
bancas e questdes para compor as apostilas e simulados. Atuo nela até hoje, de
acordo com a demanda de concursos.

Nesse meio tempo, algumas maes do condominio onde moro pediram para eu
auxiliar seus filhos em questdes escolares. Com eles eu convivi antes, durante e
depois da pandemia. E vi mudancas téao significativas em suas producdes e em seus
comportamentos, que, apos uma mensagem de agradecimento de uma méae, decidi
fazer Psicopedagogia Clinica e voltar a pedagogia artesanal, singular, que tanto me
motivara anteriormente e tdo esquecida pelas instituicbes educacionais.

Iniciei entdo um processo de autoconhecimento para entender o que me

mantinha ligada a Educacdo mesmo apos tantas frustracbes. Apds conversar com
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varias pessoas que ja tinham convivido comigo profissionalmente, refletir muito,
entendi que minha arte € a Didatica, meus instrumentos séo a escrita, a sensibilidade,
o humor e a escuta. Gosto de criar estratégias de acordo com o que quem quer
aprender precisa, independentemente de ter dificuldade ou ndo, a partir do que ja
sabem. Gosto da alegria, do descobrir junto, do sonhar junto.

Resolvi fazer um processo cuidadoso de transicdo para atuar como
psicopedagoga clinica e como professora universitaria, ressignificando minha carreira
docente. Como eu poderia sonhar junto se ndo alimentasse meus proprios sonhos?
Retomei minha intensa e adiada vontade de fazer carreira académica e prestei um
concurso para lecionar temporariamente meio periodo. Consegui passar no mestrado
e no concurso! Nada como um dia ap6s o outro!

Quero cultivar a esperanga, nos outros e em mim mesma. Quero pulsar e nao
trabalhar para pagar meu caixao ou para esperar a aposentadoria.

Precisei recolher cacos, reorganiza-los, fazer as pazes com as minhas
escolhas, acolhendo as minhas imperfei¢cées e as dos outros, respeitando os desvios.
E as fissuras? Espelham meu percurso, delineiam um novo processo fruto da
maturidade.

Desse “recolher-me” e do contato com os adolescentes, emergiu o propdsito
procurado: participar de restauragfes... principalmente de meninos e meninas
deslocados e marcados pelo sistema escolar.

Imagino-me juntando os pedacinhos da autoestima quebrada, da voz
silenciada, da capacidade escanteada. E quando esses pedacinhos ja unidos déo vida
a uma nova forma de posicionar-se, revela-se a arte Unica. Pulso em fazer os
adolescentes enxergarem-se se outra maneira, diferente da que o fracasso escolar
Ihes imprimiu, como se fossem 0s Unicos responsaveis por ele. Eu também n&o sou
a Unica responséavel por minha desisténcia da direcgéo...

Do meu processo e da minha paixao pelo restauro da autoestima de quem tem
dificuldade em aprender, surge metaforicamente o titulo deste meu memorial.

No Japao, Kintsugi (kin = ouro | tsugi = emenda) € uma técnica de restauro que
emenda ceramicas e porcelanas com laca ou cola misturadas com p6 de ouro, prata

ou platina.
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Segundo a Japan House de Sdo Paulo!, a técnica Kintsugi também possui
carater filosoéfico por valorizar as imperfeicdes e aceitar o desgaste das coisas com 0
passar do tempo. Ao invés de esconder as cicatrizes da peca, elas sédo valorizadas e
expostas, revelando uma nova beleza e tornando a peca Unica.

Como em nossa vida o processo de restauro € continuo, para além dos cacos
profissionais, apresento a seguir fragmentos que ao serem recolhidos e amalgamados
destacaram valores e intencionalidades que me conduziram a proposi¢cdo deste

projeto de pesquisa.

Letramentos

Durante o pouco tempo que morei com a minha mée, recordo-me dela lendo
para mim um livro chamado “Histdrias de indios”, da Editora do Brasil. Toda noite eu
entrava naquela floresta para espiar os personagens e observar como eles podiam
viver de uma forma téo diferente da minha. Tinha medo, mas estava em companhia
segura. Juntas conversadvamos e criavamos outras aventuras a partir daquelas que
eram lidas.

Na minha casa havia uma estante com varios livros. Alguns deles eram sobre
o Universo e sobre Geografia, assuntos preferidos da minha mée. Ela ja os tinha lido
e 0s guardava para eu poder |é-los também. Quando ela falava sobre os contetidos
daqueles livros, era com tanto amor, que eu ficava maravilhada e curiosa para poder
ter acesso a eles tambéem.

Sempre me virodeada por livros. Quando crianca, uma prima querida da minha
mae, dona de uma livraria, dava-me muitas historias infantis. A esposa do meu pai,
professora de Lingua Portuguesa, tinha uma estante recheada, onde conheci as obras
completas de Monteiro Lobato, além de varios titulos do Circulo do livro?. No Ensino
Fundamental Il, eu e meus amigos frequentdvamos semanalmente a biblioteca
capenguinha da minha cidade (Sao Pedro) onde tinham duas colecdes de livros que

nos desafidvamos a ler por inteiro: uma que eu nao lembro o nome, mas tinha Moby

1 JAPAN HOUSE. Kintsugi: Aceitar e valorizar as imperfeigbes. 23 set. 2020. Disponivel em:
https://www.japanhousesp.com.br/artigo/kintsugi/. Acesso em 24 ago. 2024.

2 Circulo do livro era uma proposta de clube do livro por assinatura. Os livros chegavam nas casas
quinzenalmente via correio, apds o socio escolher um titulo dentre os propostos numa revista de
divulgacao da Editora. Durou de 1973 ao final da década de 90.
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Dick, Pollyanna, As aventuras de Tom Sawyer, Frankenstein... outra, era a série
Vagalume da Editora Atica. Cada um de nés lia um livro da colecio e no nosso
“clubinho” falavamos sobre o tema do livro, se tinhamos ou ndo gostado dele e se sim,
contavamos “‘com emoc¢ao”, a parte preferida. Livro era brinquedo. Era motivo de
encontro, de fazer graca e de interagir.

Na escola particular onde fiz Magistério como bolsista, havia uma biblioteca
grande, enigmatica, porque ninguém podia entrar, mesmo tendo uma funcionéria.
Livro era preciosidade, bibel6. E eu ndo me conformava com aquilo, minha alma
pulsava para entrar naquele lugar. Uma vez, a diretora da escola me pegou la dentro,
eu tinha entrado escondido. Perguntou por que eu estava l4, e eu expliquei que queria
muito ler os livros Monteiro Lobato que eu ndo conhecia. Ela me olhou por cima dos
Oculos, foi até a sua sala. Eu s6 ficava pensando na reagédo da minha avé quando eu
chegasse com um papel de suspensao! Se eu perdesse a bolsa! ... Ai, ela voltou e
me entregou as chaves da biblioteca. Eu, so6 eu, poderia entrar quando quisesse! Me
refastelei!!!

Lembro-me também de um professor de Psicologia, muito querido, que batia
altos papos comigo sobre minhas curiosidades a respeito do funcionamento do
cérebro. Ele levou-me varios livros sobre o assunto e sobre dificuldades de
aprendizagem. Muitos anos depois, descobri que ele era o diretor que se aposentou
para eu ocupar a vaga de diretora escolar na rede de Campinas. “Eta mundo velho,
quadrado, sem porteira!!!”

N&o é a toa que acabei fazendo Letras (e se pudesse, faria novamente) e tinha
que ser na USP, porque eu idealizava a instituicdo como a “Pasargada” do Manuel
Bandeira e acreditava que deveria ter a maior biblioteca-parque-de-diversbes a que
eu poderia ter acesso. Destaco, sobretudo, que, ou eu estudava em universidade
publica, ou ndo estudaria. Ndo existiam tantas universidades e politicas de acesso
como hoje em dia.

Até hoje tenho o habito de procurar nos livros inspiracdes que me movam,
principalmente em biografias em livros de Psicologia, porque gosto de “Historias de
Gentes”, outras perspectivas, entender como pensam...Costumo passear por entre
as estantes e esperar que algum livro “oferega-se” para ser lido por mim, acreditando

gue vou dialogar com o autor de alguma forma.
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Quando eu ja estava trabalhando como professora na rede municipal de um
municipio do grande ABC, tive o privilégio de trabalhar como Professora de Apoio a
Biblioteca Escolar e depois como Professora Referéncia de Apoio a Biblioteca Escolar
(tipo supervisora e formadora de professores/equipes de gestdo), numa proposta
inovadora, coordenada pelo Professor Edmir Perrotti, da USP. A proposta era que as
bibliotecas fossem interativas, garantindo acesso, acervo, autonomia, pesquisa e
fruicéo de leitura.

Numa das escolas onde atuei nesta fungéo, tinha um menino do terceiro ano
do ensino fundamental (ainda nem lia com fluéncia) que queria levar emprestado um
livro sobre a Segunda Guerra Mundial. A professora ndo deixou, falou que néo era
para a idade dele. Na hora do intervalo, escondido, ele me perguntou se podia levar
para casa o livro que vira na hora da aula. Eu disse que estava muito curiosa para ler
aquele livro também, e queria saber se 0 motivo dele era o mesmo que o meu. “Preciso
levar o livro pro meu irmao”; “Ué... pede para ele passar aqui no dia de empréstimo
para a comunidade”; “Mas ele ndo pode”; “Aconteceu algo com ele?. O menino
confidenciou-me que o irmao comecara a estudar a noite para poder ajudar a mae em
casa. Estava trabalhando o dia inteiro depois que o pai morrera de cancer e ele queria
ajudar o irmao também. Emprestei-lhe trés livros!

Entre as inimeras mediac¢des de leitura que fiz, compreendi o quanto livros, as
palavras e o olhar do adulto fazem a diferengca para uma crianca ter coragem de
enfrentar suas proprias questdes, contribuindo para a formacéo da sua identidade.
Também, o quanto escutar com empatia porque as crian¢as escolhiam determinados
livros para empréstimo e o0 que entendiam sobre eles, ampliou meu desejo por outro
tipo de leitura: passei a interessar-me por subjetividades.

Em 2018, entrei numa crise profissional identitaria muito grande, pois pedi
exoneracao do cargo de diretora da prefeitura de Campinas. Numa conversa comigo
mesma, fui ao Centro Cultural Vergueiro de Sdo Paulo e comecei a pegar titulos
pensando: “pegue os 20 livros que mais te chamaram a atencdo” para eu tentar
identificar algum outro assunto que me movesse. Foi em vao. Peguei varios livros
sobre Psicanalise, dificuldades de aprendizagem e desenvolvimento humano. Entendi
gue o cargo, junto com as condi¢des de trabalho n&o conversavam com minha alma,
mas a Educacéao, intrinsecamente, fazia parte de mim. So6 ainda ndo sabia o que fazer

dentro dela.
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Tormentos (rétulos)

Ingressei no Magistério porque era uma ideia fixa na cabega da minha avo
materna (morei sé com ela desde os cinco anos). “Mulheres precisam trabalhar meio
periodo para dar conta da casal”; “Vocé precisa ter uma profissdo se eu morrer” ... “E
perigoso pegar 6nibus para ir para outra cidade” ... Mesmo tendo sido cabeleireira por
muitos anos, ela costumava falar para os vizinhos que tinha sido professora. Eu sabia
gue nao era verdade, mas pensava que ela queria se sentir importante. Quando eu
estava la pelo terceiro ano do curso, ela pediu-me para ajuda-la com a escrita, pois
tinha muitas dificuldades ortograficas e achava que tinha ficado assim por conta de
um tétano na infancia. Ajudei-a dentro das minhas limitagdes. Agora, tenho clareza
gue ela deveria ter disortografia.

No Ensino Fundamental I, eu tinha um amigo que me acolheu com muita
afetividade quando eu mudei para Sado Pedro (com nove anos, antes morava em
Diadema- SP). Ele n&do se autorizava a participar do “Clubinho da leitura” porque auto
adjetivava-se como “burro”. Acontece, que fora estes encontros especificos, ele
sempre estava com a gente. Pra tudo. Os pais dele falavam que ele era “fraco da
cabecga”, “burrinho”, porque tirava notas baixas na escola e ndo era tao esperto quanto
a irmd. Como apoés a escola nés fichvamos num programa de periodo integral da
prefeitura, eu via que 1a, ele dancgava, cozinhava, conversava com todos, fazia a licdo
de casa tranquilamente e era meu porto seguro.

Quando chegamos no oitavo ano, eu fui a representante de sala que ajudou a
organizar a formatura. Uma semana antes do evento, eu soube, pela professora de
Matematica, que ele seria reprovado. Isso era inadmissivel! Ele ajudara a organizar
as contas da formatura! Nao era justo ele s6 saber disso no final do ano, pegara
recuperacdo nos trés bimestres, mas atingira a média. Sua Unica nota vermelha fora
no ultimo bimestre! Fizemos uma reunido do “clubinho” sem ele saber, choramos de
raiva e decidimos bater na casa da professora para manifestarmos nossa desolacéo
e convencé-la sobre todas as qualidades que ele tinha, inclusive em calculo mental.
Nossa formatura foi tarjada de tristeza (porque sabiamos que ele estaria em casa por
conta de apenas uma disciplina) e inconformismo com os pequenos poderes a que 0s

professores podem se agarrar e marcar alunos achando que estéo fazendo o bem...
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hoje, meu querido amigo € um dos vendedores mais conhecidos da cidade, bate
sempre as quotas e é procurado por sua simpatia e honestidade. Vive entre nimeros,
mas nao aqueles que a professora achava imprescindiveis.

J& coordenadora pedagdgica, no meu primeiro ano de experiéncia, vivenciei a
famigerada proposta da “sala integrada” para alunos de inclusdo no Ensino
Fundamental I. Nela ficavam todas as criancas da escola que tinham dificuldades
pedagdgicas e que possuiam um laudo. Era o caos. Tinha uma professora apenas e
constantemente eu acompanhava suas aulas porque acontecia de tudo la dentro.
Nesse contexto, tinha um menininho “mudo”, o melhor aluno da classe. Fazia todas
as tarefas com um capricho impecavel, porém, ndo conseguia iniciar interlocucédo nem
adultos nem criangas. Comecei a ficar intrigada com a postura dele e curiosa para
saber sobre seu historico. Conversei com as professoras anteriores, inclusive com a
coordenadora da escola infantil em que ele estudara e para minha surpresa, descobiri
que ele falava até determinada idade. Estudando seus relatérios e laudo, acabei
encontrando seu CID? ... Para mais uma surpresa, o CID dele n&o existia. Chamei a
avl materna para conversar e soube que ele emudecera apds ver o pai matar a mae
a facadas na sua frente. O que esta crianca estava fazendo naquela sala?! Que sala
era aquela para todas aquelas criancas?! Nao parou por ai. Acordei num sabado,
chamei meu marido e fui pra escola investigar todos os prontuarios das criancas.
Todas tinham o mesmo CID fantasma, dado por um neurologista da rede municipal.
Acontece que as criancas eram pobres e s6 tinham acesso aquela rede de saude. A
minha boca virou um megafone, trés criancas foram tiradas da sala integrada e o
menininho encaminhado para a lista de espera infinita para ter acesso a terapia
psicolégica. Um ano depois, devido a reestruturacao nacional da proposta para alunos

com incluséo, aquele carcere foi extinto.

Ensinamentos

No magistério eu costumava escapar das aulas para fazer o que eu queria.
Porém, sempre cumpria com meus compromissos e alguns professores, além de me
darem os exercicios corriqueiros de aula, também me davam listas extras. Era a

condicado de eu poder sair. Edilson era um deles, meu professor de Matematica. Eu

3 CID: Classificagao Internacional de doengas.
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comparecia as aulas em que ele explicava a matéria e me dava as listas. As outras,
ou ia jogar volei, ou dancar, ou para a biblioteca. Era um professor que conversava
muito com o0s alunos e comentava sobre o ambiente universitario. Apesar de empético,
seu meétodo de ensino era bem tradicional. Entretanto, os alunos participavam
ativamente da aula, o que destoava das demais disciplinas. Um dia, eu conversei
seriamente com ele, pedindo-lhe ajuda para passar no vestibular da USP. Pedi para
me dar aulas de Fisica e tirar minhas duvidas de Matemética, esclarecendo,
constrangida, que pagaria as aulas quando passasse no vestibular e arranjasse um
emprego. Como a rotina dele era intensa, durante um ano, ele me deu aulas gratuitas
das 6h30 as 9h da manhd aos sabados, porque no periodo da tarde tinha pos-
graduacédo em Sao Paulo. Nem preciso falar que no dia em que saiu o resultado no
jornal, entrei cinematograficamente na escola, correndo ao encontro dele para marcar
eternamente minha gratiddo pelo suporte ao meu sonho. Anos depois, ao finalizar a
licenciatura, fiz uma monografia estudando as estratégias que ele utilizava para
conectar-se aos alunos, fazendo entrevistas com varios estudantes da escola onde
ele estava lecionando, com ele e com a equipe gestora da escola.

Também pedi 0 mesmo auxilio a minha professora de Filosofia, psicologa, que
era extremamente fluente em inglés. Ela perguntou-me quanto eu podia pagar por
aula e eu disse que cerca de dez reais nos valores de hoje... Combinamos que eu
pagaria essa quantia para valorizar o trabalho dela e o meu esforco, ja que teria que
fazer algum “bico” para conseguir paga-la. Virei a Emilia do Monteiro Lobato que saia
de uma grande caixa cantando “De uma caixa de costura, pano, linha e agulha,
nasceu, uma menina valente, Emilia... A boneca gente...” em aniversarios infantis.
Além de aprender a valorizar o trabalho dela e o meu, aprendi inglés através de
musicas e sobretudo, que se eu nao fosse a luta, ninguém iria por mim. Anos depois,
essa professora foi minha querida madrinha de casamento.

Desde que sai da graduacgdo, tinha o intenso desejo de fazer carreira
académica, mas por incrivel que pareca, mesmo estudando na USP, eu néo tinha
repertorio cultural para saber como. Parecia algo extremamente dificil. Mesmo assim,
pedi ajuda a varios professores da graduagéo para me ensinarem a fazer um projeto
de pesquisa. Eu rascunhava alguns, muito fraquinhos e Ihes mostrava. Todos me
falaram que n&o “era daquele jeito”. Mas eu, cria da casa, ndo sabia que raio de jeito

era. Uma professora indicou os livros do Severino e do Umberto Eco para eu ler.
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Acontece, que por mais autodidata que eu seja, a linguagem académica era um
desafio para mim e as emocdes, 0 intenso desejo, turvavam minha compreensao.
Assim, acabei acreditando que eu ndo sabia redigir projetos de pesquisa.

Até que, muitos anos depois, Sandra, minha orientadora pedagdgica, parceira
durante muitos anos enquanto fui coordenadora, doutoranda na USP, incentivadora
potente de minhas invencionices, compartilhou comigo o projeto de pesquisa dela. Ai
eu vi que ndo era tao dificil quanto eu pensava. Passei entdo a rascunhar varios
projetos, porém, trabalhando na gestédo de escola, 40h e com filhos pequenos, ndo
tinha horario disponivel para aperfeicoa-los. A vontade de seguir carreira académica
foi sendo protelada para criar a prole e pagar boletos.

Apés tomar coragem para sair da gestéo, fiz Psicopedagogia e procurei um
emprego de meio periodo para poder fazer mestrado. Era um segredinho meu, s6
meu, que precisava de um empurraozinho para engrenar.

Como é bacana convivermos com jovens. Mais bacana ainda é conectarmo-
nos com eles atraves da intensidade dos mesmos sentimentos. Em 2022, eu dava
carona a uma professora iniciante que fizera mestrado na PUC Campinas, no mesmo
programa onde faco hoje. E n6s duas éramos duramente rechacadas na escola onde
trabalhdvamos, numa cidade da regido metropolitana de Campinas, porque nao
comungavamos com as estratégias coercitivas que a coordenacdao utilizava para fazer
valer um tipo de educacgédo em que o que contava eram indices, tabelas e cumprimento
integral de livros do PNLD, sem que os professores tivessem qualquer autonomia para
planejar suas aulas.

Um dia, no retorno para casa, choramos, esbravejamos e nos revoltamos apés
nos duas sermos chamadas “na salinha” num pré-conselho, s6 com a coordenadora
(em momentos diferentes) e ela mudar tanto as notas que atribuimos quanto os
relatérios que fizemos, falando sobre as criancas e suas familias com adjetivos
pejorativos, calcada em tabelas e em treinos visando apenas as avaliagdes de larga
escala. A indignacdo foi tamanha, que fizemos uma alianca para nos ajudarmos a
realocar nosso local de fala, porque em algumas culturas escolares, como na que
estdvamos, professoras que faziam USP, UNICAMP, PUC, UNESP, pela fala da
prépria diretora em reunido pedagogica, “sabiam estudar para ter diploma, mas n&o
para resolver os problemas da escola e enfrentar a sala de aula, eram apenas

subversivas”. Decidimos, naquele momento, fazer os projetos de pesquisa.
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E essa moca, Jady, com toda paciéncia, escutou minhas ideias, minhas
insegurancas e ajudou-me a organiza-las, nas poucas caronas que tivemos até eu
exonerar do cargo. E eu também deixei minha marca na trajetéria dela. Estamos no
momento, aqui na PUC, para empoderarmos nossa voz e num futuro ndo muito
distante, empunharmos um discurso que ajude a evitar encontrar na educacao, tais

exemplos a ndo se seguir.

Encantamentos

Tive muitas felicidades pedagdgicas na minha trajetéria. Destacarei trés em
especial. A primeira, por conta da efervescéncia da experiéncia (muita observacgao,
escuta e onde aprendi a intervir com criangas), a segunda, por conta da complexidade
da elaboracao e dos desdobramentos pedagdgicos atingidos pelo dialogo entre duas
escolas vizinhas e a terceira, pelo encanto de acessar uma crian¢ga em sofrimento por
conta de suas dificuldades de aprendizagem e acompanhar seu desenvolvimento.

Primeiramente, durante meu curso de licenciatura em Letras, estagiei por dois
anos como bolsista no LABRIMP- USP (Laboratério de Brinquedos e Materiais
Pedagogicos da Faculdade de Educacdo da USP). La a cultura infantil era
extremamente valorizada e estudada. Tive oportunidade de conversar com varios
estudiosos sobre o assunto, acompanhar as visitas monitoradas formativas que varias
escolas faziam ao espaco e encontros de orientacdo a montagem de brinquedotecas;
observar muito, qualificar meus registros e olhar sobre o brincar infantil; conhecer um
acervo rico de jogos, livros e videos (sobre esses trés, eu quem fazia a sinopse e
indicacdes sobre possiveis conteudos de Lingua Portuguesa que poderiam ser
explorados). Sai do estagio compreendendo a poténcia da infancia e da ludicidade.
Precisava fazer Pedagogia.

Esta préoxima experiéncia também poderia ter sido explorada na parte dos
rétulos, mas didaticamente escolhi deixa-la por aqui. Numa das escolas de Educacéao
Infantil onde fui coordenadora por dez anos, todas as escolas do entorno, por trés
anos, desenvolveram um projeto denominado “Joga Comigo”. Os objetivos principais
eram cuidar da transi¢ao que as criangas fariam entre as escolas e aproximar gestoes
e corpos docentes numa grande comunidade. Resumidamente, uma vez por semana,

turmas da Educacao Infantil, Ensino Fundamental | e Ensino Fundamental Il
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encontravam-se para ensinar jogos umas paras as outras, sem a mediacéao direta dos
professores. Um caso marcante foi de uma sala do infantil V que interagiu durante
seis meses, com uma sala de oitavo ano (se ndo me engano). Esta sala era aquela
em que nenhum professor queria entrar porque nao era respeitado e os alunos néao
faziam tarefas. Uma professora inscreveu-a no projeto “para ver no que ia dar” ... E
para ter um pouco de sossego”. Acontece, que as criangas do infantil eram muito
ativas, criativas e acolhedoras. Quando os adolescentes visitavam nossa escola, eles
eram 0s responsaveis por ensinar pega-varetas para o infantil V. Com todas as regras.
Mas as criancas queriam ir para o parque, mostrar-lhes tudo de interessante que havia
na escola, fantasia-los, serem carregadas no colo e foi muito legal ver as estratégias
gque 0S jovens usavam para convencer as criangas a jogarem e conseguirem ensina-
las. Tinha um adolescente que, durante trés anos, nenhum professor tinha escutado
sua voz, mas interagindo com as criancas, ndo teve escapatéria e ainda acabou
fantasiado de Batman fingindo que voava com o menino mais espoleta da escola!
Neste dia eu chorei e senti com muita emocao o poder da Educagéo. Sempre ao final
do projeto, faziamos avaliagcbes com as criancas e com 0s adolescentes juntos, em
roda. Meus pelos do brago arrepiaram com o que os adolescentes falaram, sobretudo
sobre a importancia do papel do professor. Ao final do ano, esta sala foi premiada pela
escola com um passeio ao cinema por ser a sala mais participativa com 0s
professores, mais empenhada e com as melhores notas!

A terceira e Ultima, aconteceu ha pouco tempo, apos a pandemia. Acompanhei
pedagogicamente um menininho de dez anos por recusar-se a escrever. Ele era
amigo do meu filho e percebi que numa situacdo de jogo com os colegas, esquivava-
se sempre que era sua vez de escrever. Conversando com a mée dele, conheci seu
historico escolar, preocupacdo dos familiares, comentarios da escola e vi seus
trabalhos e tarefas extremamente incompletos. Foram muitos os disparadores das
dificuldades e muito peculiar escutar as desculpas criativas que ele dava para fugir da
demanda de escrever ou qualificar sua escrita. Durante mais ou menos um ano dei-
lhe aulas uma vez por semana, mas ndo abordei apenas questbes conceituais.
Quando descobri que ele gostava de esportes radicais e combinamos dele escrever
para uma escola de paraquedismo com a minha ajuda, encontrei a chavinha...
Tempos depois, a mae dele me mostrou um texto de uma folha completa, com letra

caprichada e desenhos, entregue para a escola. Vibramos juntas. Sozinha, chorei.
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N&o apenas por ele, mas por ter encontrado o proposito que tanto procurara apés
exonerar da direcdo: fiz pos-graduacdo em Psicopedagogia clinica e continuo
atendendo criangas com dificuldade de escrita.

Termino, revisitando 0s pontos que quis destacar: contato inicial com a leitura
através da afetividade da minha méae, o valor que minha familia dava ao estudo,
contato com professores significativos, ter recebido suporte para superar meus
desafios cognitivos e sociais, 0 percurso e qualidade da formacdo buscada, a
experiéncia pedagdgica na Educacao Infantil e sobretudo, convivéncia com pessoas
gue foram rotuladas injustamente, além de meu perfil curioso, foram propulsores desta
empreitada complexa que me desafiei a encarar: fazer pesquisa em Educacdo na
contemporaneidade.

As experiéncias narradas estimularam-me a conciliar Letras, Pedagogia e
Psicopedagogia para pesquisar sobre “CARACTERIZACAO DO GENERO TEXTUAL
RELATORIO DE APRENDIZAGEM NA EDUCACAO INFANTIL E SUA IMPORTANCIA
PARA O APERFEICOAMENTO DOCENTE”.

A pesquisa engajou-se a agir preventivamente contra a construgdo de
esteredtipos j4 na tenra infancia, evitar classificacdes e julgamentos provindos da
pratica pedagogica, como também, a intenciona estudar a questdo do letramento
docente, visando oferecer suporte aos professores em relacdo a escrita dos relatorios
de aprendizagem na educacéao infantil, da mesma forma que eu recebi para elaborar
0 projeto de pesquisa.

Acredito que os géneros textuais presentes na situacao de trabalho docente
possam servir como instrumentos para tais finalidades e para a apuragéo do olhar

pedagogico, podendo ocasionar novas maneiras de ver a realidade.
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INTRODUCAO

O interesse pela realizagdo desta pesquisa em Mestrado, que procurou
responder como se da o processo de apropriagao do género relatério de Educagéao
Infantil por graduandas em Pedagogia e quais os impactos desse processo na
qualificagao de seus discursos e praticas, € um desejo de continuar uma pesquisa ja
realizada em Uniara - Universidade de Araraquara, durante um curso de
especializagdo na area de Linguistica e Lingua Portuguesa. Esta pesquisa inicial
teve origem em minha experiéncia como gestora de escola publica, tendo sido
durante dez anos coordenadora de Educacgao Infantil no municipio de Sdo Bernardo
do Campo.

Nesse periodo, percebi o impacto das palavras proferidas pelos docentes na
constru¢cao da identidade das criangas, porque o que era dito ganhava dimensdes
complicadas de acordo com a interpretacao da familia e as concepgdes pedagdgicas
de quem falou, resultando, por vezes, em castigos absurdos, encaminhamentos
desnecessarios para profissionais clinicos, mudangas negativas no comportamento
das criangas, cristalizacao de esteredtipos, entre outras a¢des que colaboraram para
a disseminagao desenfreada de equivocos que poderiam marcar para sempre a
historia de criangas.

Considerando que a escrita espelha subjetividades e a educacgao colabora
para a construcdo delas, enfatiza-se a importancia de que futuros docentes se
reconhegam como agentes importantes na constru¢cao da identidade das criangas e
entendam a necessidade de aprimorar seus discursos, em especial os que ficam
registrados em seus relatorios.

Quando esse estudo engaja-se em vislumbrar caminhos, para agir
preventivamente contra a construgao de esteredtipos ja na tenra infancia, comunga
com o que diz Chartier (2009) sobre a histéria das representagdes: conduzir a histéria
da cultura escrita, dando-lhe como pedra fundamental a historia das representacoes,
€, pois, vincular o poder dos escritos aos das imagens que permitem |é-los, escuta-
los ou vé-los, com as categorias mentais, socialmente diferenciadas, que sdo as
matrizes das classificagdes e dos julgamentos; e com o que diz Vasconcellos (2003)

sobre a necessidade da busca efetiva de mudanca na avaliacdo, pois ela pode
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rotular, estigmatizar, apontar o problema no outro, mas ser cega em relagdo a si
mesmo.

Esteban, Louzada e Fernandes (2021), num estudo recente, mapearam na
Plataforma Scielo e no Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES a incidéncia de
trabalhos sobre Avaliagdo na Educacgéao Infantil e apontam a escassez de pesquisas
sobre o assunto, destacando a importancia dos professores educarem-se para a
docéncia infantil. Para tal, indicam dois movimentos necessarios sobre pratica
avaliativa: a compreensdo dos processos das criangas pautados nos registros
docentes para a recuperagao do vivido e o entendimento de que aquilo que se diz
sobre a crianga e sobre o trabalho pedagdgico oferece informagdes indispensaveis ao
planejamento, devendo ser apropriado pelos docentes para problematizarem a propria
pratica.

Ademais, caracterizar o género relatério de aprendizagem na Educacéo Infantil
como objeto de pesquisa tem relevancia interdisciplinar: Para a Linguistica, quando
pensamos na relagéo entre linguagem e trabalho e quando nos propomos a analisar
as producdes textuais docentes com condigdes e finalidades especificas de producéo.
Para a Didatica e para Psicologia, quando acreditamos poder contribuir para o
aprimoramento das produgdes textuais docentes em ambiente de trabalho e,
consequentemente, para a pratica pedagoégica condizente ao desenvolvimento infantil
e também para o desenvolvimento dos participantes. E, finalmente, para a Sociologia
da Educacédo, quando nos preocupamos com a abrangéncia e os desdobramentos
dos discursos docentes na sociedade contemporanea.

Machado e Lousada (2013) também apontam a importancia da interagao maior
entre pesquisadores de disciplinas que compartilhem as mesmas concepcgoes tedricas
para ultrapassarem-se entraves cientificos em relagado aos estudos ainda minoritarios
e pouco divulgados sobre “propostas de formacado de professores que sejam
condizentes com uma visdo mais humana e mais compromissada com o real
desenvolvimento profissional (e pessoal) dos professores".

Acrescentem-se as justificativas ja apresentadas para a abordagem do tema:

a) A importancia de discutir-se o estigma sobre professor nao ser letrado
e apresentar defasagem formativa em relagéo a producéo textual. De acordo com a
perspectiva proposta por Kleiman (2005), ao apenas julgar-se a produgéo escrita

docente sem a necessaria reflexdo sobre suas origens e o0s investimentos
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demandados para que a mesma possa ser qualificada, esta ocorrendo preconceito.
A autora aborda a diferenca entre letramento académico, literario e em situagao de
trabalho para questionar se a intencionalidade discursiva dos mais favorecidos ao
igualar os trés significados de letramento num unico termo, ndo estaria contribuindo
ainda mais para a desvalorizagdo do professor e para seu emudecimento em
diferentes esferas, ja que, letramento em situacdo de trabalho requereria outras
habilidades, referéncias e mediacbes para que os professores pudessem se
desenvolver nesse contexto.

b) Porque, escrevendo, os docentes tém a possibilidade de refletir sobre
a propria pratica. Considerando que os géneros nao possuem nenhum carater
normativo fixo por estarem em constante mutagédo de acordo com a mutabilidade das
esferas de atuacdo e com os avangos da sociedade como um todo, as docentes
elegem assuntos pedagdgicos que sao prioridades para elas de acordo com o
contexto onde atuam, podendo as escolhas e hierarquias tematicas presentes em
seus textos, variarem de acordo com os grupos e com a singularidade de cada
professora. Segundo Fiorin (2016), “novos modos de ver e conceptualizar a realidade
implicam o aparecimento de novos géneros e alteracéo dos ja existentes. A0 mesmo
tempo, novos géneros ocasionam novas maneiras de ver a realidade”.

c) Devido a abrangéncia do desdobramento das escritas dos docentes (as
informagdes apresentadas nos relatorios subsidiam praticas de ensino do ano
subsequente, leituras que profissionais de atendimentos clinicos especializados
fazem sobre as criangas em contexto escolar para a composi¢ao de diagndsticos,
produzem nas familias olhares delicados sobre sucessos e fracassos dos alunos), é
importante refletir-se sobre o papel social que os docentes exercem através de sua
pratica discursiva na sociedade;

d) A proposta para o ensino dentro da perspectiva dos géneros textuais
tem, como desdobramento, o desenvolvimento de estratégias que o docente pode
estender a outros géneros da esfera educacional quando necessarios na sua
atuacao.

O presente estudo esta estruturado em quatro capitulos.

Iniciamos o primeiro capitulo, trazendo diferentes abordagens sobre a relagéo
entre letramento e aperfeicoamento docente, destacando, sobretudo: os géneros

textuais que permeiam a pratica docente como potentes instrumentos para a formagao
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de professores e a necessidade de que os mediadores das formagdes conhegam as
especificidades do trabalho com géneros para poderem, efetivamente, intervir de
maneira assertiva e respeitosa com professores.

No segundo capitulo, apresentamos a reviséo de literatura. Nela estudamos
como os relatérios de desenvolvimento e aprendizagem e as condigbes para sua
producado sao tratados na plataforma de peridédicos da CAPES (sem delimitacédo
temporal). Para construir a problematizagdo, partimos da localizagdo dos relatérios
de desenvolvimento e aprendizagem nos documentos oficiais que norteiam a
avaliacao na Educacao Infantil brasileira e pautamo-nos nos conceitos de letramento
docente, géneros textuais como instrumentos formativos e avaliacao formativa na
Educacao Infantil. A fim de discutirmos possiveis explicagbes para o surgimento das
dificuldades encontradas pelos professores para redigir os relatorios de
desenvolvimento e aprendizagem, discorremos sobre trés eixos de analise:
diversidade de nomenclaturas, finalidades do instrumento e condi¢cdes para sua
producao, finalizando o capitulo apresentando possiveis caminhos para a qualificagao
da escrita deste instrumento avaliativo.

No terceiro capitulo, situamos o leitor a respeito de todo contexto da pesquisa,
trazendo o perfil do campo e das participantes, a descrigao dos encontros formativos
disparados para a produg¢ao do material empirico e o compartilhamento dos percalgos
enfrentados para a realizagao do estudo.

Finalmente, no quarto capitulo, apresentamos analise do material empirico,
construida a partir de dois eixos intrinsicamente ligados: (i) Evolugao de cada
participante quanto a apropriacdo do género relatorio de desenvolvimento e
aprendizagem na Educacédo Infantil e (ii) Desenvolvimento de cada participante
quanto a apropriacédo de saberes pedagdgicos referentes a pratica docente em

Educacao Infantil, além das consideragdes finais.
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CAPITULO 1: A RELACAO ENTRE LETRAMENTO E APERFEICOAMENTO
DOCENTE

Alguns autores ja abordaram a relagdo entre letramento e
aperfeicoamento docente, como:

a) Leurquin (2013) e Matencio (2013), enfocando a necessidade do
letramento académico para o desenvolvimento profissional de lingua materna de
professores iniciantes;

b) Bulea (2010) ao construir topicos de analise discursiva, sob a luz do
interacionismo socio discursivo de Bronckart (2009), para categorizar regularidades
do agir nos discursos profissionais e poder, dessa forma, investigar mais sobre o
desenvolvimento humano em situagdes de trabalho a partir da pratica textual;

c) Kleiman (2005) ao discutir a importancia da distingdo entre letramento
académico, literario e em situacao de trabalho para n&do se cair no equivoco de
estigmatizar a escrita de professores em atuagéo considerando as especificidades
desse contexto para o desenvolvimento tanto da escrita quanto da profissionalidade
docente;

d) Machado e Lousada (2010a e 2010b) abordaram especificamente o
mesmo assunto deste projeto: géneros textuais em situagdo de trabalho como
estratégia desenvolvente para a pratica docente; porém, focaram na importancia de
o trabalho pedagdgico ser instrumentalizado a partir de artefatos disponibilizados
pelo meio social do professor. A proposta desta pesquisa € praticar o conteudo
proposto por elas, de forma a construir e analisar um processo de apropriagao do
género relatério de Educacdo Infantil pelas professoras e os impactos desse
processo na qualificacdo de seus discursos e praticas.

Conforme reforga Machado e Lousada (2010a), um caminho fecundo para a
formacgao de professores é tratar da importancia da apropriagao de diferentes géneros
textuais pelos mesmos e a estratégia formativa que melhor dialoga com essa proposta
€ a proposigao de sequéncias didaticas para o trabalho com géneros, pois pode ser
aplicada ao desenvolvimento epistemolégico e praxiolégico do professor e de seu

“métier”:
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A construgédo do sujeito e de suas fungbes psiquicas se faz por meio das
acgbes reciprocas entre os membros de um grupo e pela apropriagcdo de
objetos sociais criados pela cultura. Assim, o uso de um novo instrumento
provocaria transformacdes tanto no ambiente fisico e social, em que se
desenvolve uma atividade instrumentada, quanto nos outros que interagem
com o sujeito e também sobre o préprio sujeito, aumentando seus
conhecimentos sobre o mundo fisico e social e desenvolvendo capacidades
para agir sobre o outro e para a regulagao de seu proprio comportamento
(Machado, 2010, p. 163).

Também é importante destacar que Vasconcellos (2003), no campo da
Pedagogia, trata do potencial transformador da avaliagdo. Mesmo sem abordar
especificamente o letramento docente, apresenta a necessidade de refletir-se sobre
0s pressupostos subjacentes a pratica avaliativa e sobre a gestdo de processos
avaliativos, destacando a importancia de pensar-se sobre quais os referenciais (ainda
que inconscientes) o professor aciona no ato de avaliar, contribuindo assim, para a
qualificagdo de um olhar analitico e para a realizagao da avaliagao diagndstica acerca
da praxis docente sobre avaliacdo. Ou seja, o ponto de partida para a depreensao de
elementos do processo formativo que sera abordado.

Entdo, para que este tipo de proposta e formacio tenha éxito, destaca-se a
importancia do papel do mediador-pesquisador e seus saberes em relagao ao trabalho
com géneros textuais em situagdes de trabalho docente. Inicialmente, € importante
que ele conhega os conceitos que respaldam tal proposta: dialogismo textual,
plasticidade dos géneros e estilo, propostos por Bakhtin (1997) e operag¢des da
producao textual, propostas por Dolz (2010). Depois, ha que se discutir sobre qual
seria a metodologia mais eficaz para esse tipo de trabalho formativo, cuja proposta
baseia-se em Dolz (2010) sobre implementagdo de sequéncias didaticas, Kleiman
(2001) sobre letramento docente em situagcéo de trabalho tendo como pano de fundo
as ideias sociointeracionistas de Bronckart (2009) sobre o papel da linguagem para o
desenvolvimento humano e sobre o agir, que € uma forma de trabalho e s6 pode ser
apreendido a partir das representacdes dele construidas em textos.

Tanto Dolz, Gagnon e Decandio (2010), quanto Bakhtin (1997) focam seus
estudos em Linguistica Aplicada. Contudo, esta pesquisa tem um foco educacional
engajado no campo da Didatica para a formagdo docente. A relacdo entre as
diferentes areas do conhecimento se da através do viés transdisciplinar proposto por
Kleiman (2001), sob a o6tica da teoria Histérico-cultural vigotskiana, cuja implicagéao

envolve nao apenas a utilizacdo e o empréstimo de perspectivas teodrico-
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metodoldgicos de outras disciplinas, mas também e mais importante, a transformacéao
destas ultimas no processo.

Machado e Lousada (2013) também apontam a importancia da interagdo maior
entre pesquisadores de disciplinas que compartihem as mesmas concepcgdes
tedricas, sugerindo que propostas de formagao de professores que sejam condizentes
com uma visdo mais humana e mais compromissada com o real desenvolvimento
profissional (e pessoal) dos professores.

Partimos da hipotese de que as mediagbes linguisticas e pedagdgicas
qualificadas para a discussao dos géneros em situagdes de trabalho docente suscitam
a apuracgao do olhar pedagogico de quem escreve e a manutengao ou incremento dos
géneros textuais que permeiam a situagao de trabalho.

Dessa forma, este estudo conversa com a problematica apontada por Machado
e Lousada (2013):

Nossas pesquisas tém revelado problematicas que se assemelham, mesmo
vindo de diferentes situagcbes de trabalho educacional, e que podem ser
listadas, muito resumidamente, como: auséncia do professor na elaboragao
de prescri¢cdes para o trabalho educacional; prescricdes muito vagas que
trazem muitas exigéncias ao professor mas nao explicam efetivamente como
realizar seu trabalho; sobrecarga de trabalho e dificuldade, para o professor,
de tomar as rédeas de seu trabalho e de seu desenvolvimento profissional;
formacao de professores baseada nas teorias da didatica e da educagéo, mas
que aborda muito pouco as questdes mais cotidianas do trabalho, o que cria
inUmeros desafios para o jovem professor que inicia sua carreira profissional;
pouca importancia dada aos contextos de realizagéo do trabalho educacional
tanto na formacgao inicial quanto na formagdo continua; entre outras
(Machado e Lousada, 2013, p. 43).

Diante do exposto, destaque-se o desejo de evidenciar a necessidade de
investir-se no protagonismo docente, implicando a rejeicdo a formularios prontos ou
tabelas aligeiradas onde os docentes apenas cumprem formalidades burocraticas
descoladas de situagdes que enriquegam sua profissionalidade e intelectualidade.

O objetivo geral é analisar um processo de apropriacdo do género relatério de
Educacao Infantil e os impactos desse processo no aprimoramento dos discursos e
praticas docentes. Os objetivos especificos sao: 1) Identificar transformagdes nos
relatérios de aprendizagem produzidos em momentos diferentes por um mesmo grupo
de graduandas de Pedagogia, antes e apés mediagado pedagdgica; 2) Construir um
modelo de analise para a descrigdo da estrutura e do funcionamento do género de

texto relatério de aprendizagem na Educacgao Infantil.
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CAPITULO 2: REVISAO DE LITERATURA SOBRE RELATORIOS DE
DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM NA EDUCACAO INFANTIL

Para assegurar o que é orientado no artigo 10, inciso IV das DCNEI, Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educacgao Infantil (Brasil, 2010):

[...] as instituicbes escolares de Educacdo Infanti devem garantir
documentagdo especifica que permita as familias conhecer o trabalho da
instituicdo junto as criangas e o0s processos de desenvolvimento e
aprendizagem da crianga na Educacéo Infantil.

E na LDB, artigo 31, inciso V (Brasil, 1996): “[...] expedicdo de documentacao
que permita atestar os processos de desenvolvimento e aprendizagem da crianga”, as
escolas precisam escolher um instrumento avaliativo que melhor converse com suas
realidades, podendo ser relatérios de desenvolvimento e aprendizagem, portfélios ou
dossiés.

Estes documentos, além de responderem as orientacdes oficiais, também
servem para qualificar os processos de transicdo entre turmas e escolas,
compartilhando informacdes sobre o percurso de desenvolvimento dos alunos,
estratégias didaticas individualizadas que com eles foram trabalhadas e o
investimento pedagogico trilhado pela escola.

Dada a importancia da elaboracao destes instrumentos avaliativos, escolhemos
pesquisar como os relatérios de desenvolvimento e aprendizagem na/da Educacéao
Infantil vém sendo estudados em artigos que se encontram na Plataforma de
periddicos da CAPES.

Partimos de duas questdes norteadoras: O que os artigos sobre avaliagdo da
aprendizagem na Educacao Infantil falam sobre relatérios de desenvolvimento e
aprendizagem e sobre as condi¢des contextuais para sua elaboragao?

A revisao de literatura foi desenvolvida em trés partes: A primeira apresenta o
método utilizado para a construgéo da revisado de literatura. A segunda, trata da analise
dos artigos. Para isso, foram elaborados trés eixos: (a) diversidade de nomenclaturas;
(b) finalidades do instrumento e (c) condigbes para sua produgdo. Finalmente, a
terceira parte apresenta as sinteses feitas sobre a tematica pesquisada, oferecendo

subsidios para estudos posteriores.
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2.1. Caminhos para a composigao da revisao bibliografica

A busca por artigos que abordassem relatérios de desenvolvimento e
aprendizagem foi realizada através de um levantamento no portal de Periddicos da
CAPES sem delimitagao de periodo. Abaixo, sao apresentados os procedimentos que
permitiram elencar o material empirico deste estudo: palavras-chave utilizadas para
busca, procedimentos propriamente ditos e analises realizadas.

Iniciamos a pesquisa com o descritor “Relatérios Educacgao Infantil” na busca
avancgada (TITULO contém relatérios e qualquer campo contém Educacéo Infantil) e
encontramos 14 artigos, dentre eles, apenas um (que apareceu em duplicidade),
enfocava os relatérios como instrumentos avaliativos na Educacéo Infantil. Os demais,
referiram-se a relatos de estagio em formacgéo inicial docente (10), relatérios como
fonte de pesquisa (01) e relatos de grupos de trabalho (1), que também apareceu em
duplicidade.

Dados os numeros insuficientes, partimos para o segundo descritor: “Avaliagéao
Educacao Infantil” na busca avangada (Assunto contém avaliagao - e qualquer campo
contém Educacao Infantil), encontrando 239 artigos. Desses 239 artigos, a partir da
leitura dos titulos e dos resumos, foram mantidos para analise apenas aqueles que
abordavam avaliacdo de aprendizagem, chegando ao total de 48. Desses 48 artigos,
apos leitura mais detalhada dos resumos ou do documento completo (quando se fez
necessario) e apos a exclusao de trés artigos repetidos, selecionamos aqueles que
seriam lidos pormenorizadamente, cujo conteudo citava relatorios de aprendizagem
ou pareceres descritivos, totalizando 18 documentos.

Apos a constatagdo que os relatdrios de desenvolvimento e aprendizagem
também eram apontados nos documentos como pareceres descritivos e/ou
pedagdgicos, disparamos uma terceira busca a partir do descritor “Parecer Educacao
Infantil” (Qualquer campo contém E Qualquer campo contém Educagao Infantil),
chegando a 67 documentos, dos quais, apenas 2 tratavam dos relatérios enquanto
instrumentos de avaliagdo na Educacao Infantil; os demais, concentravam-se em
analises de documentos oficiais sobre essa etapa de ensino. Levando em conta as
buscas em sua totalidade, e considerando a repeticdo do artigo da primeira busca na

segunda, chegamos ao numero de vinte artigos para analise.
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Quadro 1. Listagem dos dois tipos de palavras-chave utilizadas na selecdo do material avaliado na
pesquisa X relevancia para o estudo.

PALAVRAS- PALAVRAS- Artigos trazidos pelo | Artigos pertinentes ao
CHAVE 1 CHAVE 2 descritor estudo
Relatorios Educacao Infantil 14 1
Avaliagao Educacéo Infantil 239 17
(assunto)

Parecer (assunto) | Educagéo Infantil 67 2

Fonte: Elaborada pela autora.

Quadro 2. Artigos analisados na reviséo de literatura.

TiTULO DO ARTIGO

LOCAL DE PUBLICAGAO

1

AVAL!A(}AO NA EDUCAGAO INFANTIL E A
DIALETICA REALIDADE-POSSIBILIDADE

Revista Ibero-Americana de Estudos em
Educacgao, v. 17, n. esp.1, p. 0920-0937,
2022.

AVALIACAO NA EDUCA(;I\O INFANTIL E
FORMAGAO CONTINUA DE PROFESSORES
(Repetido 1 vez)

Revista Estudos em Avaliagao Educacional,
v. 29, n. 71, p. 504-527, 2021.

AVALIAGAO NA EDUCAGAO INFANTIL E A
PEDAGOGIA DA RELAGAO E DA ESCUTA:
DOCUMENTAR E REFLETIR SOBRE A
EXPERIENCIA EDUCATIVA

Revista Zero-a-seis, v. 21, n.39, p. 99-119,
2019.

OS PROCESSOS DE AVALIA(}AS) NA
EDUCACAO INFANTIL: A PRODUCAO DA
CRIANCA E DA INFANCIA EM RISCO

Educar em Revista, v.37, p.1-17,2021,

AVALIAC}éO NA EDUCAC}AO INFANTIL E
FORMAGCAO CONTINUA DE PROFESSORES

Revista Estudos em Avaliagdo Educacional,
v. 29, n. 71, p. 504-527, 2021

AVALIAGAO NA EDUCAGAO INFANTIL:
ACOMPANHAMENTO E INSTRUMENTOS DE
REGISTROS

Revista Exitus, v.7, n.3, p.374-400, 2017.

AVALIAGAO NA E’DUCA(}AO INFANTIL: UM
DEBATE NECESSARIO

Estudos em Avaliagdo Educacional, v. 24, n.
55, p. 272-303, 2013.

FORMAGAO DE PROFESSORES: RELATO
DE EXPERIENCIA DE PRATICAS
PEDAGOGICAS DE PLANEJAMENTO E
AVALIAGAO NA EDUCAGAO INFANTIL EM
CURSO DE LICENCIATURA

Revista de Estudios e Investigacion en
Psicologia y Educacion, n. 06, p. 282-286,
2017.

UMA PROPOSTA PARA A PRODUGCAO DA
AVALIACAO DE EDUCAGAO FiSICA NA
EDUCAGAO INFANTIL: UMA EXPERIENCIA A
PARTIR DA FORMAGAO CONTINUADA

Revista Motrivivéncia, v. 33, n. 64, p. 1-16,
2021.

10

DO REGISTRO A DOCUMENTAGAO
PEDAGOGICA: POSSIBILIDADES E
NECESSIDADES DOCENTES

Olhar de Professor, v. 24, p. 1-18, 2021.

1"

A AVALIAQAO NA EDUCAGAO INFANTIL:
UMA ANALISE A PARTIR DE RELATORIOS
DE UMA PROFESSORA

Praxis Educativa, v. 11, n. 3, p. 832—-849,
2017.
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12 | AS CRIANCAS E SEUS TANTOS MODOS DE |Revista Interinstitucional Artes de Educar, v.
SER E ESTAR NO MUNDO:DESAFIOS QUE 2, n. 1, p. 73-8, 2016.

ENVOLVEM A PRODUGAO DE REGISTROS
DE DESENVOLVIMENTO NA EDUCAGAO
INFANTIL

13 FORMAQAO SOBRE AVALIACAO NA [Revista Zero-a-seis, v. 12, n. 21, p.1-11,2010.
EDUCACAO INFANTIL

14 | ESTUDOS DE AVALIAGAO NA EDUCAGAO |Estudos em Avaliagdo Educacional, v. 20, n.
INFANTIL 43, p. 293-304, 2009.

15 | AVALIAGAO NA EDUCAGAO INFANTIL: UM |Revista Thema, v. 9, n. 2, p.1-14, 2012.
BREVE OLHAR NA AVALIAGAO DA
APRENDIZAGEM

16 | ANALISE DA PRQDUQAO ACADEMISIA Praxis Educativa, v. 9, n. 1, p. 43-67, 2014.
SOBRE A AVALIACAO NA/DA EDUCACAO
INFANTIL DO PERIODO 2000-2012.

17 | AVALIAGAO DAS CRIANCAS NA |Revista Zero-a-seis, v. 15 n. 27, p.1-28, 2013.
EDUCAGAO E OUTROS PROCESSOS
AVALIATIVOS REVELADOS EM UMA
PESQUISA.

18 | O PORTEFOLIO COMO ESTRATEGIA DE |Revista Zero-a-seis, v. 16, n.29, p. 33- 53,
AVALIACAO DAS APRENDIZAGENS NA [2014.

EDUCAGAO DE INFANCIA:
CONSIDERAGOES SOBRE A SUA PRATICA.

19 | PENEIRAS QUE CIRANDAM: PARECERES [EccoS — Revista Cientifica, n. 60, p.1-19,
PEDAGOGICOS E PRODUGAO DAS [2022.
INFANCIAS NA EDUCAGAO INFANTIL

20 | REFLEXOES SOBRE AS PRATICAS [Revista Zero-a-seis, v. 22, n. 41, 2020.
AVALIATIVAS EM UMA CRECHE NO
MUNICIiPIO DE ALTAMIRA-PA

Fonte: Elaborada pela autora

2.2. Relatérios de desenvolvimento e aprendizagem: arena de lutas?

Considerando os vinte artigos analisados, os estudos sobre avaliagdo na
Educacdo Infantii tém aumentado gradativamente, principalmente através de
discussdes acerca da importancia da documentacado pedagodgica, da forma como o
processo avaliativo vem sendo conduzido pelos docentes (sobretudo quanto as
concepgdes e instrumentos) e de apontamentos tedricos sobre em quais aspectos o
processo avaliativo feito pelos professores poderia ser qualificado.

Apos a leitura dos vinte artigos, pudemos constatar:

a) Os relatérios de desenvolvimento e aprendizagem sédo apontados nos
artigos como documentos burocraticos cujo processo de escrita gera grande estresse
nos docentes, destoantes das propostas oficiais e das académicas. Isso porque
contemplam praticas reprodutivistas ou autoritarias que ndo priorizam a participacao

das criancas, dos familiares, ndo zelam pela processualidade devido a falta de
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registros sistematicos, nem pela autoria docente, nem pela singularidade humana,
norteando-se pelo desenvolvimentismo ou pela idealizacdo de criancas, sendo
entregues como produto final do trabalho pedagogico aos responsaveis;

b) Emergem inventarios descritivos sobre os conteudos tematicos
escolhidos pelas professoras, sobre problematicas que permeiam suas escritas e
sugestbes para que os relatérios sejam qualificados, aparecendo como principal
indicacdo formativa, uma retomada de leis e tedricos que subsidiam a prética
avaliativa na Educacdo Infantil, nem sempre articulada com a pratica docente em sala
de aula;

C) ImplicacBes contextuais que contribuem para a adocéo pelos docentes
por determinados procedimentos (como planejamento da elaboracao dos relatorios de
desenvolvimento e aprendizagem, rotina para a producao de registros em diferentes
momentos para alimentar o documento, comparacao entre criancas, foco em questdes

comportamentais) sao timidamente apontadas.

Essas questdes sdo preocupantes pois os discursos difundidos pelos relatérios
de desenvolvimento e aprendizagem, destaque-se novamente: como 0s uUnicos
instrumentos avaliativos usualmente compartilhados com os pais, carregam consigo
um teor de autoridade que influencia diretamente a construgdo da identidade das
criangas.

Apenas dois artigos de Uecker e Possa (2021) e Uecker, Possa e Segat (2022)
trataram sobre os impactos reais no desenvolvimento da crianga disparados pelos
conteudos presentes nos discursos que sao construidos para os familiares, e sobre

como eles reverberam na sociedade:

Os processos de avaliagdo que, registrados em pareceres pedagodgicos,
promovem uma posi¢ao do sujeito em relagdo aos determinados normativos
que sdo inventados pelas praticas discursivas e saberes pedagdgicos, ou
seja, a invengdo de espagos e tempos que a crianga vai ocupar na
organizacdo da familia, da escola e da comunidade, sendo essa posigao
legitimada pelo discurso produzido pela avaliagcdo (Uecker e Possa, 2021, p.
04).

Entre os vinte artigos analisados, observou-se quanto a natureza dos trabalhos,
o predominio de pesquisas tedrico-bibliograficas (15), seguidas de pesquisas
documentais (12) e estudos que realizaram pesquisas empiricas (10). Destes dez,
seis pesquisas pautaram-se em observagao participante, quatro em entrevistas e
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também trés em pesquisas-intervencao focadas em formacédo de professores em
servico (nos momentos de reunido de trabalho coletivo). Apenas um dos artigos
enfocou formagao docente inicial, através de um relato de oficina sobre documentacgao
pedagogica em que os estudantes de pedagogia vivenciaram uma experiéncia de
escrita coletiva de parecer descritivo.

Dessa forma, evidencia-se uma lacuna em relacdo a estudos sobre a
importancia do investimento no letramento docente tanto na formagao inicial, quanto
na formagé&o em servigo, principalmente em relagcdo aos instrumentos avaliativos que
saem da escola, neste caso, relatérios de desenvolvimento e aprendizagem. Nao
adianta apenas a observacao e a analise sobre 0 que os professores nao sabem ou
sobre o0 que os tedricos e leis indicam. Para mobilizar mudancgas, € crucial entender
de onde os professores partem, porque partem e o que enfrentam para poderem ou
nao construir um processo avaliativo de qualidade.

Enfim, a academia costuma apresentar como o0 processo avaliativo na
Educacao Infantil deve ser, alguns estudiosos descrevem e discutem como realmente
ele é, mas rarissimos estudam a fundo quais as problematicas que o levam a ser como
€ e, a partir delas, apontam possibilidades para o seu aprimoramento.

Dai surge a relevancia desta revisao de literatura, que pretende colocar em
evidéncia as reflexdes oriundas da analise minuciosa do que artigos académicos
presentes na plataforma de periédicos CAPES cujo conteudo era Avaliagdo na
Educacéo Infantil tratam sobre os relatorios de desenvolvimento e aprendizagem.

Mediante esses resultados, alguns pontos de analise emergiram apos a leitura
dos artigos, considerados como possiveis fontes dos desafios para a producao deste
instrumento avaliativo e da predominancia de sua escolha como instrumento avaliativo
para extrapolar os muros da escola. Sdo eles: (a) diversidade de nomenclaturas; (b)

finalidades do instrumento e (c) condi¢des para sua produgao.

2.3. Pontos de analise

2.3.1. Diversidade de Nomenclaturas

Propositalmente, no decorrer desta revisdao de literatura, optamos pela

nomenclatura “relatério de desenvolvimento e aprendizagem” pela denominagéao
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carregar consigo saberes importantes a serem considerados no processo avaliativo
na Educagao Infantil: desenvolvimento infantil, compromisso com a aprendizagem das
criangcas e processualidade. E também porque apos a leitura dos artigos, ao
retomarmos referenciais teodricos e orientacdes oficiais, esbarramos na problematica
da diversidade de nomenclaturas que pode ser um dos fatores que contribuem para a
distorcdo de significagdo e funcionalidade que os docentes e instituicbes escolares
atribuem aos relatorios de desenvolvimento e aprendizagem.

Fizemos uma varredura dos significantes utilizados nos artigos analisados cujo
significado € o que denominamos relatério de desenvolvimento e aprendizagem,
aquele documento entregue aos familiares ao final de um periodo letivo cujo conteudo
contempla os avangos e os desafios no desenvolvimento e na aprendizagem, tendo
cada crianga como propria referéncia.

Foi possivel constatar-se que:

a. O significado relatério de desenvolvimento e aprendizagem, aqueles
documentos entregues aos familiares ao final de um periodo letivo (bimestral trimestral
ou semestral de acordo com a escola) tém significantes diferentes (relatério, parecer
descritivo, parecer pedagogico, relatorio individual, relatorios de atividades propostas,
relatérios de avaliagao, relatérios de desenvolvimento, parecer);

b. Ocorre a presenca de diferentes significados para o mesmo significante
“relatorio”: (1. Registros narrativos de observacéo docente sobre as aulas, atividades
ou envolvimento das criancas em diferentes propostas, com carater pontual,
produzido como documento de fechamento de periodo letivo; 2. Instrumento oriundo
do resultado da analise de diferentes registros com cunho processual e de
complementaridade; 3. Registros descritivos de momentos experienciados pela
crianga no ambiente escolar sem cunho processual ou de complementaridade; 4.
Apontamentos particulares, com carater confidencial, contendo informagdes
especificas sobre as criangas.

Barbosa e Horn (2008), utilizam os termos pareceres descritivos e relatorios
avaliativos como sindnimos para comentarem sobre um instrumento que surge do
avanco em relacdo ao preenchimento das antigas fichas avaliativas onde haviam
varias tabelas com colunas para serem preenchidas com siglas, cores ou X,

compostas por informacgdes fragmentadas que pouco falavam da vida da criancga.
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Segundo estas autoras, os relatérios/pareceres passaram a apresentar um
carater mais subijetivista, descritivista e menos comparativista; porém, a falta de rigor,
a descricao de elementos subjetivos e 0 uso de roteiros preestabelecidos, acabaram
esvaziando esse instrumento de sentido pois eram elaborados a partir de observagdes
esporadicas e fragmentadas das criangas, fixando-se caracteristicas identitarias que
poderiam ser flexiveis.

Ja Hoffman (2012) aponta que as observagdes feitas pelos docentes resultam
em registro e pareceres finais, e o cotidiano do educador parece ndo contemplar o
significado da reflexdo permanente sobre o agir das criangas. A autora nao utiliza os
vocabulos relatérios e pareceres como sindnimos devido as diferentes
funcionalidades dos dois: relatorios implicam processualidade, analise e reflexdo
docente e pareceres sao pontuais, instrumentos de registro, que de acordo com seus
usos, favorecem a avaliagao classificatoria.

Em Lingua Portuguesa existe um conteudo primordial para que o falante seja
proficiente em seu uso: variantes linguisticas. Uma pessoa precisa adequar sua
linguagem as diferentes situacdes sociais e aos diferentes interlocutores,
considerando faixa etaria, localizagao geografica, finalidades, etc. Funciona como
escolher uma roupa adequada para determinada ocasidao, ndo da para ir de maib a
uma formatura, por exemplo.

Acontece que em relagdo a escrita dos relatérios de desenvolvimento e
aprendizagem a questdo das variantes linguisticas esta sendo desconsiderada em
relacado a finalidade, a adequacgao contextual. Tem profissional indo de terno para a
praia ao sempre utilizar o mesmo tipo de relatério pontual e “desprocessualizado”
quando a situagao é uma transicdo escolar ou um compartilhar de informacdes com
familiares que requer um aprofundamento, um apontamento da processualidade.

Se a situacao pedir apenas para registrar as atitudes e procedimentos de uma
crianga ao envolver-se numa atividade proposta ou numa interagao especifica, ai cabe
uma escrita pontual, mais descritiva, que se refere a um determinado momento do
tempo, assim como uma fotografia. Ndo € um documento com as finalidades
apontadas no paragrafo anterior. Este tipo de documento poderia compor um outro
cujo objetivo seria a processualidade.
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Micarello (2010), escreveu acerca dos diferentes tipos de relatérios apontando
que existem dois tipos de relatérios de avaliacdo elaborados pelos professores: os

descritivos e os particulares. Os primeiros s&o:

[...] uma estratégia para conservar os produtos da observagéo dos docentes
€ um meio para refinar esse olhar observador, permitindo um conhecimento
cada vez mais aprofundado do grupo de criangas. Os relatérios de avaliagao
devem captar as diferentes dimensdes envolvidas nas experiéncias das
criangas no grupo, ou seja, eles devem trazer a integralidade das criangas
como seres dotados de sentimentos, afetos, emocdes, movimentos e
cognicdo. A referéncia para elabora-los deve ser a propria crianga. [...] Os
relatérios de avaliagdo devem captar as diferentes dimensdes envolvidas nas
experiéncias das criangas no grupo, ou seja, eles devem trazer a
integralidade das criangas como seres dotados de sentimentos, afetos,
emogdes, movimentos e cognicado. A referéncia para elabora-los deve ser a
prépria crianga, e nao critérios previamente estabelecidos aos quais se
espera que ela corresponda. [...] os relatérios de avaliagdo ndo avaliam a
crianga, mas o trabalho pedagdégico como um todo, que envolve a crianga e
o adulto de diferentes maneiras. S&o relatos que trazem, de forma
acolhedora, as experiéncias de criangas de diferentes idades, evidenciando
que nao existe uma perspectiva classificatéria ou homogeneizadora no ato
de avaliar, mas um esforgo para compreender como € possivel proporcionar,
a cada crianga, experiéncias mais ricas, que favoregcam seus avangos € um
desenvolvimento pleno de suas possibilidades (Micarello, 2010, p. 10).

E os segundos, séo:

[...] registros mais objetivos, que trazem aspectos relativos a saude da
crianga, tais como histéricos médicos, telefones de contato com as familias,
caderneta de vacinagdo, habitos alimentares da crianga na instituicao,
possiveis indicios quanto a problemas de saude, informagbes dadas pela
familia e que possam ter carater confidencial. Esse é um instrumento de uso
exclusivo do professor, ao qual s6 ele e a familia devem ter acesso (Micarello,
2010, p. 10).

Apesar do texto de Micarello (2010) discorrer sobre a existéncia de dois tipos
de relatérios, semanticamente o texto da autora traz trés significados para o
significante relatério quando escolhe o termo “relato” como sindnimo de relatorio.

Vejamos:

a) Relatério com o sentido sincronico de relato: Pode ser tomado como um
registro produzido num recorte temporal, funcionaria como uma foto que compde um
album. Apenas a analise de seu conjunto possibilitaria ao professor construir um olhar
processual sobre o desenvolvimento da crianca e a reflexdo sobre sua prética

pedagadgica;



42

b) Relatério com sentido diacroénico a partir da compilacdo e analise de
registros: Seria 0 produto da analise de um conjunto de relatos/registros, espelhando
a processualidade do processo de aprendizagem da crianca e das estratégias que
contribuiram para seu desenvolvimento;

C) Relatorios especificos com objetivos pré-determinados: relatérios
confidenciais, de uso exclusivo do professor, elaborados a servico de uma demanda
especifica.

Acontece que ao abordar os relatérios com sentido sincronico, a estudiosa
nomeia-os como relatos e o significado da palavra relato também pode ser
interpretado sem a ideia de processualidade que era sua intencdo. O termo relato
também pode ser tomado como uma narragao de fato ocorrido num recorte temporal.
Sendo assim, a estratégia coesiva de sinonimia pode gerar uma confusdo de
nomenclatura e consequentemente de finalidade, como sera exposto adiante.

Alves (2013) aborda a problematica da nomenclatura em seu artigo ao dizer
que o uso tao diferenciado de nomes para os instrumentos avaliativos sobre as
criancas indicaria um movimento de resisténcia frente a expressao avaliacéo, tendo
em vista o fato de ela, historicamente, estar associada as concepgdes e praticas

classificatérias e excludentes. Ela ainda evidencia:

Por outro lado, causou - me surpresa o fato de que, nos dados coletados, as
participantes da pesquisa e até mesmo os documentos PPP’s [sic] também
indicarem que os registros individuais e coletivos possam ser considerados
como sinbnimo de avaliagdo e, inclusive, substituirem os instrumentos
avaliativos. Embora consiga compreender as relagbes estreitas entre o
registro e a avaliagdo, reafirmo, aqui, o meu entendimento de
que registros sem analise, sejam eles escritos, filmicos, fotograficos,
plasticos, auditivos, etc., sdo apenas registros, muito embora revelem
escolhas, concepgdes, etc. Tenho o entendimento que, ao batiza-los,
revelamos escolhas e até parte de nossas concepgdes. Por exemplo, ao
escolhermos a nomenclatura parecer descritivo, a tendéncia é nos
posicionamos frente ao desenvolvimento das criangas emitindo juizos de
valor de ordem comportamentalista e comparativa, o que nao corresponde a
todos os processos vividos por elas no interior das instituicdes de Educacéao
Infantil. Muitas vezes, langamos m&o de linguagens técnicas e até
prescritivas na composi¢ao dos referidos instrumentos. Num outro extremo,
ao adotarmos a nomenclatura relatos ou relatérios, a tendéncia, tem sido a
de simplesmente relatar os fatos acontecidos com as criangas ou mesmo com
determinados grupos de criangas, na tentativa de evitar o julgamento de
valores possivelmente equivocados e excludentes sobre as criangas. O
problema aqui € a impossibilidade de eliminar completamente os aspectos
subjetivos do processo de avaliagdo em nossos propésitos educacionais.
(Alves, 2013, p. 09).
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Gatti (2012) ao discutir as abordagens diferentes dos termos Pedagogia e
Didatica, traz uma reflexao pertinente ao que estamos discutindo neste artigo acerca

da problematica da nomenclatura:

Nem tudo se tranquiliza com estas colocagdes, porém, elas podem balizar
posicdes, pesquisas, e, sobretudo, dominios cognitivos. Seria desejavel que
a escolha de termos fosse mais consciente por parte dos pesquisadores e
mais claramente enunciada em certas analises. Seria desejavel, também,
que se refletisse mais vezes sobre essas denominagdes, perguntando se
atendem a um estatuto epistemoldgico, ou a conveniéncias institucionais ou
de nichos profissionais. E quase um imperativo para que o campo da
pesquisa em educacao se afirme e deixe de ser considerado ‘uma Geleia
Geral’, expressdo que ouvimos de profissionais de outros Campos, ao se
referirem aos termos poucos precisos, pouco explicitados que os
profissionais do campo da educagéo muitas vezes usam. (Gatti, 2012, p. 18).

A validade dos relatérios de desenvolvimento e aprendizagem so6 é
inquestionavel se eles ndo funcionarem como um registro recortado de um momento
especifico do ano. A medida que a escolha dos sindnimos para o significante relatério
nao for enunciada com clareza, solidificam-se problemas interpretativos que podem
materializar-se na qualidade de conteudo dos relatérios de desenvolvimento e

aprendizagem.

2.3.2. Finalidades dos relatorios

A questao da nomenclatura implica diretamente outra de mesma importancia:
as finalidades dos documentos produzidos pelas professoras. As orientagbes das
DCNEI (Brasil, 2010) quanto a avaliagdo, destacam a importancia do
acompanhamento do trabalho pedagdgico, da avaliagdo do desenvolvimento das
criangas, da continuidade dos processos de aprendizagens considerando as
transi¢des (casalinstituicdo de Educacéo Infantil, no interior da instituicao, creche/pré-
escola e pré-escola/Ensino Fundamental) e do conhecimento pelas familias tanto do
trabalho das instituicdes junto as criangas, quanto dos processos de desenvolvimento
e aprendizagem da crianga na Educacéo Infantil.

Sendo assim, ndo tem como nao vincular o tipo de avaliagao formativa as
especificidades dessa faixa etaria. As expressbes “desenvolvimento”,

“acompanhamento”, “continuidade dos processos”, “processos de desenvolvimento”
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implicam em ideias de percurso, de observagdes docentes intencionais em diferentes
momentos do tempo.

Apesar das orientagées das DCNEI (Brasil, 2010), de acordo com as analises
dos artigos que abordaram os relatérios de desenvolvimento e aprendizagem na
Educacao Infantil, a predominancia do tipo de avaliagdo nos relatérios analisados em
pesquisa empirica € de avaliagao somativa, por serem estes instrumentos elaborados
apenas ao final de um periodo letivo, carregando consigo um cunho burocratico de
entrega de documentos aos pais, assim como ocorre com a entrega dos boletins no

Ensino Fundamental.

Além de se reduzir ao registro, frequentemente, esse instrumento de
avaliagao surge isolado, descontextualizado do cotidiano das criangas e do
projeto pedagogico elaborado pelo professor ou pela instituicdo. Assim,
acompanha-se, ao final de semestres letivos, a angustia das pessoas que
trabalham com criangas em preencher as fichas de avaliagdo. Essa tarefa,
quando exercida apenas como enfoque burocratico, é aliada a auséncia de
formacao tedrica que da condigdes de analisar o que acontece com a crianga
ou, mesmo, a falta de preocupac¢do com a observagao sistematizada (Ciasca
e Mendes, 2009, p. 303).

Hoffman (1994) aponta que usualmente, as observacodes feitas pelos docentes
resultam em registro e pareceres finais, e o cotidiano do educador parece néao
contemplar o significado da reflexdo permanente sobre o agir das criangas.

Miléo, Freitas e Oliveira (2020) destacam a confus&o entre a pontualidade e a

processualidade dos documentos avaliativos em Educagéao Infantil:

E comum reduzirmos os registros de avaliagdo aquele relatério descritivo de
cada crianga. Relatério esse que, inclusive, cria uma aura de ansiedade nos
professores a cada periodo que precisa ser elaborado (provavelmente
resquicios ainda presentes em nossas unidades de educacdo infantil,
daquela pratica de avaliagdo que mais se assemelha a prestacédo de contas
para os pais e controle dos professores. (Miléo, Freitas e Oliveira, 2020, p.
164).

Esse viés avaliativo somativo, de final de periodo letivo, distorce o que é
proposto pelos documentos oficiais que subsidiam a Avaliacdo na Educacéao Infantil
pois rompe com a processualidade, e pode ser facilmente confundido com a
construcdo de relatérios de momentos recortados no tempo, pautados em

observacbes pontuais que deveriam subsidiar a escrita dos relatérios de

desenvolvimento e aprendizagem e n&o se configurarem como os proprios.
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Acrescentemos o olhar de Carreiro (2016) sobre a questdo da escrita dos

relatorios ser linear e ndo apresentar ou trabalhar com a presenca de contradi¢oes:

Constatamos, deste modo, que as narrativas recorrentemente usadas nas
avaliagdes da Educacgao Infantil procuram enquadrar os modos de ser da
crianga, como isto ou aquilo. Logo, o fato de compreendé-la como sendo de
um modo, exclui a possibilidade de que ela seja, simultaneamente, de outro.
Neste encaminhamento, quase nunca se trabalha nos relatérios com uma
escrita em tensdo, onde a crianga seja, concomitantemente: isto e aquilo; um
pouco mais e as vezes, a afirmacgao e/ou a negagéo de tudo aquilo que ela
parece ser (Carreiro, 2016, p. 79).

O relatério de desenvolvimento e aprendizagem nao pode ser o Unico
instrumento de documentagéo pedagdgica.
Davoli (2017) conceitua documentagcdo pedagdgica de acordo coma

perspectiva italiana de Reggio Emilio:

A documentagédo é tanto argumentagdo como narragdo e explicagédo de
processos, situagdes e experiéncias. Observar, argumentar e interpretar tém
nos ajudado a repensar a Didatica compartilhada e da qual participam os
adultos e criangas ao mesmo tempo. Porque a documentagao,
independentemente do meio utilizado, acontece durante o processo € ndo no
fim da experiéncia. Esse processo de deixar e recolher rastros relune, em
primeiro lugar, os adultos, mas também os pequenos. Obviamente, de formas
diferentes, mas todas elas com rastros e instrumentos que nos ajudam a
percorrer de novo a experiéncia vivida. Nao sdo apenas memoria de algo que
ja aconteceu, sdo também processos que nos permitem compreender como
fizemos o que fizemos (Davoli, 2017, p. 28).

E necessario construir-se outros instrumentos de registro (manuscritos,
fotografias, videos, audios, produgdes das criangas, murais, blogs, entre outros) que
devem ser retomados analiticamente pelo professor para compor os relatérios de
desenvolvimento e aprendizagem.

Ademais, o que justificaria a preferéncia da secretaria de educacdo e
instituicdes escolares pelos relatorios de desenvolvimento e aprendizagem e nao por
outros instrumentos avaliativos como os portfélios ou dossiés?

Acreditamos que a busca por referéncias quanto ao género textual influencia
diretamente na escolha de documentos para garantir as orientacbes das DCNEI.
Devido ao fato de os relatérios fazerem parte de outras esferas (discurso clinico
juridico, académico) modelos que circulam na escola sdo importados, assim como
modelos escolares historicamente tradicionais de avaliagdo no ensino fundamental

(como os boletins e as fichas de avaliacdo). Contudo, enquanto os relatérios de



46

desenvolvimento e aprendizagem continuarem sendo pouco estudados enquanto
género textual da pratica docente, dificilmente dialogardo com a identidade prépria da
Educacao Infantil.

Além do exposto até este ponto, fatores contextuais que permeiam a pratica

docente implicam diretamente na qualidade de escrita dos relatorios.

2.3.3. Condicoes de producdao dos relatérios de desenvolvimento e

aprendizagem

De acordo com a perspectiva adotada por Carreiro (2016) € necessario invocar-
se as multiplas formas possiveis, inclusive as contraditérias experimentadas pelas
criangas, como caminhos de interagdo, de reconhecimento e de reinvengdes de suas
condicdes de existéncia em diferentes contextos.

Neste artigo, propomos que a mesma perspectiva seja adotada ao estudar-se
o instrumento avaliativo relatorios de desenvolvimento e aprendizagem, néo de uma
forma pontual como vem sendo feito, mas desentranhando causas contextuais e
relacionais da configuragdo de seu processo de escrita. S6 entdo sera possivel
pensar-se estratégias para a qualificagdo do processo de avaliagdo sem deixar o
holofote apenas nos nao saberes docentes ou na descricdo do que eles vém fazendo.
Pretendemos alumbrar também o que nao depende dos professores para a
qualificagdo da escrita dos relatorios de desenvolvimento e aprendizagem.

Silveira et al. (2021) destacam a importancia de discutir-se como os processos
avaliativos feitos por profissionais de Educacéao Fisica que atuam na Educacao Infantil
podem ser desencadeados. Segundo os autores, seria possivel entender-se as
imprecisbes pedagdgicas neles presentes, em especial na escrita dos relatdrios, tais
como: auséncia de elementos minimos comuns nos relatorios, docéncia
compartilhada, numero de alunos por docente, imposicdes de outros profissionais da
Educacdo e a ndo producdo da documentagdo pedagdgica por parte desses
professores. Eles também destacam que a nao delimitacdo do que deve ser
apresentado no documento e a falta de planejamento coletivo sobre ele ddo margem
para modelos diversos de relatorios e diferentes modos de avaliar, as vezes, dentro

de uma mesma unidade educativa.
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Baptista, Silva e Silva (2022), apontaram possiveis fontes para as limitagbes e
para os desestimulos que envolvem a realizagao das atividades pelas docentes em
relagdo ao conhecimento de conceitos especificos sobre a avaliacdo: formacgdes
inicial e continuada fragilizadas, conclus&o da graduac&o ha muitos anos, vinculo de
trabalho temporario, sobrecarga de trabalho, baixa remuneragdo, cotidiano que
dificulta que as professoras mantenham uma pratica de estudos e pesquisas.

Moreira e Tomazetti (2018) apontam como possiveis causas dos desafios para
a producao deste instrumento, o desconhecimento pelos professores dos documentos
oficiais que deveriam nortear seu trabalho com as criangas e o distanciamento dos
docentes dos contextos de pesquisas educacionais ou, quando delas participam, néo
atuam como protagonistas. Essa condicdo os leva a adotar modelos e orientagdes
mais frequentes em outras etapas da Educacao Basica

Uma possibilidade para equilibrar a tensdo entre orientagdes teoricas e
realidades da pratica docente, tais como formacéo inicial e em servigo, quantidade de
alunos, tempo para elaboragdo do documento, interlocugao entre pares, entre outros,
seria que alguns dos conteudos tematicos fossem:

a) Essenciais: fixos, produzidos de acordo com o combinado em cada
equipe escolar e documentado em PPP, pautados nas orientacdes oficiais e nas
diretrizes de cada sistema de ensino;

b) Integrantes: variaveis, de acordo com as especificidades de cada
grupo/classe e criancgas;

C) Acessorios: circunstanciais, de acordo com o estilo de cada docente.

Uma coisa € nao basear o olhar que pautara a escrita sobre as criangas em
critérios previamente estabelecidos sobre niveis idealizados a que as criangas
deveriam chegar. Outra coisa € n&o garantir o estabelecimento de conteudos
tematicos minimos (essenciais) para que esse olhar tenha um norte, supostamente
porque este caminho engessaria os documentos, tornando-os excessivamente
homogéneos. Os professores precisam de referéncias para saber o que observar,
como observar e por que observar. Precisa de interlocu¢cdo para compartilhar o que
observa, acompanhamento para expandir seus olhares e estrutura que garanta tempo
para a escrita e analise dos seus registros e dos relatérios escritos pelas professoras

dos anos anteriores.
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Se o contexto nao for qualificado, o professor vai escrever o seu melhor de
acordo com as referéncias e empecilhos que tem.

Em sintese, salientamos nesse ponto do capitulo, o quanto a intelectualidade
do professor vem sendo estigmatizada a respeito da autoria dos relatérios de
desenvolvimento e aprendizagem. Aspectos como referéncias prévias dos docentes
para a escrita dos relatorios e as condi¢gbes de produgado para elaboragéo desses
instrumentos avaliativos precisam ser estudados mais aprofundadamente. O
horizonte de analise precisa ser ampliado e a construgdo da docéncia, observada de
modo respeitoso.

De acordo com a perspectiva proposta por Kleiman (2005), ao apenas julgar-
se a producdo escrita docente sem a necessaria reflexdo sobre as origens de
possiveis problemas e os investimentos demandados para que a mesma possa ser
qualificada, esta ocorrendo preconceito.

Retomamos a diferenga entre letramento académico, literario e em situagao
de trabalho abordada pela autora para questionar, assim como ela, se a
intencionalidade discursiva dos mais favorecidos ao igualar os trés significados de
letramento num unico termo ndo estaria contribuindo ainda mais para a
desvalorizagdo do professor e para seu emudecimento em diferentes esferas.
Letramento em situagcdo de trabalho requereria outras habilidades, referéncias e
mediacdes para que os professores pudessem se desenvolver nesse contexto.

Em geral, os artigos estudados apontaram as dificuldades apresentadas pelos
professores para a escrita dos relatérios de desenvolvimento e aprendizagem ou
constataram a estruturacdo de seu conteudo, concentrando-se nos nao saberes
docentes como a fonte dos problemas diagnosticados, desde déficit na formagao
inicial, equivocos de concepgao, resisténcia, entre outros. Estdo fazendo com os
professores a mesma coisa que a teoria aponta para nao fazermos com os alunos.

Como poderdo reagir os professores mediante tantos “carimbos” de
incompeténcia? Como eles poderao desenvolver e revelar autoria se estdo cada vez
mais descredibilizados pelos proprios colegas que nem sempre estdo em sala de aula
enfrentando as vicissitudes que enfrentam para redigir os relatérios? Que estratégias
sao lancadas para que ultrapassem estes nao saberes apontados?

Moreira e Tomazetti (2018) exemplificam a importancia do investimento em

pesquisas que incluam processos formativos:
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Consideramos esse como um dos momentos cruciais para o andamento da
pesquisa, pois, a partir das situagbes desencadeadas, o grupo tomou
consciéncia da problematica em questdo; um problema que n&o estava
pautado até ser apresentado como o problema de pesquisa da professora e
pesquisadora e que s6 foi efetivamente assumido por todo o grupo em sua
complexidade com a agdo parceira, intencional e pedagdgica da
coordenadora e da professora pesquisadora. A partir desse momento, a
tematica em tela foi assumida pelo conjunto das professoras participantes da
pesquisa, passando esta a caracterizar-se como pesquisa da pratica das
professoras das criangas de 0 a 3 anos da instituicdo envolvida (Moreira e
Tomazettl, 2018, p. 519).

A questdo da variagdo dos significados para a palavra relatério no meio
académico, na literatura especializada e nos PPP escolares, assim como a nao
explicitagao de suas finalidades e destinatarios no contexto de sua producgao, podem
contribuir para problemas quanto a qualidade das escritas das docentes. Tais
aspectos servem como parametros para as professoras tanto em relacdo a forma,
quanto ao conteudo e processualidade.

Finalizando, as inadequacbes apresentadas nas escritas dos professores
precisam ser compreendidas também de acordo com o contexto social, geografico e
relacional, com o mesmo olhar humano que é importante que eles tenham ao avaliar
as criangas.

Dessa forma, ao propormos nesta pesquisa como objetivo geral analisar um
processo de apropriagao do género relatério de desenvolvimento e aprendizagem de
Educacéao Infantil e os impactos desse processo no aprimoramento dos discursos e
praticas docentes e como objetivos especificos: 1. Identificar transformacgdes nos
relatérios de aprendizagem produzidos em momentos diferentes por um mesmo grupo
de graduandas de Pedagogia, antes e apds mediagao pedagdgica; 2. Construir um
modelo de analise para a descrigdo da estrutura e do funcionamento do género de
texto relatério de aprendizagem na Educacéo Infantil.

Buscamos assim, fortalecer o amadurecimento do protagonismo pedagdgico
das graduandas e promover afirmacao da intelectualidade docente, frisando o papel
das situagdes contextuais e da sensibilidade para a efetivacdo de uma documentacéao
pedagogica potente.

Abaixo apresento uma sintese do que foi abordado neste capitulo de revisao

de literatura:



Figura 2. Sintese revisao de literatura parte 1

REVISAO DE LITERATURA

Plataforma: Periddicos CAPES
N° de artigos analisados: 20
Descritores:

¢ Relatérios Educagéo Infantil;

¢ Avadliagdo Educagdo Infantil;

Pergunta:

O que os artigos sobre avaliagéo
da aprendizagem na Educagdo
Infantil falam sobre relatérios de
desenvolvimento e aprendizagem
e sobre as condi¢bes contextuais

temporal

e Parecer Educacdo Infantil.

Delimitacdo temporal: Sem delimitacdo

para sua elaboracéo?

Fonte: Elaborado pela autora.

Figura 3. Sintese revisdo de literatura parte 2

REVISAO DE LITERATURA

DCNEI

RELATORIOS DE
DESENVOLVIMENTO E
APRENDIZAGEM
ESCOLAS

LDB - inciso 10

Letramento Docente

Géneros Textuais como Instrumento Formativo
Avaliagdo Formativa na Educacgao Infantil

Diversidade de

Finalidades do instrumento

Condigdes para sua

Enunciar-se com mais clareza
a escolha dos sinénimos para
o significante relatério

Especificar-se a funcionalidade
do relatério de acordo com o seu
destinatério

Nomenclaturas avaliativo produgao
Y 3y

Qualificar-se as condicées de
produgio destes documentos

Fonte: Elaborado pela autora.
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CAPITULO 3: METODOLOGIA PROPOSTA

3.1. Contexto/ Participantes

Antes de iniciarmos o detalhamento do contexto e das participantes, cabe
salientar o quao ardua foi a busca pelo campo de pesquisa, apresentando cada
caminho percorrido e cada adaptacao feita por conta das vicissitudes enfrentadas.

Logo no inicio de 2023, apés combinados feitos com a orientadora, procurei
a gestdo da escola particular onde trabalhava, apresentei o projeto e ficou tudo
acertado para que os encontros fossem iniciados no inicio do segundo semestre
de 2023, a serem realizados mensalmente até o inicio de 2024 (envolvendo as trés
unidades que os mantenedores administravam). A documentacdo ja estava
aprovada pelo comité de ética, quando, ao procurar novamente a gestao da escola,
em meados de agosto/2023, soube que os encontros precisariam ser cancelados
porque os HTPCs (Horério de Trabalho Pedagdgico Coletivo) da instituicdo seriam
reduzidos e a prioridade seria dada para o planejamento de eventos.

Com o tempo urgindo, pedi ajuda dos colegas do mestrado para conseguir
um novo campo. Novamente iniciei um processo de negociacdo com uma escola
conveniada a prefeitura de Campinas, onde uma das colegas trabalhava como
orientadora pedagdgica. Apos termos o aceite verbal da direcdo e organizado o
cronograma dos encontros, eu fui convocada para assumir um concurso publico
na regiao metropolitana de Campinas e os HTPCs da rede onde assumi coincidiam
com os mesmos dias da semana e horarios que eu havia combinado previamente
com essa segunda instituicao.

Entdo, precisei sair novamente a procura de campo, com 0O cronograma
mais apertado. Pedi ajuda ao diretor da escola onde eu assumi 0 novo cargo e ele
apresentou-me uma colega muito interessada que a formacgao ocorresse na escola
gue ela dirigia. Contudo, quando fui apresentar o projeto para as professoras, duas
delas expuseram o receio em escrever algum documento que pudesse prejudica-
las perante a Secretaria de Educacéo, perguntando-me até se eu estava na escola
a pedido da gestéo publica local.

No momento, ndo compreendi muito bem tamanha preocupacéo, que fora
acolhida pelo restante do grupo, mesmo que algumas docentes tivessem

manifestado interesse em participar. Depois, mais apropriada da historia
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pedagogica do municipio, compreendi que o imbroglio era maior que a minha boa
intencao.

O poder pubico deste municipio, no passado, autorizou as babas e agentes
de educacdo que até o momento atuavam nas salas, a realizarem a graduacao
em Pedagogia e assim serem transformadas em professoras. Entretanto, o
Ministério Publico ja determinou que essas profissionais fossem retiradas do
cargo, alegando que a entrada na fungdo s6 poderia ter ocorrido via concurso.
Entra administracdo e sai administracdo e esse problema s6 continua
atormentando grande parte das profissionais que atuam sobretudo nas creches,
justamente o publico alvo que fui procurar... Entendi que na interpretacdo das
professoras, elas poderiam estar produzindo provas contra elas mesmas, se por
ventura algum “erro pedagogico” fosse detectado.

Compartilhando o problema com minha orientadora, ela teve a ideia de
oferecermos o projeto a algumas secretarias de Educacéo, inclusive, deste
municipio onde eu havia comecado a trabalhar. Ofereci para trés. Obtive o retorno
de duas. Sobre a primeira, a diretora do departamento pedagdgico recebeu-me
para exposicdo do projeto e comentou que me daria a carta de aceite se eu
acionasse as escolas, conseguisse espaco e lhe enviasse o projeto para ajustes
de acordo com as diretrizes da secretaria. Sobre a segunda, obtive manifestacao
de interesse s6 agora em abril de 2024. Em ambos o0s casos, seria inviavel o
andamento do projeto dados os problemas que traria para o cronograma,
sobretudo considerando a necessidade de tramitacdo de adendo no Comité de
Etica.

Novamente em orientacdo, levantamos a possibilidade de atuar junto as
graduandas de Pedagogia, o que implicaria a necessidade de fazer alguns ajustes
no projeto. Entéo, procurei a dire¢cao da instituicdo confessional de ensino superior
onde finalmente foi desenvolvido o trabalho de campo. Inicialmente apresentei o
projeto para a direcéo e delimitamos como publico alvo estudantes que atuassem
na Educacéo Infantil (ou com vinculo empregaticio ou pelo estagio obrigatorio).

A adesdo ao projeto pelas participantes deu-se voluntariamente apés a
apresentacdo do mesmo por mim nas aulas regulares da graduacéo, tanto no
periodo matutino, quanto no noturno. As vinte e quatro interessadas preencheram

um formulario de interesse via Google Formularios onde a preferéncia pelo dia da



semana pudesse ser assinalada. Considerando que dezesseis interessadas
apontaram a preferéncia pelo sdbado no periodo da manhda, caracterizando-se
como a maioria, elas foram contatadas pela pesquisadora via WhatsApp para que
o horério dos encontros fosse combinado.

Dessas dezesseis interessadas, iniciamos 0S encontros com seis
participantes e terminamos com trés que vivenciaram todo o percurso formativo e
entregaram todas as tarefas propostas.

Quanto as trés desisténcias, apos contato por WhatsApp, obtivemos como
justificativa da primeira graduanda, a necessidade de acompanhar a mae que
realizara uma cirurgia, da segunda, a dificuldade em conciliar as demandas da
faculdade com a necessidade dos encontros presenciais aos sabados e da
terceira, problemas pessoais.

Devido a tais desisténcias terem ocorrido ja com os encontros em
andamento, pedimos autorizagao também por WhatsApp para as graduandas que
pudéssemos utilizar nesta pesquisa o material empirico compilado durante as
formacdes e todas concordaram.

Abaixo discorremos sobre o perfil das participantes*:

Quadro 3. Perfil das participantes que acompanharam todo percurso de pesquisa.

53

Nome Idade Experiéncia profissional/ estagio Semestre na | Origem escolar
graduacéo

Gabriela | 22 anos | De 2019 a 2022 atuou como auxiliar | 6° semestre Escola  publica
de professora de ballet em escolas (periodo (técnico em
privadas. Atualmente, desde 2022 matutino) Administracdo)
trabalha em seis escolas privadas de na regiao
Educagao Infantii como professora metropolitana de
de Ballet hum municipio da regido Campinas.

metropolitana de Campinas. Como
estagiaria, sempre atuou no
municipio de Campinas. No ano de
2022 realizou estagio na pré-escola
em uma escola municipal; no ano de
2023, realizou os estagios referentes
ao 1°e 2° ano e 3° 4° e 5° anos em
uma escola estadual. E por fim, no
ano de 2024 finalizou o ciclo de
estagios com o estagio obrigatdrio na
creche de uma escola privada.

Karina 22 anos | Atua como estagiaria desde 2022, | 6° semestre Escola publica no
inicialmente numa escola privada, (periodo estado de
onde permaneceu por 11 meses na matutino) Pernambuco.

Educacéo Infantil. Ha um ano e meio

4 Os nomes apontados sao ficticios, a fim de primar pelo sigilo na pesquisa.
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estagia na DEDIC- UNICAMPS,
tendo acompanhado em 2023 a
Educacéo nao formal e este ano, o
bergario.

Sara

21 anos

Atua ha quatro anos como corretora
de redacdo e gestora de materiais
didaticos, criando conteudos e
planejamento. Também atua como
professora particular de piano ha trés
anos.

Estagiou em escola particular com
turma do maternal dois por dois
meses

3° semestre
(periodo
noturno)

Escola particular
na regiao
metropolitana de
Campinas

Fonte: Elaborada pela autora.

Quadro 4. Perfil das participantes que ndo acompanharam todo percurso de pesquisa.

Nome

Idade

Experiéncia profissional/ estagio

Semestre na
graduacao

Origem escolar

Rafaela

27 anos

A participante iniciou sua carreira na
Educagéo com 18 anos, na prefeitura
municipal de Sorocaba como auxiliar
de Educacéo Infantil, onde ficou por
dois anos e oito meses. Depois
passou a trabalhar como agente de
Educacdo Infantii numa prefeitura
municipal da regido metropolitana de
Campinas onde atua ha cerca de trés
anos.

Realizou seu estagio na Educagao
Infantii na mesma escola onde
trabalhava, porém n&o na turma onde
atua, no mesmo semestre da
realizacédo desta pesquisa.

4° semestre
(periodo
matutino)

Fez ensino médio
numa escola
privada
filantropica de
Sorocaba

Elisa

20 anos

Ha um ano e meio a participante atua
como pesquisadora do PIBID® numa
escola da regido metropolitana de
Campinas no Ensino Fundamental.
Realizou seu estagio obrigatério no
semestre anterior a pesquisa numa
escola particular situada na mesma
regiao.

3° semestre
(periodo
matutino)

Concluiu o ensino
médio numa
escola particular
em Piracicaba.

5 DEDIC- UNICAMP refere-se a Divisdo de Educacdo Infantii e Complementar da Universidade
Estadual de Campinas que atende o publico-alvo da Educagéo Infantil, desde que sejam dependentes

de servidores da Unicamp, Funcamp ou de estudantes da referida universidade.

6 PIBID - E a sigla para Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo & Docéncia patrocinado pela
CAPES (Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior). O PIBID oferece bolsas para
estudantes de cursos de licenciatura plena, que exercem atividades pedagdgicas em escolas publicas
de ensino basico. Os bolsistas sdo acompanhados e orientados por professores de Educacao Basica
e professores das instituigdes de ensino superior (IES).
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Mariana | 20 anos | A participante trabalha desde o inicio 5° semestre Fez ensino médio

de 2022 como monitora de Educagao (periodo numa escola
Infantii numa escola particular da noturno) publica em
regido metropolitana de Campinas, Campinas.

desenvolvendo atividades de apoio
pedagoégico e cuidados. Realizou o
estagio obrigatério em creche no
primeiro semestre de 2024 eode 4 e
5 anos, no segundo semestre do
mesmo ano, em escolas de uma rede
municipal também da regido
metropolitana de Campinas.

Fonte: Elaborada pela autora.

Cabe destacar, contudo, a especificidade do perfil das participantes, que
construiram seus relatérios iniciais em situagcéo de estagio, como auxiliar de sala de
aula ou como professoras iniciantes, o que interfere diretamente na periodicidade e
na eleicao de focos para observacao, assim como na questao da autoria pedagogica
(tanto dos planejamentos quanto da autonomia para realizar intervengbes com as
criangas).

Cada participante tomou como base para a escrita de seus relatérios a
observacado de uma crianga com a qual conviveu durante o periodo dos encontros
formativos que foram concomitantes a vivéncia de seus estagios obrigatdrios na
Educacao Infantil.

Também é relevante para a pesquisa 0 momento de finalizagao do nosso curso
(realizados aos sabados pela manha) que culminou com o término do semestre letivo
das graduandas. Elas destacaram com veeméncia a dificuldade em conciliar as
demandas do estagio, da graduagao e do curso. Por isso, em comum acordo com
elas, reorganizamos O cronograma para a entrega do segundo relatério e da
realizagao do ultimo encontro para a semana posterior a diminuicdo das demandas
académicas (de 01.06 para 08.06.2024).

Considerando este contexto e questdes de saude com justificativa via atestado
médico, justificaram-se as eventuais faltas dadas pelas participantes. Como o
percurso era nosso foco, quem faltou comprometeu-se em entregar tarefas que
compensaram o conteudo trabalhado presencialmente, além de, a cada encontro,

procurarmos garantir uma retomada do encontro anterior.

3.2. Encontros formativos
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O percurso formativo de sete encontros foi desenvolvido aos sabados, das 9h
as 11h, em um dos laboratorios de informatica da instituicdo. Os encontros foram
video e audio gravados e foram transcritos seletivamente de acordo com a relevancia
das falas e das producdes das participantes e da pesquisadora para o estudo.

Nos encontros formativos ocorreu a producdo do material empirico. As
participantes produziram os primeiros relatérios de desenvolvimento e aprendizagem
(antes de mediacao pedagdgica) e o analisaram a partir de um roteiro disponibilizado
pelo Google formularios. Elas ainda produziram um outro relatério ap6s mediagéo
pedagogica, que foram entregues no ultimo encontro, quando foram analisados
individualmente por elas mesmas a partir de roteiro elaborado pela pesquisadora. Os
primeiros, também foram tematizados nos encontros formativos (1, 2 e 3).

Este processo foi orientado pela pesquisadora que elaborou previamente um
roteiro para as seguintes producdes de material empirico (conforme apéndices 3 e 5):
Relatorios de aprendizagem de educacao infantil produzidos antes de mediacdo
pedagdgica; quadro de conteudos tematicos construido pelas participantes e
hierarquizacdo dos mesmos no texto (qual a ordem de prioridade que os conteddos
teméaticos aparecem nos referidos relatérios).

ApoOs a redacdo dos primeiros relatérios, produzidos antes de mediacao
pedagogica e o preenchimento dos roteiros pelas participantes sobre esses
documentos, foi construido pelas participantes um quadro comparativo destacando
respostas apresentadas (conforme apéndice 5).

O quadro de conteudos tematicos construidos pelas participantes e a
hierarquizacdo dos mesmos no texto foram analisados de acordo com textos tedricos
referentes a producéo e relevancia dos relatorios relacionados a elaboragéo de eixos
de analise pela pesquisadora apos estudo do material empirico.

A selecéo dos textos teoricos trabalhados nos encontros, assim como dos
textos que serdo utilizados no momento do acolhimento das participantes em cada
encontro encontra-se no Apéndice 1. A escolha foi feita considerando o perfil e

interesse do grupo de participantes.

3.2.1. Desenvolvimento dos encontros com participantes
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Marco 2024: Apresentacdo do projeto a gestdo e assinatura da Carta de
Aceite.

13.04.2024 - 1 encontro (introdutorio): Apresentacao do projeto as graduandas,
assinatura dos TCLE, instrucdo para a producdo dos primeiros relatorios antes da
mediacao; entrega do roteiro que sera trabalhado no encontro seguinte (Apéndice 1).

20.04.2024 — 2° encontro (formativo): Socializacdo das respostas ao roteiro
entregue no encontro anterior, producao de atividade de expressao artistica 1 sobre
estruturacdo de relatorios. (Apéndices 3 e 2, respectivamente).

27.04.2024 — 3° encontro (formativo): Entrega dos relatérios produzidos pelas
participantes antes de mediacdo pedagodgica, meta-analise deles individualmente
pelas participantes a partir de roteiro elaborado pela pesquisadora. (Apéndice 3);
Socializacdo das respostas ao roteiro entregue neste encontro.

04.05.2024 — 4° encontro (formativo): Identificacdo pelas participantes,
mediada pela pesquisadora, dos pontos comuns em todos os relatérios de acordo com
roteiro 3 (conforme apéndice 3).

11.05.2024 — 5° encontro (formativo): Andlise de textos considerados bem
escritos pela pesquisadora (excertos de relatdrios de aprendizagem trazidos da
literatura cientifica e da pratica docente da pesquisadora) cotejados com excertos de
relatorios escritos pelas participantes de acordo com desenvolvimento de contetudo
tematico, conforme o seguinte roteiro: andlise de marcadores temporais, organizacao
textual de cada conteudo teméatico, marcas de autoria pedagdgica e protagonismo
infantil.

28.05.2024 — 6° encontro (formativo): Discussdo de um texto teérico sobre
relatorios na Educacédo Infantii e comparacdo com conteldo tematicos e sua
hierarquizacdo que as participantes apontaram como essenciais e acessorios no 5°
encontro formativo.

07.06.2024 — 7° encontro (avaliativo): Resposta individual a questionario sobre
meta analise dos relatorios produzidos em situacdo de servico docente elaborados
previamente ao encontro e producdo de atividade de expressao artistica 2 sobre
producédo de relatorios. (Apéndices 3 e 2, respectivamente).

1° semestre de 2025 — 8° encontro (devolutivo): Devolutiva as graduandas

e a gestdo sobre desenvolvimento e resultados do processo de pesquisa.
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3.2.2. Procedimentos

A proposicdo da analise documental e dos encontros formativos com as
participantes, foram pautadas no método instrumental proposto por Vigotski em sua
teoria Histérico-cultural. Ao estudarmos a génese dos processos, intencionamos
provocar seu desenvolvimento e evidenciar aspectos das dinamicas social/individual
para a elaboracédo de relatorios de aprendizagem na Educacéo Infantil.

Procurarmos garantir os principios metodolégicos vigotskianos discorridos por
Smolka et al. (2021):

[...] (1) estudar processos, e ndo objetos estéaticos; (2) buscar explicacdes
(mesmo que em forma de hipdteses e conjecturas) e implicacdes de tais
processos, ndo trabalhar com meras descricbes, embora o cuidado na
descricdo seja essencial; (3) buscar a esséncia do fenbmeno, além da
aparéncia superficial; (4) estudar os processos em movimento, ou seja,
provocar mudanca e desenvolvimento. (Smolka et al., 2021, p. 1374).

Dessa forma, as maneiras de proceder a pesquisa relacionam-se
consistentemente com a demanda social de modo que a pesquisa se dirija a producéo
cientifica rigorosa, fundada em evidéncias e eticamente tratadas, apostando que a
analise, pesquisa e reflexao vao fortalecer o campo e transformar a acao (GATTI,
2012).

3.2.3. Sobre a dindmica dos encontros formativos

Ao planejar os encontros, procurei garantir (ndo necessariamente na ordem
apresentada):

a. Acolhimento com um texto de diferentes suportes midiaticos para trabalhar a
importancia da sensibilidade necessaria a elaboracéo de relatorios e registros;

b. Retomada do encontro anterior. Nesse momento as participantes
compartilham suas memorias e aprendizagens relacionadas ao encontro anterior e eu
retomo as principais duvidas por elas apresentadas ainda ndo esclarecidas.

c. Apresentacédo da pauta do dia e de perguntas disparadoras sobre o conteudo
que sera trabalhado.

d. Atividade e socializagao da atividade (zelando pelo revezamento de fala de

todas as participantes).
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f. Elaboracdo individual de duavidas ou dificuldades encontradas e
compartilhamento de pontos de vistas e percursos individuais;

g. Verbalizagao por mim em voz alta de alguns registros que estou escrevendo
no diario de bordo;

h. Relac&o entre o conteudo trabalhado em minha pratica em sala de aula e na
coordenacao escolar, atuando como parceira mais experiente, propiciando um dialogo
efetivo entre teoria e o “chdo da escola”;

i. Avaliacdo do encontro e dos saberes construidos individualmente;

Apresento abaixo mais detalhes sobre a organizacdo de cada encontro

formativo.

Encontro 1 (introdutério):

a. Atividade: Assinatura dos TCLE e dos termos de autorizagdo de imagem e
voz. ’

b. Acolhimento: Curta Metragem “Ormie the Pig”® — O video traz como
protagonista uma porquinha que utiliza criativas e engragadas estratégias para
conseguir atingir seu objetivo: pegar um pote de biscoitos em cima de uma geladeira.
Apos inumeras tentativas, quando finalmente ela alcanca o pote, ele cai sobre sua
cabeca e ela ndo acessa o0s biscoitos. Apresentacdo das participantes e da
pesquisadora.

c. Pauta do dia:

o Assinatura documentos para Comité de Etica;

o Apresentacao das participantes;

o Acolhimento;

o Apresentacao projeto de Pesquisa;

o Combinados para o desenvolvimento dos encontros e para producao

dos primeiros relatorios (antes de mediacéo pedagogica).

7 Neste dia, por conta das exigéncias do Comité de Etica, iniciamos com a assinatura dos documentos
obrigatorios para a realizacéo da pesquisa.
8 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=EUm-vAOmV10>.



60

d. Perguntas para reflexdo: Por que é importante que eu, como futura
professora, aprimore a escrita de relatdrios de desenvolvimento e aprendizagem?
Qual o papel da sensibilidade para a elaboracao de relatérios de desenvolvimento e
aprendizagem? Como eu me enxergo no meu percurso de apropriacdo da escrita de
relatorios de desenvolvimento e aprendizagem?

e. Atividade: Instrucdo para a producdo dos primeiros relatérios antes da
mediacdo; aplicagdo e socializagdo do primeiro roteiro para levantamento dos
conhecimentos prévios das participantes sobre a elaboracdo de relatorios de

desenvolvimento e aprendizagem. (segundo apéndice 3).

Encontro 2 (formativo):

a. Acolhimento: Curta metragem “Overcomer™. Conta a histéria de uma
adolescente que lida com pensamentos intrusivos através dos quais ela auto adjetiva-
se negativamente. Durante o desenvolvimento do curta, entendemos sua luta contra
a depressao cuja fonte foram experiéncias de desaprovagao e adjetivagdes recebidas
em sua infancia.

b. Avaliacdo e retomada do encontro e dos saberes construidos

individualmente:

Elisa: O que é um relatorio, preenchemos formulario e assinamos
documentos e conversamos sobre respostas. Assistimos Ormie. Ficou sobre
olhar para a crianga de varias maneiras (pelo video), a importancia de tentar.
Gabriela: Aprendizagem: considerar o percurso das criangas e 0 que esta
por tras da agédo, tudo o que a crianga mobilizou para de fato chegar na acao,
e ndo a acao por si so.

Sara: Levei do video a questdo das intencionalidades que a gente
proporciona para as criangas. Nao podemos usar s6 o resultado, mas o
percurso. Precisamos olhar mais para 0 processo, porque gosto de
proporcionar reflexdo para as criangas, assim como a cultura japonesa.

c. Pauta do dia:

o Acolhimento;

o Retomada do anterior;

o Atividade de Expressao Artistica;

o Preenchimento e socializacdo de um segundo roteiro;

9 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=V6ui161NyTg>.
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Avaliacao das aprendizagens;

Avaliacdo do Encontro.

d. Perguntas disparadoras sobre o contetudo que sera trabalhado.

Qual a implicacéo do uso de adjetivos para a constituicao da identidade?
Como seria a estrutura textual do género textual relatério de

desenvolvimento e aprendizagem?

e. Atividades: 1. Atividade de expresséo artistica: Cada participante elaborou

uma imagem que representasse como elas enxergam visualmente a elaboracdo de
um relatorio. (conforme apéndice 2) Preenchimento e socializagdo de um segundo
roteiro para acompanhamento da constru¢cao dos saberes das participantes para a

construcao dos relatérios de desenvolvimento e aprendizagem (segundo apéndice 3).

f. Socializacéo das atividades.

g. Avaliacdo do encontro e dos saberes construidos individualmente:

Pesquisadora: Eu queria s que vocés falassem para mim em uma palavra
sobre o encontro de hoje.

Sara: Ah, eu acho que eu adoro.

Pesquisadora: Nossa, eu ndo vou dormir hoje! (risos). Por qué?

Sara: Me ajudou a ter uma visdo muito grande de que o relatério pode trazer.
Nao so falar sobre a crianca, é trazer essa sensibilidade e essa minha ...
como que ela interage, de como a gente pode trazer pro relatério uma
narrativa magica para trazer para o pai. Porque, como a Gabi, eu achei
incrivel trazer, o agradecimento, como eu posso trazer 0 que a crianga me
ensinou, o que foi realmente muito inspirador”

Elisa: Organizacdo. Porque foi como eu comecei a pensar mais em outras
formas de organizar. Com o exemplo da Gabi, da Karina, foi um encontro que
eu pensei mais em como eu possO me organizar para montar esse relatério,
para observar qual vai ser a forma que eu escolhi observar.

Pesquisadora: (registra em voz alta fala da Elisa) Como eu posso me
organizar para escrever o relatério?

Elisa: Foco para a outra observacdo que eu vou colocar e qual observacao
eu vou colocar.

Pesquisadora: No sentido de descricdo... (pesquisadora registra em voz
alta). Quer falar? (para Gabriela que levantou a méo).

Gabriela: Eu acho que seria... Eu n&o sei... Eu sou muito acima de uma
palavra, mas acho que o destravamento. Eu sinto como se...Se eu
tivesse...Como se...Os meus pensamentos fossem uma fabrica que esti
comegando a funcionar, sabe? Assim destravamento, por exemplo... Eu
estou fazendo hip6teses na minha cabeca. Conforme as meninas iam
falando, eu ia pensando: Ah... da para colocar isso. Eu pensava dessa forma.
Entdo € uma coisa que eu ndo preciso por, eu acho, nao sei. Entdo assim,
essas elaboracbes mentais, sabe?

Pesquisadora: Ta.

Mariana: A minha palavra é troca. Porque eu cheguei aqui, semana passada
eu nao vim. Eu cheguei e aconteceram tantas trocas entre nés como o grupo.
E foi muito bom, muito importante, porque podia ver o ponto de vista de cada
um e pensar... nossa...nao tinha pensado por esse lado. E acho que essas
trocas que enriguecem o NOsso repertério, Né?
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Pesquisadora: Foi todo mundo? Porque consegui ver os pontos de vista.
(Pesquisadora registra em voz alta a fala da Mariana).

Pesquisadora: Ai eu vou falar eu, t4? E para mim foi gratificante. Porque
sempre que a gente escolhe uma estratégia, a gente nunca sabe se ela vai
conversar ou se ela ndo vai conversar. E do que eu observei, foi uma
estratégia que conectou, né? Que deu certo, vocés todas estavam la fazendo,
quebrando a cabecga... Quando vocé e a outra menina que saiu reelaboraram,
falei, estou no caminho! Porque é essa a estratégia de reelaborar. O préximo
encontro vai continuar reelaborando, o outro encontro vai continuar
reelaborando. Até que vocés vao entregar o relatério final e vao continuar
reelaborando daqui para frente. T4, Joia? Muito obrigada. E um prazer estar
aqui com vocés nesse sabado. E muito obrigada por estarem me ajudando
com a pesquisa. E eu espero que vocés saiam daqui assim falando: Eu quero
escrever muito!

Mariana: Ta! Obrigada por ser... obrigada vocé por nos proporcionar esse
momento.

Pesquisadora: Que bom. Fico bem feliz.

Sara: Porque relatério pra mim era bem dificil.

Mariana: Porque quando eu entrei, eu falei que eu foquei na minha
dificuldade. Falei, cara, tem muita dificuldade nisso, entédo eu vou fundo.
Pesquisadora: E eu continuo falando para a gente pensar sobre o que é
dificuldade. Beleza?

Mariana: Falta de repertério. E, eu vou mudar o meu discurso... Eu ndo tenho
dificuldade, eu tenho falta de repertério (risos).

Pesquisadora: Certo (risos). Bom final de semana para vocés.

Encontro 3 (formativo):

a. Acolhimento: Curta metragem “Umbrella”™® — O video conta a historia da

relacao estabelecida entre um 6rfao que morava em um orfanato com guarda-chuvas,

em especial um guarda-chuva amarelo que ele pega de uma menina, filha de uma

mulher que fora fazer uma doacao a instituicdo onde ele morava.

b. Avaliacdo e retomada do encontro e dos saberes construidos

individualmente:

Gabriela: Trabalhamos a estrutura do relatério, reconstrucédo de cada etapa.
Lembro como o curta emocionou a menina que estava do meu lado. Me
chamou a atencdo a sensibilizacdo trabalhada no curso. Gostei muito da
troca, da aula conversada, da producéo da outra pessoa.

c. Apresentacao da pauta do dia:

Acolhimento
Retomada do encontro anterior
Conversa sobre perguntas langadas no encontro anterior

Discussao sobre trechos tedricos

10 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=BI1FOKpFY2Q>.
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o Tematizacao de trechos de relatorios

Avaliacdo das aprendizagens

Avaliacao do Encontro

d. Perguntas disparadoras sobre o conteddo que sera trabalhado:

1. Da para registrar sobre todas as criancas todos os dias? Como
sintetizar?

2. O que podemos “peneirar’ que mostre a singularidade daquela crianga,

que nenhuma outra tera igual?

3. Quais sdo os instrumentos de registro mais potentes para a elaboracéo
de um relatério?

4. Como expressar o0 protagonismo dos bebés se eles ainda né&o
falam/desenham?*!

e. Atividades:

. Conversa sobre 3 trechos tedricos:

I. “Documentar é fazer brilhar o outro, como desenhar o outro com admiragao
e generosidade” (Bonas, 2018, p.83)

ll. Documentar é como ir pescar. Precisa de paciéncia e siléncio. As vezes
tem peixe, as vezes nao, as vezes tém muitos. O que o “pescador” faz é estar
presente, e quando pode, pesca. E isso é diferente de cagar. O cagador atira
sempre que suspeita ter visto algo, as vezes acerta e as vezes nao, mas ele
continua “disparando” tiros. (Fochi, 2013, p.73).

lll. E importante que tudo seja observado, entretanto, essa observacgéo deve
ser realizada a partir de um planejamento, que tenha foco, direcionamento,
podendo ser seguido de um roteiro ou uma pauta, para que, entdo, sejam
registradas situagées que demonstrem e apontem o direcionamento que esse
planejamento deve tomar. Como afirma Welfort, “ha muitos tipos de registro,
em linguagens verbais e nao verbais; todas, quando socializadas, historificam
a existéncia social do individuo. (Sdo Paulo, 2022, p. 57).

e Apresentacéo de trecho do documento “Orientagédo Normativa de registros
na Educacéao Infantil” da Prefeitura de Sao Paulo, seguida de discusséo sobre quais
tipos de registros sdo mais potentes para a elaboracdo de relatérios de
desenvolvimento e aprendizagem.

Indicativo da proposicdo do dia com destaque as atividades permanentes,
como: leitura diaria, momentos de alimentagdo, uso do parque

11 Perguntas 1 e 4 retomadas da exposigao pelas participantes no encontro anterior; Perguntas 2 e 3
elaboradas pela pesquisadora.
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(reconhecemos que muito se perde em observagbes por simplesmente
banalizarmos as atividades permanentes);

Interesse dos bebés e das criangas para as propostas; organizagdo dos
espacos, tempos e materiais para o dia;

Falas ou observacdes especificas de alguns bebés ou criangas todos os dias
(assim, ao final do més, garante-se no minimo, uma observagao para cada
bebé/crianga).

Desdobramentos na condugao da proposta didatica originada a partir das
consideragdes infantis.

Possibilidades refletidas pela (o) professor) de futuros encaminhamentos;
Indicativos da coordenagao pedagdgica (Sdo Paulo, 2022, p. 41).

e Tematizacdo de um trecho de relatorio:

Encantados com a lagarta que apareceu na escola, fizemos diversas
pesquisas sobre as transformagdes sofridas pelas lagartas e tudo que
envolvia esse bichinho tdo encantador. Desde o seu nascimento até a
metamorfose e sua transformagdo em borboleta. Com essas aprendizagens,
recebemos de presente a letra L para compor nosso alfabeto. (Nogueira e
Prado, p. 839, 2016).

e Tematizacdo do relatério inicial produzido pela participante e reescrita de

um contelido tematico apés mediacéo pedagdgica.’?

Figura 4. Evolugcdo da presengca de marcadores temporais em exercicio sobre processualidade
vivenciado pela participante Gabriela.

Exercicio Processualidade

Foco: Interagdes

Antes

Mediacdes

Depois

A Mila tinha resisténcia
em partilhar seus
brinquedos & brincadeiras
com as demais criancas
da turma. optando por

brincar sozinha e ndo
estando aberta para
compartilhar gsses
momentos.

Durante as aulas foi sendo construida a
ideia de compartilhar e emprestar seus
objetos e bringuedos, uma vez que ,de
fato, eles eram legais & que as outras
criancas também wviam isso. Dessa
maneira, gradativamente a aluna foi
aceitando a ideia. Em situacdes que as
atividades eram feitas em dupla. a Mila
ficava responsavel por escolher a crianca
que seria sua dupla, mediando e abrindo
espaco para gue ela pudesse interagir
sem resisténcia.

Agora a aluna de maneira
espontanea divide seus
brinquedos com 05 amigos de
turma e se oferece para realizar
atividades em pares com outras
criancas, como quando ela levou
mais de uma boneca para dividir
com outras criancas ou  se
ofereceu para ser dupla de outra
crianca.

Fonte: Registros de aula da participante Gabriela.

2 |mportante destacar que, didaticamente, por ser a primeira escrita da participante, intervimos
apenas a questao da processualidade, especificamente dos marcadores temporais. Outros
conhecimentos a serem discutidos foram intencionalmente nao comentados.
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e Tematizacdo de um trecho de relatério produzido pela pesquisadora em
sala de aula enquanto professora de Educacgéao Infantil com foco no contetdo tematico
acolhimento (conforme trecho de transcri¢cao do referido encontro):

A questdo do acolhimento, apontada no 1° semestre, ainda precisou de
atencao. O distanciamento do pai deu-se de forma um pouco mais tranquila.
Mas nesse momento, inicialmente, precisamos de suporte das monitoras
para aconchega-la em seus sentimentos e depois, agora que ja esta mais
integrada com a turma, solicitamos que algumas colegas recebessem-na na
porta. Entdo olha s6, aqui eu estou situando o antes. Entdo coloquei a
monitora para ajudar e comecei a chamar as criangas para recebé-la na porta.
S6 que é o "recheio da bolacha", é assim, eu fiz alguma coisa com aquilo que
eu estava vendo. Foi uma mediagéo (pesquisadora continua lendo). Logo ela
se entrosa com as criangas e brinca com tranquilidade. Ent&o, voltei. Esse
aqui € como ela esta no presente, o0 avango. (pesquisadora continua lendo).
Outro recurso que ajudou nesse momento de entrada foram fotos dos colegas
que, por cerca de 15 dias, disponibilizamos para que ela pudesse explora-las
e conversar com as professoras sobre os amigos nomeando-os.
(pesquisadora interrompe leitura). Eu fiz varias fotos das criangas. Todo dia
ela ia la na mesa. Ela pegava uma fotinho e ela falava: “Matheus” ...Ai ela ia
Ia no Matheus, e mostrava as fotos com o Matheus. Parece que ela estava
pondo aquele mundo dentro dela. Entéo, isso aqui também é uma mediagéo
pedagdgica. Certo?.

f. Socializacdo das atividades (como sé uma participante estava presente, eu
funcionei como parceira para socializacao).
g. Avaliacdo e retomada do encontro e dos saberes construidos

individualmente

Gabriela: Eu vou... agora eu daria para acrescentar como colocar a
dificuldade que era uma duavida que eu tinha, de maneira coerente. N&o a
dificuldade, mais, né? Porque a gente precisa de um outro termo. Como
colocar o que ainda vai ser conquistado, as habilidades que ainda serao
conquistadas, que ainda estdo sendo trabalhadas, né? Sem cair no... a
criangca ndo consegue, a crianga tem dificuldade. E dessa conversa da
mediagdo pedagodgica, entra, assim, numa duvida que eu tinha, que é, por
que deixar para escrever num relatorio a crianga ndo consegue? Tipo, ndo
fez... porque me parece muito isso... ah, nao fiz nada, a crianga, ela nao foi.
E entender que a gente coloca esse processo e mesmo assim, se tem esse
processo e a crianga nao avancou. E tem esse processo é importante para
talvez levar pra uma fono, para uma psicopedagoga...

Encontro 4 (formativo)!3

13 Neste encontro, precisei fazer um ajuste ao planejamento ja que as participantes presentes haviam
faltado no encontro anterior e a participante que estava presente no anterior, faltara neste.
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a. Acolhimento: Curta metragem Umbrella'* — O video conta a histéria da
relacéo estabelecida entre um 6rfao que morava em um orfanato com guarda-chuvas,
em especial um guarda-chuva amarelo que ele pega de uma menina, filha de uma
mulher que fora fazer uma doacao a instituigdo onde ele morava.

b. Retomada do encontro anterior: Eu comentei com elas o desenvolvimento
do encontro e as atividades que foram realizadas com a Unica participante
presente, apenas apresentando, neste momento, o resultado do exercicio de
processualidade acima registrado.

c. Apresentacgao da pauta do dia:

e Acolhimento

e Retomada do anterior e avaliacdo das aprendizagens.
e Atividade de Expresséao Artistica

¢ Preenchimento e socializagdo do segundo roteiro.

d. Perguntas disparadoras:

e D& para registrar sobre todas as criancas todos os dias? Como
sintetizar?

¢ O que podemos “peneirar’ que mostre a singularidade daquela criancga,
gue nenhuma outra tera igual?

¢ Quais sao os instrumentos de registro mais potentes para a elaboracéo
de um relatério?

e Como expressar o protagonismo dos bebés se eles ainda ndo
falam/desenham?1®

e. Atividades:

e Tematizacdo de trechos de relatorio

14 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=BI1FOKpFY2Q>.
15 Perguntas 1 e 4 retomadas da exposigao pelas participantes no encontro anterior; Perguntas 2 e 3
elaboradas pela pesquisadora.



Figura 5. Roteiro para analise dos relatorios (pés mediacdo pedagdgica) pelas participantes,

Andlise de trecho de relatérios

6.

Qual o conteudo tematico do trecho?

Quais foram os focos de observacao escolhidos pela
professora para nortear a construgdo do conteudo tematico?
Quais exemplos e contextos foram trazidos pela professora
para sustentar o que foi dito sobre o desenvolvimento da
crian¢a?

O que a professora procurou garantir na organizagdo textual
de cada conteudo tematico?

Quais marcadores temporais estdo presentes no texto
(marcando a processualidade do desenvolvimento)?

Ha indicios de trabalho construido em parceria com a familia?
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Fonte: A autora.

Trecho 1:

Trecho 2:

Encantados com a lagarta que apareceu na escola, fizemos diversas
pesquisas sobre as transformacgdes sofridas pelas lagartas e tudo que
envolvia esse bichinho tdo encantador. Desde o seu nascimento até a
metamorfose e sua transformagé&o em borboleta. Com essas aprendizagens,
recebemos de presente a letra L para compor nosso alfabeto (Nogueira e
Prado, p. 839, 2016).

Ao realizar suas necessidades fisiolégicas, na fralda, Monica ndo demonstra
sentir-se incomodada e nem expressa a necessidade de trocar a fralda.
Quando isso acontece, a troca de fralda é realizada assim que percebo.
Nesses momentos, é com satisfagdo que Mdnica pega sua mochila e vai para
o banheiro. Durante a troca de fralda, sempre conversava com ela sobre seus
objetos pessoais que estavam na mochila, bem como acerca das ag¢des que
ia realizar, por exemplo: tirar a fralda com xixi e colocar uma roupa nova,
passar pomada para nao ficar assada. No inicio do primeiro semestre, M6nica
escutava minhas comunicagbes verbais, observava atentamente o que
estava acontecendo, mas ndo expressava por meio da fala o que sentia e o
que pensava nesses momentos. Contudo, demonstrou estar internalizando
algumas dessas conversas e durante a troca de fraldas, passou a falar e a
fazer perguntas que expressam os didlogos que estabelecia com ela desde
o inicio do ano. Vejamos:

Durante a troca de fraldas, ao ver sua pomada, Ménica fala: “Minha pomada,
minha mamae mandou pra mim nao ficar assada”. Depois da troca, ela olha
para sua farda e diz: “Minha roupa da cola (escola).” Professora: “E Ménica,
essa é sua roupa da escola, sua farda” Ao terminarmos de vestir sua roupa,
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ela olha para sua sandalia e pergunta: “E a sandalia da cola (escola) é?.
Professora: “E sim, a sua sandalia da escola.”. Ménica entéo diz: “NDC,
(apontando para sua blusa e falando) “aqui na blusa tem NDC.” (como se
dissesse: NDC é o nome da minha escola).

Para favorecer o processo de controle dos esfincteres, estabeleci algumas
combina¢Bes com os pais de Ménica. No decorrer do segundo semestre, ela
ainda precisava da fralda para fazer suas necessidades fisiolégicas, mas
demonstrou interesse por ficar sem fralda, pois quando realizava a troca ela
falava: “Professora, quero ficar s6 de calcinha”. Assim, Mbnica passou a vir
para a Unidade sem fralda, mas logo notei que ela ndo estava mais fazendo
Xixi, nem coc6, durante toda a manha. Em dialogo com a familia, decidimos
gue ela permaneceria por mais tempo com a fralda. Em muitas das ocasifes
de troca de fralda, ela fala: “Professora, vou fazer coc6 no trondo” (apontando
para o sanitario).

Trecho 3: Tematizagcdo de um trecho de relatorio produzido pela pesquisadora

em sala de aula com foco no conteudo tematico alimentagao (foco nos marcadores de

tempo):

A aceitacdo dos alimentos e texturas € um desafio que vem apresentando
resultados gradativos. Alimenta-se em pequenas quantidades de forma
delicada, ela nunca aceita o café da manh@, porém, o almogo, que também
iniciara sem aceitar, jA passou a experimentar, come o arroz, “chupa a
carninha”, esporadicamente come o feijdo gréo a gréo.

A tarde, aceita bolo, pdo e bolacha algumas vezes no momento do leite. Em
relacdo as frutas, ndo recusa banana e mac¢d, porém ndo aceita tocar
melancia, maméao, meldo, mexerica e laranja (importante destacar que as
frutas sdo servidas nas méaos das criancas). No jantar alimenta-se bem de
modo geral, aceita sopa, geralmente separando e comendo todo o macarrao
presente na mesma e o caldinho, comendo junto os legumes presentes.
Também aceita polenta (ndo come a carne ou o frango). Ja aceita pao de
gueijo, separa o arroz para comer e a proteina, comendo somente 0 que
gosta.

Para incentiva-la, compartilhamos com o pai o cardapio de frutas da escola,
para que em casa elas também possam ser oferecidas, num contexto mais
intimista. Também temos proposto a exploracdo sensorial de alguns
alimentos, porém ela prefere mexer neles com colher ou palitos; pedimos que
ela oferecesse comida aos colegas, que cheire os alimentos e
disponibilizamos mais tempo para comer. Mesmo assim, até o0 momento,
continuamos a pequeninos passos.

Apresentagao de trecho do documento “Orientagédo Normativa de registros na

Educacao Infantil” da Prefeitura de Sdo Paulo, seguida de discusséo sobre quais tipos

de registros sdo mais potentes para a elaboragéo de relatérios de desenvolvimento e

aprendizagem.

" Indicativo da proposicdo do dia com destaque as atividades
permanentes, como: leitura diaria, momentos de alimentacao, uso do parque
(reconhecemos que muito se perde em observacBes por simplesmente
banalizarmos as atividades permanentes);

" Interesse dos bebés e das criancas para as propostas; organizacéo
dos espacos, tempos e materiais para o dia;
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" Falas ou observactes especificas de alguns bebés ou criancas todos
os dias (assim, ao final do més, garante-se no minimo, uma observagédo para
cada bebé/crianca).

" Desdobramentos na conducado da proposta didatica originada a partir
das considerag¢@es infantis.

" Possibilidades refletidas pela (0) professor) de futuros
encaminhamentos;

" Indicativos da coordenacao pedagégica (Sao Paulo, 2022, p. 41).

f. Socializagdo das atividades (ocorreu durante o desenvolvimento do
encontro).

g. Avaliagao do encontro e dos saberes construidos individualmente.

Encontro 5 (formativo)

a. Acolhimento: Trecho da obra Ostetto (2012) em que a professora
universitaria, Luciana Ostetto compartiha com os leitores seu processo de

apropriagao e elaboragao de registros.

Volto ao passado. De la trago memoérias e traco uma histéria de minha
aproximacdo a pratica do registro, muito influenciada por algumas dessas
publicacdes referidas anteriormente.

Depois que me formei em Pedagogia, trabalhei como professora de uma
turma de criancas entre trés e quatro anos, na escola Sarapiqua, mantida
pela associagdo Cultural Sol Nascente, uma cooperativa de pais e
professores, em Florianépolis. Entre as praticas diferenciadas desta escola,
estava a assembleia de pais e professores — nas quais diversos temas eram
discutidos e estudados -, palco de decisbes importantes alimentadas pelo
debate aberto. Aprendi muito com essa comunidade escolar. Foi também na
Sarapiqua que comecei a registrar. Estavamos em 1985.

Eu tinha um caderno desses grandes, em que eu escrevia 0 meu
planejamento diério, e, ao final do dia, registrava 0s acontecimentos
vivenciados, minhas duvidas, minhas falhas e as dificuldades sentidas/
percebidas — As vezes contando sobre uma crianca em particular, outras
falando de atividades. Ali eu também avaliava meu trabalho e encaminhava
0s préximos passos do planejamento.

Do meu caderno de registro eu retirava questfes para discutir com a
coordenadora pedagogica que, assim, me ajudava a prosseguir e enriquecer
o trabalho com as criangas. Quantas vezes cheguei para a orientagdo s6 com
as tristezas, apontando o que nédo havia dado certo, completamente perdida
e insegura sobre algum aspecto do trabalho... Nesses momentos, a palavra
marcada no caderno me ajudava muito, pois revelava um olhar sobre minha
pratica: ao descrevé-la, na selecdo de pontos que recolhia na escrita, eu
materializava a possibilidade de pensar sobre ela. Mais que tudo, o registro
possibilitava ampliar meu olhar, tantas vezes encerrado em questdes
secundarias, ou extremamente critico sobre o meu fazer. Ao compatrtilhar
meu-olhar-por-escrito com a coordenadora, retomava a dimensdo humana do
fazer: nem sé acerto, nem sé erro, mas um processo comprometido, marcado
pela busca da significacdo do trabalho com as criangcas e com o movimento
de uma pratica pedagdgica de qualidade. Naquela época, o registro era
apenas discutido como uma possibilidade. No proprio curso de Pedagogia no
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qgual eu me formei, ele era apresentado como uma sugestdo para 0s
professores, reportando-se as marcas de um trabalho diferenciado que
comecgava a ser realizado por algumas escolas, particularmente pela Escola
da Vila. Na escola em que trabalhei, ndo era o conjunto de professores que
registrava, que tinha caderno de anotacfes. Eu comecei a registrar porque
sentia necessidade e porque isso verdadeiramente me ajudava a organizar o
trabalho, a clarear ideias, a sistematizar encaminhamentos. Ao reler o escrito
do dia, eu estabelecia um fio, ou podia perceber claramente um fio condutor
do trabalho: tudo se interligava. A fragmentacao diaria ganhava corpo e se
transformava num todo coerente e integrado. Além disso, e principalmente,
tinha minhas duvidas, queixas e “perdi¢des”. Escrever a duvida e a falta me
ajudava a compreender meus limites e a me organizar para supera-los
(Ostetto, 2012, p.18).

e retomada do encontro e dos saberes construidos

Karina: Lembro do curta, porque a crian¢a estava afastada das outras. A
importancia de entender o contexto, a falta de registros pelas professoras, a
auxiliar ndo era consultada para contribuir na escrita dos relatérios, falta de
didlogo entre profissionais que compartilham a sala.

Gabriela: Sobre o curta, ficou a importancia de entender a motivacdo das
acOes das criangas, 0 contexto, como as coisas da infancia marcam por toda
vida. Sobre o relatério: Muito forte a questao sobre o processo pedagoégico: o
antes e o depois. Parte da situacdo, apresenta a mediagdo do professor, tem
o depois que é a mudanga, a transformacéo, e isso é o mais importante.

Rafaela: Tipos de recursos para registrar: Nao conhecia, por exemplo,
avental, post it, usar o proprio celular, usar recursos da voz. Demarcar tempos
verbais, a interven¢do pedagdgica e o resultado.

c. Pauta do dia:

e Acolhimento;

e Retomada do anterior e avaliacdo das aprendizagens;

e Retomada respostas do roteiro referente a analise dos relatérios antes

de mediacéo pedagogica;

e Socializacdo das respostas e dos conhecimentos e experiéncias das

participantes;

e Identificacdo dos conteudos tematicos presentes nos relatérios

entregues;

e Construcéao de combinados para a elaboragéo do cabecalho.

d. Perguntas disparadoras:

e Como desenvolvemos um conteddo tematico?

e O que deve conter no cabecalho?
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e Quais critérios utilizar para hierarquizar os conteddos tematicos no
relatorio?

¢ Quais recursos de estilo proprio sdo possiveis utilizar?

e Como sera estruturado o relatorio final?

e Retomada respostas do roteiro referente a analise dos relatérios antes

de mediacéo pedagogica.

Quadro 5. Identificacdo dos conteldos tematicos presente no primeiro relatério (Antes de mediacéo
pedagogica).

Rafaela Karina Gabriela Sara
Hierarquizagio Conforme foi D_esenrolar da Caractgristicas da
dos contetidos lembrando, sem | rotina do periodo | Nao pensou na crianga
tematicos ordem pensada que acompanha questao
Nao Nome da Escola Nome Nome da escola
Cabegalho Nome da Turma Nome da
Crianca Idade Professora
Turma e Periodo Nome do aluno
Série
Turma
Turno
Nome do
Avaliador
Contetidos Adaptagéo Contextgalize’zgéo Conte*tu.aliz?géo Desenvolvimento
tematicos Intgressgs e (O que é per|~odo (delllmltagao cognitivo e social;
sequenciais parhm_pagao da de ad’aptagao) perloAdO _de _
crianca Periodo de abrangéncia do | Desenvolvimento
Coordenacgao Adaptacgdo da relatorio) motor.
Motora criancga Breve descricédo
Socializagado com Interagdo com da crianga
adultos e professoras e (turma,
criancas colegas interesses e
Alimentacgéao Alimentagao idade)
Autonomia Autonomia Conquista de
Linguagem oral habilidades nos
Alimentacéo campos de
experiéncias (eu,
o outro e 0 noés/
corpo, gestos e
movimento)
Projetos
desenvolvidos
na escola
Avancos
Critérios para Principais coisas D.esenrolar’da Descrever Caracteristicas
escolha dos sobr.e rotina do periodo crianca sem das criancas
contetidos desenvolvimento, | que acompanha estigmas pré-
tematicos da para ver com estabelecidos
mais clareza pela escola
Incrementos Nao citou Trecho de artigo Agrgde_cimentos Na3o citou
pessoais sobre adaptacao a crianga

Fonte: Elaborada pela autora.
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e. Construcdo de combinados para a elaboracédo do cabecalho.

Quadro 6. Estrutura do Cabecalho que compora o relatério final (apdés mediacao pedagdgica).
e Nome Completo:

Nome da escola:

Data de Nascimento da Crianga:

Turma/ Periodo:

Nomes Completos das Professoras:

Nomes Completos das Auxiliares:

Quantidade de Faltas ( dias letivos X auséncia)

Fonte: Elaborada pela autora.

Encontro 6 (formativo)

a. Acolhimento: Escutatorial® (Rubem Alves). Texto de Rubem Alves
interpretado por Alessandra Maestrini Facebook, em que o autor comenta habilidades
de um bom ouvinte.

b. Avaliacdo e retomada do encontro e dos saberes construidos

individualmente:

Gabriela: Retomamos o forms e fomos pensando a estrutura do relatério,
cabecalho e hierarquizacédo dos conteddos. Sai pensando na hierarquizagao
dos conteddos, o que sdo conteddos tematicos e como coloca-los no
relatério. Revisitamos relatérios e fomos vendo pontos comuns.

c. Pauta:

e Acolhimento;

e Retomada do encontro anterior;

e Perguntas disparadoras;

e Retomada do quadro de identificacdo dos conteddos tematicos presentes
no primeiro relatério;

e Elaboracao inicial de estrutura inicial para a entrega dos relatérios finais;

e Leitura dos documentos oficiais que norteiam a avaliagdo na Educacgao
Infantil (DCNEIs e LBD);

e Leitura da BNCC (Direitos de Aprendizagem e Campos de Experiéncias);

e Leitura das orientacdes normativas da Prefeitura de Sao Paulo;

e Leitura das orientagdes normativas da prefeitura de Campinas;

16 Disponivel em: <https://www.facebook.com/watch/?v=913104332805264>.
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e Retorno e qualificacao da estrutura inicial para entrega dos relatérios finais.
d. Elaboracéo inicial de estrutura inicial para a entrega dos relatérios finais:

Quadro 7. Estrutura textual do relatério final (construido apés mediacdo pedagodgica).

1. Cabecalho:
RELATORIO DE DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM
(1° TRIMESTRE - PERIODO DE ABRANGENCIA)
2. Introducéo:

e O que respalda o relatério (Documentos Oficiais e BNCC).
e Contextualizacéo do trabalho desenvolvido na escola (projetos, sequenciadas, atividades

permanentest’);
e Contextualizacdo da crianca (interesses, habilidades, participacdo nas propostas e na

rotina, autonomia para a realizac@o de atividades de vida diaria);

3. Dois a trés contetidos tematicos a escolha da participante (lembrar de garantir o
“antes”, ponto de partida da crianga”, as intervengdes pedagdgicas realizadas e o
“depois”, saber da crianga no momento presente).

4. Fechamento (podem ser avancos e intencbes de continuidade do trabalho);

5. Local e data;

6. Campo para assinaturas (das professoras e dos responsaveis)

Comentérios individuais:
7. Dificuldades e empecilhos para a escrita dos relatorios:
8. Referéncias que buscaram (colocar links ou prints)

Fonte: Elaborada pela autora.

e. Leitura dos documentos oficiais que norteiam a avaliacdo na Educacéao
Infantil:

LDB

Art. 31. A educagdo infantil sera organizada de acordo com as seguintes
regras comuns:

| - Avaliacdo mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das
criancas, sem o objetivo de promo¢do, mesmo para 0 acesso ao ensino
fundamental;

Il - Carga horaria minima anual de 800 (oitocentas) horas, distribuida por um
minimo de 200 (duzentos) dias de trabalho educacional;

Il - atendimento a crianca de, no minimo, 4 (quatro) horas diarias para o turno
parcial e de 7 (sete) horas para a jornada integral;

IV - Controle de frequéncia pela instituicdo de educacgéo pré-escolar, exigida
a frequéncia minima de 60% (sessenta por cento) do total de horas;

V - Expedicdo de documentacdo que permita atestar os processos de
desenvolvimento e aprendizagem da crianca. (Brasil, 1996).

DCNEI:

17 Referem-se a modalidades organizativas do trabalho docente. Sendo as atividades permanentes,
aquelas que ocorrem com regularidade na pratica docente; as sequenciadas, aquelas organizadas
sistematicamente a fim de trabalhar uma sequencia de contelidos com gradagéo de desafios e projetos
sdo percursos investigativos mediados por um professor para responder questbes trazidas pelos
estudantes, cujo resultado final é imprevisivel. Acrescentem-se a tais modalidades as atividades
independentes, aquelas que surgem no contexto escolar e tém duragéo efémera.
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As instituicdes de Educacao Infantii devem criar procedimentos para
acompanhamento do trabalho pedagégico e para avaliagdo do
desenvolvimento das criancas, sem objetivo de selecdo, promocdo ou
classificagdo, garantindo: A observacgéo critica e criativa das atividades, das
brincadeiras e interacfes das criancas no cotidiano;

v Utilizagdo de multiplos registros realizados por adultos e criancas
(relatérios, fotografias, desenhos, albuns etc.);

v A continuidade dos processos de aprendizagens por meio da criacao
de estratégias adequadas aos diferentes momentos de transicdo
vividos  pela crianca (transicdo casal/instituicdo de Educacédo Infantil,
transicdes no interior da instituicdo, transicdo creche/pré-escola e transicao
pré-escola/Ensino Fundamental);

v Documentacao especifica que permita as familias conhecerem o
trabalho da instituicdo junto as criancas e 0s processos de desenvolvimento
e aprendizagem da crianca na Educacéo Infantil;

v A néo retencdo das criancas na Educacédo Infantil. (BRASIL, 2010, p.
29).

Leitura dos Direitos de Aprendizagem e Campos de Experiéncias presentes na

BNCC segundo figura abaixo:

Figura 6. Direitos de aprendizagem e campos de Experiéncias presentes na BNCC.

Educagao infantil

Direitos de aprendizagem e desenvolvimento

I R I I

Campos de experiéncias

O eu, o outro
e 0 nds

Corpo, gestos Tragos, sons, Oralidade Espagos, tempos,
e movimentos cores e formas e escrita quantidades, relacdes

e transformagdes

Fonte: Disponivel em: <https://professorjesusmar.blogspot.com/2018/05/bncc-para-educacao-infantil-
e-ensino.html>. Acesso em 01 jun. 2024.

Leitura das orientagdes normativas da Prefeitura de Sao Paulo para a

elaboragao de registros na Educagao Infantil (p.61 a 64)8:

8Disponivel em: https://acervodigital.sme.prefeitura.sp.gov.br/acervo/orientacao-normativa-

de-registros-na-educacao-infantil/. Acesso em 01.06.2024.
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Em sintese, este trecho escolhido orienta os docentes sobre o que € importante
considerar para produzir tal documentagao pedagogica, quais sao os tipos de registro
e 0 que é importante garantir ao escrevé-los, respeitando as criangas como
protagonistas de seu processo de ensino e aprendizagem.

Leitura das Orientagdes para organizacao da documentacédo pedagodgica e da
avaliacao da crianga na Educagao Infantil, para as Unidades Educacionais da Rede
Municipal de Campinas (CEls): (Conforme Apéndice 6), com destaque ao trecho

abaixo:

3.1.2 N&o utilizar:

a) descri¢bes gerais ou subjetivas para uma crianca genérica, que valem para
qualquer ano ou trimestre; tais como “é alegre, inteligente e esperta”,
“aprende com facilidade”, entre outras;

b) expressdes que desqualifiquem a crianga por meio de palavras do tipo “s6
morde”, “s6 bate”, “é agressivo”, “é birrento”, “ndo presta atengdo”, entre
outras, além de apelidos;

¢) comparac¢@es de uma crianga com outra;

d) julgamentos de que a crianga atingiu ou ndo o que foi definido pelo
educador, desconsiderando os movimentos de pensar e fazer com a crianga;
€) no relato sobre a crianga, expressdes dubias e inconsistentes com a
proposta pedagdgica da Educacao Infantil, expressa no Projeto Pedagdgico,
no planejamento da turma e nas intencionalidades pedagdgicas almejadas e
nos documentos da RMEC;

f) descri¢cbes sobre 0 que a crianga ndo sabe ou ainda ndo faz (Campinas,
2016, p. 08).

Encontro 7 (formativo/avaliativo)

a. Acolhimento: Curta “Spellbound!®”: o poder das nossas palavras. Nesse
curta, as palavras proferidas pela personagem principal por estar com raiva e inveja
de sua irma criam vida apos serem registradas num diario.

b. Avaliacdo e retomada do encontro e dos saberes construidos
individualmente: Fizemos a retomada do encontro anterior pautada no
compartilhamento dos recursos utilizados pelas participantes para registrar, o que
lembravam do curta anterior, do artigo trabalhado e condi¢cdes contextuais que
dificultaram o processo de registro.

c. Pauta:

- Acolhimento: Apresentacao e discussao sobre curta Spellbound;

19 Disponivel em: <https://feedobem.com/artigos/divertir/curta-spellbound-o-poder-das-nossas-
palavras-1/>. Producédo audiovisual criada pelos alunos Ying Yu e Lizzia Xu do Ringling College of Art
and Design, Flérida.
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- Preenchimento individual do ultimo roteiro (meta analise do segundo relatério

e percurso de aprendizagem).

Abaixo apresento uma sintese do que foi abordado quanto a metodologia

didatica adotada para o trabalho com géneros textuais:

Figura 7. Sintese da metodologia Sequéncia Didatica adotada no processo formativo.

METODOLOGIA SEQUENCIA DIDATICA

1

(SMOLKA, 2021) E

2

(DOLZ e SCHNEUWLY, 2004)

4]

Apresentacéo e

Levantamento de

B
_I Meta andlise

do relatério

_I Identificacdo

dos conteidos

estruturacdo do conhecimentos (antes de temadaticos

projeto com prévios mediagéio comuns nos

participantes. pedagégica). relatérios iniciais
} 8 I

5 6 7 | -

Andlise de Andlise e Estudo de Meta andlise
excertos de discusséo de texto teorico e _ pelas

relatérios alheios documentos comparagio participantes do

e das
participantes

oficiais sobre
Avaliagdo na
Educacgdo Infantil

entre o mesmo e
as produgdes das
participantes

relatério
(apés mediagéo
pedagégica)

Fonte: Elaborado pela autora.

3.3 Analise documental

Na pesquisa foram analisados os seguintes documentos:
I. Relatérios de aprendizagem de educacéao infantil (antes de mediacao
pedagdgica).
Il. Roteiros?® (1, 2 e 3) que as graduandas responderam individualmente
nos encontros formativos (1 e 2) e em momento de livre escolha (3). Os

momentos formativos tiveram a duracédo de 1h e 30 min; Quadro de

20 Destaque-se que os roteiros de perguntas tiveram como aporte tedrico as operag¢des da producao
textual, propostas por Dolz (2010): Contextualizacdo (Refere-se & coeréncia do texto com a situagao
de comunicacéo pedida); Desenvolvimento dos contetdos tematicos em funcdo de um género (refere-
se a escolha das informacdes de acordo com os diferentes elementos da situacdo de comunicagéo
previamente presentes); Planificacdo (diz respeito & ordem e a hierarquia particular que os contetdos
tematicos seguem); Textualizacdo (utilizacdo dos recursos da lingua que constituiram o texto como os
sinais de pontuacao, os paragrafos e o organizador textual marcadores temporais); Releitura, reviséo,
reescrita do texto - implica o retorno do produtor a seu texto ou a formas pontuais de intervencéo para
melhora-lo de maneira que ocorra um distanciamento que permita-lhe voltar ao seu préprio texto e
recursos_estilisticos pessoais utilizados para a producdo dos relatorios, tendo como base Bakhtin
(2007).
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contetudos tematicos construido pelas professoras e hierarquizagao
deles no texto (porque as participantes escolheram a ordem de
prioridade dos contetdos tematicos no texto).

lll. Relatérios de aprendizagem de educacdo infantil (depois de mediacao
pedagdgica).

IV. Atividades de Expressado Artistica — Foram propostas duas atividades
(antes de mediacdo e apO6s mediacdo) para que as graduandas
compartilhassem seus saberes sobre elaboracdo de relatorios de
desenvolvimento e aprendizagem visualmente (desenho, recorte e

colagem, mapa mental etc.).

Iniciei o processo de analise montando um portfélio para cada participante.
Primeiro organizei as informacdes sobre a Gabriela, depois sobre a Karina e
finalmente, sobre a Sara. Neste portfélio, cronologicamente fui colocando apdés a
analise de cada transcricdo dos sete encontros ou das produgdes feitas pelas
participantes (atividade de expressao artistica 1 e 2 e relatérios de desenvolvimento
e aprendizagem 1 e 2) quais duvidas apareceram, quais aprendizagens foram
construidas, de acordo com as falas delas e com as minhas interpretagdes. Em
relagdo as comparacgdes entre o primeiro e 0 segundo relatérios e entre a primeira e
a segunda atividade de expressao artistica, montei uma tabela com duas colunas para
conseguir visualizar o inicio do processo e o término.

Com essa metodologia, vislumbrei identificar quais saberes pedagdgicos foram
construidos e quais significagdes foram alteradas pelas participantes.

Para discorrer sobre os eixos tematicos que estruturam a analise, adaptei o que
foi proposto por Bogdan e Biklen (1991) para analise apds a recolha do material
empirico: construi categorias de decodificacdo (género textual: conhecimentos
prévios, duvidas e reflexdes e aprendizagens; saberes docentes: conhecimentos
prévios, duvidas e reflexdes e aprendizagens), fiz uma lista com essas categorias e
rastreei no material empirico frases, decidindo a quais delas pertencia o material,
passando pintar com cores diferentes cada trecho destacado de acordo com sua
respectiva categoria, ja que ao invés de papeis, utilizei o google docs. Depois, num
primeiro momento, separei as informacdes por participantes. Marquei cada frase

depreendida com um destaque que apontava a qual transcricdo ou documento
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pertencia. Depois dessa etapa, estudei o conteudo de cada categoria para identificar

pontos comuns.

3.4. Procedimentos para transcrigao dos encontros

A transcricao dos encontros foi feita com a utilizacdo dos programas Whisper e
Subtitle Edit.

O Whisper é um software gratuito de inteligéncia artificial idealizado pela
empresa OpenAl. Apesar de conseguir decodificar a fala das participantes, apresenta
alguns equivocos quando ocorrem falas sobrepostas principalmente.

O Subtitle Edit. € um programa também gratuito que pode ser baixado da
internet. Serviu para auxiliar no processo de decodificacdo onde ocorreram falhas pelo
Whisper. Como ele serve para colocar legendas nos videos, foi possivel a
pesquisadora ficar com duas telas abertas no computador: uma onde rodava o video
cuja legenda fora gerada pelo Whisper e outra cuja conferéncia da transcrigdo podia
ser feita pela pesquisadora momento a momento que o video rodava.

ApOs essa transcricao ser exportada do Subtitle Edit e salva num documento
de Word, foi necessaria uma nova revisao para ajustar a formatacao e questdes de

digitacéo, além de nomear as participantes com seus respectivos pseudénimos.

CAPITULO 4: ANALISE — EVIDENCIANDO OS SABERES DAS PARTICIPANTES.

A escrita de relatérios de desenvolvimento e aprendizagem implica a
apropriagao de trés saberes: linguisticos (referentes a estrutura do género textual),
técnicos (referentes a profissao docente, aos conhecimentos sobre desenvolvimento
infantil, a escolha dos focos de observagdo, a construgdo da documentacao
pedagdgica, entre outros) e a apuragao da sensibilidade.

Dessa triade, as instituicbes responsaveis pelos processos formativos das
professoras, sejam iniciais ou em servigco, costumam focar apenas no segundo saber,
escanteando o desenvolvimento do letramento e da sensibilizagdo docente, depois
culpabilizando os professores pela ma qualidade da documentagéao pedagdgica e dos

relatorios de desenvolvimento e aprendizagem.
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Parto da ideia que uma das fontes da problematica dos documentos avaliativos
na Educacéo infantil € de cunho linguistico, da mesma forma como acontece com as
criangas em periodo de alfabetizagdo: ndo adianta nada os alunos dominarem a
técnica da escrita (codificando e decodificando textos) se ndo compreenderem os
usos sociais dos mesmos, suas estruturas e se nao tiverem o repertorio vocabular
ampliado.

As participantes da pesquisa deixam muito claro a sdlida formagao recebida em
relagdo apenas ao segundo saber, técnico, muito vinculado a apropriagdo da BNCC
(Base Nacional Comum Curricular) para Educagao Infantil. Contudo, sentem-se
perdidas dentre a gama de habilidades propostas no documento orientador porque
desconhecem a estrutura textual que Ihes servira de referéncia para organizar suas
observacoes e pensamentos a luz da BNCC.

Mais escanteado ainda esta o desenvolvimento do terceiro saber, relacionado
a sensibilizagdo para o docente empatizar com o aluno em sua singularidade e
momento de desenvolvimento, para interpretar as condi¢gbes contextuais que podem
funcionar como propulsoras ou empecilhos para a aprendizagem e finalmente, para
compreender suas proprias limitagdes e potencialidades enquanto educadoras.

Sobre os géneros textuais que compdéem a documentagdo pedagodgica,
especificamente o relatério de desenvolvimento e aprendizagem, detive meu olhar,
considerando sua reverberacdo na sociedade e sua colaboracdo para a construcao
da identidade da crianga.

Acreditando na contribuicdo da apropriagdo do género textual relatério de
desenvolvimento e aprendizagem para o fortalecimento de conhecimentos
pedagogicos pelas professoras, acompanhei na presente pesquisa, 0s saberes
pedagogicos construidos pelas estudantes de Pedagogia participantes durante sete
encontros formativos, visando identificar como esta construcdo de saberes se
materializava e quais condigbes contextuais afetaram a qualidade da produgao dos
relatérios de desenvolvimento e aprendizagem. A analise do material empirico
pautou-se nos instrumentos pedagodgicos propostos nas formagdes e nas transcrigoes
dos encontros; analisei processualmente cada conhecimento revelado pelas
participantes, seja através de suas escritas, de suas falas ou de minha observacgao.

Importante destacar que os eixos estruturantes da analise estdo apresentados

separadamente por opcéao didatica, contudo, assim como na Educacgao Infantil € um
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principio a indissociabilidade entre o cuidar e o educar, aqui, a apropriagao do género
e a construgao dos saberes pedagodgicos também s&o considerados indissociaveis,
dado o argumento de que os géneros servem como instrumentos para a apropriagao
de saberes especificos de determinado contexto social.

Sao eles: Evolugdo de cada participante quanto a apropriagdo do género
Infantil; E,

desenvolvimento de cada participante quanto a apropriacdo de saberes pedagdgicos

relatério de desenvolvimento e aprendizagem na Educagao

referentes a pratica docente em Educacéo Infantil.

No quadro abaixo procurei representar a contribuicdo dos dois eixos de analise

a construgao de saberes pelas participantes.

Quadro 8. Indissociabilidade entre os eixos 1 e 2 para a construcédo de saberes pelas participantes.

Saberes sobre o
género textual

Saberes Pedagégicos

conteudo tematico;
Protagonismo Infantil;
Autoria docente;
Processualidade.

Estruturacao Elementos para compor o [ Conhecimento de documentos orientadores
cabecalho; (BNCC, LDB e DCNEI);
Diferentes tipos de | Organizagao das propostas coletivas da escola
introdugéo; e da turma (projetos, sequenciadas, atividades
Escolha e | independentes);
desenvolvimento dos | Corresponsabilidade docente pela escrita dos
conteldos tematicos; relatérios (professoras que dividem turma,
Finalizagao. colaboragédo da professora de AEE, papel das
auxiliares de classe);
Educacao Integral;
Participagdo da familia no processo de
desenvolvimento da criancga;
Frequéncia do aluno.
Interlocugéo Variantes linguisticas Responsabilidade acerca do que se escreve
sobre crianga.
Finalidade dos relatérios (o que apontar sobre a
crianga para interlocutores diferentes).
Escolhas linguisticas para diferentes
interlocutores
Conteudos Hierarquizagao; Escolha dos focos de observagéao;
tematicos Desenvolvimento do | Marcas de autoria docente: Escolha dos focos

de observacdo para construgdo dos registros
docentes;

Auto-organizagao para gerenciamento de tempo
€ recursos pessoais que conversem com o
contexto pedagogico para elaboracdo dos
registros e relatérios de desenvolvimento e
aprendizagem; escolha da ordem de prioridade
dos conteldos tematicos no texto; apontamento
de intervengbes  importantes para o0
desenvolvimento da crianga de acordo com
conteudo tematico pertinente as necessidades
especificas da crianga; escolha dos exemplos e
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contextos cotidianos que situam o leitor sobre o
processo desenvolvimento da crianca de acordo
com conteldo tematico escolhido, espelhando o
inicio, 0 meio e o fim do processo; planejamento
de estratégias que incitem o desenvolvimento da
crianga de acordo com conteudo tematico
escolhido);

Participagdo da crianga em seu processo de
desenvolvimento.

Fonte: Elaborado pela autora.

Assim sendo, partindo do levantamento apontado acima, apresento um
relatorio de desenvolvimento e aprendizagem de cada participante de acordo com os
saberes construidos durante os encontros formativos, contemplando em cada

relatério analitico, os dois os dois eixos de analise, entrelacados.

4.1. O percurso de aprendizagem de cada participante

4.1.1. Gabriela

Gabriela acompanhou a crianga cujos relatorios de desenvolvimento e
aprendizagem foram compartilhados nesta pesquisa duas vezes por semana, durante
seu periodo de estagio obrigatério na graduagao, na mesma escola/turma onde atua
como professora de ballet.

Nos primeiros encontros, Gabriela, de acordo com o roteiro um, ja compreendia
a finalidade dos relatérios. Compreendia que eles servem como uma forma de
avaliacdo para acompanhar o desenvolvimento das criangas, que é utilizado como
uma ferramenta para nortear as praticas pedagogicas, destacando os aspectos que
necessitam de mais atencao e direcionamento. Para ela, o documento ndo apenas
relata, mas serve como base para o processo pedagogico e para pensar o
desenvolvimento da crianga, destacando que a propria crianga € sua interlocutora no
documento: “Mila, eu te agradeco pela paciéncia e carinho com que vocé me trata.
Vocé me ensina diariamente que vale a pena criarmos vinculos € que com isso
podemos errar e reconstruir. E um prazer conviver com vocé”.

No inicio, a participante desconhecia como estruturar ou hierarquizar os
conteudos tematicos e, ao construir seu primeiro texto, teve o objetivo de apresentar

a crianga seus pontos positivos e avangos. Ela enfatizou algumas preocupagdes
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como: “Como demonstrar no texto o inicio do percurso da crianga sem utilizar adjetivos
estigmatizantes?; “Como me fazer entender? (faz sentido?)”; “Como colocar os
avangos com respeito?, ja que a aluna que escolheu para redigir o documento era
vista como a “mais dificil” da escola pelos outros profissionais da instituicdo. Outra
preocupagcao foi em relagdo ao gerenciamento do tempo para conciliar as demandas
da faculdade com o tempo para escrever registros e o relatorio.

A preocupacao com o conteudo e a forma da escrita ocorreu pelo incbmodo da
participante com os discursos construidos na instituigdo onde estagiava a respeito da

crianga que ela escolhera para apresentar no relatorio:

Gabriela: Entdo, uma... lembra que eu falei que eu gosto de ficar perto das
criangas-problemas. Parte dessas observacfes eu ndo comecei a observar
pro relatério. E por ja ter uma afinidade muito grande com essa aluna e me
incomodar conforme que a escola a trata, eu ja tenho essa preocupacao de
observar e ir acompanhando ela.

Pesquisadora: Entdo, foi por isso que vocé escolheu a Mila? Ela é meio
estigmatizada na escola?

Gabriela: E. As ideias, porque ela tem... é porque eu queria dar... entregar
um relatério para a Mila mais justo. Sabe, assim? Mais gentil com ela. Porque
eu queria que ela tivesse a oportunidade de ser descrita de uma outra
maneira. Da maneira que ela é... pra mim... E eu gosto muito dela, entao
fica... “Al, ela é terrivel!”. E eu gosto muito dela, entéo eu fico... “Ai, ela € um
amor, gente, uma querida”. O que que é isso? Parece outra crianca.
Pesquisadora: T4, e assim? Mas foi, entdo, o ponto de observacédo. Para
vocé escrever de uma forma mais gentil da Mila, o que vocé olhou? Quais
eram os seus focos?

Gabriela: Eu vou muito assim para entender o porqué ela esta tendo as
atitudes, o porqué ela estid se comportando daquela forma e o que ela queria
fazer. Entdo assim, por exemplo. A professora teve uma hora que eles tém
uma brinquedoteca, tem uma parte externa e uma parte interna. A professora,
se voltou e falou, “Todo mundo na parte interna”. A Mila correu para fora. Ah,
como a Mila é terrivel!”. Ela s6 foi pegar a boneca que ela estava brincando
com as amigas.

Visando desconstruir a visdo pejorativa que os adultos tinham em relagéo a
aluna, e encontrando uma estratégia para lidar com suas duvidas, Gabriela opta, em
seu primeiro relatério, por ndo apontar nenhuma dificuldade, langado méao, inclusive,
de varios adjetivos positivos para Mila e varios advérbios de intensidade que marcam
a participagao positiva da crianga nas propostas: “apresenta-se nas aulas de maneira
muito criativa e imaginativa, demonstrando interesse e participando ativamente das
atividades propostas, demonstrando grande interesse em participar e colaborar com
as atividades”.

Reiteradamente Gabriela manifestou o desejo por mediacdo que I|he

oferecesse referéncias bibliograficas sobre a estruturagao de relatérios, caminhos que
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Ihe ajudassem a garantir a escrita respeitosa que buscava aprender, principalmente
quando fosse necessario apontar dificuldades no processo de ensino e
aprendizagem. O desejo por tal escrita respeitosa surgiu por ela querer escrever da
mesma forma como a professora que ela acompanhou no estagio, cujos relatérios,
em sua opiniao, eram permeados por atenc¢ao, empatia e qualidade quanto a escrita.

Para suprir essa caréncia de referéncia quanto ao acesso a autores que
tratassem especificamente dos relatérios de desenvolvimento e aprendizagem
enquanto géneros textuais, Gabriela apontou, no encontro 3, recorrer ao Youtube para
obter parametros de escrita. Ao ser questionada por mim, no encontro 6, sobre qual
critério ela usava para garantir a qualidade pedagdgica da consulta, apontou pensar
se os discursos das professoras de sua graduagao ou eu, nos encontros formativos,
comungariamos com o que era apresentado nos videos, manifestando, dessa forma,
preocupagdo com a qualidade das informagdes pedagodgicas, pautadas em

referenciais académicos a que teve acesso:

Gabriela: Fazendo o relatério eu fiquei com... precisava encontrar, mas o
gue € mais que eu coloco? Porque s6 observagao, tipo, ah, o que é que eu
vou observar? O que é que eu sei que é importante, né, para colocar? Porque
assim, tem situagcbes que elas gritam, tipo, olha aqui, que situagéo
interessante sobre a crianga. Mas foi bem complicado, assim, e eu fui assistir
alguns videos no YouTube sobre relatério para ter uma ideia, assim...
Pesquisadora: Enquanto vocés estdo procurando, falem para mim, uma
coisa que eu fiquei pensando sobretudo quando vocé falou que procurou a
moca no video, como que vocé sabe que se o que ela esta falando é
pertinente com o que € ensinado na faculdade, com que efetivamente vai
conversar com um contelido de caldo pedagégico, e ndo de repente alguém
gue comecgou a escrever e fazer videos sobre relatério e pode ser que ela
nem tenha tanta referéncia assim?

Gabriela: Uma coisa meio instintiva, eu vejo se concorda com as coisas que
eu vejo na faculdade. Por exemplo, apareceu para mim no TikTok depois de
comegar a fazer o curso, coisas de relatorio, foram videos que eu s6 pensei...
talvez ndo seja bem assim. Que é tipo a mocga fez uma lista de como substituir
palavras na hora de descrever o aluno. Entao o aluno nao é terrivel... ele tem
um comportamento acentuado...

Pesquisadora: Eu ja vi essa tabela.

Gabriela: Esse tipo de video ndo é as coisas que eu olho assim... Eu procurei
para ver se tinha algo que parecesse com o que vocé fala, que parecesse
com o que as outras professoras falam para me ajudar a pensar na estrutura.
Entéo eu fagco uma selegéo de... as minhas professoras da faculdade teriam
essa mesma opinido? E como eu falo muito durante as aulas, eu consigo
pensar ... sera que concorda? Eu vou fazendo essa analise, assim: sera que
eu ouviria isso de alguma professora minha? Sera que elas falariam algo
parecido? Entdo eu vou por essa linha de eliminagao de ver...

Quando comegamos a discutir a importancia da escolha dos conteudos

tematicos, garantindo a socializagdo de diferentes estratégias e formas de
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organizacdo dos mesmos pelas participantes, Gabriela explicitou comegar a
preocupar-se com o ajuste entre documentos norteadores (BNCC), planejamento de
sala de aula e o olhar sensivel do professor, evoluindo do laissez-faire principiante de
escrever conforme o fluxo de pensamento, para comegar a preocupar-se com a
escolha intencional dos conteudos tematicos relacionados, num segundo momento,
aos projetos desenvolvidos na escola, até que, finalmente, passa a eleger referidos
conteudos de acordo com o que foi previamente combinado nos encontros e com o
que era mais relevante segundo sensibilidade, no percurso de desenvolvimento da
crianga: a resolucao de conflitos.

Abaixo, Gabriela destaca como estava seu movimento inicial em relagao a
escrita, depois, com a percep¢ao da importancia de escolher-se um foco de
observacao para a construcdo do conteudo tematico e finalmente, a construcéo e
consolidacdo da ideia de processualidade necessario para o desenvolvimento do

conteudo tematico:

Gabriela: Entéo, para mim é muito dificil, porque eu fico muito no que é mais
subjetivo, que é mais, sabe, da relacdo, como o sentimento que esta aqui,
como, por que as pessoas chegaram nesse momento? Por que a professora
ndo se conectou com as criancas? Entdo, € muito dificil para mim, organizar
0 que eu observar. Porque eu vou ir... eu me sinto quase viajando, refletindo,
e eu acabo deixando algumas coisas passarem mesmo. [...] Mas assim, eu
acho sintetizar, é o que faz mais sentido dentro do planejamento. Entéo, por
exemplo, a aluninha que eu observei tinha... eles estavam trabalhando na
alimentacd@o saudéavel. Entdo, eu fui procurar habilidades referentes a esse
projeto que a escola estava desenvolvendo, para focar no que a gente
trabalhou e o que pode ser um caminho. Mas, ali, eu olhei. Eu tenho tanto de
habilidade, tenho uma lista enorme, tantos objetivos, eu pensei, ta, vou ler
um por um? Vou pensar um por um? Ai, eu fui indo pelos projetos que a
escola desenvolveu, assim, porque é dificil, foi muito dificil sintetizar”.
Gabriela: E eu até coloquei essa questdo...nas minhas dificuldades, dessa
falta de observacao mesmo. Agora eu posso até articular melhor essa falta
de observacgdo com foco. Porque eu passo muito tempo com ela, mas, assim,
€ um tempo mais livre, mais descontraido. E que eu mesmo nédo tenho esse
foco de ver o desenvolvimento, as atividades. Entao, faltou essa questao de...
ta, o que eu coloco: Como eu observei? Porque eu observo ela muito mais
uma perspectiva de uma recreagéo, de uma brincadeira... de, sabe, e € como
se eu criasse um repertério para defender ela. Eu vou muito nessa
perspectiva de ndo..., mas, olha, antes, um segundo antes, ela estava
fazendo tal coisa, de defesa, do que a escrita do relatério, né?

Quando Gabriela verbaliza no encontro 3 que nao tinha observado para a
escrita do relatorio, sem anotagbes e sem foco, mas dirigida pelo vinculo afetivo que
tinha com a crianga e quando é questionada por mim sobre a presenga ou nao do

percurso em sua escrita, passa a preocupar-se com a processualidade de cada
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conteudo tematico, mas ndo ainda com o registro para que o conteudo tematico

pudesse ser desenvolvido.

Pesquisadora: E essa mudanca, esse percurso, estd aparecendo ai?
Gabriela: N&o. Agora, conversando com vocé, eu percebo que eu ndo
coloquei, ndo descrevi o suficiente e ndo coloquei esse percurso”.
Pesquisadora: Tem problema?

Gabriela: Nao. Entdo, a gente estava s6... ai eu coloquei um outro exemplo,
porque ela é uma crianca muito assim, dificil de aceitar brincar contra
criangas. Entéo, “Nao, isso € meu. N&o, vocé nao vai brincar, ndo, eu estou
usando”. E ai, durante uma aula, eu fui fazer uma atividade dupla e ai eu
mostrei um aluno, que eu precisava de um aluno para me ajudar. Ai ela me
ia falar assim: “Ai eu posso fazer com a Fulana? Fulana, vocé quer fazer
comigo? Isso é um grande avango para ela.

Pesquisadora: E t4 escrito ai?

Gabriela: Esse eu tentei colocar mais um, falta essa... falta mais um
exemplo, falta deixar mais claro esse percurso dela. Eu tentei...”
Pesquisadora: E como fazer esse percurso?

Gabriela: Essa € uma dificuldade, porque assim, eu ndo queria colocar,
porque antes ela era egoista... porque ja ndo é o que acontece, sabe? Eu
tentei com esse ultimo... escrevendo a minha ideia... com esse o Ultimo
paragrafo, ndo como as dificuldades dela, mas tudo aquilo que ela ja
construiu. Porque eu pensei assim, se eu fosse a professora, nossa, ela nédo
guer conversar com as criangas, eu iria tentar conversar com o0s pais, e
durante esse trimestre, até chegar na avaliagcdo, a gente conseguir construir
alguma coisa, para quando chegar no relatério, eu ndo colocar, olha, ela ndo
faz tal coisa. E eu colocar, olha, ela ja consegue fazer tal coisa, dando uma...
tipo, descrevendo o avan¢o. Se eu colocar como avango, pressupfe que
antes néo tinha, entdo assim, ndo trabalhar porque ndo consegue.

No encontro 5, ja podemos ver em sua fala a consolidagdo da ideia de
processualidade, mas ainda requereu intervencdes para conscientizar-se sobre a

importancia do registro:

Gabriela: Essa questdo do processo foi bem interessante porque eu estava
no estagio e tem um menininho que ele quer carregar todos os brinquedos
gue ele leva, mais a coberta, mais a chupeta, para todos os lugares. E assim,
é dificil, porque tem escada, hora do lanche, ndo tem onde deixar, e ai a
professora sempre fala: “Deixa na sala!”, e ele ndo quer deixar, ele comecga a
chorar... E ela: “Ah, esse menino ndo tem jeito!”. Dai eu lembrei da nossa
conversa, pensei... Precisa de um processo pedagdgico. Ai eu comecei a
conversar com ele, ai eu entendi aquela coisa meio da (inaudivel), eu entendi
gue ele ndo queria deixar porque ele tinha medo de outra crianca pegar e
estragar os brinquedos dele. “E se a gente colocar na sua bolsa, eu vou com
vocé, a gente guarda la na sua bolsa e ninguém vai pegar?. Ele falou: “Ta
bom!”, e tipo, aquilo que era birra, ndo quero, ndo quero, ndo quero, ele falou
“td bom”. Ai ele foi, guardou tanto a cobertinha quanto o brinquedo. E eu tinha
falado de guardar a chupeta. Eu pensei, nossa... ele ja guardou tanta coisa...
e ai ele saiu... “A chupeta!” ... ele esqueceu a chupeta, tudo bem! Ai ele tirou
a chupeta e guardou na bolsa e foi pro lanche. Ai eu pensei... Nossa, como
faz sentido o processo pedagogico. E desde entdo, eu voltei ontem [para o
estagio], ele guardou muito bem as coisinhas, deixou com a diretora, sabe?
Ele comecou a desapegar um pouco mais disso.

Pesquisadora: Voceé registrou?
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Gabriela: Registrar nao...

Ao mobilizar os campos de experiéncias “O eu, o outro e 0 nés” e “Corpo,
gestos e movimentos”, Gabriela, coloca em evidéncia o que lhe chama atengédo no
desenvolvimento de habilidades da aluna em consonancia com sua preocupacao em
garantir a presenca da BNCC em sua escrita. Entretanto, nessa escrita inicial, quando
utiliza os verbos apenas no presente, “demonstra”, “amplia”, “é”, “cria”, “expressa’,
localiza seu olhar apenas num recorte temporal do tempo presente a necessidade de
escrita do relatério, ndo num continuum temporal que demonstre o processo de
evolucdo da aluna em relacéo a tais habilidades ou como foi o envolvimento da crianca
nas atividades.

O mesmo ocorre no paragrafo seguinte que alude os projetos de alimentagao
saudavel e de linguagens. Ela lista estratégias pedagogicas vivenciadas pela aluna,
mas n&o ainda os conhecimentos por ela construidos a partir da experiéncia com tal
proposta ou como deu-se o envolvimento da crianga. Sobre o primeiro projeto coloca:
“conheceu diversos tipos de legumes, frutas, hortalicas e vegetais, preparou com a
sala uma sala de frutas e realizou atividades na horta como o plantio e a rega das
hortalicas”; sobre o segundo: “folhear livros de forma espontanea, o reconto das
historias e demais atividades envolvendo levantamento de hipbteses e producdes
individuais

No outro paragrafo, Gabriela traz um exemplo cotidiano e a fala da crianga para

sustentar o destaque dado a evolugédo quanto a interagcdo com adultos e colegas:

A aluna Mila demonstrou grande sensibilidade e empatia, quando durante
uma aula a professora ao tentar mover um ventilador de lugar, o derrubou e
a aluna ofereceu ajuda dizendo “Nao tem problema Tia, a gente arruma”.
Ademais, destaca-se momentos de interacdo em que a aluna leva mais de
uma boneca no dia do brinquedo e as divide com as colegas de turma e
guando durante uma atividade em dupla perguntou se uma colega de turma
gueria ser seu par, esses exemplos demonstram seu grande avanco na
interacdo com os colegas, em que a divisédo e a comunicagdo com as outras
criancas ndo € mais um empecilho e sim um facilitador de suas interagdes.

Neste trecho, a participante aloca seu olhar novamente no momento
concomitante a escrita do relatorio, salientando avangos constatados. Porém, num
relatorio de desenvolvimento e aprendizagem, seria importante o apontamento sobre
as atitudes interacionais da crianga no inicio do processo de observagao, ndo apenas
no final. A ndo presenca deste comeco impossibilita que o leitor compreenda o avanco

da mesma forma que a vivenciada por quem escreveu o documento.



87

No decorrer dos encontros, Gabriela foi verbalizando seus pensamentos:

Pesquisadora: O que ficou de aprendizagem apds o primeiro encontro?
Gabriela: Eu acho também, assim, considerar o percurso das criancas. E
assim, aqui esta por trds da acdo. Todo raciocinio, tudo que a crianca
mobilizou para chegar na acéo e ndo a acao por si so.

Vejamos um excerto do primeiro relatorio:

Quadro 9. Excerto do primeiro relatério da aluna Gabriela.

Durante esse 1° Trimestre destacam-se principalmente as conquistas das habilidades dos
campos de experiéncias “O eu, o outro e 0 nés”, uma vez que demonstra preocupacio e empatia
com os colegas e demais profissionais da escola, amplia suas relagdes interpessoais e é capaz de
comunicar seus sentimentos e ideias ao seu grupo de diferentes formas. Outro Campo de destaque
€ o “Corpo, gestos e movimentos”, uma vez que a Mila cria gestos, movimentos, brincadeiras e
manifestacdes artisticas, expressa seus sentimentos de maneiras diversas e adequa seu corpo as
situagdes, brincadeiras e atividades propostas.

Durante esse primeiro semestre a aluna desenvolveu junto com a turma e com a professora
um projeto sobre alimentagdo saudavel, em que conheceu diversos tipos de legumes, frutas,
hortalicas e vegetais, preparou com a sala uma sala de frutas e realizou atividades na horta como o
plantio e a rega das hortaligas. Outro grande projeto da escola envolveu o campo “escuta, fala,
pensamento e imaginagéo” e principalmente as habilidades de letramento, envolvendo folhear livros
de forma espontanea, o reconto das histérias e demais atividades envolvendo levantamento de
hipéteses e produgdes individuais.

A aluna Mila demonstrou grande sensibilidade e empatia, quando durante uma aula a
professora ao tentar mover um ventilador de lugar, o derrubou e a aluna ofereceu ajuda dizendo “N&o
tem problema Tia, a gente arruma”. Ademais, destaca-se momentos de interagcdo em que a aluna
leva mais de uma boneca no dia do brinquedo e as divide com as colegas de turma e quando durante
uma atividade em dupla perguntou se uma colega de turma queria ser seu par, esses exemplos
demonstram seu grande avango na interagdo com os colegas, em que a divisdo e a comunicagao
com as outras criangas nao € mais um empecilho e sim um facilitador de suas interagdes.

Fonte: Material produzido a partir da pesquisa.

Ja no segundo relatério, entregue apds a realizagdo dos sete encontros
formativos, é possivel observar ja na introducgao, a presenca do protagonismo docente
de Gabriela. Logo na introducéo, ela manteve a preocupagao em apontar a BNCC
como documento que da veracidade a sua escrita, porém, acrescentou o que de sua
pratica pedagdgica também a subsidiou: observacbdes e registros. A introdugao
reescrita lhe requereu uma pesquisa com a professora da escola onde estagiou para
conhecer os projetos trabalhados pela turma e obter informagdes sobre a crianca.
Assim, dentro de uma pratica que nao foi sua, escolheu informacdes para situar no
documento como a aluna Mila participou dos projetos, ndo mais apenas listando
estratégias que foram langadas, espelhando uma ampliagdo do olhar garantindo o

olhar para a crianga:
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A aluna Mila interagiu muito bem com os dois projetos demonstrando
interesse e se engajando nas atividades. Em relagéo ao Projeto “Alimentacao
Saudavel” a aluna manipulou as frutas, legumes e hortalicas e esteve aberta
a experimentar, conhecendo novos sabores e texturas. Enquanto ao projeto
de leitura, a aluna engajou-se muito nas contagdes de histéria, uma vez que
essa atividade lhe gera um interesse muito grande. (Relatério 2, aluna
Gabriela).

Quanto a interlocucao, a participante passa a escrever os relatorios para os
pais e retira o trecho que faz agradecimentos a aluna.

Gabriela passa a estabelecer uma relagao entre os tempos passado e presente
marcando um olhar observador e de acompanhamento em relagcdo ao conteudo
tematico desenvolvido: interagdes. As informagdes sobre a aluna agora sao trazidas
em continuum, a lacuna do inicio do processo € preenchida e as descricoes

mobilizadas servem de suporte para espelhar o desenvolvimento da crianca:

Logo que as aulas comegaram a aluna Mila tinha resisténcia em partilhar seus
brinquedos e brincadeiras com as demais crian¢as da turma, optando por
brincar sozinha e ndo estando aberta para compartilhar esses
momentos. Durante as aulas foi sendo construido a ideia de compartilhar e
emprestar seus objetos e brinquedos, uma vez que de fato eles eram legais
€ gue as outras criangas também viam isso, dessa maneira gradativamente
a aluna foi aceitando a ideia. Em situa¢des que as atividades eram feitas em
dupla, a Mila ficava responsavel por escolher a crianca que seria sua dupla,
mediando e abrindo espaco para que ela pudesse interagir sem resisténcia.
Agora, a aluna de maneira espontanea divide seus brinquedos com o0s
amigos de turma e se oferece para realizar atividades em pares com outras
criangas. Como quando ela levou mais de uma boneca para dividir com outras
criangas ou se ofereceu para ser dupla de outra crianca.

Os marcadores temporais escolhidos: “logo que as aulas comegaram”,
“durante as aulas foi sendo construida” e “agora”, delineiam o processo vivenciado
pela aluna, demarcando comeg¢o, meio e fim da observacdo do conteudo
tematico. Gabriela também marca as intervengdes que foram possiveis a ela,
enquanto estagiaria, fazer para contribuir na qualificagdo das interagbes de Mila,
colocando em evidéncia, novamente, o amadurecimento de seu protagonismo
docente: “Em situagdes que as atividades eram feitas em dupla, a Mila ficava
responsavel por escolher a crianga que seria sua dupla, mediando e abrindo espaco
para que ela pudesse interagir sem resisténcia”. Além disso, é possivel identificar-se
em seu texto a importancia do planejamento e explicitacdo de estratégias relevantes

para o desenvolvimento da crianga.
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Também é possivel perceber a ampliagdo de repertorio da participante para
mobilizar exemplos que deem suporte ao que ela esta apontando acerca do
desenvolvimento da crianga, extrapolando elogios, apontamentos ou opinides.

Quando ela destaca um dialogo que teve com a aluna sobre interagdes,
quando exemplifica como eram as interagdes no inicio da observagdo e no momento
presente da entrega do relatorio, demonstra que qualificou seu olhar e os instrumentos
para materializa-lo com a perspectiva de garantir a presenga da crianga em seu texto.
Assim, o leitor pode situar-se acerca do trabalho desenvolvido e dos avancos

conquistados.

Mila: Ah! Eu queria tanto! Vocé esqueceu na sua casa?

Professora: N&o, Mila. N&o podemos fazer hoje pois precisamos comegar o
ensaio para a Festa Junina.

Mila: N&o quero ensaiar, ndo vou fazer a aula.

Professora: Mila, eu preciso da sua cooperacdo, s6 conseguiremos usar a
caixinha se nds ensaiarmos. Hoje nds ensaiamos e na préxima aula eu trago
a caixinha, pode ser?

Mila: Ta bom, tia.

Ap0Os consolidar a ideia de processualidade, Gabriela arrisca construir registros
tendo como o foco o conteudo tematico interagdes, mandando mensagem para si
mesma pelo whatsapp através de topicos, a fim de alimentar a memoéria. Depois ela
passou a organizar esses topicos em um documento do word; cada tdpico que
retomava, lembrava da situagao para escrever. A participante ressaltou a dificuldade
contextual vivenciada para qualificar seus registros devido sua condi¢gao de estagiaria:
nao tinha permissao para fotografar ou gravar audios e videos. Assim, ela demonstra
ter compreendido como qualificar seus registros e a possibilidade de os registros
poderem materializar-se em diferentes suportes, mesmo quando enfatiza frustragao
por nao ter conseguido registrar como gostaria: “esse registro ndo vai servir para
quando eu tiver uma sala, e precisar fazer relatério com mais criancas. Entdo assim,
eu senti muita falta de mais momentos para eu conseguir registrar de mais formas”.

Outras duas dificuldades foram destacadas por Gabriela para a escrita de seu
primeiro relatério: a falta de observacao por passar pouco tempo com a crianga em
sala e por acompanhar poucas atividades intencionais.

No encontro 7, Gabriela avalia suas aprendizagens em relacéo ao registro:

Gabriela: O registro passou de ser uma coisa faz ou nao faz, sabe ou nédo
sabe, para garantir a materialidade do processo pedagdgico. Eu entendi que
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0 registro, ele precisa ter um proposito. Entéo, eu estou registrando o qué, e
por qué? Entdo assim, o registro tem que estar dentro de um processo e fazer
parte de um contexto. Ndo é uma foto aleatéria da crianga fazendo uma
atividade, € uma foto que eu vou usar para explicar alguma coisa sobre
aquela crianga. Uma conquista de habilidade, algo que ela t4 desenvolvendo,
algo que ela conquistou..., mas precisa ter essa materialidade, esse contexto.

Durante a construcdo dos saberes pela participante sobre a escolha dos
conteudos tematicos, ela passou a refletir sobre o desenvolvimento deles pautados
na ideia de processualidade, ideia esta que aparecia embrionariamente em seu
primeiro relatério apenas no trecho “esses exemplos demonstram seu grande avango
na interagdo com os colegas”. A partir do momento em que Gabriela se conscientiza
sobre o conteudo, forma e funcionalidade dos registros para o relatério, passa a
mobilizar esses conhecimentos de acordo com sua a intencionalidade e sensibilidade

acerca do que decide (e consegue) iluminar sobre o desenvolvimento de Mila:

Pesquisadora: Eu queria que vocé falasse pra mim um pouquinho sobre o
encontro de hoje em que contribuiu para vocé. [...]. Mas eu gostei muito dessa
construcdo que vocé fez comigo, de entender o porqué que eu escolho por
as coisas no relatério. Porque assim, eu escolhi o porqué, eu s6 ndo soube
escrever esse porqué. Explicar de fato o porqué que eu escolhi esses
momentos. Entdo essa construgédo de... Eu escolhi porque teve um antes,
teve uma mediacéo pedagodgica e teve um avango. Essa questdo de como,
de fato, estruturar o relatério que era uma davida minha. Que existe uma
situacdo, existe uma mediacdo, e existe um avan¢o. E essa maneira de
escrever hoje é muito, muito valido esse exercicio.

Sobre a compreensao do conceito de hierarquizagao dos conteudos tematicos,

Gabiriela destaca no encontro 6:

Pesquisadora: E vocé saiu daqui pensando em qué?

Gabriela: Na hierarquizagéo dos contelidos.

Pesquisadora: Qual foi mais marcante?

Gabriela: A hierarquizacdo dos contetidos, porque foi um ponto que eu ndo
tinha pensado para escrever o primeiro, entdo nessa questao da organizacao
mesmo. O que s&o os conteldos tematicos e de como colocé-los no relatério.
Ainda estou nessa construcdo de como colocar todos esses conteldos no
relatorio.

Pesquisadora: (para Gabi) Fala um pouquinho para a Sara o que é
hierarquizagao, porque se nao ela nao vai lembrar...

Sara: Eu nem vim por conta da otite.

Gabriela: Eu lembro!

Pesquisadora: O que vocé lembra, Gabi?

Gabriela: E a estrutura, é a organizacéo do relatério pra que o relatorio faca
sentido para quem estéa lendo. A gente precisa ter uma organizacao clara de
como foi o trabalho e de como o relatério esta sendo construido. Para mim
ainda € um pouco (risos)... eu ainda estou nesse processo de construir essa
hierarquizacéao.
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Apesar de termos combinado enquanto grupo que apenas um conteudo
tematico seria desenvolvido no segundo relatério, a relevancia dos conceitos de
processualidade e hierarquizacdo dos conteudos tematicos para realizar destaques
acerca do processo de desenvolvimento da crianga, contemplaram a expectativa que
a participante apresentava de conseguir escrever sobre a crianga de maneira
respeitosa. Exemplo disso, € a alteracdo do teor das dificuldades apontadas pela
participante para a escrita do segundo relatério: “falta de mais tempo para observar e
anotar diferentes conteudos tematicos: ndao mais calcado no desconhecimento do
género, mas na qualificagdo da observacdo e registro, ou seja, conteudos
pedagogicos.

Segundo avaliagdo da propria participante, aponto os aspectos que
melhoraram desde a primeira produgao textual: “Foi mais tranquilo pensar na estrutura
do texto; eu ja tinha uma ideia de como comegar e seguir com a escrita; consegui
consultar minhas anotacbes de aulas e materiais disponiveis para me nortear;
consegui escrever mais”.

Amarrando as aprendizagens conquistadas:

Pesquisadora: E eu queria que vocés falassem pra mim o que fica dos
NOSSOS encontros.

Gabriela: Pra mim, o que mais ficou, ndo foi nem a escrita do relatério. A
escrita do relatério assume um segundo plano. Porque pra escrever o
relatério, vocé precisa desenvolver algumas atitudes que sdo mais
marcantes, pra mim, do que a propria escrita. Pra escrever, vocé precisa
observar, vocé precisa priorizar a crianga, observar a crianga de maneira mais
subjetiva, compreender a singularidade da crian¢a. Entdo assim, pra escrever
sobre 0 processo, intervencdo do professor, eu preciso observar, identificar
uma dificuldade, pensar no que fazer, fazer e acompanhar o depois.
Pesquisadora: E vocé ndo pensava nada disso antes?

Gabriela: Nao com esse... com esse aspecto de "vai ter um relatério”, e,
sabe... "eu preciso garantir esse desenvolvimento". E ter a definicdo do
antes, o processo, e o depois, foi uma coisa que ficou muito na minha cabeca.
Agora eu enxergo todas as minhas interven¢cfes como o antes, 0 processo,
e eu vou chegar no depois. Entéo tudo, tudo eu penso agora, ta, o que eu vou
fazer, como que a gente vai ficar depois e como que a gente vai manter esse
depois. [...] Entdo mudou muito uma questéo de atitude.

Finalmente, comparando as escritas materializadas no primeiro e no segundo
relatérios, podemos constatar os saberes construidos pela participante em relagao a
importancia de garantir-se o percurso de aprendizagem da crianga, com

apontamentos e exemplos que espelham a processualidade vivenciada a presenca



92

da mediagao pedagdgica docente no que se refere, pelo menos, aos aspectos que a
crianga mais precisou de intervengdes individualizadas; na mobilizacdo de exemplos
do cotidiano que sustentem o que foi escrito sobre a crianca, a marcacdo das
intervengdes lancadas pela participante para possibilitar o desenvolvimento da

crianga no conteudo tematico escolhido, o desenvolvimento da sensibilidade.

4.1.2. Karina

A crianga acompanhada por Karina para a elaboragdo dos relatorios de
desenvolvimento e aprendizagem estudava no bergario da escola onde ela realizou o
estagio obrigatdrio da graduacgéo.

Preliminarmente, quanto a funcionalidade do género textual, a participante
apontou que os relatérios de desenvolvimento e aprendizagem servem para
acompanhar o desenvolvimento da criang¢a na Educagao Infantil, mas ndo de maneira
que a rotule. Num primeiro momento, ela ficou em duvida se o interlocutor do
documento seria a familia do aluno ou eu enquanto pesquisadora e elegeu como
critérios para a escolha dos conteudos tematicos o desenrolar da rotina escolar e a
necessidade de orientar/tranquilizar a familia acerca do periodo de adaptacgao.

Karina buscou referéncias nao apenas na leitura de relatérios das professoras
que acompanhou no estagio, mas também se pautou na leitura de um trabalho de
conclusao de curso intitulado “Primeiras vivéncias de bebés na creche: o cuidar e o
educar na Educacao Infantil”, escrito por Lariza Worst, sob orientagdo do Dr. Marion
Machado Cunha, curso de Pedagogia, Faculdade de Educacao e Linguagem (FAEL)
da Universidade do Estado do Mato Grosso (UNEMAT), Campus Universitario de
Sinop, 2015/2. No decorrer dos encontros, passou a pesquisar artigos cientificos que
tratassem do tema adaptacéo.

Quanto ao planejamento para elaborar seu relatério de desenvolvimento e
aprendizagem, ela pretendia observar a crianga no periodo em que estava em sala de
aula, anotar aspectos importantes sobre participacdo, desenvolvimento nas
brincadeiras e as interagbes com o meio. Apontou como preocupagdes iniciais:
escrever o relatorio sobre uma crianga real, ndo idealizada: “Falar sobre a crianga sem
coloca-la dentro de um ideal ou apresentar dificuldades de modo que as familias néao

achem que seja um ‘grande problema’, mas que faz parte do processo de
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desenvolvimento e que a contribuicdo deles € importante”. Orientagéo parental: “Para
facilitar a compreenséo da familia sobre os momentos da creche, minha escrita foi
baseada na rotina da turma”. E protagonismo infantil, quando procura relatar atitudes
da crianga em relacao a autonomia para se alimentar, as interacbes com pessoas €
objetos, as expressdes corporais.

As marcas de intervengdes pedagogicas pelas professoras foram apontadas
nos relatoérios de desenvolvimento e aprendizagem, porém, Karina, em sua primeira
producao, era a espectadora que observava e registrava o que era feito pela equipe.

Algumas reflexdes disparadas pela participante durante a realizagdo dos
encontros: desconsideracao dos saberes das auxiliares pelas professoras da turma
acerca do desenvolvimento das criangcas para a elaboragcdo dos relatérios; como
orientar as familias sobre o papel que possui para o desenvolvimento da crianca e
como dar voz para a crianga no documento.

Segundo a graduanda, apenas as auxiliares conseguem observar a crianca
integralmente, por vivenciarem o comportamento infantil em periodos diferentes. Elas
conseguem acompanhar muito bem o momento do descanso, estando presentes
tanto no adormecer (acompanhado pela professora do periodo da manha), quanto no
despertar (acompanhado pela professora do periodo da tarde) e as professoras
apenas tém acesso a um fragmento deste momento da rotina. Também apenas as
auxiliares vivenciam o momento de troca, rico em dialogos, potente para a construgao
de vinculos e para desenvolvimento da consciéncia corporal, entre outros aspectos.
Karina destaca que se os olhares das auxiliares sao desconsiderados em documentos

avaliativos, uma lacuna se consolida:

Karina: Ai eu tinha essa questdo também sobre como colocar isso no
relatério sendo que ndo tinha essa articulagéo entre as partes e a Rafaela
também falou sobre isso. O periodo da manha da professora que ela fica e o
periodo da tarde das monitoras que ndo tém essa conversa, esse dialogo.

Na primeira atividade de expressao artistica, Karina pediu-me para refazé-la
antes de entrega-la (apos ter escutado as estratégias compartilhadas pelas colegas).
Do esboco inicial para o final, foi possivel notar sua atengdo em tentar garantir um
espaco para espelhar o desenvolvimento infantil, seja por suportes de registro ou por
acionamento de repertorio tedérico em cada um dos conteudos tematicos por ela

escolhidos.
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Quanto a escolha dos contelidos tematicos iniciais, ela destaca:

O meu 1° relatdrio ja abordei alguns contetidos tematicos sem saber o que
era esse conceito, depois das aulas compreendi que abordei e assim mantive
as informacdes sobre a crianca para o 2° relatorio, iniciei abordando o
contexto da adaptacéo, a rotina da crianca, interacdo da crianca com o
espaco e colegas, sono e alimentacao.

O processo de hierarquizagao dos conteudos tematicos foi baseado na relagao
das especificidades do periodo de adaptacéo X necessidades do aluno, colocando em
destaque o envolvimento dele na rotina do bercgario (principalmente descanso,
alimentagcdo e manipulacdo de objetos), as interagdes que desenvolveu com as
professoras, ambiente e amigos.

Na atividade de expresséo artistica 1 entregue, em comparagdo com a primeira
que pediu para refazer, para o conteudo tematico “periodo de adaptacao’, a
graduanda manteve a intencao de agregar fotos ao relatorio; para os “interagdo com
espaco e professoras e manipulacdo dos objetos”, ela agregou abordagens tedricas
sobre o desenvolvimento infantil. Finalmente, para o conteudo tematico
“desenvolvimento observado, dificuldades”, acrescentou um subitem “contribui¢des
da familia e para espelhar o protagonismo infantil’, com a intencdo de apontar aos
familiares o que estaria previsto para a faixa etaria e sugestbes para que eles

pudessem favorecer tal desenvolvimento.



Figura 8. Atividade de Expresséo Artistica 1 -
(primeira produgéo).
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Figura 9. Atividade de Expresséo Artistica 2
(segunda producao).
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Fonte: Material produzido a partir da pesquisa.

Karina iniciou o primeiro relatério de desenvolvimento e aprendizagem
utilizando quatro paragrafos para fazer uma breve apresentagéo sobre a relevancia
do periodo de adaptacado na Educacgao Infantil, com a intencionalidade de tranquilizar

a familia a respeito desse momento:

Karina: O que eu trouxe da adaptacdo, porque assim, o que eu vejo, por
exemplo, as maes, por ver as criancas chorando nesse periodo, acho que é
um momento que para elas ... elas se culpam muito e € um momento de
incerteza. Entdo meio que assim, eu quis trazer... que ta tudo bem, a crianga
vai ter dificuldade porque ela ta separando da familia e tA meio que mostrar
que é o periodo que acontece. E a mudanca, né?

No primeiro paragrafo, traz o conceito de adaptagdo na Educacgéao Infantil; no
segundo e no terceiro, aponta algumas estratégias adotadas pela escola para tal
momento pedagogico, utilizando para validar sua escrita, a citagdo de um artigo
cientifico. No quarto e ultimo, descreve alguns comportamentos esperados das
criangas e das familias no referido periodo. A partir do quinto paragrafo passa a falar
sobre a crianga, Marcelo, porém refere-se a ele como André, um indicativo de recorte

e colagem muito frequente na pratica docente ao escrever este género textual.
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Karina; E a segunda parte eu coloquei a interacdo com o espaco e as
professoras e a manipulacdo dos objetos, por nessa fase eles estarem
explorando as coisas. E coloquei as abordagens... vou trazer as abordagens
tedricas do desenvolvimento da crianca e da faixa etaria. E, por Ultimo, o
desenvolvimento observado, as dificuldades observadas durante o processo
e as contribuicdes das suas familias. Nesse caso, eu trouxe o que esta
previsto na faixa etaria e sugestbes para que as familias também
favorecessem o desenvolvimento de uma forma participativa.

No texto também traz com quantos meses a crianga entrou na creche (um ano
e cinco meses) e o0 seu julgamento sobre como ocorreu o processo de adaptagéo para
a crianga, “de forma calma e respeitosa”, sem o apontamento de exemplos concretos
sobre o0 que seria uma maneira calma e respeitosa.

Karina inicia o sexto paragrafo adjetivando Marcelo com “E uma crianca doce”,
para abordar a receptividade do aluno aos adultos da escola. O sétimo paragrafo
aponta o conteudo tematico interacdo, ressaltando a dificuldade da crianga nesse
sentido: “nos primeiros dias Marcelo ainda tinha dificuldade para interagir’. Para
desenvolver esse conteudo a participante langa mao da processualidade e de
marcadores temporais “nos primeiros dias de Marcelo”, “agora”, “depois de um més”
e destaca quais estratégias a escola buscou para acalmar a crianga: “conversamos
com ele que sua mée esta trabalhando e que mais tarde ela vem, explicamos a rotina,
dizendo o que ele vai fazer antes dela chegar; oferecimento de colo”.

Algumas expressdes como “tem sido um processo significativo”, mobilizam
jargbes pedagogicos carregados de sentido apenas para quem escreve, ja que 0
significado da palavra “significativo” pode variar de acordo com o leitor, tanto com
conotacgdes positivas quanto negativas.

Depois, a participante aponta como Marcelo manipula os objetos, trazendo
descrigdes do momento presente a escrita do relatorio. Segue falando sobre o0 sono,
sobre a dificuldade que o aluno tinha para dormir no inicio do ano e discorre sobre as
estratégias utilizadas pela escola para tranquiliza-lo (oferecimento de carrinho de
bebé e voltas pela escola). Aqui também ocorre a marcagdo da processualidade
através dos marcadores temporais “no inicio do ano/ nos ultimos dias”.

No segundo relatério, Karina destaca qual foi o tempo de observacao para a
construcdo do documento, “durante esses quatro meses”, mantém em sua escrita, de
forma idéntica, uma primeira parte composta por quatro paragrafos para fazer uma

breve apresentagao sobre o periodo de adaptacéo e uma segunda parte para abordar
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especificamente aspectos em relagdo ao desenvolvimento e aprendizagem de

Marcelo, acrescentando o conteudo tematico linguagem oral:

Marcelo, estd em processo de desenvolvimento da linguagem oral, mas tem
expressoes faciais que muito nos diz sobre o que sente, mostra o que quer,
quando necessario aponta, ou seja, aos poucos temos construido uma
comunicagao pela interacao, afeto e vivéncias.

Na transcricdo do encontro cinco foi possivel identificar o momento em que
Karina comecga a elaborar respostas para sua duvida sobre como redigir sobre a

linguagem oral do aluno de bergario se ele ainda nao fala:

Pesquisadora: Como vocés revelaram o protagonismo das criangas no
relatério de vocés? [...].

Karina: E... eu. Eu coloquei no momento de autonomia dele, de se alimentar,
a interagdo né, que, no inicio, ele tinha essa dificuldade de se relacionar. E...
A manipulagdo, no momento que ele ja sente mais seguro de explorar o
ambiente e as expressdes nos momentos que ele...

Pesquisadora: Mas a estratégia que vocé usou para isso, foi vocé narrar.
Vocé contou...

Karina: E...

Pesquisadora: E diferente, por exemplo, dela, que trouxe a fala da crianca
entre aspas. Ta entendendo? Ta certo?

Karina: E que, como & bergario, fiquei pensando... [...] Ele ainda esta nesse
desenvolvimento da linguagem oral. Entdo ele fala pouquissimas coisas
assim, entdo é mais as expressoes....

Quando fala das intervengdes pedagdgicas, passou a colocar-se como
pertencente ao grupo de educadoras que trabalham com as criangas. Inseriu-se no
processo no discurso, porém, destacou na transcrigdo do encontro 5, que mencionou
as intervencodes lancadas pela equipe do bergario como um todo. Manteve o repertorio
para busca de referéncias.

Também podemos ver mais destacadas algumas de suas observagdes sobre a
participacao e os interesses da crianga no cotidiano escolar, mesmo pautadas apenas
no momento presente de elaboracao do relatério. Na transcrigdo do quinto encontro
foi possivel identificar a intervencao feita por mim nos encontros que provocou a

ampliacédo do olhar da participante:

Pesquisadora: O que vocé procurou garantir na organizacdo textual de cada
conteudo tematico? Isso eu nao perguntei. [...].

Karina: Eu ndo sei se eu respondi certo...

Pesquisadora: Nao, ndo tem certo e errado. Tem a construcdo. Certo? Se
eu vou falar de controle dos esfincteres, o que eu garanto em cada contetdo
tematico?
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Gabriela: Ah, espera...O controle n&o é o contetdo tematico.
Pesquisadora: E. O controle dos esfincteres é um contetdo tematico. A
interagdo com as criangas é um contetdo temético. Certo? A alimentacéo é
um contetdo tematico. Mas o0 que eu preciso garantir nesse contelido
tematico, principalmente do que revela a singularidade da crianga? O que eu
ndo vou conseguir garantir em todos. Mas 0 que eu preciso garantir na
estrutura desse contetdo? Vocés ja falaram.

Karina: Os momentos da vivéncia?

Pesquisadora: Por qué?

Karina: Porque ali que revela o que ta acontecendo.

Pesquisadora: Se eu estou falando de uma coisa sobre a crianca, eu tenho
gue revelar, eu tenho que exemplificar o que eu estou falando. Certo?.

Abaixo apresento uma comparagao entre a abordagem dos mesmos conteudos
tematicos nos diferentes momentos de escrita, destacando os acréscimos qualitativos

feitos pela participante:

Quadro 10. Comparagéao entre abordagens.

Conteudo tematico: Periodo de Adaptacéao

a) Considero que até o momento estamos no processo de adaptacdo, mas tem ocorrido de forma
calma e respeitosa (Relatério 1). Tivemos muitos avang¢os no periodo de adaptacao, porém ele ainda
demonstra que precisa de acolhimento nos momentos de despedidas com a mae. Mas, esse
processo tem ocorrido de uma maneira calma e respeitosa, afinal cada crianga tem seu tempo
(Relatdrio 2).

b) Marcelo, sempre aceita ser acolhido, quando se despede da mae ele chora um pouco, mas logo
se acalma no colo de uma das professoras (Relatério 1). Marcelo, sempre aceita ser acolhido, todos
os dias quando se despede de sua mae ele chora um pouco, mas logo se acalma no colo de uma
das professoras, no final do dia ele percebe que esta préximo do horario de ir embora e em
alguns dias chora pela mae, com isso, explicamos para ele que esta tudo bem e logo ele vai
embora. Dessa forma, é possivel perceber que Marcelo consegue identificar a rotina da turma,
os momentos de lanche, brincadeira, dormir e ir embora (Relatério 2).

Conteudo tematico: Manipulacdo de Objetos

Marcelo tem explorado o espago, manuseia os objetos da sala, pega garrafas pet bate uma na outra
para ouvir o som, encontrando e dando novos significados aos objetos (Relatério 1). Marcelo tem
explorado o espago, manuseia os objetos da sala, pega garrafas pet bate uma na outra para ouvir o
som, encontrando e dando novos significados aos objetos, assim como participa de todas as
vivéncias que sao propostas e demonstra através de suas expressdes quando esta satisfeito
ou ndo. Ao longo desses quatro meses, foi possivel perceber o desenvolvimento do Marcelo,
ele tem permanecido mais tempo nas brincadeiras, se aproximado dos amigos, entretanto,
tivemos alguns momentos de mordidas, entende-se que nesta idade as criangas buscam
diferentes formas de expressar-se. Quando ocorre essas situagées, conversamos com ele
mostrando que o colega estd chorando/chateado porque aquela mordida o machucou,
Marcelo fica parado e pensativo, demonstrando atencdo no que esta sendo dito, em diadlogo
com a familia entendo que logo essa fase passara (Relatério 2 da aluna Karina).

Fonte: Material produzido a partir da pesquisa.

A graduanda ja traz mais elementos referentes ao desenvolvimento de Marcelo:
participacdo nas brincadeiras, maior aproximagao aos colegas, a apropriagao da

rotina por ele, conseguindo mobilizar exemplos que sustentam seus apontamentos e
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ampliar a quantidade das apresentacdes das intervengbes pedagodgicas lancadas

pelas professoras para fomentar o desenvolvimento da crianga em varios conteudos

tematicos escolhidos:

Nos primeiros dias Marcelo ainda tinha dificuldades de interagir, pois queria
sua mae e nada o deixava tranquilo. Agora depois de alguns meses, Marcelo
brinca com os amigos, explora o ambiente, durante o periodo da tarde ele
chama pela sua mae, conversamos com ele que sua mamae esta trabalhando
e mais tarde ela vem. Explicamos a rotina, dizendo o que ele vai fazer antes
dela chegar, agora Marcelo demonstra seguranca, logo consegue voltar para
a brincadeira ou em alguns momentos necessita do colo por um tempo para
acalmar. Contudo, consideramos que tem sido um processo significativo,
observamos que ele j& esta se sentindo pertencente ao espaco, se aproxima
das professoras e amigos, solta muitos sorrisos, espontaneamente pede colo
para as professoras e em alguns momentos manda beijos” (Relato 2 da aluna
Karina).

Durante todos os encontros, mesmo que expressa por palavras diferentes ou

mobilizando repertérios diversos para exemplificar o problema que nela pulsava,

Karina enfatizava sua reflexdo sobre como ndo escrever sobre as criancas pautando-

se numa imagem idealizada.

Ela relaciona esse contetido com a BNCC:

Karina: Quer dizer, por exemplo, a todas as faixas etarias tém BNCC. As
faixas etarias, habilidades e tal. E a gente observa que esta previsto para
aguela faixa etaria. S6 que da um pouco de medo de parecer que a gente
esta esperando que a crianga cumpra um ideal. Quando eu escrevi, eu fiquei
meio... se estava certo, mas parece que a gente....

Com seu questionamento sobre escrever-se ou nao sobre as dificuldades das

criangas:

Pesquisadora: Mas eu ndo tenho o que apontar as dificuldades? Essa é a
pergunta?

Mariana: E, eu tenho?

Karina: Eu figuei na mesma davida quando eu coloquei aqui, coloquei o que
sO teve na faixa etaria, mas com medo de parecer que estou apontando a
crianca.

Com a possivel interpretacdo que a familia faria sobre seus apontamentos:

Karina: Eu acho que, nos momentos que, por exemplo, esse € 0 que eu
escolhi pra observar, como faz pouco tempo que ele ta vivenciando, né? A
rotina repete, e tal... entdo a gente, as professoras, né? Tém enfrentado
muitas dificuldades no processo de adaptacdo. Entdo, acho que é dificil na
hora, vocé escrever sem colocar que € um problema a dificuldade dele, de
alguns aspectos, de se relacionar com as pessoas e tal. A minha dificuldade
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era olhar a crianga sem colocar ela... "Ai, ela ta com dificuldade nisso, e isso
€ um problema." Mas que tudo bem pra ela ter dificuldade.

Pesquisadora: Entdo, é mais dificil escrever sobre as criancas que tém muita
dificuldade.

Karina: E. Ou, as vezes, algum comportamento também, porque quando a
familia vé, eles acabam interpretando talvez que seja um grande problema,
aquilo. Eu acho que é essa a questdo, de ndo levar de outra forma pra
familia.

Pesquisadora (registrando em voz alta): Como escrever pra garantir que a
mensagem chegue na familia com a mesma intencdo de quem ta
escrevendo... € isso?

Karina: E, tipo... Vocé vai colocar sobre a dificuldade que a crianca tem ou
sobre algum comportamento dela. As vezes, interativo ou coisa assim. E ndo
escrever de uma forma como se vocé estivesse rotulando a crianga pra
familia. "Pai, seu filho isso, isso, isso", mas de uma forma que dé para
enxergar que tem, as dificuldades existem, mas néo rotulando.

Com o video “Spellbound: o poder das nossas palavras” que tematizamos no

ultimo encontro:

Karina: Eu também penso o mesmo das meninas. E através do video, eu
também acho que cria um ideal, em que a crian¢a que néo se sente capaz. E
0 que ela olha, né, e vé as pessoas que sempre elogiam quem consegue
tudo. E dentro dessa crianga, acaba sendo um transtorno. Entéo, eu acho
gue o monstro também representa os transtornos, que a crianga, esta
enfrentando sozinha, dentro de si. Na educag&o infantil, porque ela n&o vai
ler o relatério dela, né; mas, acho que, para a vida, é influenciado as pessoas
criarem o ideal de um ... que é boa, perfeita, e que recebe elogios, e que a
comparagdo sempre esta ali...

Apesar de Karina ja ter consciéncia sobre a importancia de n&o se rotular a
criangca, sobre a problematica da idealizagdo desde a escrita de seu o primeiro
relatorio e de ter a intencao de tranquilizar a familia sobre o periodo de adaptacao, ela
persiste em apresentar o vocabulo “dificuldade” na escrita do segundo relatério, em
aspectos em que os apontamentos feitos configuram-se como um momento de
apropriacao de procedimentos pela crianga tdo pequena, ndo necessariamente como
uma dificuldade: “dificuldade para interagir’ e “dificuldade para pegar o caldo da sopa”.

Dessa forma, o conhecimento de Karina sobre apontar-se ou nao as
dificuldades enfrentadas pelas criangas, avangou ao permitir-se escrevé-las, o que
antes fazia com inseguranga, mas ainda necessita aprofundar seus estudos sobre
desenvolvimento infantil para evitar evidenciar como dificuldade o que na realidade
ainda é um processo nao experienciado varias vezes pela crianga, um conhecimento
ainda nao consolidado devido sua faixa etaria.

Por outro lado, mesmo mantendo a adjetivagao “é uma crianga doce” / “uma

crianca observadora e prestativa”, podemos constatar sua oscilagcdo em utilizar o
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verbo “é” omitido na segunda expressao. Tal conteudo foi trabalhado nos encontros
formativos, e essa variabilidade destaca um pequeno avanco em relagdo a questao
da adjetivagéo das criangas por adultos, num momento recortado do tempo.

Karina apontou como dificuldades para escrever o segundo relatorio: a
quantidade de faltas apresentadas pela crianga por motivo de doencga (cerca de um
més), algo muito frequente na pratica docente; a quantidade de feriados e paralisacéo
na instituigdo que comprometeram as observagdes; nao ter conseguido acessar, por
ser estagiaria, os projetos da turma, justificando a auséncia deste ultimo conteudo
tematico em sua escrita; E, precisar ir embora antes do horario de saida das criangas,
0 que caracterizou-se como empecilho para relatar outros acontecimentos.

Comparando tais dificuldades as que ela apresentou para a escrita do primeiro
relatorio: “Como seria o processo de sintetizar a escrita, quais estratégias utilizar para
que os responsaveis entendessem o desenvolvimento da crianga, o tipo de linguagem
que deveria ser utilizada e a organizacdo que um relatério deveria ter”; “a estrutura, o
que observar, o que destacar”, “a estrutura, o que colocar no relatério sobre as
criangas”. é possivel identificar, apds a apropriagdo de elementos do género textual,
avancos também em relacdo a construcdo do fazer docente, sobretudo quando
destaca a frustragao por nao ter podido observar a crianga o quanto gostaria e por
nao ter tido acesso ao planejamento da turma.

Além disso, destacou-se a conscientizacdo adquirida acerca da importancia
dos registros para a escrita dos relatérios. Karina aponta ter ampliado seu repertorio

quanto as possibilidades de recursos possiveis para os registros:

Pesquisadora: E quais foram os... os indices, os indices ndo, as pistas de
desenvolvimento que ela deu, como que esse desenvolvimento foi marcado.
O que vocé quer falar? (olhando para Karina) O que que vocé entendeu sobre
iSs0?

Karina: A importancia dos recursos para o registro, porque eu trabalhei com
uma professora de Educagéo Infantil, tinham 18 criancas na turma. E ai teve
um dia que eu perguntei para ela: O que vocé faz para registrar? Fazer os
registros? O relatério? Ai ela falou assim para mim: Ah, no final do bimestre
eu vejo. Mas ai da minha cabecga ficava... Dezoito 18 criangas, como & que
faz isso? Eu li um relatério, tinha os aspectos das crian¢as, mas eu acho fica
também aquelas duvidas, porque, por exemplo, eles tinham nos momentos
gue quem acompanhava era eu, por exemplo, a hora do sono e ela nunca me
guestionava, olha como que é? Entéo, eu ndo sabia como era. Entdo, eu acho
gue ficava uma coisa muito solta.

Pesquisadora: Ou escrevia qualquer coisa.

Karina: E ai eu sempre tive essa duvida. O que usar de recurso para a gente
fazer um relatorio das criangas. Porque néo é s6 vocé acompanhar durante
o bimestre, chegar no final, tentar lembrar. Porque a gente vé até pelo estagio
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obrigatério. A gente ndo consegue lembrar no final para escrever o diario de
campo.

Segundo a estudante universitaria, os aspectos que melhoraram da primeira
para a segunda producdo do género textual relatorio de desenvolvimento e
aprendizagem foram: “Foi mais tranquilo pensar na estrutura do texto; Eu ja tinha uma
ideia de como comegar e seguir com a escrita; consegui consultar minhas anotagdes
de aulas e materiais disponiveis para me nortear; consegui escrever mais”.

Apesar da relevancia apontada pela participante sobre a influéncia das
auséncias do aluno, ela ndo apontou no documento final a relagcdo entre quantidades
de dias letivos e faltas conforme combinado nos encontros, nem destacou a
consequéncia de tal impacto: a necessidade de um novo periodo de adaptacao pela
crianga, acarretando retrocesso em alguns aspectos e a ocorréncia de choros durante
o dia procurando a mae. Desde a transcrigdo do quinto encontro aparece a duvida da
participante em relagdo ao apontamento das faltas no relatério: “Mas isso € até para
o bergario?

Ao ser questionada sobre quais aprendizagens construiu apds os encontros,

Karina destaca:

A importancia de compreender o contexto da atitude que a crian¢a teve, para
depois fazer a intervencgéo.

* N&o colocar a crianga em um ideal, considerar suas particularidades.

* Fazer escolhas para registrar, ter registros efetivos para usar como recurso
na escrita do relatério.

* N&o adjetivar a crianga, pensar antes de escrever pois as palavras podem
causar rétulos que serdo levados para a vida.

* A importancia de abordar conteldos tematicos e pensar na estrutura do
relatorio.

* Citar o antes, durante e depois, mas o que a professora fez para a crianca
avancar? Qual intervencéo?

Em resumo, a participante avangou em relagdo a estruturacido do género
textual, ao aumento do repertério de possibilidades de conteudos tematicos e seus
desenvolvimentos que nao se referiam apenas ao cuidar (acrescentou a alimentagao
e descanso, o desenvolvimento da expressao oral); passou a colocar-se em cena
como quem pode fazer intervengdes, fortalecendo sua autoria docente, ampliou a
qualidade das observacbées mobilizadas na escrita do documento detalhando a
participacdo da crianca nas atividades e desenvolveu mais o0 conceito de

processualidade, menos detalhado no relatério anterior.
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4.1.3. Sara

Sara acompanhou uma menina de quatro anos, durante trés meses, duas
vezes por semana, na escola de Educagao Infantil onde estagiava.
Segundo a participante, ao responder o primeiro roteiro, a funcionalidade do

género textual relatério de desenvolvimento e aprendizagem seria:

Para uma observagao constante e viabilizar o desenvolvimento da crianga ao
longo do ano, além de deixar registrado para a escola e para os responsaveis
a evolugédo da crianga, visando que o relatério va ajudar na reuniao de pais
de uma forma a tirar duvidas e como adentrar a essas observagbes
pedagogicas e estratégias para serem (tentativa) efetivadas em casa (da
crianga).

E os interlocutores, os pais. O critério para escolha dos conteudos tematicos
foi “o foco na interacédo da crianga com sua turma e trazendo seus comportamentos
em relacgao a suas interagdes com os colegas e como que ela realiza as atividades”.

Desde sua primeira atividade de expressao artistica, Sara esbogava o
desenvolvimento de seus conteudos tematicos em forma de lista, misturando
elementos estruturais de um relatério de desenvolvimento e aprendizagem e

elementos de um relatério de estagio, vide topico “o local” na figura abaixo:

Figura 10. Atividade de Expresséo Artistica 1 - Sara.

OyXingas0
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Fonte: Material produzido a partir da pesquisa.
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Sara adiou o quanto pode a entrega do primeiro relatério. Apenas quando
incentivada a entregar do jeito que estava, mesmo que escrito de uma forma que nao
a contentasse, arriscou compartilha-lo comigo. Foram necessarios varios dialogos
para que ela conseguisse lidar melhor com a questdo do erro construtivo e da
importancia do mesmo para o seu processo de aprendizagem.

Seu primeiro relatério € iniciado com uma introdugdo onde o espaco fisico da
escola € minuciosamente detalhado e sua opinido € marcada sobre a pertinéncia da
organizagao deste espago para a Educagéao Infantil, assim como delineado na figura
acima. Dessa forma, entendemos que a referéncia acerca de “relatério” foi pautada
no género textual relatério de estagio. A participante aponta ter buscado tambéem
referéncias na internet (Pinterest) com foco na organizagéo e linguagem utilizadas.

Foi possivel identificar algumas caracteristicas em seu primeiro texto: um
esboco da estrutura textual comegava a ser feito através da composicdo do
cabecalho, do apontamento dos conteudos tematicos através de topicos; o conteudo
sobre as aprendizagens enfatizava as dificuldades pessoais da crianga.

As marcas de autoria docente assemelhavam-se a um posicionamento de
inspetoria classificatoria a respeito da qualidade da instituicdo do ensino: “A instituicao
proporciona um ambiente acolhedor e estimulante, visando o desenvolvimento
integral dele, proporcionando locais adequados com profissionais capacitados”
(posicionamento que foi mantido no segundo relatério, cunhando um tom publicitario
aos seus positivos apontamentos).

Destaque-se a preocupacgao da graduanda em apontar no documento que suas
colocagbes estariam subsidiadas pela BNCC.

A partir da socializacdo das respostas das participantes acerca do que fora
respondido no primeiro roteiro, Sara amplia seu ponto de vista a respeito de a que
precisaria recorrer para compor sua escrita: ndo mais restringe-se a conteudos
referentes a composi¢cao do género textual, passa a preocupar-se com o registro
pedagégico: “O olhar... E, realmente [...] eu gosto de sempre ler para ter uma base. E
agora estou totalmente voltando para as caracteristicas das criangas. Entao, ja estou
olhando com uma intencionalidade com o que ela esta fazendo. Entdo eu estou
anotando tudo”.

O grande né que a participante precisou desatar referiu-se a questao do género

textual: a estrutura, desenvolvimento e hierarquizagao dos conteudos tematicos: “[...]
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essa estruturagao de uma organizagao visando ao compartilhamento. Eu também
estou nessa mesma dificuldade. Eu fui sé colocando...”.

Quando ela estabeleceu o dialogo entre os aspectos pedagogicos do trabalho
da Educacgédo Infantii e a finalidade dos relatérios através dos conceitos de
processualidade e observacédo, o conteudo apresentado em tdpicos no primeiro
relatério de forma truncada, apareceu no segundo documento de forma desenvolvida.
Foi possivel identificar a presenca de marcadores textuais, mobilizagdo de exemplos
acerca das observacdes feitas e o surgimento embora ainda incipiente das marcas de
autoria pedagogica, como a construgao de um dialogo com a crianga pela participante
tendo como foco o conteudo tematico interagdes.

Segundo a estudante universitaria, ela tinha “todas as ideias na cabec¢a”, mas
nao sabia como passar para o papel. Novamente procurou na internet através do
aplicativo Pinterest para buscar referéncias quanto ao layout, tendo como
preocupacgao a estruturacao do texto. Apenas ap0és ter feito a resenha de um artigo e
vivenciado a proposta de “vendé-lo” para as colegas de curso (como proposta para
reposi¢ao de aula), teve mais clareza sobre como escrever, como iniciar a composigao
de cada topico por ela destacado.

Quando aprendeu, qualificou seu texto: “No geral, quando encontrei uma
organizacao para a escrita do relatério, consegui desenvolvé-lo melhor, de forma que
eu ndo me perdesse e que ficasse claro para aquele que iria ler.”

Comparando as dificuldades por ela apontadas para a escrita do primeiro
relatério no primeiro roteiro: “Como é o processo de sintetizar a escrita, quais
estratégias utilizar para que os responsaveis entendam como que anda o
desenvolvimento da crianga, o tipo de linguagem que deve ser utilizada e a
organizagao que um relatério deve ter” e os obstaculos por ela apontados para a
escrita do segundo relatério, também fica refletido um avango qualitativo de cunho
pedagdgico: (i) a preocupagao em situar a crianga nos projetos desenvolvidos na
turma: “ter tido mais trabalho para relacionar o projeto e o convivio da crianga com
sua turma”; (ii) a caréncia de registros consistentes para sustentar sua escrita: ter se
baseado em “anotag¢des um pouco rasas e sofri por conta disso, e ao longo do curso,
acabei aprendendo um pouco de como fazer anotacdes para o relatério, além disso,
a importancia dessas para o desenvolvimento da escrita de forma aprofundada”.

Sara passa a preocupar-se com a hierarquizagao dos conteudos tematicos:
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Foquei no comportamento introspectivo da crianga, portanto o relatério foi
desenvolvido em cima desse comportamento dela, assim, com o projeto da
escola, consegui observar o desenvolvimento dela ao longo dele e como que
ela conseguiu se desenvolver ao longo do processo educativo. Inicialmente
ndo tinha pensado na hierarquizacédo de conteddo, ap6s a organizagdo € o
gue seria essa hierarquizacdo eu escolhi primeiro desenvolver sobre seu
comportamento e depois a suas interacdes, achei que ficaria mais claro para
guem iria ler, situar o comportamento da crianca e depois suas devidas
interacdes com seus colegas de turma.

Com o aperfeigoamento/ desenvolvimento de cada conteudo tematico:

Sara: O que eu nédo entendi agora é essa parte de rechear.

Pesquisadora: Entdo, como vocé vai rechear?

Sara: Cada topico?

Pesquisadora: Vocé tem que ter palavras para falar. Vai, quando vocé
constréi o argumento... Vocé tem que mobilizar o seu repertério para trazer
alguma coisa e fundamentar o seu argumento. O que vocé vai trazer para
rechear o seu topico?

Sara: Entendido.

Com a presencga do protagonismo infantil (mesmo que de uma forma ainda
tangenciada, ja que no primeiro relatério nada apareceu sobre isso € no segundo, a
participante entendeu que a presenca no relatério de uma musica cantada por iris
funcionaria como um exemplo para esse conceito: “1° relatério: acabei ndo garantindo
o protagonismo infantil; 2° relatério: consegui explorar mais o protagonismo dela
quando registrei uma interagédo dela comigo cantando a musica ‘A dona Aranha’.”

Ressalto a dicotomia entre a concepgao da graduanda a respeito conceito de
desenvolvimento e a consciéncia acerca da importancia dos apontamentos de
mediagcdes pedagdgicas intencionais nos relatérios de desenvolvimento e
aprendizagem.

Sara ainda compreende o desenvolvimento vinculado apenas a caracteristicas
biolégicas da aluna acompanhada, nao resultantes de intervengbdes culturais
intencionais. O desenvolvimento é apresentado como algo individual, resultante de

caracteristicas individuais da crianca (vide grifos nossos):

iris € uma menina bastante introspectiva e observadora, mas extremamente
carinhosa. Ha indicios de uma tendéncia natural para a reflexdo e o
pensamento individualizado desde cedo, uma vez que ela demonstra uma
tendéncia natural para observar os colegas e interagir o minimo
possivel, para momentos de reflexao.

Durante os momentos de interagéo com os brinquedos e colegas, iris observa
atentamente as dindmicas de grupo e as formas de compartilhamento.
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Embora inicialmente prefira ficar a margem, sua empatia e sensibilidade a
levam a ajudar colegas em dificuldade.

Por outro lado, a escolha do trecho da Musica da D. Aranha para constar no
relatorio, demonstra a preocupacado de Sara em colocar em relevo um exemplo de
intervencdo pedagodgica para desenvolvimento da oralidade e interacdo de iris com o
grupo, o que, para esta pesquisa, marca a presenga do protagonismo docente em sua
escrita, mesmo que ainda precise de enriquecimento. Presencga esta, instigada pelo
trabalho com o referido género textual, que marcou a participante, referéncias que ela
precisaria garantir em seu texto.

O protagonismo docente também aparece quando a graduanda introduz no
desenvolvimento de cada paragrafo do conteudo tematico “Projetos da turma”, quais
mediagdes ou caracteristicas pessoais da crianga contribuiram para o processo de
aprendizagem: “Sua curiosidade natural e abordagem observacional permitiram que
ela descobrisse novos sons e texturas sonoras”; “A repeticdo das cancgdes e rimas”;
“com os incentivos da professora e a seguranga de um ambiente acolhedor”; “a pratica
da escuta atenta”; “a observacdo dos colegas e a abordagem encorajadora da
professora; “ao criar musicas simples e improvisar com instrumentos”; “a interacao
com os colegas nas atividades musicais”; “Nesse sentido, a professora a incentiva na
chamada, apontando quem faltou e quem esta presente na sala, nomeando as letras
do primeiro nome de cada colega, a fim de ampliar cada vez mais suas interagoes
verbais”.

Nas palavras da participante:

Como o meu foco era a interagdo dela com a sua turma, consegui aperfeicoar
a mais o desenvolvimento do contetido tematico no 2° relatério quando recebi
0 projeto do més da professora, em que pude observar a mais 0 seu
desenvolvimento, além disso, consegui registrar melhor o desenvolvimento
do seu comportamento e sua relacdo com os colegas devido a esses avancos
gue ela obteve ao longo do projeto.

Ela também verbaliza que a proposi¢ao do video “Umbrella” serviu como meio

para o despertar de seu olhar em relagao ao conceito de processualidade:

Eu acho que o que ficou realmente o que eu levei do video, séo as questdes
das intencionalidades que a gente proporciona para a crianga. Entéo, por
exemplo, ela teve essa tentativa e erro para chegar naquilo. Entdo, a gente
deve olhar ndo somente o resultado, a gente deve olhar o percurso que ela
teve.
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Sara passa a utilizar diferentes marcadores de processualidade em seu texto,

como no exemplo abaixo, cujos grifos destacam-nos:

A introdugdo de cancgdes infantis, rimas e ritmos foi um ponto de entrada
significativo para o engajamento de iris. Embora inicialmente ela tenha
preferido ouvir e observar, gradualmente comegou a acompanhar com
palmas e movimentos sutis. A repeticdo das cangdes e rimas ajudou a crianga
a se sentir mais confortavel e a memorizar novas palavras e conceitos,
evidenciando uma melhora na comunicagao verbal ao longo do projeto.

Todavia, apesar de ter compreendido a importancia dos marcadores temporais
para o género textual relatério de desenvolvimento e aprendizagem, a nogéo do
conceito de processualidade aparece de forma parcial, dado que ocorreram a
predominancia do tempo verbal presente no segundo relatério, e a presenga do tempo
verbal futuro como recurso para indicar a necessidade de continuidade do trabalho
para pontos individualizados da crianga aparece apenas através de afirmacodes
genéricas, como “continuar a fomentar esse ambiente de seguranga com estimulos
permitindo seus avangos” e “consolidar e expandir as habilidades que Iris
desenvolveu” com abordagem “sensivel e encorajadora”.

Ao falar da crianca, a graduanda manteve a adjetivacdo: “iris € uma crianca
introspectiva e observadora, frequentemente demonstrando uma personalidade
tranquila e reservada”, porém, também como marca de seu protagonismo docente,
observa com mais acuidade e comecga a langar mao de descrigdes para dar suporte
ao que fala: “Ela prefere observar antes de se envolver diretamente nas atividades,
analisando cuidadosamente o ambiente e os colegas antes de participar. Tendendo a
se expressar mais através de gestos e expressoes faciais do que verbalmente”.

Importante destacar que Sara apresentou auséncias no curso por motivo de
doenca, ela mesma aponta tal fato como fator contextual que serviu como dificultador
para sua aprendizagem. Talvez por esse motivo, alguns equivocos em relagdo a
estruturacdo do géneros textuais apareceram em seu segundo relatorio, mesmo que
tais conteudos tenham sido abordados nos encontros e retomados, intencionalmente
nos subsequentes: (i) Nao diferenciar cabegalho de introdugao, ao apontar no roteiro
4 que aprofundar a escrita do cabegalho no segundo documento por ter apontado
“objetivos do relatério dentro dos campos de experiéncias da BNCC além de trazer
mais informacdes”; (ii) Ainda n&o ter compreendido quem seriam os interlocutores dos

relatérios: num primeiro momento a interlocutora seria ela mesma (confundindo o que
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€ registro e 0 que é relatério de desenvolvimento e aprendizagem), depois os pais e,
no segundo relatério, os proximos educadores da crianga.

Acrescente-se o constante uso pela participante do vocabulo “significativo”
como adjetivo para marcar um julgamento de valor do que teria sido importante para
a crianga apenas sob o ponto de vista adulto: “A introdugao de cangdes infantis, rimas
e ritmos foi um ponto de entrada significativo para o engajamento de iris”; “Durante as
atividades de criagcdo musical, Iris mostrou um crescimento significativo na expressao
criativa”; “Ao longo do projeto "Pequenos Virtuosos: Introdugdo a musica", iris exibiu
um desenvolvimento significativo em diversas areas”.

No quarto roteiro, Sara destaca quais foram as aprendizagens construidas

apods os encontros:

O processo do curso me garantiu um olhar mais cauteloso de como fazer os
registros para a escrita do relatorio. Quando era me falado de relatério, eu o
enxergava como um bicho de sete cabegas, um porque era muito dificil, outro
porque demandava muito tempo. Entdo o curso me garantiu de que tudo com
um olhar cauteloso, com uma escrita que ndo se prendesse em adjetivar as
criangas e a importancia de registrar das mais diversas maneiras, viria a
garantir o protagonismo da crianga, que é o centro de seu proprio
desenvolvimento, e que traria uma ampla descricdo do seu avanco em
relagdo ao conteudo de foco daqueles registros.

Finalmente, em sintese, comparando as escritas materializadas no primeiro e
no segundo relatorios, podemos constatar os saberes construidos pela participante
em relagdo a: estruturacdo do género textual, escolha e desenvolvimento e
hierarquizacdo dos conteudos tematicos, marcas de processualidade,
conscientizagdo acerca da importancia dos registros e da intencionalidade docente
para a escolha dos focos de observagao, mobilizacdo de exemplos cotidianos que
sustentem os apontamentos feitos no texto.

Sara entrou em contato com conceitos e instrumentos até entao por ela
desconhecidos, importantes para a redacdo de relatérios de desenvolvimento e
aprendizagem. Passou a saber que existem, o préximo passo € qualificar a

mobilizagdo dos mesmos em suas producoes.

4.2. Pontos comuns entre os percursos de cada participante
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As dificuldades que eu imagino que surjam com a escrita seja a de como
escrever, 0 que escrever, para quem escrever e qual sera a sua visao dessa
crianga (Elisa).

Assim como Smolka (1993) justificou a necessidade de investigar-se tedrica e
empiricamente os processos de construgao coletiva do conhecimento no contexto pré-

escolar:

[...] no terreno interindividual a palavra se caracteriza por uma “intensidade
semiédtica”, na medida em que, produzida pelo corpo individual sem recurso
externo (diferente de outros artefatos como o martelo ou a cruz), ela é
“apenas e completamente signo”. No entanto, ela s6 tem vida no movimento
de uma boca para outra, de um contexto para o outro, de uma geragao para
a outra (Smolka, 1993, p. 10).

A cada encontro formativo eu procurei garantir um espago para que as
participantes expusessem oralmente suas aprendizagens, duvidas e dificuldades
referentes aos encontros anteriores, a estruturacdo do género textual em si e as
reflexdes pedagodgicas oriundas de nossas conversas, investigando assim, pontos
comuns por elas compartilhados.

Apresento abaixo um compilado a respeito desses pontos comuns que foram
mais reincidentes, dividido em duas partes : na primeira, discorrerei sobre as duvidas
comuns apresentadas pelas participantes em relagao a apropriagéo do género textual
relatorio de desenvolvimento e aprendizagem na Educagéo Infantil; na segunda,
abordarei as duvidas comuns por elas apresentadas acerca da apropriacdo de
saberes pedagogicos referentes a pratica docente em Educacéao Infantil, detendo-me
a analise de dois sub eixos (autoria docente e a polissemia da palavra dificuldade).

Cabe destacar que outras tematicas emergiram de nossos encontros e seriam
terrenos férteis para futuros estudos por terem revelado pertinentes necessidades
formativas. Porém elas foram disparadas por duvidas mobilizadas em menor
ocorréncia pelas graduandas: Como dar voz aos bebés se eles ainda nao falam? O
que fazer quando professoras de periodos diferentes enxergam a mesma crianca de

forma divergente?
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4.2.1. Duvidas comuns apresentadas pelas participantes em relagao a
apropriacao do género textual relatério de desenvolvimento e aprendizagem na

Educacao Infantil

As principais tematicas mobilizadas pelas participantes como necessidade
formativa em relagcdo a apropriagdo do género relatério de desenvolvimento e
aprendizagem na Educacao Infantil remeteram-se a expectativa delas terem acesso
a referéncias textuais e tedricas para estruturarem seus relatorios. As graduandas
diziam n&o saber como escrever nem onde pesquisar referéncias cientificas/legais
sobre o assunto. Estes fatos destacam a relevancia deste projeto de pesquisa
escancarando a lacuna formativa em relagdo ao trabalho com letramento docente ja
na formacao inicial.

Emergiu também a questado que apenas a gama de habilidades e competéncias
presentes na BNCC (Base Nacional Comum Curricular), cujo acesso por elas foi
garantido na graduagao nao dao conta de contemplar as demandas de escrita que a
profissdo docente requer.

Se a area juridica possui varias publicacbes sobre sua linguagem e géneros
especificos, por que a area pedagdgica nao? Por que os cursos de graduagdo nao
apresentam ja na formacgao inicial exemplos de textos reais que as futuras professoras
precisarao redigir em servigo?

Estudantes de Direito tém acesso na graduacgao a disciplina Portugués Juridico
que os coloca em contato com os diferentes tipos de peticdes necessarias para
atuarem com qualidade (inicial, contestagao, embargos de declaragdo, agravo de
instrumento, recursos especiais e extraordinarios, etc.). O mesmo precisaria ser feito
na area pedagodgica em relagdo aos diferentes suportes que a documentacéo
pedagdgica requer, sobretudo os varios tipos de relatérios (como registro de
atividades, de desenvolvimento e aprendizagem, para especialistas, etc.), tao
importantes para o desempenho docente quanto as peticdes sdo para os advogados.

Todos os contatos prévios que as participantes tiveram com relatérios de
desenvolvimento e aprendizagem deram-se por iniciativa propria, seja ao pedirem
para ver o documento em situagao de estagio (estando sujeitas a ndo os acessar caso

a professora com quem estagiavam se sentisse desconfortavel em compartilhar sua
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escrita com uma iniciante), seja ao procurarem subsidios na internet (Youtube, Google
e Pinterest).

Destaco abaixo algumas colocagbes das graduandas sobre essa falha
formativa em relagdo a questdo da estruturacdo do género textual relatério de

desenvolvimento e aprendizagem:

Tive contato com poucos relatérios e ha quase dois anos atras, por isso tenho
duvidas em relagado a sua escrita, estrutura, sobre o que deve e o que nao
deve ser apontado, as maneiras de pontuar situagdes ‘dificeis’ (elas precisam
ser pontuadas?) e como escrever efetivamente, que vocabulario usar, como
escrever de maneira respeitosa com a crianga e com o seu desenvolvimento”
[...] Eu li alguns, mas nao sei a estrutura, nao tenho referencial, tipo autor. Por
exemplo, pra atestar o desenvolvimento, vi em Vigotski, em Piaget. Me fala
de recurso, eu ndo sei a estrutura, eu ndo sei como usar as palavras.
(Gabriela).

Eu achei algumas referéncias no Pinterest com a estruturagéo de um relatério
basico. Eu nao li exatamente o contetdo, mas eu so vi a estrutura, como que
era a forma de organizacao. E ai depois que vocé me mandou aquele artigo,
ficou um pouco mais claro como eu posso escrever. Entdo eu consegui s6
ver na base da internet, a estruturacéo, isso que estava me dificultando.
(Sara).

E penso como ser clara... 0 que escrever como escrever... (inaudivel), a
estrutura, eu nunca vi um relatério. (Mariana)

Caso os cursos de graduacdo em Pedagogia continuem escanteando o
trabalho com géneros textuais que permeiam a pratica docente na Educacgao Infantil,
estardo deixando de explorar um potente instrumento formativo que facilita a
aprendizagem docente por conversar com as necessidades profissionais reais do
“chdo da escola”. E as estudantes, a deriva, como visto nos excertos, continuarao
procurando referéncias em outros tipos de relatérios que existem em nosso contexto
social, nos quais nem sempre as informacdes sao respaldadas pelo conhecimento
cientifico ou a estrutura composicional do género textual ndo conversa com as
especificidades da Educacgao Infantil.

Em Del Rio et al. (2022), Pablo Del Rio ao ser entrevistado por Ana Luisa
Smolka, apresenta-nos a necessidade de conscientizagdo na area de Educacio a
respeito do desperdicio de potentes instrumentos didaticos, as psicotecnias

vigotskianas:

Se Copérnico necessitou de uma esfera armilar para conceber a 6rbita, ou
Euclides uma corda esticada para conceber a reta, se os hindus necessitaram
do abaco para calcular e conceber o numero negativo, por que pensamos
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que a crianga podera realizar todas essas faganhas simplesmente com
palavras e explicagbes verbais? As mediagdes instrumentais e sociais sao
invisiveis para a psicologia ndo vigotskiana, e ndo passam de referentes
conceituais para a maioria dos que conhecem a perspectiva de Vigotski.
Aplica-la a educagao supde uma revolugéo da pratica no desenho educativo.
Se fago essa reflexao sobre a lacuna instrumental nos sistemas educativos
atuais é para recolocar as prioridades do desenho educativo, pois, hoje, ndo
se planejam os curriculos pensando na caixa de ferramentas funcionais para
a vida da crianga, mais tarde do adulto. (Smolka, 2022, p. 9).

Como as futuras professoras langardao mao de ferramentas funcionais em suas
aulas para afetarem seus alunos se ndo forem afetadas, se ndo as experienciarem?
Sera que a qualidade dos instrumentos didaticos langados na universidade para
abordar o letramento docente considera os estudantes como seres humanos integrais,
considera as demandas textuais do contexto social onde as graduandas atuarao?

E importante primar pelas psicotecnias vigotskianas também na Educacéo
Superior, assim como considerar-se as graduandas de pedagogia o centro do
processo formativo.

Um texto de Rosaura Soligo (s.d.) publicado em seu blog sobre a fragilidade
dos alunos de inclusao perante o trabalho pedagdgico apostilado, destaca o perigo
das metodologias que desconsideram os sujeitos priorizando conteudos, perigo esse

que pode ser estendido as praticas formativas para formacao de professores:

Ha décadas estamos convencidos (ou pelo menos estamos tentando nos
convencer...) de que o critério de qualidade das propostas é a sua adequagéao
aos sujeitos para os quais se destinam, que a qualidade das propostas se
verifica pelo quanto estdo, de fato, ajustadas as possibilidades e
necessidades de aprendizagem dos alunos — e também dos profissionais,
quando a situagao € a formagao. E dai o que vemos ¢é esse efeito de rolo
compressor que desconsidera os sujeitos, e prioriza o conteudo sempre
antes, sempre no centro, sempre acima de tudo (Soligo, s.d.).

A participante Gabriela destaca a importancia que a leitura do artigo cientifico
escrito por Pereira e Silva (2019), estudado nos encontros, teve para que ocorressem

avangos em sua escrita, para além de modelos aleatdrios internet:

Pesquisadora: O que ficou da leitura do artigo?

Gabriela: Ai, eu gostei bastante dos exemplos. Foi como um material de
consulta, sabe? Ai, eu quero dar um exemplo. Ai eu fui procurar. Ai eu achei
a questdo das falas, achei bem interessante, entdo me serviu como um
material de apoio. De socorro. Que na primeira vez, eu fui para a internet
tentando achar alguma coisa que fizesse sentido. E dessa vez eu tinha um
artigo bem estruturado para me socorrer.
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E importante ressaltar que tal artigo s6 foi escolhido apés uma leitura das
necessidades apresentadas pelas estudantes, da mesma forma que alguns dos
videos para acolhimento/sensibilizacdo. As participantes, durante os encontros,
mobilizavam as competéncias e habilidades presentes na BNCC com facilidade, como
se acessassem uma base de dados. Todavia, quando precisaram articular esse
conhecimento a uma necessidade real da profissionalidade docente, a escrita dos
relatorios de desenvolvimento e aprendizagem, nas palavras delas, “bugaram”, ndo
sabiam nem por onde comegar o dialogo entre o documento e a escrita de seus
relatérios. Pairava a duvida: Como a BNCC poderia efetivamente contribuir para a
escrita dos relatérios de desenvolvimento e aprendizagem na Educacao Infantil?

A diferenciagdo exposta por Machado e Lousada (2010b) entre artefato e
instrumento auxilia na compreensdo desta relacdo inicial que as participantes
estabeleceram com a Base Nacional Comum Curricular: Enquanto os sujeitos nao se
apropriam das prescri¢des institucionais, elas ainda ndo podem ser consideradas
instrumentos na perspectiva vigotskiana (psicotecnias), mas apenas artefatos. Para
tal, necessariamente, os sujeitos precisariam conseguir recria-las de acordo com as
diferentes situagdes/necessidades e com suas capacidades.

Agora, se as graduandas nao sao expostas a situacdes/necessidades reais de
escrita, nem seus conhecimentos prévios e recursos que mobilizam para aprender
sao considerados, como efetivamente a BNCC deixaria de ser apenas um documento
burocratico?

A apropriacao da BNCC pelas participantes para a escrita dos relatérios de
desenvolvimento e aprendizagem so foi possivel porque a metodologia sequéncia
didatica para o trabalho com géneros proposta por Schuneuwly, Dolz e colaboradores
(2004) propdéem uma leitura vigotskiana da nog¢ao bakhtiniana de géneros como
instrumento, ndo como artefato.

Sobre o0 assunto, Machado e Lousada (2010a), discorrem:

Primeiro, quando se fala em “instrumento”, como conceito da psicologia, ndo
se fala de algo que esta ai, pronto, “dado” pela natureza ou pela sociedade,
de um objeto material que existe fora do sujeito, que se pode pegar com as
maos, mas de algo que é construido pelo sujeito e por ele utilizado para atingir
o objetivo de sua agdo. Segundo o uso de um novo instrumento vai provocar
transformagbes no ambiente fisico ou social, nos outros que interagem com
0 sujeito, mas também sobre ele mesmo, fazendo com que ele tenha
profundas transformacgées psiquicas, ou seja, aumente seus conhecimentos
sobre 0 mundo fisico e social, desenvolva capacidades para agir sobre o
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outro e sobre o mundo e regule seu comportamento (Machado e Lousada,
20104, p. 625).

A formacéao inicial € o inicio da bola de neve, que vai se avolumando quando
estudantes recém formadas principiam nas escolas sem dominar a preciosa
habilidade de saber escrever os géneros textuais com os quais trabalhardo. Ai na
formagdo em servigo esse assunto mal é abordado, a ndo ser na época da entrega
dos relatérios de desenvolvimento e aprendizagem (na Educacao Infantil) quando
roteiros prontos, artefatos, sdo entregues “goela abaixo” para o professor cumprir,
alijado de desenvolver suas competéncias linguisticas e vivenciar um fecundo
processo reflexivo disparado pelo amadurecimento e analise de sua escrita.

A partir do momento que as participantes da pesquisa foram consideradas
sujeitos de suas aprendizagens a partir da experiéncia sequéncia didatica com o
género textual relatorio de desenvolvimento e aprendizagem, elas reconceberam a
importancia da BNCC, ajustando-a as suas necessidades de escrita, aos contextos
de ensino onde estavam inseridas e aos saberes que tinham, ampliando habilidades
e competéncias linguisticas e pedagogicas.

Ao receberam a consigna, a situacao contextual, de acordo com Dolz, Gagnon
e Decéndio (2010) para produzirem o melhor relatério de desenvolvimento e
aprendizagem que conseguissem a partir dos conhecimentos que ja tinham, foram
acionadas a escolher uma base de orientagdo para a produgao do género textual
movimentando as cinco operacdes referentes a producao textual apresentadas pelos
autores citados: contextualizacao, elaboracao e tratamento dos conteudos tematicos,
planificagao, textualizagao e releitura/revisao/reescrita do texto.

A primeira operagdo, denominada contextualizagdo, ja comega revelando
saberes das participantes, pois aparece através da preocupacio delas em escrever
de forma respeitosa sobre a crianga, em desenvolver um “como escrever’. Esses
aspectos ressaltam a intengdo em produzirem um texto coerente com o contexto
educativo, demonstrando terem consciéncia do efeito que suas escritas num
documento avaliativo poderiam suscitar (principalmente em relagao a leitura feita pela
familia) e da necessidade de tragarem um fio condutor compativel a area de atuagao
que o estruturasse.

A segunda, denominada desenvolvimento dos conteudos tematicos, refere-se

a adaptacao do contexto comunicativo aos diferentes elementos da situacdo de
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comunicagao previamente presentes. A escolha das informagdes exige uma
pertinéncia interna e o equilibrio entre as informagbdes do leitor. Quando novas
informagdes s&o introduzidas aos conteudos tematicos, ocorre a progressao tematica.
A pertinéncia interna dos textos iniciais das participantes pedia amadurecimento do
olhar e da agentividade docente para a escolha e desenvolvimento dos conteudos
tematicos. Ademais, elas n&o se sentiam autorizadas a escrever sobre os projetos
pedagogicos desenvolvidos nas turmas (afinal, desconheciam-nos), nem sobre as
intervengdes que fizeram ou assistiram. Assim, ndo tinham elementos para
conseguirem abordar o protagonismo infantil.

Ao apropriarem-se do género textual, as graduandas passam a movimentar-se
para contextualizarem-se com as professoras com quem estagiavam, tanto sobre os
projetos, quanto sobre a participagédo das criangas, passando a explicitar conteudos
tematicos em seus relatérios e desenvolvé-los com mais detalhes (pelo menos um em
que elas puderam ser agentes de intervencgdes individualizadas, dentro das
possibilidades conforme seus papeis de estagiarias).

Em sintese, as participantes vivenciaram situagbes de dialogo para
aprenderem a eleger conteudos tematicos pertinentes a Educacao Infantil, assim
como a realizarem a progressao tematica ou desenvolvimento pautando-se em
exemplos retirados do cotidiano escolar referentes ao protagonismo infantil e as
intervengdes docentes que facilitaram a aprendizagem (sejam intervengdes feitas
pelas professoras da sala ou as que elas passaram a se autorizar a fazer). Dessa
forma, no curto periodo de tempo em que os encontros foram realizados, reuniram
novos instrumentos que respondessem a expectativa inicial de escreverem sobre os
alunos de maneira respeitosa fazendo-se entender pelas familias.

Abaixo apresento a ampliagdo de conteudos tematicos depreendidos pelas
participantes a partir da meta analise dos relatérios de desenvolvimento e
aprendizagem proposta no terceiro roteiro, complementada pela minha analise,

comparando-se a primeira produgao textual feita por elas e a segunda:

Quadro 11. Conteudos teméticos apresentados pelas participantes nos dois relatérios de
desenvolvimento e aprendizagem (antes e depois de mediagdo pedagogica).

Gabriela Karina Sara
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Relatério 1 Relatério 1 Relatério 1
- Informagdes sobre a |-Adaptacao; - Estruturacao do relatério (periodo
crianga; - Sono; de abrangéncia, bases tedricas e
- Contextualizagéo; - Interagao; objetivos);
- Breve descricdo da | - Alimentagao. -Contexto da creche;
personalidade da crianga; -Desenvolvimento
- Conteudos trabalhados; Socioemocional;
- Processos pedagogicos; -Desenvolvimento  cognitivo e
- Avangos. linguistico;
-Desenvolvimento Motor;
-Observagbdes Adicionais.
Relatoério 2 Relatoério 2 Relatoério 2
- Sobre estruturacdo do |- Adaptacao; - Estruturacgdo do relatério (periodo
relatério (periodo de | - Sono; de abrangéncia, bases tedricas e
abrangéncia, bases tedricas | - Interagao; objetivos);
e objetivos); - Alimentagao; - Informagdes gerais sobre a
- Apresentacdo projetos da | - Linguagem Oral; aluna;
escola e localizagdo da | - Apropriagédo da rotina. -Introdugdo (Contextualizagdo da
crianga em cada um deles; escola; contextualizagdo dos
- Interesses da crianga; projetos do més; contextualizagéo
- Resolugéo de Conflito por da turma)
disputa de brinquedos; - Desenvolvimento da aluna dentro
- Apego a rotina; de cada contexto;
-Expectativas de trabalho -Desenvolvimento e convivio com
pedagoégico para o préximo a turma;
semestre.

Fonte: Material produzido a partir da pesquisa.

E possivel identificar que as trés graduandas empenharam-se em qualificar
suas escolhas quanto a pertinéncia pedagodgica X depreensdo dos conteudos
tematicos: Gabriela acrescenta um conteudo tematico para qualificar a introdugao de
seu documento “Sobre estruturagdo do relatério” (periodo de abrangéncia, bases
tedricas e objetivos”), acrescenta o trabalho desenvolvido na turma e como foi a
participagédo da crianga -ao invés de descrever a personalidade da crianga, como no
primeiro documento, passou a apresentar os interesses da aluna observada e o
envolvimento dela com a rotina , além de terminar fazendo apontamentos para o
periodo seguinte.

Karina mantém seus conteudos tematicos referentes a rotina escolar x periodo
de adaptagao, ampliando a quantidade e qualidade deles quando acrescenta a eles
‘linguagem oral” e “apropriagao da rotina pela crianga”.

Sara marca nos novos conteudos tematicos a intencionalidade de articular a
aprendizagem da crianga observada ao trabalho pedagogico desenvolvido. Seu

grande avancgo foi apropriar-se de referéncias para desenvolver seus conteudos
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tematicos (que no documento inicial, apenas foram indicados em topicos seguidos de
uma lista onde apenas dificuldades da crianga eram constatadas).

Sobre a terceira, que os autores denominam planificagcéo, trabalhei a questao
da hierarquizagéo particular do género em pauta, tanto em relagdo a organizagéao
interna que ele requer (cabecalho, apresentagao da proposta pedagdgica, percurso
de aprendizagem do aluno, fechamento das ideias, local/ data e assinaturas) quanto
em relagao a escolha da ordem de prioridade dos conteudos tematicos apresentados
pelas participantes, ou seja, a hierarquizagdo dos conteudos tematicos, incluindo
informacdes sobre frequéncia da crianca.

Considerando que as trés participantes desconheciam o assunto, houve
qualificagdo das informagdes necessarias ao layout do documento e sobretudo, ao
deslocamento de seus olhares para além da deteccéo de problemas a serem sanados.
A conscientizagao acerca da importancia das palavras para a construgao do olhar que

a familia e terceiros teriam sobre a crianga colaborou para esse redirecionamento.

Pesquisadora: O que vocé lembra da hierarquizagédo de contetido?

Sara: Que a gente, por exemplo, tem que escolher, assim... Ah, interagbes.
Esse vai ser o meu ponto principal. Mas dentro das interacdes, eu posso
trazer outros pontos. Entdo, eu ndo sei se € isso, mas pelo que eu me
lembro... é isso?

Pesquisadora: E isso, meninas?

Gabriela: Hierarquizagao de conteudo é o que eu escolho colocar, na ordem
que eu vou colocar, e o qué. Tem a ver com subconteudos, mas tem
principalmente a ver com cada conteudo tematico. Por que eu coloquei
primeiro o comportamento e ndo coloquei primeiro as aprendizagens das
criangas? O que eu estou querendo destacar? E o que eu coloco na vitrine.
Ta?

Karina (pensando em voz alta). Lembro da hierarquizag&o... ponto principal
e dentro desses pontos, subpontos. (Para Sara) E isso?

Sara: Isso.

Quadro 12. Avancgos das participantes quanto a elaboragdo dos cabecgalhos.

Gabriela Karina Sara
Relatério 1 Relatério 1 Relatério 1
Nome da crianga Nome ficticio da escola Titulo
Idade Nome da crianga Nome da escola
Turma Turma. Nome da professora

Nome da crianga
Série, turma e turno

Relatério 2 Relatério 2 Relatério 2

Nome da Escola Titulo Nome da crianga
Nome do aluno Periodo de abrangéncia Nome da escola
Idade Nome Data de Nascimento

Turma Data de nascimento Série e turma
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Professora Turma Nome da professora
Periodo de Observacgéao Professoras Nome do Avaliador
Frequéncia no periodo Dias letivos Titulo

Titulo

Fonte: Material produzido a partir da pesquisa.

Ainda a respeito da hierarquizacdo dos conteudos tematicos, as trés
participantes reajustaram o olhar para o processo vivenciado pela criangca em relagao
ao conteudo tematico que acompanharam. Gabriela passou a hierarquizar a partir das
caracteristicas positivas que queria destacar; Karina, a partir da rotina escolar e dos
interesses apresentados e Sara a partir das interagdes experienciadas.

Em relagdo a quarta operagao, as marcas linguisticas (sinais de pontuacao,
paragrafos e organizadores textuais), foquei as intervencbes nos marcadores
linguisticos que demarcavam o conceito de processualidade (advérbios e tempos
verbais), sobre o qual tratarei no item 2.1.3, a seguir. As trés participantes aumentaram

a quantidade de marcadores do primeiro para o segundo texto.

Quadro 13. Ampliagdo de marcadores temporais nos relatérios das participantes

Advérbios/ Tempos verbais
locugoes
adverbiais
Rel.1 | Rel.2 Rel.1 Rel.2
Gabriela 3 9 Predominantemente no | Apresenta verbos no passado, gerundio
presente ou no passado, | e presente de forma articulada a ideia
sem relagdo temporal | de processualidade além de verbos
entre ambos predominantemente no presente com
relacdo temporal com o presente.
Karina 9 12 Aparecem relagcdo | Apresenta verbos no  passado,
temporal entre presente e | participio passado e presente de forma
passado, além de indicios | articulada a ideia de processualidade;
de processualidade. além de verbos predominantemente no
presente com relagdo temporal com o
presente.
Sara - 13 Ndo aparece relagdo | Apresenta verbos predominantemente
temporal no passado com relagao temporal com
o0 presente, com indicios de
processualidade.

Fonte: Material produzido a partir da pesquisa.

Finalmente, a quinta operacdo que trata de uma retomada do texto pelas
participantes de forma distanciada, foi realizada através das meta-analises das
producdes requeridas pelo preenchimento dos roteiros, das socializacbdes dos textos/
ideias solicitadas nos encontros e da entrega do segundo relatério apés mediagéo

pedagogica.
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Todas essas operagoes textuais serviram para a materializagéo de enunciados
pedagogicos que foram construidos num recorte temporal por um grupo especifico de
estudantes de Pedagogia. Essa materializagdo emanou representacbes de um
dominio da atividade humana, de onde saiu um tipo relativamente estavel de
enunciado (género relatério de desenvolvimento e aprendizagem) possivel nesse

grupo, nesse momento histérico, com mediagao especifica.

Desse modo, o sujeito é fruto das relagdes com o outro, das formas de
constituir e significar objetos de discurso e, por sua vez, do uso de géneros
do discurso, tendo em vista a demanda de um dado campo da atividade
humana. A significagdo, entao, possibilita uma reconfiguragcao dos objetos do
discurso diante das agdes de linguagem reconhecidamente reiterada pelos
participantes de uma determinada esfera social. Por conseguinte, ressurgem
os mais variados e inesgotaveis géneros discursivos a medida que tal esfera
se expande, estreita-se, modifica-se. (Ribeiro, 2010, p. 63).

Destarte, se o mesmo processo tivesse sido vivenciado por outras
participantes, de outra instituicdo de ensino superior, num outro momento histérico e
com outra forma de mediacdo, a materialidade textual e as representacdes nela
contidas seriam diferentes.

Essa questao bakhitiniana da natureza social da estrutura da enunciagao e da
atividade mental aliada as psicotecnias vigotskianas precisam ser levadas em
consideragdo quando formacdes sobre redagdao de instrumentos avaliativos na
Educacao Infantil sdo propostas. Os efeitos da pratica comum em que as Secretarias
de Educacéo ou as coordenadoras pedagodgicas apresentam estruturas pré-formadas
para as professoras apenas preencherem, aligeirando processos e desconsiderando
a intelectualidade docente sao pequenos ou até mesmo deletérios.

A metodologia sequéncia didatica apresentada por Dolz, Gagnon e Decandio
(2010) propiciou as graduandas o contato com novas e ricas praticas de linguagem: o
acesso a referéncias textuais consistentes, a reflexdo sobre suas escolhas para
comporem os registros e para elegerem/hierarquizarem os conteudos tematicos, a
metacognigao sobre suas proprias formas de escrita.

Minha intengdo com o compartihamento desse percurso investigativo é
incentivar possibilidades de letramento docente que realmente contribuam para que
os relatérios de desenvolvimento e aprendizagem deixem de ser um fardo imposto por
outros que nao vivenciam contextos complexos de docéncia.

Kleiman (2001) destaca respeito do letramento docente:
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Parece-me que a questao de letramento da professora deveria ser analisada
da perspectiva de praticas contextualmente situadas, prépria dos estudos do
letramento, ou seja, a partir da perspectiva das praticas de leitura e escrita
para o trabalho e no contexto do trabalho, levando em consideragao, portanto,
exigéncias e capacidades de comunicagao exigidas para ensinar. (Kleiman,
2001, p. 43).

Os formadores de professores precisam considerar capacidades e fragilidades
na escrita dos docentes para poderem atingir o cerne da problematica acerca da
qualificagdo dos documentos avaliativos na Educacédo Infantil, considerando
imprescindivelmente que s&o pessoas em formacéo, pois como vimos, a graduagéo
atual ndo garante o letramento docente, quigca as graduagdes de tempos passados.

Smolka (1993) questiona:

Quiais as condigcdes concretas de elaboragdo do conhecimento nos contextos
de sala de aula e como essas condig¢des interferem, marcam, diversificam ou
constituem o processo de construgdo do conhecimento? No dmbito da pratica
pedagdgica, nas dinamicas das relagdes de ensino, como captar indicadores
do processo de elaboragdo do conhecimento ao nivel inter e intramental?
(Smolka, 1993, p.10).

Intenciono também que tanto a analise deste género textual especifico, quanto
a adaptacdo da sequéncia didatica para o trabalho com géneros textuais as
expectativas e peculiaridades deste grupo singular de participantes, possam servir

como referéncia para formadores tanto no contexto escolar, quanto universitario.

4.2.2. Desenvolvimento de saberes pedagégicos pelas participantes

quanto a pratica docente na Educacgao Infantil

Varias foram as duvidas e reflexdes comuns recorrentemente compartilhadas
pelas participantes quanto a apropriagao de saberes pedagodgicos referentes a pratica
docente em Educacao Infantil: Como € que eu sintetizo? Como é que eu capturo a
informagéao para colocar no relatério? Quais sao as diferentes formas de organizagao
pessoal para registrar? Temos ou ndo temos que apontar as dificuldades das
criancas? Como escrever sobre as criancas de maneira respeitosa e nao idealizada?
Como escrever para ndo afetar negativamente a familia? E correto apresentar o
trabalho pedagdgico coletivo num relatério sobre o desenvolvimento individual da

crianga?
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Dessas indagagdes emergiram como subeixos de analise a questao da autoria
docente para elaboracao dos relatorios de ensino e aprendizagem e a polissemia da

palavra dificuldade, sobre os quais falarei adiante.

4.2.2.1. A questao da autoria docente para elaboragao dos relatérios de

ensino e aprendizagem

Mariana: Eu acabei de perceber que eu nao fiz igual todo mundo fez. Como
primeira etapa, segunda etapa, terceira etapa. Eu fico colocando os aspectos,
os aspectos que eu acho importantes. Entdo, agora, na hora de falar, eu nao
vou falar na ordem. Entao, vou falar em que eu... vou falar na ordem, néo é
o que eu fiz.

Pesquisadora: Mas isso pra mim é uma felicidade pedagdgica.

Mariana: Por qué?

Pesquisadora: Por qué?

Sara: Essa estruturagdo de uma organizagao visando ao compartilhamento.
Eu também estou nessa mesma dificuldade. Eu fui s6 colocando...

Elisa: Eu também n&o coloquei etapa, n&o... s6 porque fui colocando o que
eu acho importante. Eu vou...

Mariana: E que eu senti o seu meio que em tépicos, vocé pensou na primeira
parte do relatério até a terceira.

Mariana: Ah, agora, sim.

Pesquisadora: O que avangou no seu conhecimento sobre relatérios com
iss0?

Mariana: A forma que eu posso organizar?

Antes de mais nada, destaco o que considerei como autoria docente nesse
estudo, baseando-me no didlogo das ideias de Hoffman (2012), Dolz, Gagnon e
Decandio (2010); Ostetto e Maia (2019) e das principais duvidas trazidas pelas
participantes:

a. A arte do olhar

(I) A apuragao do olhar: Escolha dos focos de observacdo para construgao
dos registros docentes, registros esses que colaborarao para a escolha dos conteudos
tematicos (Como eu sintetizo?).

(I1) Instrumentalizacédo do olhar: Desenvolvimento de estratégias pessoais
para a construgao dos registros, ou seja, escolha dos melhores recursos de acordo
com complexidade da sala de aula, intencionalidade pedagdgica e perfil pessoal
(Como é que eu capturo a informagao para colocar no relatorio?).

(111) Materializagao do olhar: Escolha da ordem de prioridade dos conteudos
tematicos no texto (Como falar sobre a criangca de maneira respeitosa e nao

idealizada? Como escrever para nao afetar negativamente a familia?).
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(IV) Contextualizagao do olhar: Escolha de como realizar a progressao dos
contetidos tematicos. (Devo ou ndo devo apontar dificuldades? E correto apresentar
o trabalho pedagogico num relatorio sobre o desenvolvimento infantil?), além das
perguntas mencionadas no item c:

- Apontamento de intervencdes importantes para o desenvolvimento da crianca
de acordo com conteudo tematico pertinente as necessidades especificas da crianga
(intervengdes exteriores feitas pela professora que acompanhavam e as feitas por
elas mesmas em situagdes possiveis).

- Escolha dos exemplos e contextos cotidianos que situam o leitor sobre o
processo desenvolvimento da crianga de acordo com conteudo tematico escolhido,
espelhando o inicio, 0 meio e o fim do processo;

- Planejamento de estratégias que incitaram o desenvolvimento da crianca de
acordo com conteudo tematico escolhido.

b. Reencontro da expressividade com a escrita das participantes

Implica a ressignificagdo do processo de escrita pelas graduandas, em que a
preocupagcao estrita com padrdes a serem seguidos perde lugar para a expressao dos
pensamentos e consciéncia do processo criativo/subjetivo da escrita.

c. Desenvolvimento da agentividade docente para a proposi¢gao em sala
de aula e apontamento por escrito de intervengoes pedagoégicas nos relatorios
de desenvolvimento e aprendizagem

Diz respeito a compreensao pelas graduandas de seus papeis enquanto
mediadoras de aprendizagem no contexto escolar, ao processo de responsabilizagao
pelo fazer pedagdgico e construcao de identidade docente.

Sobre a apropriagdo das graduandas acerca desses saberes, destacarei
excertos das transcricdes e das respostas aos roteiros. Esclareco, que apesar de
Rafaela, Mariana e Elisa terem desistido, algumas de suas reflexdes serviram como
propulsoras ao desenvolvimento dos saberes pedagdgicos das colegas.

Hoffmann (2012), ao tratar da importancia da avaliagdao na Educagao Infantil
apresenta trés etapas nao propriamente lineares dos diferentes momentos evolutivos

na elaboragao de relatos de estagiarias sobre as criangas com quem trabalharam:

Primeira etapa: (da descri¢cdo): Tomada de consciéncia sobre a importancia
da observacgéo do cotidiano, com registro “descritivo” de fatos e situagdes
ocorridas; segunda etapa (da reflexdo): primeiras reflexées sobre a crianga
individualmente, enunciando razées para o que se observa, o registro passa
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a ser critico-reflexivo; terceira etapa (da mediagdo): Enunciam-se no relato,
estratégias pedagogicas em fungdo do que se observou e refletiu sobre a
crianga. (Hoffmann, 2012, p. 113).

Comparando essas fases propostas por Hoffman (2012) a processualidade da
construcao de saberes pedagogicos pelas graduandas, pude perceber que os
encontros formativos contribuiram, sobretudo, para que elas desenvolvessem, como
diz Welfort (1996), a “pedagogia do olhar”, a importancia da observagao do cotidiano,
situada no primeiro momento “descrigdo” delineado por Hoffman (2012). Como ja
mencionado, elas comegaram a preocupar-se em nao apenas observar as criangas
aleatoriamente, mas observar pautadas em focos de observagao por elas escolhidos
dentre tantos possiveis, focos esses que contribuiram para a escolha de conteudos
tematicos e que precisaram da “captura” de elementos para suas respectivas
progressoes textuais. Nas palavras de Ostetto e Maia (2019, p.4), as participantes
avancaram em seus processos de formas de ver e construir sentido, exercitaram
atitudes que Ihes permitiram iluminar o instante irrepetivel de que sao testemunhas,

aprendendo a identificar e guardar as essencialidades:

A medida que o foco da observagéo vai sendo ajustado, com o passar do
tempo estagiarias e estagiarios vao formulando comentarios e
problematizacdes que sdo esbogos de analises, agora ndo mais voltada a
pratica da professora ou a organizagéo da instituigdo como um todo. Dia apos
dia, parecem compreender, e visibilizar, os grandes temas que perpassam as
infancias e a pratica pedagdgica na Educacao Infantil: rotinas, interagdes,
escuta, brincadeiras, cuidar e educar, autonomia infantil, conflitos,
participagdo, diversidade, leitura literaria, afetividade, entre outros. Um olhar-
pensante que procura além dos dados sensoriais e aparentes, que é ativo,
curioso, que indaga e faz relagdes. (Ostetto e Maia, 2019, p. 9).

No trecho de transcricao abaixo, a participante Rafaela vai ajustando as lentes
de suas observacdes quanto a escolha dos conteudos tematicos e da ordem de

prioridade que aparecerao nos relatérios:

Rafaela: Antes de eu falar isso, eu queria s6 esclarecer uma coisa que esta
sendo falada bastante. Eu acho assim, tem um relatério que € o que a gente
entrega e tem os registros diarios. Eu acho que essa pergunta aqui esta
falando dos registros. Que v&o ser a base para depois eu criar o relatério. E
iss0?

Pesquisadora: S&o as duas coisas. Esse é um dos contelidos que a gente
vai trabalhar no curso. Porque para a gente escrever o relatério, se eu nao
tenho registro e fico s6 na memoéria, da? Nao da gente... ainda mais com
essa vida louca que a gente leva... a gente vai bugar... Nao da... porque a
gente esquece e ai a gente vai colar s6 em situagdes especificas, ansiosas
por causa do prazo. Se eu tenho um foco de observagéo para o meu registro,
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que em algumas situagdes é um tipo de relatério... porque a palavra relatorio,
ela tem diferentes sentidos. Eu posso fazer um relatorio curto de uma
atividade que aconteceu no dia, mas isso é diferente, de acordo com que a
Rafaela esta falando, que é foco da minha pesquisa, do que o relatério de
desenvolvimento e aprendizagem. Esse relatério, que € tipo uma foto e eu
vou escrevendo tudo o que a crianca esta fazendo para alimentar a minha
memoria, ele vai ajudar a sustentar o meu relatério. Se eu ndo tenho esses
registros escritos, ou fotografia, ou audio, ou outras coisas que a gente vai
falar um pouquinho mais, como eu sustento o relatério? E eu fico muito feliz
gue vocé trouxe essa observacdo, porque nos relatérios, quando eu era
coordenadora, o grande problema era... as professoras traziam pequenos
relatos de uma situacdo como se aquilo fosse um exemplo de
desenvolvimento, por exemplo isso aqui. Olha s6 (pesquisadora |é
slide): “Encantados com a lagarta que apareceu na escola, fizemos diversas
pesquisas sobre as transformacdes sofridas pelas lagartas, e tudo que
envolvia esse bichinho tdo encantador. Desde o seu nascimento até a
metamorfose e sua transformag&@o em borboleta. Com essas aprendizagens,
recebemos de presente a letra L para compor o nosso alfabeto”. Isso € um
relatorio?

Rafaela: E um relato.

Sara: E uma descricao.

Pesquisadora: Eu posso chamar de relatério? Posso. Se o significado for de
relato de registro. Certo? Mas o que é o grande né na hora da escrita dos
relatérios? E essa confusdo, entre o que é registro e o que € mostrar o
desenvolvimento da crianca. Aqui tem desenvolvimento da criangca?
(participantes fazem que ndo com a cabeca).

Karina: A turma, o todo, o que eles fizeram...ndo?

Pesquisadora: S6 esta batendo uma foto com palavras do que eles fizeram
em relagdo a lagarta. Mas como o Jodo lidou com esse episédio, o que ele
aprendeu com esse episodio?

Rafaela: Deixa eu perguntar uma coisa, assim... é errado ter isso no relatério
gue eu vou entregar para 0s pais, ou pode ter iSso num contexto € numa
relacdo com o desenvolvimento individual da crian¢a?

Pesquisadora: Por que seria errado?

Rafaela: Entdo, porque, eu vou explicar... Quando eu fui fazer o meu relatério
da crianca, eu pedi para a professora que eu trabalho me mandar um modelo
de um relatério e ela também tinha um plano de ensino anual. E ai, no
relatério, do ano passado, de uma outra crianga, e ai eu vi, eu acredito que
nado sé ela, mas a maioria das professoras devem fazer assim. Entéo tinha
isso dai, s6 que assim... no comeco estava falando da turma, relatos de
algumas coisas que eles fizeram e depois, assim, no mesmo documento, sem
coesdo, sem diferenciacdo de momento, ai comecava a falar da crianca,
depois voltava pra turma, enfim, eu achei uma bagunc¢a na minha concepcéo.
Por isso que eu perguntei. Pode ter, ou tem que ter coesdo e coeréncia com
sentido?

Ostetto e Maia (2019) analisam a fonte da duvida apresentada pelas

graduandas sobre como sintetizar:

Nota-se, porém, que, na aproximagdo ao campo de estagio, o olhar
panoramico parece inevitavel. Diante dos multiplos elementos que compdem
a dindmica institucional, entre estrutura fisica, organizagdo administrativa e
proposta pedagdgica, as primeiras miradas néo conseguem se deter em um
ponto, tém dificuldade de pousar sobre um fato, uma cena, um
acontecimento; tudo parece passar vertiginosamente, escapando do
enquadre. (Ostetto e Maia, 2019, p. 5).



126

Importante destacar que nédo apenas o processo formativo referente a esse
estudo contribuiu para a visibilizagdo de temas pertinentes a docéncia na Educacao
Infantil que poderiam ser conteudos tematicos para os relatorios, mas também, a
ocorréncia concomitante da redagdo do relatorio de estagio que as participantes
estavam elaborando para disciplina obrigatoria da graduacéo.

Acrescento ainda o quanto a estratégia para acolhimento no inicio de cada
encontro (através de curtas-metragens que visavam o desenvolvimento da
sensibilidade nas graduandas), revelou-se um potente instrumento para a formagao
de professores, desde que seja garantido espaco para a troca de impressodes e
experiéncias pessoais. Recorrentemente as participantes remetiam-se as leituras
compartilhadas sobre os videos para abordarem alguma aprendizagem que estava
sendo elaborada, assim como nos trechos abaixo em que elas comentam o curta

Spellbound:

Karina: E através do video, eu também acho que cria um ideal, em que a
crianga que nao se sente capaz. E o que ela olha, né, e vé as pessoas que
sempre elogiam quem consegue tudo. E dentro dessa crianc¢a, acaba sendo
um transtorno. Entdo, eu acho que o monstro também representa os
transtornos, que a crianga, esta enfrentando sozinha, dentro de si. Na
Educacao Infantil, porque ela néo vai ler o relatério dela, né; mas, acho que,
para a vida, é influenciado as pessoas criarem o ideal de um ... que é boa,
perfeita, e que recebe elogios, e que a comparagao sempre esta ali...
Gabriela: Ah, eu pensei muitas coisas... pra mim, da para fazer relagdo com
o proprio relatério, porque as palavras ganham vida e atacam, né? O que
pode acontecer pelo relatério, dependendo da forma que vocé escreve. Tem
uma questado do mito dos dons, tem uma crianga que € boa, que é premiada;
e é outra que, "ah, n&o, vocé ndo consegue"; e como isso € negativo. Ai, o
resultado(?) se mostra para a crianga que ndo consegue, mas para a crianga
que é o prodigio na infancia, e depois quando ela cresce nao é tao fabulosa
assim, também tem uma questao muito forte.

Sara: Ah, eu vejo também por esse lado, que as palavras delas tém poder,
entdo elas acabam influenciando muita coisa. E essa comparagdo sempre
que tem... E que eu tenho irmao, entdo, eu sei o quanto que é dificil essas
comparagdes. Entdo, muitas professoras minhas as vezes comparavam a
mim com os meus irmaos. Entdo, ja € meio complicada essa comparagao.
Entdo, eu acho que o forte nesse filme, além dessa questdo de comparagéo,
que a menina tem da irma dela, é o quanto que as pessoas tém o poder de
influenciar pelas palavras.

Sobre a necessidade de extrapolar-se a abordagem de conhecimentos técnicos
nas formagdes docentes acerca da documentagao pedagodgica, aponta
Ostetto (2015):

[...] para observar e registrar, € preciso mais que prescrigao ou teoria sobre
esses processos. E preciso acionar outras dimensées do ser professor, pois
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documentar ndo é técnica, nem tampouco burocracia a ser cumprida. E,
antes, uma sensibilidade a ser cultivada! (Ostetto, 2015, p. 212).

Outro avanco em relagao a autoria docente deu-se em relagao ao reencontro
da expressividade com a escrita das participantes, pois elas passaram a arriscar a
escrever autoralmente, abrandando a expectativa idealizada de escrever segundo “o
certo”, seguindo um “como” normativo. Segundo Welfort (1996, p. 22), num primeiro
momento a reflexdo passa por um movimento de desintoxicagdo da visdo autoritaria
que cada um viveu em relagao a linguagem escrita.

Kleiman (2001), expde que as professoras, muitas vezes preocupadas com o
julgamento acerca de seus apontamentos sobre literatura ndo corresponderem a
expectativa dos modelos pré-estabelecidos (o canone literario), acabam por
insegurancga, silenciando-se e autocensurando-se, deixando de abordar com os
alunos o prazer pela leitura de acordo com o repertério que tém. Uma relagédo pode
ser feita entre essa baixa autoestima docente para abordar literatura exposta pela
pesquisadora e uma baixa autoestima enquanto escritoras apresentada pelas
participantes, quando reiteradamente apontavam que nao sabiam como escrever, que
nao tinham referéncias. O silenciamento fica nitido quando a participante Sara apenas
apresenta conteudos tematicos sem desenvolvé-los no primeiro relatério, dizendo
estar “travada”.

Nao estou minimizando a importancia do processo de referenciagéo, que é
essencial. Todavia, o movimento de arriscar-se a escrever espontaneamente, de soltar
a escrita para expressar algo precisa de incentivo, precisa vir antes da preocupagao
com a forma. E em relacdo as participantes, ele foi balizado pelas experiéncias
anteriores que tiveram enquanto alunas que foram repreendidas por seus professores
por nao escreverem “certo”.

Elas carregam um rescaldo cultural da pratica escolar em que os professores,
achando que ajudavam, apontavam apenas os erros dos alunos ou comparavam-nos.
A partir dessas reflexdes e da relagao que as participantes iam me apresentando em
relagdo ao errar, percebi a importancia de acentuar as intervengcbes em relagéo ao

erro como espaco para a construgao de aprendizagem.

Gabriela: T6 nervosa.
Pesquisadora: Vocé fica nervosa por qué?
Gabriela: Toda vez que eu quero ... eu falo, ah, sua letra ta feia. Isso ta torto...
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Pesquisadora: Vocé tinha professor que fazia isso? (Gabriela fez que sim
com a cabecga) Que bom, vocé aprendeu um exemplo a ndo se seguir. Feio,
né?

Sara: Nossa, eu ougo essa... a letra. Ah, ta torto. Ta comegando a cair a letra
porque nao tem nada, sabe?

Pesquisadora: Pra crianga?

Sara: Nao, pra mim, porque na lousa eu tenho alguma dificuldade porque a
minha letra comega assim, retinha, ai ela deita.

Gabriela: Eu acho que eu tenho dislexia, mas ninguém da moral pra mim.
(risos). Entdo eu falo... ndo, eu tenho! Talvez eu tenha isso.

Sara: Ah, eu vejo também por esse lado, que as palavras delas tem poder,
entdo elas acabam influenciando muita coisa. E essa comparagdo sempre
que tem... E que eu tenho irmao, entdo, eu sei o quanto que é dificil essas
comparagdes. Entdo, muitas professoras minhas as vezes comparavam a
mim com oS meus irmaos.

Se elas aprenderam assim e se ndo tivessem tido acesso a outra pratica mais
assertiva quanto a escrita como expressdao de pensamento, que tipo de escrita
proporiam a seus alunos quando estivessem em sala de aula?

Os conhecimentos pedagdgicos construidos das participantes, nédo se
desenvolveram linearmente, indo ao encontro da proposi¢cédo de Hoffman (2012). O
que ocorreu foi um adensamento da primeira etapa “descricao”, cuja preocupagao
extrapolou a escrita chegando a reflexbes sobre quais seriam os melhores

instrumentos alimentar a memoria e assim qualificar a escrita:

Rafaela: Nossa, ficou muito na minha mente aquele que vocé falou. Nao é
nem tipo, é recurso, aquele do celular. Usar o celular para ir registrando...
tinha o avental, o post it"?L.

Karina: (ri) o avental...

Rafaela: [...], mas tem aquele que a minha professora usa, ela tem um
caderno, ah... eu tirei foto, tipo um livro de conquistas da crianga. Dai cada
parte la tem uma crianga.

Pesquisadora: Ah... o registro individual de cada criancga.

Rafaela: Tipo assim, hoje o fulano conseguiu ficar de pé, ai vocé vai |4 na
parte dele e marca: fulano conseguiu ficar de pé, entendeu?

Pesquisadora: Registro individual?

Rafaela: E..., mas ela fez bem bonitinho, assim.

Pesquisadora: Vamos la... a gente vé umas coisas na vida... Tipos de
recursos para registrar. Vocé ndo conhecia o Avental, o Post it, que é mais
que vocé falou?

Rafaela: De usar o préprio celular, né? De escrever e usar o recurso da voz
ao registrar.

Pesquisadora: Eu vou dar uma outra sugestdo que eu estou aprendendo
agora, nao conhecia. Eu sempre gravei e falei para vocés. Mas depois eu me
escutava e escrevia. Agora a tecnologia tem os transcritores.

Rafaela: E verdade que essa menina que vocé... fala de cabega mesmo, né?
Que ela ia falando e o préprio negécio ja ia escrevendo, né?

21 Quando Rafaela refere-se ao avental e ao post-it, retoma uma mediagao feita por mim referente a
escolha pessoal de recursos que facilitam o ato de registrar. Tais recursos foram compartilhados por
algumas professoras que acompanhei enquanto coordenadora pedagdgica.
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Pesquisadora: E, e ela j4 mandava para a nuvem. Mas agora, é mais rapido
ainda. Se a gente grava o audio s6, olha, o celular fez uma coisa. Ah, ah, ah,
manda para a nuvem. E depois pega esse audio, e joga no transcritor, o
transcritor ja solta tudo. E, é a mesma ideia, mas s&o processos diferentes.
Muito legal. Eu estou aprendendo a usar transcritores agora. O Unico detalhe
para a gente tomar muito cuidado é sempre ler os termos de uso. Porque
tem uns termos de uso que as vezes eles falam eu vou pegar as suas
informacgdes para fazer o que quiser. Ai ndo da. Se der tempo, eu mostro para
vocés como eu estou transcrevendo.

A autoria docente também foi incentivada no sentido de cada participante
construir a sua forma de registrar a partir de seus conhecimentos prévios, das
possibilidades de recursos apresentadas no curso e das condigdes contextuais de
producgao. Destaco, contudo, a presenca da tecnologia como aliada do aprimoramento
dos processos para registro. As participantes apenas langaram mao da tecnologia
para tal, desde a criagdo de uma comunidade no whatsapp, gerenciamento de drive
para armazenamento de textos, utilizagao de bloco de notas no celular e gravagao de

audios compartilhados em grupos de uma unica pessoa.

Pesquisadora: [...] posso fazer mais uma perguntinha? Como que vocés se
organizaram em relac&o aos registros? Eu tinha pedido para vocés trazerem,
nao sei se vocés nao fizeram ou se acharam que a forma que registraram
nao era..., mas eu quero saber cada uma. Como que foi?

Sara: E... no comego, enquanto eu estava preparando para escrever o
relatorio, eu percebi que eu tinha muita pouca informagao entdo eu nao tinha
registrado suficiente para desenvolver o relatério. E ai, para desenvolver esse
relatério final, eu mandei para a minha professora, falando "Ah, como que...
me explica um pouquinho mais sobre o projeto pedagogico". E ai nisso,
quando ela me mandou o projeto pedagogico do més, que la eles
desenvolvem mensalmente, eu fui notando um pouco mais sobre a crianga
que eu acabei escolhendo, né? Entdo acabou ficando muito mais facil quando
ela me deu o contexto, e ai eu pude observar nesse contexto.
Pesquisadora: E onde vocé registrou essas suas observagdes partindo
desse contexto?

Sara: Eu anotei algumas poucas coisas no meu caderno, e ai de resto, foi
tudo lembranga, que ai eu fui escrevendo e fui lembrando.

Pesquisadora: (chamando Gabi). Gabriela?

Gabriela: Eu registrei muito pouco, mas assim, eu também tive poucos
momentos para registrar. porque como eu acabei fazendo estagio onde eu
dou aula, eu ndo tinha tanto tempo, sabe? Eu nao poderia parar, escrever...
Essa dinamica foi muito tumultuada para registrar. Entdo eu me enviei por
WhatsApp alguns tépicos, depois eu organizei esses tdpicos com um
documento... tipo o word, assim, e eu contei com a minha memodria, porque
assim, eu tenho uma boa memoaria, entao eu posso contar com ela; entéao eu
li o tépico e lembrei da situag&o para escrever. Mas assim, esse registro nao
vai servir para quando eu tiver uma sala, e precisar fazer relatério com mais
criangas. Entdo assim, eu senti muita falta de mais momentos para eu
conseguir registrar de mais formas. Porque, por exemplo, eu ndo posso ficar
tirando foto das criangas, eu ndo posso gravar...

Pesquisadora: Ah, ndo pode?

Gabriela: Assim... eu tenho que ser mais restrita quanto a isso, sabe? Uma
coisa é eu gravar para enviar para a escola, mas para mim, para ficar para
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mim, ndo é uma coisa que eles gostam tanto. Entdo foi um registro mais
dificil.

Pesquisadora: Entao, isso € uma informagao muito preciosa para mim. Olha
como é importante a gente nao se faltar no julgamento. Porque a principio eu
poderia entender ... Nossa, ndo registraram... Mas o contexto fez com que
nao registrasse. Né? Essa € uma informagao muito preciosa. Fala para mim,
Karina.

Karina: Eu também néo tirei fotos porque la a gente também nao pode tirar
fotos. Mas no caso a gente, no estagio, ndo fica nem com o celular. Entao,
quando eu foquei em apenas uma crianga, eu também em alguns momentos,
eu utilizei da memoéria para lembrar de alguns pontos. Mas nos primeiros dias,
eu tinha um grupo comigo mesmo, € as vezes eu mandava umas coisas que
eu precisava lembrar. Depois, eu comecei a anotar com um aplicativo de
bloco de notas do celular. S6 que eu acabei tirando do celular porque estava
sem espaco, e ai eu marquei em um caderno também. S6 que eu acho,
também, que nao é o suficiente se fosse para observar a turma. Como foi
apenas uma aluna, ficou mais facil. Mas para a turma inteira, esse tipo de
recurso...

Pesquisadora: Mas ja foi um passinho. Né? Ja entrou na questdo da
conscientizagao do registro, entendo a contextualizagdo, mas cada uma... Eu
nao lancei isso como pergunta, mas me fala, o que deu uma avangada em
relacdo ao registro para cada uma, de verdade? Se ndo avangou, "ndo
avancei". Mas o que vocés nem pensavam em registrar e agora ja pensam,
mesmo que ndo consigam? Por favor, fala pra mim.

Gabriela: O registro passou de ser uma coisa "faz ou nao faz", "sabe ou nao
sabe" para garantir a materialidade do processo pedagdgico. Entdo assim,
eu entendi que o registro ele precisa ter um propdsito. Entdo, eu estou
registrando o qué, e por qué? Entdo assim, o registro tem que estar dentro
de um processo e fazer parte de um contexto. Entdo assim, ndo € uma foto
aleatdria da crianga fazendo uma atividade, € uma foto que eu vou usar para
explicar alguma coisa sobre aquela crianca. Entdo, uma conquista de
habilidade, algo que ela ta desenvolvendo, algo que ela conquistou..., mas
precisa ter essa materialidade, esse contexto.

(Pesquisadora olha para Sara)

Sara: Quando eu comecei [a produzir os registros] eu estava terminando o
estagio, né. E ai eu fiquei tipo..."T4, eu vou registrar. O que exatamente eu
vou registrar? E ai depois, eu vi a importancia do registro. sé que com o foco.
Eu s6 anotava. A crianga andava para la com os amiguinhos, eu anotava.
Entdo eu ndo tinha esse foco, eu s6 fazia anotagéo atras de anotagéo. O que
eu achava importante e o que eu ndo achava importante... Eu anotava tudo.
Entdo eu me perdi muito. Entdo... depois que vocé trouxe alguns exemplos
de como que as professoras... elas faziam as anotagdes delas, que eu
lembrei que vocé me falou... que vocé falou de uma professora que montou
tipo um avental, e ai esse avental tinha trés... trés bolsos. Um com Post-its,
um com lencgo, para cuidar das criangas, e outro ela anotava e colocava um
Post-It para ficar(inaudivel). Muito importante esses tipos de recursos para
colocar no relatério, para garantir também a voz da crianga. Que isso aqui,
eu mais senti falta quando eu estava escrevendo, né? Como que eu vou
garantir que a crianga seja o personagem principal se eu ndo tenho registro?
Entdo... La eu também nao conseguia tirar foto, entdo eu me atrapalhei muito,
de como que eu vou registrar, como que € um processo de registro no
relatério?

Quanto a segunda e terceira etapas “reflexdo” e “mediacao” propostas por
Hoffman (2012), avangos puderam ser apreendidos quando as participantes passam
a justificar suas escolhas de foco de observagdo, passam a pensar como poderiam
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intervir enquanto estagiarias com as criangas, passam a questionar as professoras
sobre os conteudos tematicos escolhidos e finalmente quando comegam a apontar
quais intervencgdes langaram em situagédo de estagio para a evolugao da crianga no
conteudo tematico especifico onde foi possivel atuarem pedagogicamente.

O olhar que antes voltava-se apenas para a observacdo da pratica da
professora que acompanhavam, numa perspectiva exteriorizada, passou a gestar e
aplicar intervengdes pedagogicas autorais, revelando um amadurecimento do
protagonismo docente, uma transposicdo da Pedagogia para dentro de si, de

caminhos que poderiam trilhar, disparadas pelas artes do olhar e da escrita. Assim,

Desde a maneira como se toma nota até a forma prépria de elaboragéo e de
sistematizagcdo dos registros, o ato de escrever o olhar, o testemunho,
promove a oportunidade de tecer autoria, ao passo que reafirma a formagao
do autor no percurso de produgdo e de organizagao de suas narrativas”
(Ostetto e Maia, 2019).

Sobre a contribuigao da arte da escrita para o aperfeicoamento docente, aponta
Hoffman (2007):

Por que é importante registrar e/ou documentar o que se observa? Vygotsky
(1988) valoriza a linguagem escrita porque € mais reflexiva que a linguagem
oral. Por meio da fala “organizamos” o nosso pensamento. A escrita,
representando a nossa fala, exige uma “reorganizagdo” do pensamento, uma
maior reflexdo e conexao entre as ideias defendidas. Por meio da escrita,
além disso, pode-se distanciar do proprio pensamento e refletir sobre as
ideias escritas, “objetivadas” (transformadas em objeto, como se fossem
outra pessoa), reinterpretando-as, retomando os quadros conceituais ali
esbogados, no sentido de construir novas hipoteses para situagdes vividas e
melhores caminhos a percorrer. Nesse sentido, os relatérios de avaliagao
representam a analise e a reconstituicao da situagao vivida pelo professor na
interagdo com as criangas. Eles representam ao mesmo tempo, reflexo,
reflexdo e abertura a novos possiveis. (Hoffman, 2012, p. 12).

Hoffman (2012) também discorre sobre a importancia da avaliagdo mediadora
na Educacgado Infantil, aquela realizada periodicamente durante o processo de
aprendizagem e que serve para analisar o percurso do aluno, identificando possiveis
dificuldades para poder orientar sobre o que foi aprendido e o que ainda precisa de
investimento. O papel observador e mediador do professor € essencial para a
proposicao de desafios possiveis a serem vivenciados pelos alunos e somente atraves
de registros cuidadosos é possivel acompanhar os olhares e reflexdes que foram

construidos pelos docentes durante sua pratica.
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Nesse tipo de avaliagdo, um relatério de desenvolvimento e aprendizagem
busca delinear um processo percorrido pela crianga em sua permanente tentativa de
superagao, de novas tentativas e conquistas (Hoffmann, 2012, p.92).

Agora, para que a ideia de avaliagdo mediadora pudesse ser compreendida
pelas participantes, o conceito de processualidade precisava ser linguisticamente
apropriado por elas a partir das marcas que a lingua portuguesa nos possibilita e
revelado por elas através, além das marcas linguisticas, da exemplos da contiguidade
do fazer pedagogico.

As participantes tiveram a oportunidade de vivenciar trés estratégias para a
compreensao desse conceito: a analise de trechos de relatérios em que a
processualidade estava bem delimitada a partir do uso de verbos, advérbios e suas
respectivas locugdes; a analise de trechos de relatérios em que a processualidade
nao estava bem delimitada e a lacuna temporal faltante foi coletiva e ficticiamente
elaborada pelo grupo sendo eu a escriba; a analise de um artigo cientifico com foco
nos recursos apresentados no material empirico compilado pelas autoras que
possibilitavam o espelhamento do percurso de aprendizagem das criangas e
finalmente, apenas para a participante Gabriela (Unica presente no encontro cuja
estratégia fora utilizada), a redacgado individual de um conteudo tematico cujo
desenvolvimento garantisse a visibilidade da processualidade de aprendizagem da

crianca e a proposicao de intervencdes por ela.

Quadro 14. Exercicio de processualidade realizado pela participante Gabriela — Foco: Interacdes

Antes

A Mila tinha resisténcia em
partilhar seus brinquedos e
brincadeiras com as demais
criangas da turma, optando
por brincar sozinha e nao
estando aberta para
compartilhar esses
momentos.

Durante/ Mediagoes

Durante as aulas foi sendo
construido a ideia de
compartilhar e emprestar seus
objetos e brinquedos, uma vez
que de fato eles eram legais e
que as outras criangas
também viam isso, dessa
maneira gradativamente a
aluna foi aceitando a ideia.

Em  situacbes que as
atividades eram feitas em
duplas, a Mila fica responsavel
por escolher a crianca que
seria sua dupla, mediando e
abrindo espago para que ela
pudesse interagir sem
resisténcia.

Depois

Agora a aluna de maneira
espontanea divide seus
brinquedos com os amigos de
turma e se oferece para realizar
atividades em pares com outras
criangas.

Como quando ela levou mais de
uma boneca para dividir com
outras criangas ou se ofereceu
para ser dupla de outra criancga.

Fonte: Registro da participante Gabriela (Encontro 3).
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Desse modo, através da apuracao do olhar e pratica de escrita, a consciéncia
pedagogica das graduandas encontrou recursos e liberdade intelectual para
desenvolver-se. Nas palavras de Ostetto (2012, p. 20), elas vivenciaram um processo
de tentar compreender o passado, estabelecendo relagées com a continuidade do
trabalho, o que veio antes, o que vira depois, ensaiaram analises sobre o vivido, para
assim, aprender com a experiéncia. Tratou-se de fazer e trazer para a consciéncia a
“coisa feita”.

4.2.2.2. A polissemia da palavra dificuldade:

Eu ndo sei como pontuar as dificuldades. Elas precisam ser pontuadas?
Problemas de comportamento, eu pontuo ou ndo? Como que eu fago isso de
maneira respeitosa? (Gabriela).

Enquanto coordenadora pedagogica, sempre me chamou a atencdo a
preocupacao que as professoras tinham em apontar para os pais, nos relatorios de
desenvolvimento e aprendizagem, as dificuldades que as criangas apresentavam
durante um determinado periodo letivo. O olhar delas funcionavam como “detectores”
de dificuldades e eu sempre quis entender o porqué.

Muitas podem ser as explicacbes, eu me deterei em uma hipdtese: a
intelectualidade do professor esta subjugada e sua voz alocada onde outros
responsaveis sociais também precisariam estar presentes. Se antes, o culpado pelo
fracasso escolar era o proprio aluno, o bode expiatério da vez na contemporaneidade
€ o professor. O leque de habilidades exigidas para a atuagdo docente é tao
discrepante a remuneragao, condi¢des de trabalho e de acesso a formacéao, que aos
poucos as forgcas deles se esvaem. Vivenciam, tantos “tém que” que acabam presos
ao que mais os afeta: as dificuldades, e construindo discursos no restrito lugar que
ainda lhes dao voz: o mapeamento das dificuldades das criancas.

A familia mudou, a sociedade mudou e o professor esta 14, na escola, que
intencionalmente ndo mudou, complexa e repleta da falta: falta de apoio, falta de
profissionais, falta de verba, falta de saude mental, falta de intencionalidade politica.
O contexto é tao cadtico que o professor, preso nesta engrenagem, passa a tentar
antecipar potenciais dificuldades, personificando-se como um ansioso radar

preventivo.
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Assim, a voz docente procura espacgo para existir e os professores so6 tém sido
escutados quando “detectam” potenciais problemas. Se o reforgo positivo lhes é dado
apenas nessas situacoes, elas se replicam e replicam e replicam, reverberando na
sociedade e na constituicdo da identidade das criangas de forma muito descarrilada.

Num movimento de retomar a importancia e a intelectualidade perdidas, alguns
discursos estigmatizantes acabam sendo construidos pelos professores sem que os
envolvidos tenham dimens&o de suas consequéncias. Se ninguém tem tempo para
olhar para as criangas, e s6 os professores estdo com elas, pela autoridade da
presencga, cristalizam-se seus discursos porque nesse intersticio entre o descaso
politico e a terceirizagado das criangas, eles tém a autoridade da convivéncia.

Se a funcdo primeira da escola tornou-se encaminhar criangcas para
especialistas num movimento preventivo de possiveis transtornos ou como curativo
paliativo por ndo desempenhar com qualidade suas fungdes, o professor,
intelectualmente desvalidado, passou a so ser escutado realmente pela coordenagao
e pelos pais quando mapeia dificuldades, retomando a importancia e a
intelectualidade perdidas de maneira desamparada.

O empoderamento da voz do professor precisa ser realocado, e nesse estudo,
apresentamos como caminho a construgdo de uma documentagcdo pedagogica
potente, que escancare para a sociedade a pratica docente na agédo, ndo apenas
restrita a um papel preventivo ou de parecerista.

Nesta pesquisa, também me chamou muita atencdo a preocupacdo das
participantes, na escrita do primeiro relatério (antes de mediagao pedagodgica), em
apontar o que a crianga nao conseguia como dificuldade, ainda no inicio do processo,
mesmo que avangos tenham sido destacados. Apresento a escrita que algumas

participantes trouxeram:

Nos primeiros dias, Marcelo ainda tinha dificuldades de interagir, pois queria
sua mae e nada o deixava tranquilo. Agora depois de um més, Mateus brinca
com os amigos, explora o ambiente, durante o periodo da tarde ele chama
pela sua mae, conversamos com ele que sua mamae esta trabalhando e mais
tarde ela vem. (Karina)

[..] em relagdo a alimentacdo, Marcelo sempre se alimentou bem e
demonstra autonomia para comer sozinho, em alguns momentos aceita ajuda
quando tém dificuldades para pegar o caldo da sopa. (Karina).
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A participante Sara, também na escrita do primeiro relatério, foca seu olhar no
que a crianga nao consegue, apresentando essa perspectiva em topicos, depois, no
encontro subsequente, ressalta a consciéncia em saber que suas palavras poderiam
ser interpretadas negativamente pelos leitores de seu relatério de desenvolvimento e

aprendizagem:

Desenvolvimento Socioemocional:

Quer interagir, mas ndo consegue, com os colegas e com professora.
Introspectiva

Nao muito expressiva

Desenvolvimento Cognitivo e Linguistico:

Movimentos travados

Dificuldade de se expressar na forma de linguagem (Sara).

Eu sei que ela é introspectiva, e ai ela ndo consegue ter relagdes de amizade
dentro da sala e eu queria colocar isso. Como colocar sem dar um afeto para
aquele que vai ler? [...] Como que eu escrevo ela € introspectiva, ela ndo faz
amizade? Ai deu esse travamento (Sara).

Ao meta-analisar sua escrita de acordo com a proposta do roteiro de leitura, a
participante Mariana coloca em destaque a reflexdo que fez sobre o conteudo que

apontou sobre a crianga:

Mariana: Andrea, é muito engragado porque eu comecei a escrever e parece
que ja... Eu tenho uma tendéncia a ir para o lado pejorativo, porque, por
exemplo, o que eu coloquei aqui, pode ser... Ndo é tudo a forma que eu vou
escrever, falar disso, abordar isso, porque eu escrevendo, ndo foi com essa
intencionalidade, mas depois eu parei para pensar e falei, entdo eu vou estar
apontando...

Pesquisadora: Mas eu ndo tenho o que apontar as dificuldades? Essa ¢é a
pergunta?

Mariana: E, eu tenho?

Karina: Eu figuei na mesma duvida quando eu coloquei aqui, coloquei o que
s6 teve na faixa etaria, mas com medo de parecer que estou apontando a
crianga.

Mariana: Quer ver o que eu coloquei? Quais comportamentos chamaram a
atencao do pedagogo para essa crianga, mas ndo €& necessariamente
negativo. Eu posso estar trazendo comportamentos positivos que me
chamam a atengdo, mas também tem que tomar cuidado com aquela
positividade que vocé falou de...

Pesquisadora: Dos 6culos cor de rosa.

Mariana: Ai, ela é linda, maravilhosa, € uma aluna...

A participante Gabriela relativiza a diferengca de comportamento que uma
crianca pode apresentar com professoras diferentes, destacando que o olhar e a
postura do professor também acionam determinados comportamentos infantis,

gerando contraditoriedade quando profissionais com concepgdes e vivéncias
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diferentes precisam escrever sobre uma mesma crianga. Essa divergéncia configurou-
se como campo fértil para a discussao coletiva a respeito dos muitos modos possiveis
de ser crianga e a complexidade que envolve a captura destes modos de ser (Carreiro,
2016, p. 77). Gabriela também relata um episdédio em que uma mae, apds ler tantas
dificuldades apontadas no relatério de sua filha, acaba desesperando-se e procurando

um neurologista:

Gabriela: Pra mim o que a professora tava falando era que a informagéo ...
tava falando é que ela nao dividia brinquedo. Mas que crianga de quatro anos
nao tem dificuldade pra isso?

Pesquisadora: Mas essa mae levou o relatério para a neuro?

Gabriela: Ela levou.

Pesquisadora: E na realidade nem precisava?

Gabriela: No...

Pesquisadora: De tdo preocupada que ela ficou?

Gabriela: E que a crianca as vezes ta bem tranquila e as vezes ela recusa
as atividades, sabe?... E que eu dou aula de balé para ela e ai eu percebi
mesmo ela um pouco mais estressada assim, sabe? Ela tinha dificuldade de
aceitar as propostas... mesmo que vocé... ah e se a gente fizer de outro
jeito?... Como vocé quer fazer? Ela tinha resisténcia, sabe? Ai eu fui
conversar com a professora e com a auxiliar porque ela estava falando muito
do "cartamento”, vou pro "cartamento" [referindo-se a apartamento]. Ai eu
pensei: sera que ela mudou e esta em fase de adaptacéo? Eu fui perguntar
e os pais falaram que ela precisa de avaliagao, que ela precisa do neuro.
Falaram que ela é doente, que ela tem isso que é autismo ... Eu... “Meu
Deus...!!"” Eu acho que deve ser uma coisa muito sutil, sabe? Tipo, ela mudou
de casa, eu tenho a sensagao que ela mudou de casa... que antes ela falava
muito da vovo, do vovd Saulo, do papai e da mamae e agora ela fala do papai,
da mamae e do apartamento. Eu acho que ela deve ter mudado de casa e
estar em periodo de adaptagao.

Pesquisadora: Nossa... se a gente conseguisse ler, hein?

Gabriela: Ai... eu queria... queria muito saber...

Pesquisadora: Até pra discutir...

Gabriela: E assim... a visao que elas tém da crianga ndo é a mesma que eu
tenho... tudo bem, que ballet tem um tempo menor, mas assim... "Ah, ela é
terrivel!"...comigo ela é super carinhosa, ela participa, ela é super criativa,
6bvio que toda criancga vai ter um dia que nao vai querer fazer, que vai virar
pra outra... eles pdem um peso tdo grande em cima das coisas das
criangas...

Segundo Hoffmann (2012), a finalidade da avaliagdo mediadora € a
investigacdo séria dos processos evolutivos de pensamento, ndo para apontar
resultados atingidos ou pontos de chegada definitivos a cada idade ou etapa. Sobre a

interpretacdes precipitadas ou pejorativas pelos professores, ela discorre:

Pode-se dizer, por exemplo, que uma crianga de quatro anos ndo se expressa
com clareza? Ou existe a clareza propria dela aos quatro anos? Sao muito
subjetivos alguns critérios de “normalidade” em relacéo as criangas. N&o raro,
os professores se assustam, precipitam-se e julgam como um problema
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manifestacées em uma etapa de desenvolvimento que a crianga demonstra
ter plenas condigbes de ultrapassar (Hoffmann, 2012, p. 91).

Aponto outro exemplo que a participante Mariana compartilhou:

Mariana: O tema do video trouxe muito mais a intervengdao com o cuidado
que deveriamos ter ao utilizar algumas palavras, e eu consegui relacionar
com essa questdo do relatério. As vezes, se vocé escreve um relatério na
minha escola, sdo chamadas FOAS?2,

Pesquisadora: FOAS é o nome do relatério?

Mariana: E o nome do relatério. As FOAS s&o entregues na reunido de pais.
E eu me recordo que esse ano, na primeira reunido, uma professora do
Infantil 1 escreveu que a crianga do Infantil 1 € muito egocéntrica, que nao
sei 0 que € la. E a mae trouxe isso para a escola, para a coordenagéo. De...
“as criangas nessa faixa etaria, elas sdo egocéntricas, “mas porque € sé o
relatério da minha filha? E assim, esse cuidado que devemos ter, quais
palavras, quais termos de utilizar, porque isso vai pegando, os pais vao
pegando, a crianga comega a pegar para si mesma. E, futuramente, isso pode
gerar traumas, questdes que precisarao ser trabalhadas.

Sera que se o professor registrasse periodicamente e revisitasse suas
anotagdes se autorizaria a comunicar as estratégias langadas e observagdes de nao
avanco? Sera que se seu olhar fosse “recheado” de sensibilidade ele se autorizaria a
terceirizar sua voz para profissionais da saude antes da crianga ter tempo de
responder as estratégias langadas?

Ao pensarmos em dificuldade de aprendizagem, antes de qualquer coisa €&
preciso fazer uma analise contextualizada sobre suas possiveis fontes. E o primeiro
passo € avaliar os proprios processos de ensino-aprendizagem propostos pelas
escolas. Além disso, é necessario o mapeamento de diversos aspectos como o
ambiente escolar, a relacdo familiar, os aspectos biolégicos momentaneos
vivenciados, mudangas experienciadas pela crianga, entre outros, antes da emissao
de pré-julgamentos.

Nao é possivel uma familia ter acesso as observagdes da professora apenas
ao final de um periodo letivo, através de um papel. E importante escutar a familia,
entender o percurso da crianga, lancar mao de diferentes estratégias pedagdgicas,
acompanhar atraveés dos registros o desenvolvimento da crianga e ir partilhando com
a familia durante o processo o que vem sendo observado para que ajustes sejam

feitos no percurso e ndo encaminhamentos desnecessarios para especialistas.

22 FOAS - Ficha de Observagao dos Alunos.
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De duas, uma: ou o professor ndo langa estratégias e ja encaminha o “problema
de aprendizagem” para a Saude resolver, desabituado de sua intelectualidade
docente, ou langa estratégias, mas se sente silenciado, descredibilizado e ndo se
autoriza a compartilhar seu olhar pedagogico, temendo julgamentos. Dai s6 a mengao
as dificuldades aparecerem na ponta do iceberg.

Ostetto (2012) acrescenta a discussao o problema da mesmice no fazer

docente, desvalidada de sensibilidade e iniciativa para criagéo:

Essencial perguntarmos: como olhamos? Procurando o novo ou voltando-nos
exclusivamente para o ja conhecido? Profunda ou superficialmente? Com um
olhar que, ao se dirigir as criangas, busca apenas o que “deveriam fazer”
(correspondendo a um modelo ideal, padrao), que facilmente localiza a falta?
Que néo percebe o que fazem e dizem as criangas em seus gestos, quando
choram ou riem? Sem nos darmos conta, € assim que inUmeras vezes
olhamos para o cotidiano: através de um olhar paralisado, que se gastou,
domesticado por uma pratica rotineira, enraizada no habito, que
monotonamente se repete, repete, repete [...] de tanto ver as mesmas coisas,
acabamos banalizando o olhar e, assim, ‘vemos-nao vendo’ . (Ostetto, 2012,
p.22).

Até que ponto os ambientes formativos vivenciados por professores ou
estudantes de Pedagogia também n&o estdo paralisados calcados nas faltas
apresentadas pelos educadores? Realmente esses ambientes potencializam o cultivo
de uma escrita autbnoma, dao-lhes seguranca para compartilharem seus saberes
para assim desenvolverem-se? Ou também ao se dirigir a eles buscam apenas o que
“deveriam fazer” (correspondendo a um modelo ideal, padrdo) sem que eles sejam o
centro assim como as criancas deveriam ser?

Curioso € que o mesmo olhar direcionado a preocupacdo em apontar as
dificuldades das criangas foi trazido pelas participantes em relagcdo a si mesmas
quando comentam sobre ainda nao terem desenvolvidas habilidades para a escrita de
relatérios de desenvolvimento e aprendizagem. Abaixo, mostro com falas da
participante Marina, a reflexdo acerca da palavra dificuldade em relagédo ao seu
proprio processo de apropriacao do género textual relatério de desenvolvimento e

aprendizagem:

Mariana: E ai eu t6 fazendo...

Pesquisadora: Ta sofrendo?

Mariana: T6 (risos). E muito, eu... Eu ja... Quando voceé foi na sala de aula,
eu tive interesse porque é uma coisa que eu sei que eu tenho dificuldade.
Entdo eu ja cheguei aqui sabendo da minha dificuldade.

Pesquisadora: Mas vocé tem dificuldade ou ainda vocé nao tem repertério?



139

Mariana: Acho que eu nao tenho repertorio...

Pesquisadora: As criangas tém dificuldade ou elas ainda nao tém repertorio?
Mariana: Elas ndo tém repertério.... Assim como eu! (risos)

Pesquisadora: Eu vou dar uma incrementada na pulga, que é um pouco do
que vocé falou com o seu papel. O que é dificuldade? O que é repertério? O
que é desenvolvimento? Quando eu era coordenadora, de dez professoras
que eu chamava na salinha para a gente fazer a devolutiva, oito, eu tinha que
tematizar o que era dificuldade. O que é dificuldade? O nao saber “ainda” é
dificuldade?

Mariana: Tem algo de repertorio. Quem ensinou? A crianga n&o sabe interagir
com os amigos. Quem ensinou?

Gabriela: Eu tinha que escutar.

Pesquisadora: Ela nasceu sabendo?

Gabriela: Verdade... "ele ndo sabe dividir brinquedo", mas ele tem um ano!”
Mariana: E igual o caso da crianga egocéntrica. E, durante um ano!”
Pesquisadora: Eu queria sé que vocés falassem para mim em uma palavra
sobre o encontro de hoje.

Mariana: Ta! Obrigada por ser.... Obrigada vocé por nos proporcionar esse
momento [...] porque quando eu entrei, eu falei que eu foquei na minha
dificuldade. Falei, cara, tem muita dificuldade nisso, entdo eu vou fundo.
Pesquisadora: E eu continuo falando para a gente pensar sobre o que é
dificuldade. Beleza?

Mariana: Falta de repertério. E, eu vou mudar o meu discurso... Eu ndo tenho
dificuldade, eu tenho falta de repertorio (risos).

Nao seriam a falta de referéncia e acolhimento para as professoras/graduandas
desenvolverem-se enquanto autoras também possiveis motivos pra elas importarem
as referéncias de relatérios médicos, por exemplo, que apontam os “sintomas” e
prescrevem para as familias o tratamento? Na falta de um género de discurso relatério
de desenvolvimento e aprendizagem legitimo e pertinente a Educacao Infantil...

perpetua-se o foco na dificuldade, na patologia constatada:

Rafaela: Olha uma coisa, a gente tem Ia um negécio que a gente preenche
todo dia, mas é assim: Qual foi o alimento que as criangas comeram, quantas
criangas tinham, quem s&o os responsaveis pela crianga. Uma coisa assim,
sei 14, médica, ndo sei. Nao tem espago para realmente colaborar no
desenvolvimento das criangas.
Sara é a participante que dispara uma preocupacgao com a presencga da familia
nos relatérios de desenvolvimento e aprendizagem. Inicialmente, preocupa-se com a
linguagem acessivel aos responsaveis e em orienta-los quanto ao desenvolvimento
da crianga. Segundo ela, o documento ajudaria na reunido de pais “de uma forma a
tirar duvidas e como adentrar a essas observacgdes pedagogicas e estratégias para
serem (tentativa) efetivadas em casa (da crianga)”.
Karina, apds escutar ideias de Sara, acrescenta em sua atividade de expressao

artistica 1 a contribuicdo da familia como um subitem do conteudo tematico
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“Desenvolvimento observado”, destacando a importdncia de apontar para os
familiares o que estaria previsto para a faixa etaria e sugestdes para que eles
pudessem favorecer o desenvolvimento. A “linha que costura” a redacao do relatério
escrito por Karina intencionava aproximar e esclarecer a familia acerca do que seria
o periodo de Adaptacao.

Ou seja, para ambas, desde o inicio dos encontros, a familia desempenha o
papel de “receptora” de orientacgdes, o relatdrio de desenvolvimento e aprendizagem
tem carater prescritivo. Devido a curta duracdo do mini curso e aos focos eleitos, apos
o término dos encontros, as participantes ainda apresentavam essa interpretacao.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Brasil, 2010) define a
responsabilidade pela Educagdo como sendo do Estado e (grifo nosso) da familia,
com o objetivo de desenvolver o aluno, prepara-lo para a cidadania e qualifica-lo para
o trabalho. Contudo, como vestigios da lacuna formativa, a leitura feita pelas duas
participantes ainda se configura a escola “para” a familia e ndo “com” a familia,
semelhante as prescricdes médicas... Pedacgos da bola de neve ...

Retomo a principal duvida apontada pelas graduandas: Afinal, podemos ou ndo
apontar as dificuldades?

Ora, se fizeram parte do processo de desenvolvimento da crianga, se a
professora documentou sensivelmente todo o percurso garantindo a presenca
contextualizada de tentativas e progressos tanto da crianga quanto das intervencdes
pedagogicas langadas, por que ndo? Inseguranga quanto a pratica? Silenciamento?
Falta de registro?

Retomando a ideia de processualidade, € importante ao compor a analise que
sustenta o género textual, ter bem definidos coletivamente os conteudos tematicos
essenciais € uma observagao/escuta sensiveis para delinear os conteudos tematicos
integrantes (referentes a singularidade da turma e da crianga observada) e acessorios
(referentes a singularidade e estilo de escrita do professor); monitora-los em
diferentes momentos do tempo, e revisita-los, para assim hierarquiza-los e depois
desenvolvé-los tendo como suporte uma contextualizagdo alicergada no protagonismo
infantil.

O ponto de partida sempre sdo as observagdes iniciais pertinentes aos
conteudos tematicos, o percurso do desenvolvimento € narrado incluindo o fazer

pedagogico e a participagao da familia. Finalmente, apresenta-se no documento as
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aprendizagens da crianga até o momento presente concomitante a escrita do relatorio.
A cereja do bolo seria cada crianga também participar desse processo escolhendo
producdes a serem compartilhadas, tendo sua voz registrada pela professora ao
apontar o que aprendeu, o que mais lhe interessou, o que foi mais desafiador, etc.

Caso a professora ainda acredite que a crianga precisa de investimento para
melhor desenvolver algum dos conteudos tematicos, € importante compartilhar
indicagdes ou intengdes de trabalho futuro.

Em suma, para a qualificacdo dos relatérios de desenvolvimento e
aprendizagem, € necessario voltar a apostar e investir na intelectualidade docente e
sensibilidade porque para avangar, € necessario que seja a propria pessoa que
organize a maneira de comunicar a propria experiéncia, é necessario fazer uma
sintese e declarar: “Isso € o que eu entendi, coletei, interpretei e escolhi.” (Mello,
Barbosa e Faria, 2017, p. 41).

Finalmente, por meio do exposto, foi possivel contemplar os objetivos
especificos da pesquisa: (i) ldentificar transformagdes nos relatorios de aprendizagem
produzidos em momentos diferentes por um mesmo grupo de graduandas de
Pedagogia, antes e apds mediagdo pedagogica, a destacar-se as alteragbes
linguisticas e pedagodgicas; (ii) Construir um modelo de analise para a descrigao da
estrutura e do funcionamento do género de texto relatério de aprendizagem na

Educacao Infantil.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo foi um exercicio de ressignificagdo da praxe formativa sem cor,
desvinculada da subjetividade, seja a encontrada no ensino Superior ou na formagéao
em servigo. Constitui-se como um movimento de “tentar fazer diferente”, de garantir
as participantes protagonismo, escuta e mediagdo comprometida com elas e com a
Educacio em si.

Se ao elaborar um relatério de desenvolvimento e aprendizagem na Educagao
Infantil o centro precisa ser a crianca através do apontamento de suas aprendizagens
e percursos de desenvolvimento, se eu defendi até aqui que as graduandas e
professoras também precisariam ser prezadas como seres humanos integrais em
desenvolvimento, sobretudo quanto ao letramento docente, nada mais leal com
minhas futuras colegas de profissdo que eu, enquanto pesquisadora e formadora
também me desafiasse a colocar as participantes de minha pesquisa como
protagonistas, buscando revelar o percurso de aprendizagem delas durante os sete
encontros formativos que propiciaram a constru¢ao do material empirico deste estudo.

Eu também precisei langcar mao de diferentes recursos para registrar os
encontros, revisitar inumeras vezes o material empirico, questionar e compartilhar
minhas leituras para ir tecendo os eixos de analise de acordo com a experiéncia vivida
naquele recorte de tempo, com aquelas participantes. Aprendi muito com elas em
relagdo ao uso da tecnologia, em relacdo a complexidade do “ser estagiario”, o
estrangeiro que esta dentro da escola.

Lidar com a incerteza do que apareceria e aceitar que o tempo, a retomada do
que foi compilado e minha intuicdo me trariam o caminho a ser percorrido foi um
exercicio muito singular, assim como o movimento de tentar me colocar no lugar do
outro, construindo com as participantes o que eu estava propondo que elas
aprendessem a construir com as criangas: um percurso que as afetasse e uma
avaliagao pautada nelas, ndo em imagens idealizadas.

No contexto do Ensino Superior as ementas e leituras costumam estar pré-
estabelecidas antes das reais necessidades de as turmas serem conhecidas,
impedindo que os ares do percurso e da convivéncia pulsem possibilidades
compartilhadas. O mesmo tipo de organizagdo pode ser percebido nas escolas,

quando os percursos formativos sdo preenchidos com o ensino de técnicas tipo “tem
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qué” ou com oficinas pontuais que pouco conversam com O0s reais
interesses/necessidades das professoras. Meras agdes carentes de processo.

Maturar o olhar no mar de complexidade que é o cotidiano académico e escolar
fortaleceu-me para desenvolver a “paciéncia pedagogica” e entender que para cada
encontro nao havia controle, apenas expectativas e intencionalidades que através do
dialogo tragaram as linhas que percorrermos. Eu ndo sabia quais seriam os eixos de
analise, ndo pensava em escrever a segunda parte da analise a partir das duvidas
das participantes. Conforme as indagagdes, as angustias, os estranhamentos e as
perspectivas eram compartilhadas, o caminho foi se mostrando.

Mas eu sabia que queria mostrar que profissionais da Educagdao pensam,
sentem, sofrem e querem melhorar, s6 precisam de apoio e de condigdes contextuais
que lhes incentivem a lidar com suas fragilidades em ambiente seguro.

Foi um prazer conviver com a Gabriela, com a Karina, com a Sara, com a
Rafaela, com a Marina, com a Elisa. Com elas reconectei-me com a esperancga,
sentimento esse que nao merece ser dissipado por vicissitudes que poderiam ser
evitadas, como a tensdo oriunda do desconhecimento acerca dos géneros textuais
que elas precisarao produzir profissionalmente.

O género textual relatério de desenvolvimento e aprendizagem configurou-se
como um potente instrumento para formagao docente, principalmente pela sua
funcionalidade e por, inescapavelmente, as professoras precisarem redigi-lo em
servico. A necessidade social incentiva o desenvolvimento.

O processo de analise do material empirico visou identificar quais saberes
linguisticos (quanto a estrutura do género textual relatério de desenvolvimento e
aprendizagem) e pedagdgicos (referentes a apropriagao de conteudos necessarios a
pratica docente na Educacgédo Infantil) foram construidos pelas participantes. Ao
mapear esses saberes, destacou-se a importancia do desenvolvimento da
sensibilidade para que eles fossem construidos em didlogo com as especificidades da
avaliagado na Educacao Infantil.

Chegamos ao resultado de que ocorre a indissociabilidade entre tais saberes
por terem sido construidos concomitantemente pelas participantes e a validacédo da
poténcia dos géneros textuais como instrumentos na formagdo docente. Ademais,
cabe destacar que os resultados transcenderam a aprendizagem do género relatério

de desenvolvimento e aprendizagem.
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Dessa forma, os saberes linguisticos necessarios para a construgdo da
estrutura do género textual em destaque fomentaram reflexées pedagdgicas e os
saberes pedagogicos necessarios para a pratica docente na Educacgao Infantil
possibilitaram reflexdes linguisticas, qualificando a escrita das graduandas de acordo
com o uso social dos textos produzidos. Porém, a riqueza dos avangos foi
condicionada ao desenvolvimento da sensibilidade.

Inicialmente pensei em a sensibilidade compor um terceiro eixo de analise.
Porém, ao analisar as consideracbes das participantes, sobretudo em relacao a
contribuicdo das discussodes disparadas pela tematizagdo dos curtas-metragens e do
compartilhamento de sentimentos e fragilidades quanto ao tornarem-se professoras,
percebi o quanto esse assunto € basilar tanto para a constru¢gdo de conhecimentos
linguisticos, quanto para pedagdgicos. Se educar é trabalhar com gente e formar
professores também é educar, urge a necessidade de estruturar as formacodes
docentes com mais humanidade. Nesse sentido, a teoria historico cultural de Vigotski
configurou-se como um caminho exitoso.

Eu ja tinha consciéncia sobre a importancia do desenvolvimento da
sensibilidade, mas n&o tinha a dimensdo de quanto. Pensei em apontar a
sensibilidade como tema transversal aos dois eixos, mas ndao € um aspecto que o0s
‘costura®”, € um aspecto que os potencializa por aumentar a capacidade dos
profissionais em captar e acompanhar subjetivamente o que pode ser materializado
de acordo com a singularidade da crianga e realidade observada.

Destarte, ressaltou-se a necessidade de investimentos em letramento e
protagonismo docente tanto na formacéo inicial, quanto na realizada em servico.
Nestes investimentos, foco linguistico pautado no trabalho com géneros textuais
proprios do trabalho docente, mediado por um formador que domine tal trabalho,
mostrou-se fértil caminho, extrapolando o desenvolvimento usual de habilidades
provindas apenas de conhecimentos pedagdgicos conceituais.

Assim como as condi¢des contextuais precisam ser consideradas em ambiente
escolar para a analise da qualidade dos relatérios, na pesquisa foi possivel identificar
quais delas influenciaram a escrita dos documentos pelas graduandas: algumas
restricbes de acesso a documentos pela condicdo de serem estagiarias,
impedimentos para uso de imagem, pouco tempo semanal de convivéncia com as

criangas, além de demandas pessoais e do curso de graduagao (sobretudo pelos
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encontros formativos terem ocorrido ao final do semestre quando ha maior demanda
para entrega de trabalhos).

Entdo, umas principais fontes da problematica da qualidade dos documentos
avaliativos na Educacéo infantil ndo é apenas escanteamento do desenvolvimento de
habilidades linguisticas, referentes a letramento docente, como era minha hipotese
inicial, € também de cunho sensivel, relativo ao humano no mundo. Sensibilidade é o
“toque humano” a tudo que estudei nessa pesquisa, um tema precisa melhor
explorado quando o assunto é avaliacido na Educacéo Infantil.

Procurei investigar tedrica e empiricamente os processos de construgao
coletiva do conhecimento pelas participantes partindo de suas duvidas comuns mais
reincidentes referentes a apropriagdo do género relatorio de desenvolvimento e
aprendizagem e a construgdo de saberes docentes. O didlogo da BNCC com as
necessidades de escrita dos referidos relatérios foi um desafio a ser superado e o
conceito de psicotecnia vigotskiana contribuiu para a compreensao da origem das
dificuldades apresentadas pelas participantes nesse sentido.

Assim, objetivo geral de analisar um processo de apropriagdo do género
relatério de Educacao Infantil por graduandas de Pedagogia e os impactos desse
processo na qualificacdo de seus discursos e praticas foi atingido, assim como os
objetivos especificos: Identificar transformacdes nos relatérios de aprendizagem
produzidos em momentos diferentes por um mesmo grupo de graduandas de
Pedagogia, antes e apds mediagdo pedagogica da pesquisadora e construir um
modelo de analise para a descricdo da estrutura e do funcionamento do género de
texto relatério de aprendizagem na Educagao Infantil.

Finalmente, tanto os cursos de Pedagogia quanto os de formagdo de
professores em servigo precisariam garantir a presencga do trabalho formativo sobre
géneros textuais que permeiam a pratica docente na Educacéo Infantil, considerando
que eles sao um potente instrumento didatico por facilitar a aprendizagem e a
atividade docente e por conversar com as necessidades profissionais reais do “chao
da escola”, além de, sobretudo, possibilitar o encontro entre a subjetividade e a

técnica.
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APENDICE 3: Respostas aos roteiros
RESPOSTAS AO ROTEIRO 1 PARA ANALISE DOS RELATORIOS

PRODUZIDOS PELAS PARTICIPANTES (VIA GOOGLE FORMULARIOS)
(Antes de Mediacao Pedagégica, aplicado no 1° encontro formativo)

Sobre estratégias pessoais e experiéncias anteriores:

A. Em que vocé se baseia para escrever seus relatérios?

(Rafaela) Na observacdo que fiz da crianca durante um periodo e das suas
producdes.

(Elisa) Eu tenho experiéncia fazendo relatorios para o PIBID e uso minhas
experiéncias pessoais, meu olhar para crianca, o olhar da crianca para as coisas e
suas tentativas, sua organizacédo, o que estdo me trazendo de retorno. Eu me baseio
nas criancas e seu desenvolvimento na educacdo escolar, relacées sociais e
pessoais.

(Gabriela) Nao tenho experiéncia em escrever relatorios de avaliacdo na Educacao
Infantil, mas irei me basear na professora que eu acompanhei no estagio na pré-
escola, pois tive contato com alguns relatérios que ela produziu ao final de um
determinado bimestre e me maravilhei com sua escrita, como foi respeitosa, atenta
e como soube de fato avaliar as criancas. Nao tenho repertorio com autores da area,
uma vez que nunca precisei efetivamente escrever um relatério.

(Sara) Na escrita de outros relatérios como uma base para a escrita do meu, vendo
como € a organizacao e linguagem utilizada.

(Karina) Ler relatérios das professoras que acompanho como exemplo.

(Mariana) Eu penso que posso me basear nos comportamentos do aluno, em suas

producdes e suas relacdes sociais para escrita dos relatorios.

B. Como vocé pretende se organizar para produzir os relatérios? (espaco,

suportes, rotina, periodicidade, entre outros)

(Rafaela) Pretendo escrever relatorios trimestrais no computador
(Elisa) Eu pretendo me organizar para escrever com base do que eu observei e

meus registros. Irei me organizar para escrever de sexta-feira de manha, no meu
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lugar de estudo na minha casa. Pretendo usar toda manha de sexta-feira para essa
organizacao.

(Gabriela) Terei os finais de semana, sexta-feira no periodo da noite, sabado nos
periodos da tarde e da noite e domingo. Esse tempo & o Unico que tenho
disponibilidade para estudar, inclusive os outros componentes da faculdade. A
rotina ird depender das entregas que terei para a proxima semana, mas pretendo
observar a crianca durante semana, 2 vezes na semana, anotar pontos importantes
e escrever efetivamente aos finais de semana.

(Sara) Como faco registros constantes das criancgas, de como que ela interage com
as outras criancas e com a professora, muito por conta das aulas de estagio, eu
faco todo fim de semana em conjunto com o diario de campo.

(Karina) Observar a crianca no periodo em que estou na sala de aula, anotar
aspectos importantes sobre participacdo, desenvolvimento nas brincadeiras e as
interac6es com 0 meio.

(Mariana) Ainda ndo tenho essa resposta.

C. Quais recursos vocé pretende utilizar para preparar previamente a escrita

de seus relatorios?

(Rafaela) Fazer anotacfGes talvez até mesmo em papel sobre as éareas de
desenvolvimento da crianca (considerando relatério na educacéo infantil) como
alimentacao, coordenacao motora, e outros aspectos do desenvolvimento. Também
separar possiveis registros que eu tenha feito da crianga ao longo do periodo para
usar como base e suporte de conteudo do relatério.

(Elisa) Eu pretendo utilizar, como ja dito, 0 que eu observei no meu estagio e meus
registros, além dos conhecimentos da faculdade. Eu irei utilizar o Google Docs para
escrever meus relatorios.

(Gabriela) Pretendo organizar minhas primeiras ideias, aspectos que pretendo
destacar no relatério, em topicos, como forma de organizar a escrita, penso em
pesquisar alguns relatorios para leitura, para nortear a escrita, mas nao sei se

poderei utilizar essa estratégia.
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(Sara) Vou fazer em topicos as minhas observacdes, criar uma sintese com base
nas teorias que estou estudando da graduacao para, apos isso, organizar tudo em
um texto so.

(Karina) Anotar e registrar por foto.

(Mariana) As producdes da propria crianca, as minhas observacdes e analise dos

comportamentos.

D. Na sua opinido, para que realmente servem os relatérios de

aprendizagem de Educacao Infantil?

(Rafaela) Na minha opinido, o relatorio de desenvolvimento € um dos principais
instrumentos de avaliacéo. Ele serve como uma avaliagao formativa, em que torna
possivel acompanhar claramente o processo de desenvolvimento da crianca, pois
relata periodicamente 0s avan¢os e conquistas dela.

(Elisa) Na minha viséo, o relatério serve como um instrumento para a comunicacao
dos pais e escola, para saber o desenvolvimento das criancas, o desempenho,
dificuldades e relagbes. Ele também serve como uma avaliagdo do ensino e
aprendizagem e uma avaliacado das criancas, mostrando 0s processos que eles tém
e suas conquistas.

(Gabriela) Os relatérios na Educacao Infantil servem como uma forma de avaliacédo,
acompanhando o desenvolvimento das criangas. Sendo utilizado como uma
ferramenta para nortear as praticas pedagodgicas, destacando 0s aspectos que
necessitam de mais atencgéo e direcionamento. O relatério na Educacao Infantil vai
além de relatar, serve como base para o processo pedagogico e para pensar o
desenvolvimento da crianga.

(Sara) Para uma observacéo constante e viabilizar o desenvolvimento da crianca
ao longo do ano, além de deixar registrado para a escola e para 0s responsaveis
da evolucéo da criancga, visando que o relatorio va ajudar na reunido de pais de uma
forma a tirar davidas e como adentrar a essas observacdes pedagogias e

estratégias para serem (tentativa) efetivadas em casa (da crianca).

(Karina) Para acompanhar o desenvolvimento da crianga na educacgao infantil, mas

nao de maneira que a rotule.
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(Mariana) Para que o professor e 0s pais possam acompanhar e se integrar sobre

0s acontecimentos e desenvolvimento do aluno.

E. Quais sao as dificuldades enfrentadas para a escrita dos relatorios?

(Rafaela) Na minha opinido, a maior dificuldade, € conseguir sintetizar algo téo
complexo em uma ou duas paginas de palavras escritas. Apesar de o relatorio
descrever muitas coisas, ndo € possivel abranger cada detalhe e capacidade de
cada crianga.

(Elisa) As dificuldades que eu imagino que surjam com a escrita seja a de como
escrever, 0 que escrever, para quem escrever e qual sera a sua visao dessa crianca.
(Gabriela) Tive contatos com poucos relatérios e a quase dois anos atras, por isso
tenho davidas em relacdo a sua escrita, estrutura, sobre o que deve e o que néo
deve ser apontado, as maneiras de pontuar situacdes "dificeis" (elas precisam ser
pontuadas?) e como escrever efetivamente, que vocabulario usar, como escrever
de maneira respeitosa com a crianga e com seu desenvolvimento.

(Sara) Como € o processo de sintetizar a escrita, quais estratégias utilizar para que
0S responsaveis entendam como que anda o desenvolvimento da crianca, o tipo de
linguagem que deva ser utilizado e a organizacdo que um relatério deva ter
(Karina) Usar termos corretos.

(Mariana) O cuidado para nao expor o aluno de maneira pejorativa, nao trazendo
rétulos para essas criancas tdo pequenas que ainda estdo em fase de

desenvolvimento.

F. Como vocé pretende garantir a presen¢a da voz das criangas em seus

relatorios?

(Rafaela) N&o deixar o meu relatorio ser permeado pelo senso comum, tentar deixar
transparecer no relatério a personalidade das criancas, mesmo daquelas que ainda
nao verbalizam.

(Elisa) Eu pretendo sempre ter o olhar para crianca, para seus desenvolvimentos,
a escuta dela e do que ela sente, de uma conversa sobre 0 que esta acontecendo,

0 que ela pensa e assim garantir sua voz nos relatorios.
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(Gabriela) Nao sei, mas acredito que tendo o respeito como norteador do trabalho
ajudara nessa garantia.

(Sara) Acredito que eu deva conversar com a crianca, demonstrando o seu
desenvolvimento em conjunto com 0s seus responsaveis, sendo de importancia que
ela escute o que ha nesse relatoério

(Karina)Gravar ou anotar falas que chamaram atencéo.

(Mariana) Ainda néao tenho essa resposta.

RESPOSTAS AO ROTEIRO 2 (VIA GOOGLE FORMULARIOS) PARA
ACOMPANHAMENTO DA EVOLUGAO DE SABERES CONSTRUIDOS PELAS
GRADUANDAS PARTICIPANTES (ANTES DE MEDIACAO PEDAGOGICA)

1.Em que vocé esta se baseando para escrever seus relatérios?

(Elisa) Como meu relatério estd sendo de uma crianca que eu ja trabalhei durante
meu estadgio de Educacdo Infantil (0-3 anos), estou me baseando nos meus
registros, minhas anotacdes e experiéncias, além dos meus registros de atividades,
plano de aulas e fotos.

(Sara) Estou anotando as ac¢des e as interagdes da crianca escolhida, fazendo uma
pequena introducdo das caracteristicas dele e adentrando mais na parte da
interacdo dela com as criancas (sendo excluida em certos momentos, momentos
qgue ela quer ficar sozinha, etc.

(Gabriela) Ainda ndo comecei de fato a escrever o relatério, minha percepcéao
continua a mesma da semana passada, tenho como base bons relatérios de
professora que conheci, mas sem um embasamento tedrico especifico.

(Karina) Leitura de relatérios de outros semestres das professoras em que
acompanho.

(Rafaela) Na observacéo dos alunos ao longo do tempo.

2. Como vocé esta se organizando para produzir os relatorios? (espago,

suportes, rotina, periodicidade, entre outros)
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(Elisa) Eu estou me organizando de sexta-feira durante a manha e tarde, no meu
quarto, no meu notebook, usando o aplicativo Google Docs.

(Sara) Como estou acompanhando de quinta e sexta, eu analiso e registro nesses
dias as interacdes e as diferencas que esta ocorrendo com ela semanalmente, mas
nao tenho certeza de como como essa organizacao deve ser feita no relatorio.
(Gabriela) Mesma organizacéo aula passada, sem avancos.

(Karina) Estou na turma ha 3 meses, percebo que cada crianga teve uma adaptacao
diferente. Com isso, relembro de fatos anteriores de uma crianga em especifico e a
observo durante os dias que irei escrever o relatorio I. Iniciei a escrita nesta semana,
anotando pontos que penso ser importante para ser colocado no relatorio.
(Rafaela) Reservo um momento no final de semana para pensar na crianca e
escrever minhas observacgdes e registros sobre ela. Escrevo no computador, em

casa.

3. Quais recursos vocé esta utilizando para preparar previamente a escrita de

seus relatorios?

(Elisa) Eu estou utilizando meu caderno de anotacdes e minhas experiéncias com
as atividades.

(Sara) Relatérios que ja foram desenvolvidos por outras pessoas, mas ja estou
adentrando mais sobre as caracteristicas e as diversas interacbes que esta
ocorrendo com ela.

(Gabriela) Observacoes, anotacdes de comportamentos, atitudes, falas...

(Karina) Leituras de outros relatérios, observacao, leitura de artigos para entender
sobre o processo de adaptacao.

(Rafaela) Infelizmente, devido a minha rotina exaustiva de estudos e trabalho, néo

tenho tempo para me preparar previamente para a escrita dos relatérios.

4.Quais estao sendo as dificuldades enfrentadas para a escrita dos relatérios?

(Elisa) Ainda tenho muitas dificuldades em como colocar no relatorio, o que colocar
e qual vai ser a estrutura que eu vou utilizar.

(Sara) A organizacao
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(Gabriela) Tempo para escrita de fato e o comecar de fato.
(Karina) A estrutura, o que observar, o que destacar.
(Rafaela) Rotina exaustiva; trabalhar em sala de bercério, e, portanto, nao ter

disponivel o tempo todo mesa e caderno, para fazer anotagcdes

5. Como vocé esta garantindo a presenga da voz das criangas em seus

relatorios?

(Elisa) Com as falas dos alunos que eu anotei, com cita¢gdes, com minhas
lembrancas e anotacdes.

(Sara) Como eu interajo muito com ela durante o estagio, eu acabo fazendo
perguntas especificas para ela durante minha atuacao, por exemplo, o que ela faz
durante o seu descanso, o0 que ela gosta de fazer.

(Gabriela) Mantenho minha reposta da aula passada, ndo sei, mas acredito que o
respeito € o caminho para isso e a descri¢cdo de situacdes, falas...

(Karina) Por serem bebés ainda em desenvolvimento da linguagem oral, estou
observando suas expressoes, destacando momentos de trocas e interacdes.
(Rafaela) Procuro evidenciar a personalidade da crianca na escrita, dando destaque

pra suas conquistas e superacao das dificuldades.

6. Vamos compartilhar com as colegas a estruturacao inicial de seus relatorios

(conteudos tematicos, pontos de observacéao e detalhamento/exemplos)

Karina
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RELATORIO INDIVIDUAL 2024

Bergario - Centro de Convivéncia

Nome: Mateus

Turma: Bercario / 8h30 &s 17h30

Adaptacao

O periodo de adaptagdo & um processo complexo que envolve todas as
pessoas que estdo em torno da crianca. Esse periodo caracteriza-se desde a
procura da familia pela creche até a chegada do bebé nesse novo ambiente.

Primeiramente, a instituicdo realiza uma reunido de acolhimento com as
familias, para conhecer um pouco mais da familia e da crianga. Com isso, € possivel
colher informagdes sobre os habitos do bebé, alimentagdo, sono e a familia
conhecer mais sobre a rotina da creche e os trabalhos desenvolvidos. (WORST,
2016)

Esse periodo é caracterizado por um tempo gradual de permanéncia da crianga
na creche, cada crianga vive processos diferentes o que faz da professora
desenvolver uma sensibilidade para reconhecer o que tem sido bom para a familia e
principalmente a crianca. (WORST, 2016)

E natural que os primeiros dias sejam demarcados pelos choros, incertezas
das familias, afinal as crianca sentem muito a separagdo e a familia sente
inseguranca se € a escolha correta, por isso as reunides de acolhimento servem
para estabelecer relagdes de vinculo entre familia-escola-educadora, para que seja
um processo tranquilo e de trocas significativas.

Mateus
A primeira vivéncia do Mateus na creche iniciou neste ano no final de
Fevereiro, com 1 ano e 5 meses. Para André tem sido um periodo delicado, ja que
desde os primeiros meses ele esteve sob os cuidados de sua familia. Considero que
até o momento estamos no processo de adaptacdo, mas tem ocorrido de forma

calma e respeitosa.
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E uma crianga doce, que se apega rapido aos adultos como referéncia para se
aconchegar nos momentos em que ndo se sente confortavel. Mateus, sempre aceita
ser acolhido, quando se despede da mae ele chora um pouco, mas logo se acalma
no colo de uma das professoras.

Nos primeiros dias Mateus ainda tinha dificuldades de interagir, pois queria sua
mae e nada o deixava tranquilo. Agora depois de um més, Mateus brinca com os
amigos, explora o ambiente, durante o periodo da tarde ele chama pela sua mae,
conversamos com ele que sua mamdae estd trabalhando e mais tarde ela vem.
Explicamos a rotina, dizendo o que ele vai fazer antes dela chegar, agora Mateus
demonstra seguranca, logo consegue voltar para a brincadeira ou em alguns
momentos necessita do colo por um tempo para acalmar. Contudo, consideramos
que tem sido um processo significativo, observamos que aos poucos ele esta se
sentindo pertencente ao espaco, se aproxima das professoras e amigos, solta
muitos sorrisos e em alguns momentos manda beijo.

Mateus tem explorado o espaco, manuseia os objetos da sala, pega garrafas
pet bate uma na outra para ouvir o som, encontrando e dando novos significados
aos objetos. Por volta das 12h30, ele se aproxima das professoras demonstrando
que esta cansado, chama pela mae algumas vezes, mas aceita um colo ou aponta
para o carrinho, quando as outras criangas voltam da amamentagdo os levamos
para o quartinho onde dormem. Os primeiros dias foram dificeis para ele se
tranquilizar e pegar no sono, se sentia confortavel no carrinho e em alguns dias

davamos volta nos espacos externos da creche até ele pegar no sono.

Nos ultimos dias ele tem se sentido mais seguro, com algumas balangadas no
carrinho logo dorme e o passamos para o colchdo onde ele demonstra ter uma
maior qualidade de sono por cerca de 1h30.

Em relagdo a alimentacdo, Mateus sempre se alimentou bem e demonstra
autonomia para comer sozinho, em alguns momentos aceita ajuda quando tém
dificuldades para pegar o caldo da sopa. Aceita experimentar todos os pratos que
sdo servidos, quando ndo gosta ele olha, empurra o prato para frente e diz que nao,
mas sempre prova antes de rejeitar, as frutas ele tem preferéncias de algumas e as
que ele ndo gosta explora a textura, aperta, observa o caldo descer, coloca na ponta
da lingua e cospe.

Apesar de pouco tempo na turma, Mateus tem nos mostrado a importancia de
reconhecer que cada crianga tem o seu tempo e sua especificidade. Acredito que ele

continuara descobrindo, explorando, se encantando e ira gostar da creche. Quando

ele vé a mae e sabe que chegou a hora de ir embora nos da tchau e sorri.
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Rafaela:

Relatorio Individual

Ravi Assuncgao

O Ravi ja estava adaptado a escola e a rotina escolar. Ele voltou das férias andando
com firmeza. Se adaptou rapidamente a nova turma, e sempre se mostrou interessado
e envolvido nas atividades.

Ele demonstra grande interesse em musica e danga. Conhece cantigas de roda, faz
movimentos de danga com o corpo, gestos de musicas que ele aprendeu, e gosta de
manusear instrumentos musicais.

Demonstra grande interesse em livros e contagéo de histérias, até mesmo pedindo a
contacdo de historias por apontar para os livros. Escuta atentamente, interage e
participa. Apds a contacado, sempre quer ter contato com o livro e fazer o reconto da
historia.

Tem excelente coordenacdo motora- anda, corre, escala, pula, faz movimentos
precisos.

Se mostra solicito no convivio coletivo, se preocupa com as criangas menores, ajuda.
Conhece as criangas da turma. Estamos trabalhando a socializagdo com ele, pois tem
apresentado dificuldade na socializacdo com os pares. Quer fazer as coisas do seu
jeito, ndo tem paciéncia para esperar que suas demandas sejam atendidas. Utiliza o
choro como forma de expressar seus sentimentos.

Se alimenta com autonomia, demanda de pouca ajuda. Aceita todos os alimentos
oferecidos.

Reconhece e cuida de seus pertences pessoais.

Estda comegando a desenvolver e se utilizar da linguagem oral. Pronuncia algumas

palavras como “papa”.
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Gabriela

Relatério Individual
Mila - Infantil 4 — 4 anos

O relatorio foi construido com base no 1° Trimestre letivo do ano de 2024, na
escola Recanto Infantil Baronesa e com base na BNCC, documento nacional que
orienta a organizacao dos curriculos nacionais. A aluna Mila, que atualmente frequenta
o Infantil 4 em periodo integral apresenta-se nas aulas de maneira muito criativa e
imaginativa, demonstrando interesse e participando ativamente das atividades
propostas, demonstrando grande interesse em participar e colaborar com as
atividades, gradativamente integrando os colegas em suas brincadeiras e criagdes.
Outro grande interesse da aluna sao as histérias, uma vez que ela demonstra interesse
em ouvir e com atencéo, levantando hipéteses e as recordando durante os proximos

dias.

Durante esse 1° Trimestre destaca-se principalmente as conquistas das
habilidades dos campos de experiéncias “O eu, o outro e o nés”, uma vez que
demonstra preocupacao e empatia com os colegas e demais profissionais da escola,
amplia suas relacfes interpessoais e é capaz de comunicar seus sentimentos e ideias
ao seu grupo de diferentes formas. Outro Campo de destaque € o “Corpo, gestos e
movimentos”, uma vez que a Mila cria gestos, movimentos, brincadeiras e
manifestacdes artisticas, expressa seus sentimentos de maneiras diversas e adequa

seu corpo as situagdes, brincadeiras e atividades propostas.

Durante esse primeiro semestre a aluna desenvolveu junto com a turma e com
a professora um projeto sobre alimentacdo saudavel, em que conheceu diversos tipos
de legumes, frutas, hortalicas e vegetais, preparou com a sala uma sala de frutas e
realizou atividades na horta como o plantio e a rega das hortalicas. Outro grande
projeto da escola envolveu o campo “escuta, fala, pensamento e imaginacéo” e
principalmente as habilidades de letramento, envolvendo folhear livros de forma
espontanea, o reconto das histérias e demais atividades envolvendo levantamento de

hipoteses e producdes individuais.
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A aluna Mila demonstrou grande sensibilidade e empatia, quando durante uma
aula a professora ao tentar mover um ventilador de lugar, o derrubou e a aluna
ofereceu ajuda dizendo “N&o tem problema Tia, a gente arruma”. Ademais, destaca-
se momentos de interagdo em que a aluna leva mais de uma boneca no dia do
brinquedo e as dividi com as colegas de turma e quando durante uma atividade em
dupla perguntou se uma colega de turma queria ser seu par, esses exemplos
demonstram seu grande avango na interacdo com os colegas, em que a diviséo e a
comunicacdo com as outras criangas nao é mais um empecilho e sim um facilitador de

suas interacoes.

Mila, eu te agradeco pela paciéncia e carinho com que vocé me trata. Vocé me
ensina diariamente que vale a pena criarmos vinculos e que com isso podemos errar

e reconstruir. E um prazer conviver com voce.

Dificuldades durante a escrita:
e Falta de repertério académico
e Estrutura (o que é de fato necessario colocar)
e Falta de observacao (Passo pouco tempo com a crianca em sala e acompanho
poucas atividades intencionais)
e Como me fazer entender? (faz sentido?)

e Como colocar os avangos com respeito?

Sara

RELATORIO INDIVIDUAL

NOME DA ESCOLA: Escola Imaginagéo Ativa

NOME DA PROFESSORA: Gisele

NOME DO ALUNO: Iris Muniz

SERIE: Maternal Il TURMA: A TURNO: Matutino

NOME DO AVALIADOR: Sara Mancini Maestrini
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O seguinte relatério visa narrar o desenvolvimento do aluno diante das capacidades
e competéncias dos eixos estruturantes da BNCC: as interagdes e as brincadeiras,
por meio das habilidades desenvolvidas nos campos de experiéncias presente em
seu cotidiano na escola. O relatério se baseara nas observagdes e registros do
desenvolvimento e aprendizagem do aluno durante o periodo de 18 de abril ao 24 de
maio de 2024.

Contexto da creche:

iris Miniz frequenta a Escola Imaginac&o Ativa ha 1 ano, estudando no turno matutino
e frequentando o periodo integral. A instituicdo proporciona um ambiente acolhedor e
estimulante, visando o desenvolvimento integral dela, proporcionando locais

adequados com profissionais capacitados.

Informacao geral:

Iris € uma menina bastante introspectiva e observadora, mas extremamente
carinhosa. Ha indicios de uma tendéncia natural para a reflexdo e o pensamento
individualizado desde cedo, uma vez que ela demonstra uma tendéncia natural para

observar os colegas e interagir o minimo possivel, para momentos de reflexao.

Desenvolvimento Cognitivo e social:

O aspecto mais marcante na personalidade da Iris é sua introspecg¢do. Ela é uma
crianga que tende a observar mais do que interagir ativamente em ambientes sociais.
No entanto, quando se envolve em brincadeiras ou conversas, demonstra um
pensamento profundo e uma curiosidade notavel.

Sua linguagem, lIris possui um vocabulario desenvolvido para sua idade, mas um
pouco travado, algo natural ainda para sua idade, mas consegue se comunicar de
maneira eficaz em formas de gestos, embora prefira momentos de siléncio para
processar informacdes e observar o que acontece ao seu redor.

Em interagdes sociais, ela mostra uma tendéncia a preferir companhia tranquila e
atividades que estimulem sua curiosidade intelectual, como livros, quebra-cabecas e
desenhos. Ela costuma se expressar mais através de gestos e olhares do que de
palavras, o que pode ser interpretado como uma forma de comunicagao nao verbal

mais desenvolvida para sua idade.

Desenvolvimento Motor:
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Em termos de desenvolvimento motor, a Isis apresenta habilidades tipicas para sua
idade. Ela é capaz de caminhar, correr, pular e subir de forma independente,

demonstrando coordenagao motora adequada para suas atividades diarias.

Consideragoes finais:

E importante salientar que a introspeccdo da Iris é uma caracteristica natural e
saudavel, que pode se desenvolver de forma positiva com estimulos adequados. E
recomendado um ambiente que valorize a sua curiosidade intelectual, oferecendo a
oportunidade de explorar seus interesses e expressar suas ideias de forma
confortavel. Com ela, é possivel aprender que, apesar de ndo expressar-se de forma
verbal, ela € uma observadora apurada, o que favorece o seu desenvolvimento

intelectual voltado para a reflexao.

Observagoes:
Mariana n&o entregou o primeiro relatorio.

Elisa desistiu de ser participante da pesquisa.

RESPOSTAS AO ROTEIRO 3 (VIA GOOGLE FORMULARIOS) PARA
COMPARAGAO DOS RELATORIOS ANALISADOS PELAS GRADUANDAS
PARTICIPANTES

(ANTES DE MEDIACAO PEDAGOGICA)

1. Para quem vocés escreveram os textos?

(Karina) Para facilitar a escrita pensei como se fosse destinado a familia do aluno.
(Gabriela) Escrevi para a crianca, principalmente, e para a familia.

(Sara) Inicialmente para mim mesma, para ter uma base para depois destinar ao
leitor.

(Rafaela) Para os pais.

2. Quais sao os conteudos tematicos de seu relatorio?

(Karina) Adaptacéo, sono, interagéo e alimentacgao.
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(Gabriela) Informacdes sobre a criancga, contextualizacdo, breve descricdo de sua
personalidade, principais gostos, conteudo trabalhados, processos pedagodgicos e
avancgos.

(Sara) Socioemocional.

(Rafaela) Adaptacdao, interesse e participacédo da crianca, coordenacao motora,

socializacao, alimentacédo, autonomia, linguagem.

3. Quais critérios vocé utilizou para definir a ordem de prioridade que os

conteudos tematicos deveriam aparecer no texto?

(Karina) Contextualizei a adaptacdo do aluno, visto que € um momento delicado e
€ normal ter choros nessa fase. Assim como, a interacdo que ele esta
desenvolvendo com as professoras, ambiente e amigos. Além disso, 0 momento de
sono como ele se comporta nesta hora e 0 momento de alimentacéo. Fiz pensando
na rotina do bercério.

(Gabriela) Priorizei os maiores interesse da crianga, momentos destaques, 0s
projetos executados pela escola, os avancos e 0s processos pedagdgicos que
levaram a esse avanco.

(Sara) Observei mais a interacao entre os alunos, entao priorizei como que a aluna
se comporta com 0s colegas e 0s seus momentos sozinha.

(Rafaela) Nao defini ordem de prioridade, fui escrevendo conforme eu fui lembrando
4. Quais marcas pessoais (de estilo préprio) vocé agregou ao seu relatério?

(Karina) As caracteristicas da crian¢ca no ambiente, pontos que esta em processo
de desenvolvimento e sua forma de interagir, no fim coloco o que esta crianca esta

passando para nos (cada um tem seu tempo, jeitos, etc).

(Gabriela) Trouxe uma devolutiva minha para o final da escrita, como uma

contribuicdo da crianga para mim

(Sara) No momento, eu utilizei tépicos, mas acredito que minha marca pessoal € a

descricéo detalhada do entrono do aluno
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(Rafaela) Tentei fazer uma narracdo que valorizasse o desenvolvimento, e ndo o

gue ele ainda ndo conquistou, mas nao sei se isso é uma marca pessoal.

5. Ha algum termo pedagogico que os responsaveis poderiam desconhecer?

(Karina) Acredito que esta de facil entendimento.

(Gabriela) Acredito que nao, utilizei palavras de simples compreensao sem nenhum

termo muito especifico da area

(Sara) No momento nao.

(Rafaela) Talvez a palavra "reconto”, mas n&o tenho certeza se € um termo

pedagdgico.

6. Quais informagoes constam no cabegalho?

(Karina) Nome ficticio da escola, do aluno e da turma.

(Gabriela) Nome da crianca, idade e turma.

(Sara) Nome da escola, da professora, da aluna, a série, turma e turno em que a

aluna estuda, além do nome do avaliador.

(Rafaela) Nao coloquei cabecalho;

5. O que vocé procurou garantir na organizacao textual de cada conteudo

tematico de seu relatério?

(Karina) Articular toda rotina dentro do relatério, situando como esse aluno € dentro
do espaco.

(Gabriela) Os maiores interesses da crianga, projetos desenvolvidos por ela.
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(Sara) Separei em critérios, e neles a descri¢cdo detalhada das minhas observacdoes.
(Rafaela) Procurei demonstrar o desenvolvimento da crianca ao longo do tempo,
demarcando como ele estava antes, durante e depois. Procurei justificar com

exemplos o que eu afirmei sobre ele em cada contetido tematico.

6. Quais os principais marcadores temporais presentes no texto? (advérbios,

verbos no gerundio, verbos de tempo).

(Karina) Advérbios, verbos de tempo.

(Gabriela) Verbos de tempo

(Sara) No momento, s6 coloquei em tépicos

(Rafaela) "Estava adaptado”, "voltou", "sempre se mostrou”, "demonstra”, "faz",
"ap0s a contacdo de historia", "esta comecando"”.

7. Como o protagonismo infantil esta presente nos relatérios?

(Karina) Acredito que é citado na autonomia ao se alimentar, interagdo com 0s
outros, manipulacdo dos objetos e expressoes.

(Gabriela) Relatando histoérias vivenciadas por ela, os processos que ela passou,
os projetos desenvolvidos e com falas da crianca.

(Sara) No relatério final, penso em narrar algumas conversas que tivemos, portanto
acredito que isso acrescentara o protagonismo infantil

(Rafaela) Em um dos primeiros paragrafos eu destaquei interesses pessoais que
evidenciam sua personalidade; procurei citar exemplos de atitudes observadas ao
longo periodo, qualidades dele, padrbes de comportamento; O foco do meu relatério

foi dar destaque as capacidades e potencialidades.

10. Quais dificuldades em relagdo ao perfil dos alunos sao possiveis de

enfrentar para a redagéao dos relatérios?

(Karina) Falar sobre a crianca sem coloca-la dentro de um ideal ou apresentar

dificuldades de modo que as familias ndo achem que seja um "grande problema",
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mas que faz parte do processo de desenvolvimento e que a contribuicdo dos
mesmos € importante. E a estrutura, o que colocar no relatério sobre as criancgas.
(Gabriela) Uma grande dificuldade é saber como escrever para nao ser
desrespeitoso, mas ao mesmo tempo nao deixar da fora aspectos importantes.
(Sara) Acho que tendo uma boa organizacdo e estratégias para a montagem do
relatério, as dificuldades seriam menores. Mas em caso especifico de perfil de
aluno, ndo saberia dizer exatamente, mas algo como um aluno que n&o se envolve
com a sala, introspectivo, timido, acho que esses elementos podem a vir dificultar
a redacao.

(Rafaela) Descrever a personalidade, e padrées de comportamento ndo adequados.

RESPOSTAS AO ROTEIRO 4 (VIA GOOGLE FORMULARIOS) PARA
AVALIAGAO DOS RELATORIOS ANALISADOS PELAS GRADUANDAS
PARTICIPANTES

(DEPOIS DE MEDIACAO PEDAGOGICA)
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APENDICE 4: Roteiro para analise dos relatérios produzidos pelas graduandas

participantes

(apoés mediacao pedagogica feita pela pesquisadora)

w0

ROTEIRO PARA ANALISE DO MATERIAL EMPIRICO PELA PESQUISADORA

Como é composto o cabegalho?

Qual / quais sao os interlocutores dos relatérios de Educagao Infantil?

Quais foram os conteudos tematicos comuns e acessoérios apontados pelas
participantes?

Como os conteudos tematicos foram hierarquizados pelas participantes das
pesquisas?

Quais marcas de estilo proprio as participantes trouxeram como conhecimento
prévio e quais foram agregadas a seus textos?

Como se deu o aperfeigoamento de cada conteudo tematico escolhido pelas

participantes como essenciais aos relatorios?

. Como é marcada a autoria pedagogica pautada em observacgdes feitas pelas

participantes em diferentes momentos do periodo de adaptacao?
Como o protagonismo infantil (fala das criancas, descricdo ou imagens de
atividades realizadas pelas criangas) se fez presente nas escritas das

graduandas nos dois tipos de relatérios produzidos?
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APENDICE 5: ORIENTAGOES PARA ORGANIZAGAO DA DOCUMENTAGAO
PEDAGOGICA E DA AVALIAGAO DA CRIANCA NA EDUCAGAO INFANTIL,
PARA AS UNIDADES EDUCACIONAIS DA REDE MUNICIPAL DE
CAMPINAS (CEIS)

PREFEITURA MUNICIPAL DE CAMPINAS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
DEPARTAMENTO PEDAGOGICO

De: Departamento Pedagogico

Para: Equipes Gestoras dos CEls

Assunto: Orientacfes para organizacdo da documentacao pedagdgica e da
avaliacdo da crianca na Educacéo Infantil, para as Unidades Educacionais da
Rede Municipal de Campinas (CEISs)

Data: 17/10/2016

COMUNICADO SME/DEPE No. 110/ 2016

A partir da publicacdo da Resolugdo CME n° 01/2016, de 12 de agosto de
2016, que dispbe sobre a avaliacdo, a frequéncia e a expedicdo de
documentacédo da crianga, nas Unidades Educacionais de Educacéo Infantil que
integram o Sistema Municipal de Ensino de Campinas, e da Resolu¢cdo SME n°
10/2016, de 01 de Setembro de 2016, que estabelece normas complementares
para a avaliacdo, o acompanhamento de frequéncia e a expedicdo de
documentacédo na Educacao Infantil, para as Unidades Educacionais da Rede
Municipal de Ensino de Campinas e das Escolas de Educacéao Infantil privadas
de Instituicbes conveniadas com a Secretaria Municipal de Educacgéo, nas
condicBes que especifica, o Departamento Pedagdgico apresenta orientacdes
para organizacdo da documentacdo pedagogica e da avaliagdo da crianca,
objetivando a elaboracdo dos Relatérios individuais trimestrais que sintetizam a
trajetdria educacional da crianca na Educacéao Infantil.

Desde 2010, o Regimento Escolar Comum das Unidades Educacionais
da Rede Municipal de Ensino de Campinas (Portaria SME N° 114/2010) ja define
a elaboracdo de Fichas de Avaliacdo Descritiva (FAD) trimestrais como
documento de registro da avaliacdo dos alunos, nos diferentes segmentos
educacionais das escolas municipais. Na Educacao Infantil, as FADs
correspondem aos Relatorios individuais, com periodicidade também trimestral,
para todos os agrupamentos. Para responder a demanda pela sua elaboracéao,
as Unidades Educacionais vém construindo um conjunto de agdes, atentando
para a composi¢do mais sistematica da documentacgéo pedagdgica, a qual inclui
registros diversos e relatérios sobre as criancas.



177

Com a efetivacdo da obrigatoriedade de matricula e permanéncia, e a
adocdao de procedimentos especificos de educacao basica obrigatoria para
as criancasde4eb5
anos na Educacéao Infantil, 0 momento é oportuno para potencializar as acdes
que visem a qualificar os Relatérios individuais, os quais, além de dar visibilidade
ao percurso educacional da crianca, agora compdem, enquanto documento, seu
Historico Escolar. Com esse gesto, a emissao da referida documentacao € um
dever da Unidade Educacional, assegurando, assim, mais uma acédo em torno
do direito da familia de envolver-se na trajetéria educacional da crianca.

Conforme indicado na Resolu¢cdo CME n° 01/2016, a avaliacao na
Educacao Infantil:

| - € concebida na perspectiva de educacao integral,

Il — & prevista como um movimento de acompanhamento da
trajetoria individual da crianca no cotidiano das acdes
educacionais, envolvendo o seu pensar e fazer com o outro,
com o conhecimento e a cultura, sem objetivo de selecao,
promocéao ou classificacao;

lIl - tem como finalidade documentar a trajetéria da crianca
e compor material que subsidie a reflexdo, o planejamento
e o0 replanejamento das ac¢bes educacionais para a
permanente qualificacdo da Educacéo Infantil, e

IV - sera realizada pelos educadores, por meio da
observacéo critica, reflexiva e criativa no acompanhamento
das brincadeiras, da relacao da crianca com o outro, com 0
conhecimento e a cultura.

E nessa perspectiva que abordaremos, a seguir, aspectos da
documentacédo pedagdgica e avaliacdo da crianca que integram a organizacao
da acado educacional e seus registros, culminando na elaboracédo de Relatorios
individuais trimestrais.

1. Na perspectiva das acOes educacionais

O Projeto Pedagdgico da Unidade Educacional constitui documento que
organiza as acOes educacionais, em suas diferentes faces orientadoras do
desenvolvimento das propostas pedagdgicas, e resulta da reflexdo e interacao
de um coletivo de educadores, criancas e familias. Esse documento é construido
com base na legislacao vigente, que inclui as “Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacgao Infantil” (Brasil, 2009),e as “Diretrizes Curriculares da
Educacédo Bésica para a Educacao Infantil: um processo continuo de reflexdo e
acao” (Campinas, 2013), além de considerar os movimentos formativos
individuais e coletivos dos educadores e contemplar o envolvimento e a
participacdo das familias nas acdes educacionais. O Projeto Pedagodgico
incorpora, ainda, avaliagfes continuas produzidas na Unidade Educacional, que
envolvem as (re)elaboracdes das intencionalidades pedagdgicas construidas no
decorrer do tempo.
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Esse documento curricular da Unidade Educacional — o PP — organiza o
cotidiano das acdes educacionais. No movimento de registro desse cotidiano,
diversas brincadeiras, interacbes e reflexdes sdo documentadas por adultos
(educadores e familias) e criancas, e constituem subsidios para o
acompanhamento e a retomada do planejamento feito, considerando o que foi
inicialmente planejado e o que € de fato vivenciado com a crianca. O
replanejamento das ac¢des educacionais acontece na dinamica do cotidiano,
entre 0s que vivenciam a Educacéao Infantil, nos espacos institucionais coletivos.
Nessa relacdo dos registros com o (re)planejamento, que considera a
intencionalidade pedagdgica, as vivéncias e o inusitado que nelas se apresenta,
o Relatorio trimestral para cada crianca é elaborado.

Para capturar a esséncia desse movimento — que é amplo, complexo,
diverso, construtivo e (in)formativo — os Relatdrios devem ser redigidos de forma
narrativa, afastando-se de uma lista de habilidades com base nas quais 0s
educadores (professores e monitores/ agentes de educacao infantil) informam
se a criancga atingiu ou ndo o que foi proposto pelo adulto. Preservamos, assim,
as intencionalidades pedagdgicas e o pensar e o fazer com a crianca no
cotidiano das a¢des educacionais.

As intencionalidades pedagdgicas, marcadas nos (re)planejamentos
articulados individual e coletivamente, sdo assim assumidas como orientadoras
das acbes dos educadores (professores e monitores/ agentes de educacao
infantil) com as criancas. No pensar e fazer com a crianca, a partir da
consideracao das brincadeiras e das intera¢cdées que organizam a vida do grupo,
na escola e fora dela, ressignificacbes do planejamento inicialmente previsto
acontecem, revertendo em transformacdes nas acdes educacionais.

O planejamento é articulador do cotidiano na Educacgédo Infantil e sua
elaboracdo considera as interacfes e as brincadeiras como estruturantes do
desenvolvimento do Curriculo. Este é entendido como “o conjunto das
interacOes e brincadeiras que garantem experiéncias com o conhecimento e a
cultura em meio as préticas sociais que se dao entre as criancas, suas familias
e os educadores, acolhendo a heterogeneidade expressiva das diversidades e
constituindo histéria de vida no ambito das ac¢des educacionais” (Resolugéo
CME n° 01/2016). Tal concepcéo de Curriculo permite afastar o movimento de
avaliacdo das criancas de consideracfes sobre habilidades ou conteudos, para
relaciona-la com a trajetoria educacional da crianca e as transformagfes em sua
relacdo com o outro, com o conhecimento e a cultura, em meio as acoes
educacionais que, conforme a Resolugdo SME n° 10/2016, de 01 de Setembro
de 2016, devem garantir experiéncias que envolvam:

| - RelacBes sociais e culturais da criangca com a vida e
com o mundo, que incluem diferentes géneros textuais e
formas de expressao —

corporal, gestual, verbal, plastica, dramatica e musical;

Il - Vivéncias narrativas de apreciacédo e interacéo, individual e
coletivamente, com a linguagem oral e escrita, em meio a
diferentes suportes e géneros textuais orais e escritos no
contexto das praticas sociais;

Il - relacdes quantitativas, medidas, formas e orientacdes espaco
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temporais a partir de contextos significativos que recriam
as praticas sociais da vida da crianc¢a, da familia, dos
educadores e da

comunidade;

IV - RelacBes com variadas formas de expressfes
artisticas: masica, artes plasticas e gréficas, cinema,
fotografia, teatro, literatura e danca;

V - Vivéncias éticas e estéticas com outras criangas e
grupos, dialogando com a diversidade humana, social e
cultural;

VI - Promocao de vivéncias com o conhecimento e a
cultura, que

explorem e estimulem a socializacdo entre sujeitos e
grupos, por meio de uma educacgéao integradora e inclusiva
gue responda as necessidades educacionais de todas as
criancas de diferentes condicdes fisicas, sensoriais
intelectuais e emocionais, classes sociais, crencas, etnias,
géneros, origens e contextos socioculturais e espaciais,
gue se entrelacam na vida social,

VII - interacdes que permitam a autonomia da crianga no
pensar e fazer com o outro, no cuidado pessoal, na auto-
organizac¢do, na saude, nutricdo e bem-estar;

VIII - relacdes com o mundo fisico e social, considerando o
conhecimento da biodiversidade e a necessidade de sua
preservacao para a vida, no cuidado consigo, com o outro
e com a natureza;

IX - Interacdes com as manifestacdes e tradicdes culturais,
especialmente as brasileiras €;

X - Uso de recursos tecnoldgicos e midiaticos articulados a
praticas

sociais que ampliem as vivéncias das criancas com o
conhecimento e a cultura.

§ 1° As ac¢Oes educacionais devem ser planejadas de forma a

assegurar a participacdo das criancas, familias e educadores.

§ 2° O acompanhamento das ac¢des educacionais, nos ambitos
individual e coletivo, devera ser registrado continuamente
em variadas formas e em diferentes suportes, e subsidiara
a elaboracao de

registros individuais da trajetéria educacional das criancas.

Apoiado nessas dimensdes do Curriculo, o Relatorio da criangca é
elaborado com base no dialogo do grupo de educadores (professor e monitor/
agente de educacéo infantil) da turma, e fornece subsidios para a (re)elaboracéo
das acdes educacionais. No movimento dessa (re)elaboracdo, ha momentos
coletivos que contemplam o compartilhamento e a reflexdo sobre as vivéncias
com as criangas, de modo que acontecam dialogos entre os educadores dos
agrupamentos e das diferentes turmas, que revertam em articulagéo das acoes
educacionais com o Curriculo vivenciado.
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2. Na perspectiva dos registros das agdes educacionais na organizagao
da documentacado pedagogica

As Unidades Educacionais produzem variados registros, em diversas
materialidades, acolhendo as intencionalidades pedagdgicas definidas pelos
educadores (professor e monitor/ agente de educacéo infantil), na relacdo com
o pensar e fazer com as criancas e suas familias, sempre em consonancia com
os documentos curriculares nacionais € municipais que sustentam o Projeto
Pedagdgico.

Destacamos como possibilidades de registros do cotidiano ja identificados
nas Unidades Educacionais: o diario de classe, o diario de bordo ou de campo,
portfolio, livro da vida, jornal de parede, mural, imagens do cotidiano (fotografias,
filmagens, desenhos, audios das criancas, histérias, colagens, pinturas,
maguetes, entre outras), cartazes, (re)construcdes das criancas com diferentes
materiais, planejamentos anuais, trimestrais e de menor periodicidade, caderno
de registro compartilhado pelos educadores (professor e monitor/ agente de
educacéao infantil) da turma, Livro de Ocorréncia, caderno individual de recados
entre familia e educadores. Incluem ainda as anota¢cBes dos livros que as
criancas levam para casa para compartilhar leituras com as familias, videos dos
diferentes momentos vividos nos espacgos educacionais entre educadores,
criancas e familias nas festividades, nas criacdes de pecas teatrais, além das
brincadeiras dramaéticas e das expressdes artisticas diversas, entre tantos
outros.

Todos o0s registros comportam um potencial avaliativo, mas, na
elaboracdo do Relatorio individual trimestral, os recortes que incidem sobre
esses registros com fins de avaliagdo buscam dar visibilidade aos movimentos
e transformac¢des capturados pelo educador na relagdo da crianca com o outro,
com o conhecimento e a cultura, em torno do Curriculo mencionado. Na trama
tecida nos e pelos (re)planejamentos, que contemplam o pensar e o fazer com
a crianca, os Relatérios individuais vém marcados pela intencionalidade
pedagdgica, sintetizando uma acédo de avaliacdo processual e continua.

Embora possamos reconhecer que o movimento de mudanca na relacao
da criangca com o outro, o conhecimento e a cultura é vivenciado a todo o
momento no cotidiano, para efeitos de avaliacdo, importam em principio 0s
recortes mencionados.

3. Na perspectiva do Relatorio individual trimestral

Ao narrar as vivéncias e as experiéncias da crianga nos recortes acima
referidos, o Relatorio individual deve considerar a intencionalidade pedagdgica
evidenciada nas propostas dos educadores (professor e monitor/ agente de
educacao infantil) e ressignificada no cotidiano com as criancas, acolhendo, na
avaliacdo, a singularidade em jogo nessa relacdo. O Relatério, entdo, ndo é
simplesmente a narrativa de uma sequéncia de fatos observados e registrados
pelos educadores, abstraidos das intencionalidades pedagdgicas; também nao
€ uma questdo de medida sobre o0 que a crianca atingiu ou ndo, nem tampouco
a comparacao dessa crianga com outra.
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A intencionalidade pedagdgica expressa inicialmente no planejamento
educacional, seja ele anual e/ou trimestral, baliza, entdo, os replanejamentos
das acbes educacionais desenvolvidas cotidianamente, no movimento de
pensar e fazer com as criancas, acolhendo os movimentos e transformacdes
capturados pelo educador na relacéo da crianga com o outro (outras criangas,
educadores e familias), com o conhecimento e a cultura.

A elaboracgéo do Relatério envolve, assim, um carater formativo, na
medida em que:

- promove a discussao e a reflexao dos profissionais no
(re)planejamento das acfes educacionais;

- possibilita mais um caminho de didlogo com as familias, numa relacao
gue extrapola a sua simples apresentacéo;

- representa uma acdo de compartilhamento da proposta educacional,
qgue inclui as trocas com as familias feitas em varios momentos, além de
oportunizar a interlocucdo com o0s responsaveis pelas criancas. Essa
interlocucdo é importante para avaliacdo da acao educacional desenvolvida com
cada crianca, compondo o (re)planejamento da turma ou mesmo a organizagao
de novas propostas para o Projeto Pedagogico.

- estabelece a articulagdo entre as narrativas trimestrais, de modo que
cada novo Relatorio considere e dialogue com o(s) anterior(es), revelando a
trajetoria educacional da crianca;

- compreende o0s processos avaliativos realizados na Unidade
Educacional, considerando o Projeto Pedagdgico, os (re)planejamentos e o
pensar e fazer com as criangas;

- acolhe as vivéncias e as experiéncias educacionais da crianga na
primeira etapa da Educacéo Basica, compondo uma histéria que € representada
pelos Relatérios individuais que acompanham a crianga na etapa seguinte.

- O Relatério é de autoria do professor, no dialogo com monitores/ agentes de
educacao infantil que atuam diretamente com a crianca e, cabe a ele a sua
insercao no Sistema Eletronico da S.M.E.

Todos os educadores fazem parte do coletivo da Unidade Educacional e,
nesse coletivo, a equipe gestora ocupa um papel importante como articuladora
de toda a elaboracéo dos Relatérios. Cabe entéo, a ela, planejar e coordenar os
espacos e tempos coletivos, para que a reflexdo com e sobre os Relatorios
aconteca.

O principio formativo que sustenta o pensar e o fazer com as criangas
estd também na base das discussdes promovidas pela equipe gestora com o
coletivo de educadores que atuam com a crianga (professores, monitores e
agentes da Educacédo Infantil). Nesse movimento reflexivo, o Orientador
Pedagogico assume lugar importante como corresponsavel na elaboracao
desses Relatérios, que abarcam a proposta educacional pretendida pelo grupo
e desenvolvida cotidianamente com as criancas.
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Vale ainda lembrar que os Relatorios individuais das criangas publico-alvo
da Educacao Especial devem ser elaborados conjuntamente, entre a professora
de referéncia da turma e a professora de Educacao Especial, observando as
orientacdes apresentadas neste Comunicado.

3.1. A escrita dos Relatoérios individuais da crianca

Considerando os principios assumidos nos documentos curriculares da
Educacao Infantil municipal, caberia, neste ponto, destacar algumas orientagbes
para o desenvolvimento do texto narrativo que organiza o Relatorio individual da
crianga.

3.1.1. Considerar também:

a) na interagdo e nas brincadeiras envolvidas, os movimentos e as
transformacdes capturadas pelos adultos na relacdo das criangas com o outro,
0 conhecimento e a cultura, em meio as a¢des educacionais desenvolvidas;

b) as contribui¢cdes que cada crianca oferece para o desenvolvimento da
acao educacional;

c) a especificidade da acédo educacional na Educacéo Infantil, na narrativa
organizada no e pelo Relatorio, acolhendo os diferentes momentos que
concorrem ha organizacdo dos espacos e tempos cotidianos, como, por
exemplo, o momento de inserimento da crian¢ca na Unidade Educacional e no
grupo; os momentos da alimentacdo, do sono, do banho ou troca de fralda; a
interacdo da crianca nas brincadeiras, em ambientes externos e internos, e sua
relacdo com as demais criangas e os adultos, entre outros;

d) as acdes educacionais nas quais necessariamente as criancas estao
envolvidas, observando as constantes no Artigo 3° da Resolugdo SME N°
10/2016 reiteradas acima, lembrando que o Relatério individual se configura na
forma narrativa e ndo como um conjunto de itens que organizam observacdes a
serem feitas;

e) a acdo educacional proposta e a desenvolvida com as criangas,
apresentando as, ainda que resumidamente, na elaboracdo do Relatoério, a fim
de que o leitor possa constituir sua compreenséo da trajetéria educacional da
criancga,;

f) no momento de elaboracdo do Relatorio, os diferentes registros,
revisitando anotacdes, fotografias, filmagens, gravacdes de audio e outros que
documentem as diferentes expressividades da crian¢a, com especial atencao as
dos bebés e das criancas bem pequenas;

g) em algumas situagfes, que cabe tecer comentarios de aspectos mais
especificos e complexos em relagdo a crianca no contexto educacional,
relatando as intervengdes que ja foram realizadas e outras que ainda se fazem
necessarias. E importante que, nesses casos, 0 Relatério individual seja
discutido com a equipe gestora, que podera ajudar a ponderar sobre a melhor

forma de fazé-lo.
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3.1.2 Nao utilizar:

a) descricdes gerais ou subjetivas para uma crianca genérica, que valem
para qualquer ano ou trimestre; tais como “é alegre, inteligente e esperta”,
“aprende com facilidade”, entre outras;

b) expressbes que desqualifiguem a crianga por meio de palavras do tipo

“s6 morde”, “s6 bate”, “é agressivo”, “é birrento”, “ndo presta atencao”, entre
outras, além de apelidos;

c) comparacdes de uma crianga com outra;

d) julgamentos de que a crianca atingiu ou ndo o que foi definido pelo
educador, desconsiderando os movimentos de pensar e fazer com a crianga;

e) no relato sobre a crianca, expressfes dubias e inconsistentes com a
proposta pedagogica da Educacao Infantil, expressa no Projeto Pedagdgico, no
planejamento da turma e nas intencionalidades pedagdgicas almejadas e nos
documentos da RMEC;

f) descricBes sobre o0 que a crianca ndo sabe ou ainda nao faz.

4- Na perspectiva da insercado dos Relatérios no Sistema Eletrénico da
S.M.E. Consideramos também importante trazer alguns aspectos técnicos para
a insercdo do Relatorio individual no Sistema Eletrénico.

Convém nesse sentido observar que o Sistema ja esta preparado para a
insercdo dos Relatorios, conforme Comunicado CEB N° 24/2016 de 06/09/2016.
Para inseri-lo, acesse 0 menu CADASTRO Relatorio Individual, copiando para
esse espaco o Relatdrio ¢ previamente digitado, utilizando letra Arial, tamanho
12, espaco entre linhas de no maximo 1,5. N&o inserir imagens.

O nome do professor alocado na turma ja estard impresso no Relatorio.
Acrescente, quando for o caso, os nomes completos dos monitores e/ou Agentes
de Educacéo Infantil, professor de Educacao Especial e gestores.

O Sistema Eletrbnico est4d parametrizado para que, no caso de
transferéncia de criancas da faixa etaria de matricula obrigatéria durante o ano
letivo, o Relatério possa ser inserido no prazo de até 15 dias, para que a crianga
o leve para a outra Unidade Educacional, quando tiver frequentado dois tercos
do trimestre na turma de origem.

Vale ainda destacar a seguinte observacdo: no caso das turmas de
Agrupamento /11l integral, os dois professores titulares devem se organizar para
ambos realizarem conjuntamente a tarefa de elaboracdo do Relatério. Ambos
sao responsaveis pelas criancas de periodo integral nessas turmas e, desse
modo, ambos devem ser identificados no cabecalho do Relatorio de cada
crianga.

Especificamente em 2016, como estamos no momento de
implementagéo dos Relatorios no Sistema Integre, todos os trimestres estaréo
liberados para a inser¢cdo dos Relatorios individuais. No entanto, apenas o do
terceiro trimestre sera de insercdo obrigatoria e compora a documentacao das
criangas que irdo para o Ensino Fundamental em 2017.

Para 2017, os Relatérios das criancas referentes ao primeiro e segundo
trimestres poderdo ser inseridos no Sistema Integre, no periodo entre 20 dias



184

antes e 20 dias ap6s a data de finalizagdo do trimestre correspondente. Os
Relatorios das criancas do terceiro trimestre poderao ser inseridos a partir de 20
dias antes do término do trimestre até o ultimo dia letivo.

No periodo parametrizado para a insercao do Relatorio individual, o
texto podera ser revisado e alterado quantas vezes forem necessarias. Apos
esse periodo, o Relatério
estara disponivel apenas para consulta em PDF. Todos os Relatérios deverao
estar finalizados quando se der o encerramento do prazo, para que possam ser
impressos e disponibilizados as familias.

Campinas, 17 de outubro de 2016.

JULIANO PEREIRA DE MELLO



APENDICE 6: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO/GRADUANDAS DE PEDAGOGIA

Prezado(a) Sr.(a)

Vocé esta sendo convidada(o) a participar e colaborar com uma pesquisa que
sera desenvolvida por mim, Andrea Chiarelli Cilento, mestranda pesquisadora
do Programa de Po6s-Graduagdo Stricto Sensu em Educagdo da PUC-
Campinas. A pesquisa intitula-se “Importancia do género textual relatério
de aprendizagem na Educacao Infantil para o aperfeigoamento docente”
e tem por objetivo geral analisar um processo de apropriagcdo do género
relatério de Educacao Infantil e os impactos desse processo no aprimoramento
dos discursos e praticas docentes.

Para que possa decidir a respeito de sua participacao, informo que:

A pesquisa tem autorizagdo prévia do Conselho do curso de graduacédo em
Pedagogia de sua universidade, bem como da Direcdo do Curso de Pedagogia
e incluira a realizacdo de sete encontros formativos em momentos fora do
horario de aula, combinados previamente com as participantes interessadas.
A duracao prevista para cada encontro sera de duas horas, totalizando catorze
horas. Destacamos que a carga horaria dos encontros podera ser
contabilizada como atividade complementar do curso de Pedagogia.

A sua colaboragado incluira, primeiramente, a redacdo de relatorios de
educacao infantil a partir de seus conhecimentos prévios (antes de mediagao
pedagdgica), sua participacao ativa nos sete encontros formativos, a prévia
ou presencial elaboracido das respostas aos roteiros que serao trabalhados
em cada encontro e, finalmente, a elaboracédo de relatério apés mediagao
pedagdgica a ser entregue no ultimo encontro formativo. Os encontros serdo
audio gravados e seu conteudo sera, posteriormente, transcrito.

Esta pesquisa constitui-se em um trabalho investigativo de risco minimo, ja
que ndo serdo utilizados procedimentos que coloquem qualquer um dos
participantes em situacées adversas ou com riscos maiores dos que 0s
enfrentados no dia a dia;

A pesquisa ndo prejudicara o cotidiano das aulas, tendo em vista que se
desenvolvera dentro do proprio ambiente da universidade, em horarios
previamente acordados pelas interessadas.

A sua identidade, dos alunos, familiares e das escolas sera mantida em
sigilo; ou seja, todos os dados produzidos no estudo serdo anonimizados. As
informagbes obtidas nas observagbes dos encontros, serédo utilizadas
apenas para os fins de realizagdo do presente estudo e serdo apresentadas
e discutidas apenas com os participantes;

Ficam garantidos por mim quaisquer esclarecimentos antes e durante o
desenvolvimento da pesquisa, sobre a sua participagdo, bem como sobre o
andamento do estudo;
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A sua participacao é voluntaria e pode ser encerrada a qualquer momento
da pesquisa, nao significando qualquer vinculo pelas informacbdes prestadas.
Todo o material produzido pelo estudo sera mantido em arquivo, sob a minha
responsabilidade, protegido por senha pelo periodo de pelo menos cinco
anos, a contar a partir da finalizacdo do mesmo.

Este termo de consentimento sera assinado em duas vias, uma das quais
ficara em seu poder e a outra ficara comigo. Nele vocé encontrara o meu
contato e do Comité de Etica da PUC-Campinas

Caso exista qualquer duvida a respeito desta pesquisa, vocé podera contatar a mim,
pesquisadora, por meio do e-mail: chiarellicilentoandrea@gmail.com ou pelo telefone
(11) 998443781. Duvidas relacionadas as questdes éticas desta pesquisa poderao
ser tratadas com o Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Pontificia
Universidade Catdlica de Campinas por meio do e-mail: comitedeetica@puc-
campinas.edu.br ou pelo telefone (19) 3343- 6777, endereco Rua Professor Doutor
Euryclides de Jesus Zerbini, 1516 — Parque Rural Fazenda - Santa Céandida CEP
13087- 571 — Campinas-SP, Campus |. Horario de funcionamento de segunda a
sexta-feira das 8h as 12h e das 13h as 17h.

Diante do exposto, solicito o seu consentimento livre e esclarecido, por
meio da sua assinatura deste Termo.

Pesquisadora: Andrea Chiarelli Cilento

(Programa de Pd6s-Graduagédo em Educagao/PUC-
Campinas) Assinatura:
Data: / /

Consentimento:

Estou esclarecido(a) e dou consentimento para que as informagdes por mim prestadas
sejam usadas nesta pesquisa.

Também, estou ciente de que receberei uma via integral deste Termo.
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Nome/assinatura do(a) participante da pesquisa

Data: / /




