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RESUMO

BARROS, Adelir Aparecida Marinho de. NA CONTRAMAO DAS IMPOSICOES: em
busca da (re)significacdo da funcdo docente e do papel da escola de Educacéo
Infantil. Campinas, 2021, 246 f. Tese — Programa de Pds-graduacdo em Educacéo.
Pontificia Universidade Catdlica de Campinas. Orientadora: Profa. Dra. Heloisa
Helena Oliveira de Azevedo.

Esta pesquisa, foi desenvolvida na linha de Pesquisa Formacédo de Professores e
Praticas Pedagogicas, tendo como foco compreender concepcdes sobre a fungéo
docente na Educacdo Infantil. A investigacdo estabeleceu-se a partir do
tensionamento presente no desenvolvimento da funcdo docente impactada por
concepcdes externas que interferem no sentimento de pertencimento dos professores
nesta etapa educativa. Nesse viés nosso problema foi de identificar em que medida
as concepcoes externas acerca do papel da Educacéo Infantil e da funcdo de seus
professores tém impactado esses profissionais em seu sentimento de pertenca a
categoria profissional docente? Nosso objetivo geral foi o de identificar as concep¢des
gue os professores da Educacéo Infantil tém sobre a sua funcao e se estas influenciam
o reconhecimento de seu pertencimento a categoria docente. Como objetivos
especificos estabelecemos: (i) identificar qual a natureza dessas concepcoes; (ii)
identificar quais sdo as tensfes presentes no desenvolvimento da funcédo docente que
interferem no sentimento de pertencimento dos professores da Educacao Infantil
enguanto categoria profissional docente; (iii) identificar qual a concepcao que os pais,
diretoras e secretaria de educacédo tem sobre a funcéo da escola e dos professores
da Educacéo Infantil. O fundamento te6rico de analise foi a Teoria histérico-cultural e
utilizamos como procedimentos para a construcdo do material empirico entrevistas
semiestruturadas e questionarios. Os participantes foram professoras da Educacéo
Infantil, secretaria de Educacdo e pais de alunos de EMEIs e de creches de um
municipio da Regido Metropolitana de Campinas. As andlises apontam que a busca
por reconhecimento estd em consonancia com o significado que os docentes atribuem
a sua funcéo e que passa pela significacdo que o outro atribui a ela. As tensdes do
contexto relacionadas as significagcbes promovem uma crise que pode ser superada
guando for compreendido pelos professores que, para ser legitimado, o sentimento de
pertenca a categoria devera ser o resultado de um reconhecimento em reciprocidade
— “em si”, “para si” e “para o outro”. Desse processo investigativo, compreendemos
que, para o contexto da (re)construcao da identidade docente na Educacgéo Infantil, a
superacao das imposicoes externas a respeito da funcao, as quais ainda sao realidade
na sociedade, se dara em um movimento de cobranca de politicas publicas de
formacdo continuada e direcionada aos docentes dessa etapa educativa visando a
legitimacao do papel e da funcdo da escola, que ainda se faz necessaria.

Palavras-chave: Identidade docente. Educacgdo infantil. Profissionalizagéao.
Conceitos. Concepgoes.



ABSTRACT

This research, was developed in the line of Research Formation of Teachers and
Pedagogical Practices, focusing on understanding conceptions about the teaching
function in Early Childhood Education. The investigation was established from the
tension present in the development of the teaching function impacted by external
conceptions that interfere in the feeling of belonging of the teachers in this educational
stage. In this way, our problem was to identify to what extent the external conceptions
about the role of Early Childhood Education and the role of their teachers have
impacted these professionals in their feeling of belonging to the professional teaching
category? Our general objective was to identify the conceptions that Early Childhood
Education teachers have about their role and whether they influence the recognition of
their belonging to the teaching category. As specific objectives we establish: (i) to
identify the nature of these conceptions; (ii) to identify which are the tensions present
in the development of the teaching function that interfere in the feeling of belonging of
the teachers of Early Childhood Education as a teaching professional category; (iii)
identify the conception that parents, principals and education secretary have about the
role of the school and teachers of Early Childhood Education. The theoretical basis of
analysis was the historical-cultural theory and we used semi-structured interviews and
qguestionnaires as procedures for the construction of the empirical material.
Participants were teachers of Early Childhood Education, Secretary of Education and
parents of EMEI students and daycare centers in a municipality in the Metropolitan
Region of Campinas. The analyzes point out that the search for recognition is in line
with the meaning that teachers attribute to their function and that it passes through the
meaning that the other attributes to it. Tensions in the context related to meanings
promote a crisis that can be overcome when it is understood by teachers that, to be
legitimized, the feeling of belonging to the category must be the result of a recognition
in reciprocity - "in itself", "for itself* and “for the other”. From this investigative process,
we understand that, in the context of the (re) construction of the teaching identity in
Early Childhood Education, the overcoming of external impositions regarding the
function, which are still a reality in society, will take place in a movement for the
collection of public policies of continuous and targeted training for teachers in this
educational stage, aiming at legitimizing the role and function of the school, which is
still necessary.

Keywords: Teaching identity. Child education. Professionalization. Concepts.
Conceptions.



Gréficol -

Gréfico 2 -

Grafico 3 -

Grafico4 -

Gréafico5 -

Grafico 6 -

Gréfico7 -

Gréafico 8 -

Gréafico9 -

Gréfico 10 -

LISTA DE GRAFICOS

Faixa etaria dos pais dos alunos das creches analisadas
Faixa etéria dos pais de alunos das EMEIs analisadas....

Grau de escolaridade dos pais dos alunos das creches
ANAITSAUAS. .. uuuuiiiiiiiiiiiiiiiii
Grau de escolaridade dos pais de alunos das EMElIs
ANAIISATAS. ... ee e
Vinculo empregaticio dos pais de alunos das creches
ANAITSAUAS. .. uuuuiiiiiiiiiiiiiiiiii i
Vinculo empregaticio dos pais de alunos das EMEIs
ANAIISATAS. ... e e
Renda familiar mensal dos pais de alunos das creches
ANAITSAUAS. .. uuuuiiiiiiiiiiiiiiiiii i
Renda familiar mensal dos pais de alunos das EMEIs
ANAIISATAS.....cc e e e
Etapa de matricula do(s) filho(s): Creche.....ccccccvvvvvvennnn.n.

Etapa de matricula do(s) filho(s): EMEI .........cccccccoevinnnnee.

116

117

118

118

119

120

120



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - InformagbBes sociodemograficas dos participantes -
PrOTESSOIAS ..o 113
Quadro 2 - InformacGes sociodemograficas dos participantes -

(o [T =] (0] &= F TSR 114



Tabelal -
Tabela2 -
Tabela3 -
Tabela4 -
Tabela5 -
Tabela6 -

Tabela7 -

Tabela8 -

Tabela9 -

Tabela 10 —

Tabela 11 -

Tabela 12 —

Tabela 13 -
Tabela 14 —

LISTA DE TABELAS

Informacdes relativas as creches do municipio ................
Informacgdes relativas as EMEIs do municipio ...................
Informacdes relativas ao questionario enviado aos pais..
Faixa etéria dos pais dos alunos das creches analisadas
Faixa etéria dos pais de alunos das EMEIs analisadas.....
Grau de escolaridade dos pais dos alunos das creches
ANAlISAUAS......coi i
Grau de escolaridade dos pais de alunos das EMEIs
ANAlISAAAS......coi i
Vinculo empregaticio dos pais de alunos das creches
ANAIISATAS.....cevieiiii e
Vinculo empregaticio dos pais de alunos das EMElIs
ANALISAUAS ...uvveiiiiiiiiiiiiieeee e
Renda familiar mensal dos pais de alunos das creches
ANAlISATAS......cci e
Renda familiar mensal dos pais de alunos das EMEIls
ANATSAUAS ... ittt

Etapa de matricula do(s) filho(s): Creche ........cccccccvvrnnnnnns
Etapa de matricula do(s) filho(s): EMEI...............cccoevvnnnnnnnn.
Recorréncia de palavras encontradas nas respostas do
guestionéario relacionados a Educagdo Infantil -
CreChEe/EMEL....ccioi i e e

112
115
116
116



AGEMCAMP
ANPEd

BDTD
CAPES

EMEI
Emplasa
FPS
IBGE
LDB
LDBEN
MEC

Parfor

PIB
PDE
RMC
SciELO
SE
TAC
TCH
TCLE

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Agéncia Metropolitana de Campinas

Associacao Nacional de Pés-Graduacédo e Pesquisa em
Educacao

Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior

Escola Municipal de Educagéo Infantil

Empresa Paulista de Planejamento Metropolitano S/A
Funcdes Psicoldgicas Superiores

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

Lei de Diretrizes e Bases

Lei de Diretrizes de Bases da Educacgao Nacional
Ministério da Educacao

Plano Nacional de Formacéo de Professores da Educacéo
Bésica

Produto Interno Bruto

Plano de Desenvolvimento da Educacao

Regido Metropolitana de Campinas

Scientific Eletronic Library Online

Secretaria de Educacéo

Termo de Ajuste de Conduta

Teoria do Capital Humano

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido



SUMARIO

MEMORIAL ...ttt ettt te et re et ene s
INTRODUGAOD ..ottt aas

Capitulo |

CONCEITOS E CONCEPCOES NO CONTEXTO DA EDUCACAO
INF AN T L et e e e e e e e e e e e eaaeeeeas
11 Revisitando CONCEItUAGCOES ......coovvviiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeee

1.2 Apresentando o debate sobre os termos conceitos e

(o30] o1 =T o Lodo 12T USRI
1.3 Concepgao de INFANCIA .......uveuveiiiiiiiiiiiiiiii e
1.4 Conceito e conCepgao de CraANGA .......uuuvvvrrrriiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiaeeee

15 A escola e a educacdo: conceito e concepcdo no contexto
T ES (0] o TP

1.6 Escola de Educacgdao Infantil: trajetoria e concepgles..................

Capitulo Il
SOBRE: TRABALHO, PROFISSIONALIDADE DOCENTE E
CONSCIENCIA .ottt

2.1 Movimentos dialéticos: homem/natureza nos pressupostos

VIQOTSKIANOS .o
2.2 Profissao, profissionalizagéo e profissionalidade..........cccccc.......
2.3 Sobre identidade e identidade docente..........cc.uuvvveviiiiieiiininninnnnnnn.
2.4 A categoria consciéncia nos pressupostos vigotskianos............

2.5 Interpretando o conceito de consciéncia no contexto da

TS0 LU - U

Capitulo Il
CAMINHOS DA PESQUISA: PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

PARA A PRODUQAO DO MATERIAL EMPIRICO.......coiioiieeieeeeeeeeeeeen
3.1 O processo dareviséo bibliografica...........ccuvvvvieiiiiiiiiiiiiiiiiiiis
3.2 Método: procedimento metodolOgiCo .....covvvvvvvviiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeee
T R @ 1§ =T 1To] o P-4 o TS PPSSTTRR

3.2.2  Entrevista SEMIESIIUTUIAAA ... ...oeneeeeee et

15

23

44
44

46
48
53

56
68

80

80
85
89
91

98



3.3 Descricao e caracterizacdo do contexto da pesquisa ..................
3.4 Descricao e caracterizacao dos participantes da pesquisa ........

3.5 Retornando aos instrumentos de producado do material empirico

Capitulo IV

PROFESSORES DE EDUCACAO INFANTIL: CONCEPCOES E

SENTIMENTO DE PERTENCA A CATEGORIA DOCENTE .....cceceevveveaee.

4.1 CONCEPGOES € CONCEITOS oot

4.1.1 Concepgdes da funGao dOCENTE .........ccccuvviviiiiiiiiiiiieee e

4.1.2 O papel social da escola de Educacéo Infantil e concepcdes sobre
S U= W8 {01 (07> Lo J S

4.2 Sentimento de PEIrtENGA. ... ... uuuuuuiiiiiiiiiiiiiiiiiei e
CONSIDERAGOES FINAIS ..ot
REFERENCIAS ..ottt ettt sttt ettt ene e

APENDICES ..ottt ettt
APENDICE A — Roteiro de quUestionario: Pais ........ccccceeeeveeeeeeveenennn.

APENDICE B — Carta convite — participacdo preenchimento de
guestionario: secretarios de Educacao ....................
APENDICE C - Roteiro de entrevista semiestruturada com
PrOfESSOIES .ovviiiiiiii e
APENDICE D - Roteiro de entrevista semiestruturada com
(0 T = (0] = RS
APENDICE E — Roteiro de entrevista semiestruturada com
secretariade EAUCAGAOD .........ccevvvvviiiiiiiiiiiiiieieeeeeeeee
APENDICE F - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido —
questionario: secretarios de Educagéo ....................
APENDICE G — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido —
entrevista  semiestruturada:  secretarios de
(=0 1E [ oF= Tot- T LN
APENDICE H- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido —
entrevista semiestruturada: professores..................
APENDICE | - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido —

entrevista semiestruturada: diretores........ccocovvunee..

124
125
125

138
149

171

178

194

195

196

197

198

199

200

201

202

203



APENDICE J -

APENDICE K —
APENDICE L -

APENDICE M —
APENDICE N -

APENDICE O -

APENDICE P -

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido -

QUESTIONANIO: PAIS ..uieeeeeeeeeeiiiiee e e e e e e e e e e e eeeaens

Respostas dos pais ao questionario: EMEI Tulipas
Respostas dos pais ao questionario: EMEI
MagNOLias .....oove e
Respostas dos pais ao questionario: EMEI Jasmins
Respostas dos pais ao questionario: EMEI Amarilis
Respostas dos pais ao questionario: Creche
ANTUMIOS i
Respostas dos pais ao questionéario: Creche
AZAICIAS.....ceviiiii e

204
205

214

220

232

240



15

MEMORIAL

Sou a quinta de uma numerosa familia de 11 filhos. Meu pai era agricultor,
arrendava terras nas quais plantava legumes e verduras e os vendia nha rua,
inicialmente usando uma charrete e depois uma caminhonete. Minha mae ajudava
meu pai alternando suas tarefas domésticas diarias com o trabalho na lavoura.

Ainda criangas, ambos trabalhavam na lavoura para ajudar no sustento de suas
familias e por isso tiveram dificuldades para estudar. Meu pai nunca teve essa
oportunidade, por isso é analfabeto, e minha mae teve que parar de estudar por
exigéncia de meu avo.

Em virtude de seu grande interesse e vontade de retomar os estudos, minha
mae se matriculou em um curso no programa Educacéao de Jovens e Adultos (EJA)
no periodo noturno, e assim pode concluir os estudos até a 42 série. Lembro-me de
acompanha-la algumas vezes nas aulas. Nessas ocasides, observava as dificuldades
dos alunos de sua classe. Como eu estava, a época, na 32 série do primario,
propunha-me a ajuda-los passando de carteira em carteira e auxiliando-os da melhor
forma que podia.

J& meu pai ndo quis iniciar os estudos depois de adulto, apesar de ter, como
ele sempre dizia, o dominio de célculos, o que o ajudava em sua atividade como
comerciante — possuia uma quitanda — nome dado antigamente as frutarias —, ali
também comercializava os legumes e as verduras que plantava.

Em casa, costumavamos falar que os filhos foram divididos em dois blocos:
seis filhos no primeiro bloco, do qual eu fazia parte, e cinco filhos no segundo.
Inventamos essa “brincadeira” em virtude da faixa etaria dos seis primeiros filhos,
porque havia pouca diferenca de idade entre nds. Os do primeiro bloco nao
frequentaram escolas de Educacédo Infantil. Hoje, ao refletir sobre essa questao,
penso que talvez isso tenha ocorrido por desconhecimento de meus pais sobre a
existéncia de tais escolas, e ndo por considerar desnecessaria a matricula nessa
etapa educativa.

Por outro lado, talvez num movimento em busca de suprir essa lacuna e
também de reunir os filhos, minha méae tinha por habito, num certo periodo do dia,
sentar todos a mesa informando-os de que era o momento de fazer “ligdo”. Eram

atividades que ela mesma nos passava e que giravam em torno da escrita do nome,
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de numeros e de algumas palavras, além de desenhos. NOs realizdvamos as tarefas
enguanto ela preparava as refeicbes. Eram momentos muito especiais.

Vivenciamos, assim como em muitas familias, algumas dificuldades
financeiras, tanto em minha infancia quanto em minha adolescéncia. No entanto, n&o
foram situacdes que me angustiaram, no sentido de me fazerem sentir inferior ou me
vitimizar, ao contrario, me ajudaram a compreender a necessidade de vencer desafios
e a superar obstaculos, o que me possibilitou o enfrentamento delas. Mesmo diante
das dificuldades, e talvez em virtude de também terem vivenciado problemas em suas
infancias, os quais se tornaram empecilhos para que dessem sequéncia aos estudos,
era possivel observar 0 quanto meus pais prezavam por nos dar a oportunidade de
estudar.

Por causa das dificuldades financeiras que pontualmente passamos e
impulsionada pelo desejo de minimizar esses problemas, aos 9 anos de idade
comecei a trabalhar, primeiro como baba e posteriormente, até os 19 anos, como
empregada doméstica. Encarar esses momentos ajudou-me a olhar os problemas por
diferentes angulos em busca de responder as demandas impostas pelos obstaculos,
e isso me permitiu tracar os caminhos que gostaria de trilhar em minha vida e planejar
como faria para conquista-los, especialmente em termos profissionais. Gostava muito
de Artes e tinha como desejo ser restauradora ou seguir a carreira de design de
interiores.

Implicitamente sabia que seguiria a carreira docente [espero que o leitor néo
leia tal afirmacdo a considerando por meio da compreensao da teoria inatista ou da
teoria do pré-determinismo]. Acredito que tinha essa decisédo no intimo porque, ao me
propor a escrever este memorial, € no movimento de buscar meu bau de vivéncias,
lembrei-me de um fato ocorrido quando cursava o Ensino Médio no periodo noturno.
Cabe mencionar que, a época, tinhamos a opc¢éo de, apds concluir o 1° grau (hoje
denominado Ensino Fundamental Il), cursar o Ensino Médio normal (como era
chamado) ou o Magistério, e minha opcéao foi pelo primeiro. O fato a que fiz mencéo
ocorreu em decorréncia de uma tarefa que nos foi passada em uma das aulas de
Sociologia quando o professor nos prop6s escrever um poema e, a0 mesmo tempo,
nos impds um desafio. Deveriamos escolher um fenbmeno externo que seria o
personagem principal, e o desafio era fazer uma analogia entre ele e algum assunto

de nossa realidade.
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Do caminho da escola até minha casa fui pensando em como realizar essa
analogia: que personagem escolheria? Qual tema abordaria? Minha cabeca
fervilhava, visto que a proposta era muito interessante. Ao chegar em casa, € claro,
nao conseguia relaxar. Dormir? Nem pensar. E, assim, sem hesitar, sentei-me e
comecei a escrever o poema que recebeu o titulo de Ciclos infinitos — ja tinha o
habito, assim como toda adolescente daquela época, de escrever poemas num
caderno brochura, sempre que me sentia inspirada. Guardei esse caderno durante um
bom tempo, no entanto, em consequéncia das muitas mudancas de residéncia que fiz
depois de casada, acabei perdendo-o. Trago essa informac¢éo porque, ndo tendo mais
acesso a ele, o que vou transcrever sdo algumas estrofes de que me recordo neste

momento, as quais podem néo ter a sequéncia do que foi escrito:

Pequeno surge nesta estreita estrada,
De repente vejo uma brisa me envolver,
Um vento me arrebata, um ciclone!
Meu caminho ele mata.

N&o é caos, mas quase perfeito.

Muitos fogem contentando-se com seu sopro,

NGés que nos deixamos levar,

Sentimo-nos ares por ele elevar,

Vamos subindo, indo ndo sabendo aonde iremos parar.

No caminho passado, junto a este se guiando,
Ciclos Infinitos que nos faz grandes e intimamente ricos.

O personagem, o fenbmeno externo escolhido por mim, foi o ciclone, e o
assunto abordado foi a Educacgéo. A analogia que quis fazer foi mostrar a importancia
dela na vida das pessoas. O ciclone foi escolhido porque € um fenémeno natural que
nos causa curiosidade, pois é dificil compreender como ele se forma. Ao mesmo
tempo, nos causa medo pelos estragos que faz por onde passa, como arrastar casas,
pessoas, animais, devastar plantacdes, e, desse modo, reconfigura o local, a
paisagem.

Ainda falando sobre a curiosidade causada pelo ciclone, o fato de se verticalizar
por meio de seu movimento espiralado faz com que ele se eleve, inicia-se pequeno e
vai ganhando “corpo”, e os circulos em espiral — que parecem perfeitos -, vao ficando
maiores.

Ao falarmos sobre o fendmeno da Educacdo, observamos que nela estado

presentes 0s mesmos sentimentos: curiosidade e medo, 0s quais se inter-relacionam
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no processo educativo. Sentimos medo de aprender e, a0 mesmo tempo, Somos
levados pela curiosidade de saber e conhecer, bem como pelo desejo de responder a
guestdes que os novos conhecimentos suscitam.

O medo, de certa forma, aparece porque sabemos que o conhecimento sempre
proporciona mudanca, e isso € inevitavel. Sempre que adquirimos novos
conhecimentos, somos “reconfigurados”. A aprendizagem deve proporcionar essa
“(des)construgéo”, e o “vendaval” nos possibilita dar saltos quantitativos na psique,
que é resultado da aprendizagem. Ter consciéncia desse movimento € o que nos
possibilita valorizar e compreender o papel da escola enquanto l6cus de construcao
do conhecimento, sendo este, fruto do que foi produzido pela humanidade, segundo
Saviani (2013, p. 13), com o qual estou de acordo: “[...] o trabalho educativo € o ato
de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que
€ produzida historica e coletivamente [...]". Tal entendimento esta em consonancia
com a ultima estrofe de meu poema.

Desse modo, como citado anteriormente, a analogia que busquei retratar foi a
importancia da educacao na vida das pessoas, uma vez que por meio dela saimos da
“‘ignorancia” e vamos nos elevando, “subindo” em busca de novos conhecimentos.
Nesse sentido, procurei representar a “riqueza” que essa busca nos proporciona e
como nos verticalizamos a medida que tomamos mais consciéncia da importancia do
processo educativo, e 0 quanto ele nos propicia um crescimento pessoal e
profissional.

Confesso que, apesar de toda reflexdo que fiz escrevendo o poema sobre o
papel da Educacao, ndo foi o suficiente para despertar em mim o desejo de seguir a
carreira docente. Com o término do 2° grau e por ter interesse, como disse, na area
de Artes, em 1987, prestei vestibular na Pontificia Universidade Catdlica de Campinas
(PUC-Campinas) para Educacdo Artistica. Ainda trabalhava como empregada
doméstica nesse periodo.

Ao ser aprovada, inscrevi-me num processo de bolsa de estudos que o
municipio onde morava oferecia e consegui 70% de bolsa. No decorrer do curso,
percebi que ele era voltado para a docéncia, o que me possibilitou, em virtude da falta
de professores de Educacédo Artistica, com seis meses de curso, assumir, em agosto

de 1988, aulas como eventual em escolas estaduais, isto €, como PIll, denominacéo
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dada aos professores que ainda ndo eram formados na area. Continuei ministrando
essas aulas até o fim da graduacao.

O fato de ainda estar estudando me ajudou a vencer as dificuldades do dia a
dia como professora, porque podia partilhar com os colegas da sala de aula os dilemas
com 0s quais me deparei no exercicio da docéncia, em especial os que se referiam
as angustias presentes na vida dos professores em inicio de carreira, relacionadas a
busca por conhecimentos sobre qual contetdo selecionar e sobre como melhorar a
relacdo professor/aluno. A troca de experiéncias com esses colegas ajudaram-me a
compreender as dificuldades encontradas no exercicio docente.

Em 1991, graduei-me e, nesse mesmo ano, participei de um processo seletivo
para contratacdo de professores no municipio de Paulinia. Fui aprovada e, em
fevereiro de 1992, no periodo da tarde, iniciei como professora efetiva na disciplina de
Artes para o Ensino Fundamental. Concomitantemente, trabalhei até o ano de 1993
em escolas estaduais no periodo noturno.

Na escola municipal, tinhamos uma orientadora pedagodgica para cada nivel de
ensino, funcdo que desconhecia, visto que, nas escolas estaduais, a época, nao
existia essa funcdo. No primeiro ano de funcionamento dessa escola, n6s nos
reuniamos com a equipe técnico-pedagdgica uma vez por semana, aos sabados, com
0 objetivo de ler/estudar textos académicos e tracar uma linha pedagdgica em virtude
da recente formacao da equipe de docentes.

No segundo ano, nossas reunides passaram a ser as tercas-feiras no periodo
da manha, ja que as aulas das turmas do Ensino Fundamental Il eram no periodo da
tarde. Nesse mesmo ano, uma nova orientadora, com experiéncia em escolas
renomadas do setor privado, trouxe para as reunides discussfes mais profundas
sobre as areas disciplinares e também sobre o processo de desenvolvimento,
curriculo e avaliacgéo.

Os conhecimentos ali adquiridos embasavam nossa pratica e possibilitavam a
continuidade de nossa formac&o, pois, ao utilizar as discussdes de textos académicos,
era possivel conhecer os fundamentos de diferentes tedricos. Eu néo tinha
conhecimento de muitos dos assuntos tratados nessas reunides, uma vez que nao
foram abordados nas disciplinas da faculdade. Acredito que um dos empecilhos para
a insercéo de tais conteudos era a duracao do curso de Licenciatura de Educacéo

Artistica, que era de trés anos. Ademais, na grade curricular, ndo havia disciplinas



20

com foco em metodologia de ensino e/ou histdria da Educacao, assim como em outros
cursos de licenciatura, entre eles, Quimica, Matematica e Letras.

Estar inserida nesse universo de discussdes e de estudo nas reunides
pedagdgicas me fez compreender o quanto o processo de ensino e aprendizagem e
0 processo educacional sdo complexos, bem como o quanto é necessario o professor
estudar continuamente, ser responsavel e comprometido com a profissdo. Foi nessa
escola que fui me encontrando como profissional da Educacéo e planejando os
passos que queria dar para melhorar cada dia mais o meu fazer, minha pratica
pedagdgica, além de decidir que queria tracar uma carreira na area da Educacéo.
Assim motivada, cursei Pedagogia.

Todo o embasamento tedrico disponibilizado nas reuniées pedagogicas me
ajudou sobremaneira quando participei, em 1995, de outro processo seletivo, dessa
vez para compor a equipe técnico-pedagodgica nas escolas municipais de Paulinia. Fui
aprovada na prova escrita em primeiro lugar, quase gabaritando a prova.

Em 1996, fui convocada para assumir a dire¢cao de uma creche e, em 1997, por
meio do processo de remocéo, escolhi assumir a funcéo de orientadora pedagdgica
em uma escola de Ensino Fundamental | (do 1° ao 4° ano), na qual permaneci até o
ano de 1999, no final deste ano, participei de um novo processo de remoc¢ao, movida
pela minha curiosidade de conhecer mais sobre o universo educacional. E assim, em
fevereiro de 2000, iniciei em uma escola de Educacéo Infantil, ainda na funcéo de
orientadora pedagodgica, onde permaneci até fevereiro de 2020.

Nesse periodo, primeiro na funcdo de diretora e posteriormente como
orientadora pedagdgica, ndo parei de estudar. Desse modo, cursei uma
especializacdo em Psicopedagogia e varios outros cursos de curta duracdo, bem
como participei de workshops e de congressos.

As demandas estabelecidas na funcdo de orientadora pedagdgica e a
compreensao da importancia de meu papel enquanto formadora me impulsionaram a
buscar a pos-graduacéo stricto sensu: mestrado e doutorado.

Em razdo de muitas questdes que ndo necessitam ser comentadas neste
memorial, o projeto de cursar o mestrado demorou um pouco para se tornar realidade,
0 que sO foi possivel em 2012, ano que participei do processo seletivo do mestrado

na PUC-Campinas, iniciando-o em 2013 e finalizando-o em 2015.
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Enguanto cursava o mestrado, aumentava meu interesse em dar continuidade
aos estudos e minha certeza de que, com o término, iria me inscrever N0 processo
seletivo para o doutorado.

No decorrer da escrita da dissertagdo, fui me apropriando das teorias e
compreendendo ainda mais que 0s processos inseridos no fazer pedagdgico séo
resultado dos saberes que os docentes trazem de sua histéria como estudantes, das
relacdes estabelecidas no processo de formacéo e dos contextos profissionais em que
atuaram. S&o saberes que compdem o ser professor e se revelam por meio das
praticas pedagogicas dos professores, que precisam ser compreendidas por eles e
gue lhes possibilitam se entenderem enquanto profissionais.

Para além da discussédo acerca dos saberes docentes, realizada na referida
escrita, iniciei um processo reflexivo sobre a constituicdo do ser no tocante a sua
humanizacdo e a sua profissionalizacdo, ja que o0s contextos vivenciados pelos
professores, sejam no ambito pessoal ou no ambito profissional, deixam marcas e
ajudam na elaboracao de concepc¢des acerca da aprendizagem e da funcao docente.

Nesse sentido, entendo que as concepcgdes externadas pelos professores sao
resultado do modo de ver e conceber suas vivéncias, 0 que pode impactar a
construcdo do sentimento de pertencimento dos professores a categoria docente.
Refletir sobre isso me impulsionou a pensar em um projeto de pesquisa do doutorado.
Assim, em 2017, fui aprovada no processo seletivo do Programa de Pés-Graduacgéo
em Educacgéo — Doutorado da PUC-Campinas.

Ao observar o caminho que trilhei como estudante e o relacionando ao poema
gue escrevi no Ensino Médio cuja parte apresento neste memorial, permitiu-me
compreender como fui me constituindo em minha singularidade na busca por novos
conhecimentos e que por meio deles posso contribuir para a sociedade como
formadora, ao propiciar discussfes que incentivam o0s docentes com quem
compartilho questionamentos a sempre se aprimorarem. E nesse papel, possibilitar
gue esses professores tenham consciéncia da complexidade que € ser professor e
entendam como se constitui sua identidade como docente, a qual é o resultado dos
saberes oriundos de suas formacoes e das relagdes que estabelecem com seus pares
e com a sociedade, e que esses saberes refletem sua profissionalidade docente.

E num movimento de reelaboracéo reflexiva do poema que escrevi, ou seja,

nao o retratando somente pela via do processo educativo, mas pela via das mudancas
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pelas quais a sociedade tem passado, permitiu-me pensar a analogia em funcéo das
mudancas paradigmaticas que podem disseminar o que foi construido em termos de
evolugcédo da humanidade ou podem possibilitar novas evolug¢des, sejam elas coletivas
ou individuais. Assim, vivenciar essas evolugcoes por meio dos diferentes contextos
pelos quais transitei nos ambitos académico e profissional me possibilitou chegar ao

doutorado e elaborar a presente tese.
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INTRODUCAO

Apontada como marco na valorizacdo da Educacéo infantil (DUARTE, 2012;
OLIVEIRA, 2008; RIBEIRO, 2014), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDBEN), Lei n° 9.394/1996, contribuiu para dar maior visibilidade a essa etapa
educativa no sistema educacional, e isso ampliou ainda mais a preocupacado com as
discussbes sobre o campo tedrico e as propostas pedagdgicas no ambito politico e
administrativo. A diferenca entre essa Lei e as outras LDBs no tocante a Educacao
Infantil foi a insercdo desta como primeira etapa da Educacao Bésica, visto que nas
LDBs de 1961 (BRASIL, 1961) e de 1971 (BRASIL, 1971)* vé-se inserida a educacéo
de pré-escolares, no entanto era atribuida as empresas a criacdo de espacos de
atendimento. Considerando o que determinava os artigos das referidas Leis, pode-se
inferir que o atendimento oferecido nas escolas de Educacgao Infantil era de cunho
assistencialista.

Em especial, destacamos que a LDBEN/1996 trouxe uma questdo que merece
ser enfatizada: a necessidade de formacdo em nivel superior em Pedagogia, que
passou a ser exigéncia para a atuacao dos professores da Educacéo Basica, da qual
também fazem parte os professores de Educacao Infantil, obrigatoriedade inserida no
art. 62 da referida Lei. No entanto, em virtude de uma nova redacao dada para esse
artigo, no ano de 2017, ela passou a aceitar o Magistério do 2° Grau? para o cargo de
professor na Educacdao Infantil e/ou nos cinco primeiros anos de ensino da Educacao
Basica, como formacdo minima (BRASIL, 1996).

Assim, a partir da promulgacdo da LDBEN/1996, observou-se por meio de
politicas publicas a preocupacdo com o processo de estruturacdo da identidade
docente mediante oferecimento da formacao continuada (SOUSA; MELO, 2017) e
ampliagdo da discusséo sobre a profissionalidade docente na Educacao Infantil
(FREITAS, 2012; MARTINS et al., 2015, MICARELLO, 2006; NONO, 2008).

E € nesse viés que compreendemos que essa Lei representa um momento de
transicdo importante na histéria da constituicdo da profissionalidade docente na

Educacao Infantil, visto que, quando apresenta a obrigatoriedade da qualificacdo em

! Essa discusséo sobre as LDBs foi realizada em minha dissertagdo de mestrado cuijo titulo é “Saberes
docentes no contexto da Educacéo Infantil: a pratica pedagdgica em foco”.
2 Com as reformas educacionais, o termo 2° grau recebeu a denominacgéo de Ensino Médio.
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nivel superior para nela atuar, sinaliza que valoriza o trabalho pedagdgico
desenvolvido no interior das escolas e reconhece que a atividade pedagdgica nessa
etapa educativa deve ser realizada por alguém capacitado para a fungao.

Desse modo, podemos inferir que a regulamentacgéo acerca da qualificacdo em
nivel superior esta intimamente relacionada com o reconhecimento de que a
Educacao Infantil apresenta especificidades e existe uma complexidade na tarefa de
educar criancas da faixa etéria dessa etapa escolar.

As inser¢cdes na Lei possibilitaram a elaboracdo de politicas publicas
especialmente voltadas para a formacdo dos professores, as quais foram
estabelecidas, a principio, por meio da instituicdo chamada a Década da Educacéo,
que pontua e possibilita a formacédo em servigco®.

Apesar de a Lei estabelecer a obrigatoriedade no tocante a formacao em nivel
superior para os docentes da Educacdo Infantil, essa obrigatoriedade nédo era
estendida aqueles que ja estavam atuando na area, mesmo porgue era aceitavel a
formagdo minima do Magistério. No entanto, em virtude do que era estabelecido, a
expectativa, no sistema educacional, era de que o0s professores procurassem
completar sua qualificacdo nos cursos de Licenciatura em Pedagogia, visto a grande
oferta de cursos para o aperfeicoamento profissional oferecido pelas Secretarias de
Educacao, em parceria com universidades publicas e privadas.

Transcorrido a Década da Educacéo e tendo como prerrogativa a melhoria da
Educacdo no Brasil, foi implementado, em 2007, o Plano de Desenvolvimento da
Educacao (PDE), que tinha o desafio de fortalecer as politicas publicas de formacéo
e cujo foco era a politica de formac&o inicial e continuada. Desse modo, aconteceu o0
aperfeicoamento a que fizemos referéncia.

Para enfrentar esse desafio, foi criado o Plano Nacional de Formacao de
Professores da Educacdo Basica (Parfor), com objetivo de organizar cursos de
graduacgdo — Licenciatura em Pedagogia e atender aqueles que, em virtude do que
estabelecia a LDBEN/1996, quisessem completar sua formacgéo, especificamente os
professores que trabalhavam em creches e ndo tinham a qualificacdo/formacao

necesséria para a funcao.

3Em 2013, por meio da Lei 12.796 foi acrescido a LDBEN/1996 o artigo 62-A, o qual dispde sobre locais
de formacéo e a garantia do direito a ela.
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O Parfor, que foi organizado em parceria com universidades publicas e privadas

e oferecido

[...] na modalidade presencial, € um Programa emergencial instituido para
atender o disposto no artigo 11, inciso Il do Decreto n° 6.755, de 29 de janeiro
de 2009 [...] é realizado em regime de colaboracdo entre a Unido, por
intermédio da Capes, os Estados, o Distrito Federal e os municipios [...]
(BRASIL, 2014, p. 1).

Atendendo, assim, a obrigatoriedade de qualificacdo em nivel superior para
lecionar na Educacéo Basica, na qual esta inserida a Educacéao Infantil, o Parfor teve
como objetivo

[...] induzir e fomentar a oferta de educacéo superior, gratuita e de qualidade,
para professores em exercicio na rede publica de educacéo basica, para que
estes profissionais possam obter a formacéao exigida pela Lei de Diretrizes e

Bases da Educacdo Nacional — LDB e contribuam para a melhoria da
gualidade da educacéo basica no Pais. (BRASIL, 2014, p. 1).

Visando dar retorno a sociedade sobre as parcerias firmadas, a Coordenacgao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) divulgou em seu site as
seguintes informacdes relativas ao Parfor:

[...] até o final de 2016, foram implantadas 2.890 turmas, em 509 municipios,
localizados em 24 unidades da federacé@o. Nesse periodo, o Parfor atendeu

professores oriundos de 3.282 municipios brasileiros e de 28.925 escolas
(BRASIL, 2017).

A mencéao feita aos cursos oferecidos pelo Parfor nos textos explicativos
publicados no Portal do Ministério da Educacao (MEC) teve como objetivo apresentar
qual proposta foi oferecida em termos de politicas publicas educacionais para a
formacao de professores. Convém esclarecer que, por ndo ser o foco desta pesquisa,
nao abordaremos a discussao sobre a organizacao a respeito da carga horéaria ou se
a formacgéao propiciada pelo Parfor atingiu 0os objetivos propostos, pois acreditamos
que ndo basta somente a exigéncia de uma formacao inicial em nivel superior para o
trabalho pedagdgico desenvolvido pelo professor ser de qualidade.

A formacdo em exercicio para os professores de Educacao Infantil e o modo
de ressignificacdo da funcdo docente nessa etapa educativa se configuram, no
cenario educacional e de pesquisa, em discussdes recentes (CARNEIRO, 2016;
OLIVEIRA; PEIXOTO, 2015; PEIXOTO et al., 2016; SANTOS, 2013; SANTOS, 2016;
SOUZA, 2017; SOUZA; PENITENTE, 2015; VERNI, 2016) e se contrapdem a visao
de Educacdo Infantil construida historicamente, ou seja, a posicdo até entédo
designada a ela como um espaco assistencialista. Tal viséo foi solidificada em virtude
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de aspectos historicos pertinentes a criacao de instituicdes que serviam para acolher
criancas abandonadas ou de espacos que tinham como objetivo receber criancas de
maes que trabalhavam fora, em atendimento aos interesses da demanda urgente de
mao de obra no periodo da Revolucao Industrial, em razédo da qual muitas mulheres
deixaram suas funcdes domeésticas e foram trabalhar nas industrias.

Esses acontecimentos contribuiram, de acordo com argumentos apresentados
por estudos na area de Educacdo Infantii (FERNANDES, 2010; LOPES, 2015;
MASSUCATO, 2012), para o fato de serem causas de tensao 0s sentidos sociais e 0s
significados pessoais que projetam desvaloriza¢do quanto a funcédo dos professores
da Educacao Infantil, assim como as concepc¢des de crianga e de infancia, as rupturas
e as transformagdes ocorridas no contexto educacional (MATOS, 2008).

Identificar as concepgbes que estdo inseridas na sociedade nos possibilita
conhecer crencas, valores e normas de conduta que nela estéo postas. Estabelecidas
por meio de paradigmas, as concepcdes sdo assimiladas e compartilhadas. E, em
virtude das transformacdes que ocorrem na sociedade, resultado de mudancas
sociais, politicas e econdmicas, as concepc¢des assim como os paradigmas, podem
ser mudadas e/ou preservadas, e isso afeta sentidos e significados produzidos no
grupo social e na individualidade. Diante disso, devemos considerar o processo de
producado de significados inserido na elaboracdo de sentidos concebendo que essa
elaboracao tem a linguagem como mediadora entre individuo e cultura.

Emerge, assim, o sistema discursivo, e a sua compreensdo se da quando “o
significado interior que a palavra tem para o falante é que constitui 0 subtexto da
expressao” (LURIA, 1993, p. 464, grifo do autor), e isso possibilita que por meio da
linguagem e da reflex&o, que o processo discursivo induz, o sujeito seja capaz de na
interacao, transformar o meio e a si mesmo.

Utilizamos para compor essa reflexao os pressupostos tedricos formulados por
Lev Semionovitch Vigotsky* (1896-1934) na teoria histérico-cultural, segundo a qual o
desenvolvimento humano se da nas relagdes entre o social e o individual. Para esse
autor, a compreensdo do humano sO pode acontecer por meio dessas duas

dimensdes, as quais sao articuladas e interdependentes.

40O nome do autor sera citado com grafias diferentes (Vygotski, Vygotsky, Vigotski), de acordo com as
grafias constantes nas obras consultadas e referenciadas neste texto. Quando a colocacao for feita
pela autora desta tese, ou seja, quando nao for referenciada nenhuma obra, sera utilizada a grafia
Vigotski, visto ser a indicada por Prestes e Tunes (2011) em seu artigo “Notas biogréficas e
bibliograficas sobre L. S. Vigotski”.
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Vigotski, em sua obra, estabelece que o cultural e o0 historico estao interligados,
pois os instrumentos de insercdo e compreensdo do mundo sdo resultados de
produgbes do grupo social (VIGOTSKI, 2000), sinaliza que um dos instrumentos
culturais que possibilita essa insercéo € a linguagem. Sobre a linguagem, Luria (1988,
p. 26) afirma que ela “[...] carrega consigo os conceitos generalizados, que séo a fonte
do conhecimento humano”.

Considerando as premissas vigotskianas, a formagdo humana se d& nas
condigBes concretas de vida, resultantes da cultura em que o individuo esta inserido,
e na histoéria da vida social. E mediante o modo de producéo e de interpretacao, tem-
se a constituicdo de sentidos.

Portanto, de acordo com esses argumentos, compreendemos que a linguagem
€ um signo por meio do qual o ser humano se constitui enquanto ser histérico e
cultural, visto que se utiliza dela para atribuir significados a objetos, situacoes, etc.

A proposi¢do da génese nas rela¢des sociais torna-se mais complexa, pois o
estudo das determinacdes da formagéo cultural do individuo deve admitir o
jogo de forcas unificadoras e dispersadoras dos processos coletivos de
significac@o, coerentemente com uma das diretrizes metodoldgicas de

Vigotski, referente a explicacdo cientifica como o estabelecimento de
relagBes dindmico-causais. (GOES; CRUZ, 2006, p. 13).

Goes e Cruz (2006) consideram que, na elaboracdo dos meios coletivos de
significacdo, é preciso levar em conta que o homem significa e ressignifica o mundo
em que vive em sua trajetéria de vida e, assim, se constitui enquanto sujeito social e
cultural, e é nessa trajetéria que séo estabelecidos os sentidos. Desse modo,

[...] o ‘sentido’ & concebido como acontecimento semantico particular
constituido através de relacdes sociais, nas quais uma gama de signos é
posta em jogo, 0 que permite a emergéncia de processos de singularizagédo

em uma trama interacional histérica e culturalmente constituida (BARROS et
al., 2009, p. 1).

Assim, desenvolvido de maneira singular e tendo o0 componente afetivo como
constituinte, o sentido é resultado das elaboracdes e reelabora¢des na relacdo com
0S conceitos, 0s quais estdo inseridos num movimento dinamico da sociedade no
ambito historico e social. Esse processo dinamico torna visiveis os paradigmas, que
sao os principais fatores na elaboracao de conceitos e de concepcgoes.

Dessa forma, considera-se que a histdria revela as marcas deixadas pelos
paradigmas, as quais podem ser compreendidas na forma com que se estabelece o

papel social da escola bem como o da escola de Educacéo Infantil. Por meio dessa
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compreensao, julgamos que a marca historica da criacdo das escolas de Educacao
Infantil no Brasil, em parte foi construida sobre e com o discurso assistencialista o que
ajudou na elaboracdo de conceitos, por meio das quais também foram construidas
concepgOes a respeito da figura do professor da Educacéo Infantil e de suas acdes
na realizacédo da funcéo docente. Assim, podemos deduzir que essas marcas podem
ter contribuido para a desvalorizacdo da funcdo dos professores dessa etapa
educativa. Ou seja, impactou a visdo de que professores da Educacéao Infantil, tanto
no ambito social quanto no educacional, possuem um nivel inferior em relagdo aos
professores de outros niveis de ensino.

Apesar das evolucdes histéricas, culturais e tecnologicas que possibilitam
mudancas paradigméticas, observa-se que, na sociedade, ainda ha dificuldade de
compreender qual € o papel da escola de Educacédo Infantil, discussao inserida em
pesquisas académicas, como as de Fernandes (2014), Macedo (2014), Marcondes
(2012) e Raniro (2016). Por outro lado, as pesquisas sinalizam que a insercao dessa
etapa educativa no sistema educacional contribuiu para debates sobre o entendimento
do trabalho pedagdgico nela desenvolvido e para a clareza da necessidade de se ter
politicas publicas voltadas a ela.

Assim, com vistas a ampliarmos nosso olhar acerca dos debates nas producdes
académico-cientificas sobre qual a compreenséo que se tem da escola de Educacéo
Infantil, e em consonéancia a isso conhecer as discussdes atuais a respeito da teméatica
que envolve essa etapa educativa, é que realizamos a revisao bibliogréafica. Desse
modo, numa primeira aproximacado com a tematica, buscamos artigos na base de
dados da Scientific Eletronic Library Online (SciELO), dissertacbes e teses na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD), publicacdes de artigos
vinculados ao trabalho no site da Associacao Nacional de P6s-Graduacéo e Pesquisa
em Educacéo (ANPEd), no Grupo de Trabalho — Educacéo de criancas de 0 a 6 anos
(GT7), e trabalhos publicados na modalidade de comunicagao oral. Tendo como
delimitacdo do universo dessa busca, utilizamos como recorte temporal do periodo os
anos de 2012 a 2016. Para essa pesquisa, utilizamos os seguintes descritores: Escola
de Educacao Infantil, Preparacdo, Educacao Infantil Preparatéria, Infancia, Escola,
Sociologia da Infancia, Escolarizacdo, Educacéo Infantil e Compensatéria. A escolha
desses descritores se deu pelo fato de ser recorrente 0 uso dessas homenclaturas em

artigos e pesquisas que tratam de assuntos que envolvem a Educacéao Infantil.
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Selecionamos 83 trabalhos, dos quais 50 eram publicacfes de artigos, 13 eram
dissertacdes e 20 eram teses. As leituras sinalizaram que as discussdes apresentadas
nos textos resultam da diversidade de conceitos e concepcdes® no campo da
pesquisa, 0 que aponta indicios de que as diferencas de compreensao interferem
significativamente na elaboracdo de praticas pedagdgicas e na maneira com que se
concebe a funcéo docente na Educacéo Infantil, bem como nas diferentes formas de
pensar e de interpretar a funcdo da escola de Educacdo Infantili e suas
especificidades. Tal fato é expresso também no que diz respeito a conceituagao sobre
o desenvolvimento infantil e a identidade docente.

Isso evidenciou a necessidade de reflexdo, ampliacdo e aprofundamento de
estudos concernentes a base tedrico-filosofica dos conceitos de escola, crianca e
infancia, uma vez que estes determinam a construgdo de concepcoes, a qual pode
apresentar indicativos acerca de tensdes existentes no meio social. E estas, de certa
forma, influenciam os embates quanto a construcéo e/ou a reconstrucdo da identidade
docente e da funcdo social da escola de Educacgéo Infantil, assim como sobre a
profissionalidade docente.

Ademais, esses apontamentos podem indicar que o entendimento acerca da
funcdo da escola de Educacéo Infantil qguanto do docente no sistema educacional se
apresenta nebuloso em todas as esferas da sociedade, o que configura outra tensao
existente nesse contexto.

Um dos aspectos que devem ser evidenciados no que se refere a esse contexto
diz respeito a interferéncia no tocante a judicializacdo de acfes que, por meio de
liminares®, concedem vagas em escolas de Educacdo Infantil, principalmente em
creches, sem a verificagdo anterior do numero de criancgas ja matriculadas. E isso, por
vezes, pode fazer com que haja um namero excessivo de criangas matriculadas em
uma turma e, desse modo, prejudicar o atendimento educacional de forma satisfatéria,

guestdes presentes nos estudos de Poloni (2017) e Silva (2018).

> A diversidade de concepcdes e conceitos comentada nos textos analisados ndo nos parece ser um
problema, visto que observamos no contexto académico a defesa de diferentes teorias. No entanto,
podemos também inferir que, em virtude das fragilidades presentes no decorrer da formacao inicial, os
professores podem ter dificuldades na compreenséo dos textos académicos que lhes séo apresentados
por meio de artigos ou livros, especialmente quando se referem ao embasamento tedrico e filoséfico
defendido pelos autores. Por isso, entendemos que essa diversidade pode interferir nas atividades
pedagogicas e em outras questdes que foram apresentadas no paragrafo.

® Acédo constitucional (Constituicdo Federal, art. 5°, LXX), cujo principio é a garantia de direitos liquidos
e certos, individuais ou coletivos.
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Convém ressaltar que a discussédo aqui apresentada sobre a imposicao das
concessoes de vagas na Educacéo Infantil feitas pelo Poder Judiciario n&o diz respeito
ao direito a Educacao, visto que este € condi¢do inquestionavel em todas as faixas
etarias. O que se discute neste trabalho é que a interferéncia dos meios judiciais
deveria ser no sentido de cobranca na elaboracdo de politicas publicas e de
planejamento para construcdo de escolas de Educacédo Infantil, a fim de atender a
crescente demanda.

Ainda nesse movimento da judicializacéo, h& que interpelar as acdes realizadas
por meio de Termo de Ajuste de Conduta (TAC), um acordo firmado em 2012 entre o
Poder Judiciario e a Secretaria de Educacao (SE), o qual determina que as escolas
de Educacao Infantil ndo tenham seu funcionamento interrompido nos periodos de
recesso escolar, o que possibilita que os alunos continuem a frequentar as escolas
em tais periodos. Essa determinacéo pode ser motivo de tenséo, se for considerado
0 que é estabelecido pela LDBEN/1996, ou seja, que a Educacao Infantil esta inserida
na esfera educacional como primeira etapa da Educacdo Basica. Compreendemos
que possibilitar o funcionamento normal das citadas escolas nos periodos de recesso
escolar, com atendimento as criancas e a substituicdo das professoras por monitoras
ou auxiliares’, sinaliza uma percepcdo de que a Educacédo Infantil ndo faz parte do
sistema educacional, ja que a imposicao para as escolas receberem alunos nesses
periodos nao é estendida ao Ensino Fundamental e ao Ensino Médio. Ademais, indica
que o trabalho a ser desenvolvido nesses momentos seja de cunho recreativo,
elementos que apontam a necessidade de discussao entre o que € doméstico e o que
€ profissional.

Essas acdes nos impulsionaram a refletir sobre as seguintes questfes: qual a
concepcao que ainda esta inserida na sociedade a respeito da atribuicéo profissional
dos professores na Educacéao Infantil? Quais s&o os entendimentos a respeito do que
deve ser desenvolvido enquanto trabalho pedagogico nessa etapa educativa? Tais
indagacdes sao importantes quando pensamos acerca do estabelecido na
LDBEN/1996, que ratifica a importancia da Educacéo Infantil no contexto educacional.
Considerando que o objeto desta investigacdo é a identidade docente na

Educacao Infantil, refletimos ainda sobre as seguintes questdes: como os professores

7 As nomenclaturas dependem do que é estabelecido em editais de concursos para contratacdo de
funcionarios de apoio de cada cidade e/ou estado.



31

dessa etapa educativa reagem diante desse cenario? Serd que se sentem
desvalorizados em relacdo aos docentes que atuam em outros niveis de ensino? E se
considerarmos as interferéncias externas citadas, ou seja, as deliberacdes judiciais
e/ou a imposicdo das SEs quanto ao atendimento e/ou funcionamento nas/das
escolas de Educacéo Infantil, sera que essas acfes tém impactado a maneira como
seus professores se compreendem enquanto pertencentes a categoria profissional
docente?

Considerando o objeto deste estudo e com vistas a delimitarmos qual aspecto
da identidade docente seria tema de nossa pesquisa, realizamos outra revisao
bibliografica, a qual foi feita na base de dados da BDTD, em que buscamos
dissertacOes e teses por meio dos descritores: (i) Educacao Infantil, Profissionalizacao
Docente e ldentidade Docente; (ii) Educacéao Infantil, Profissionalidade Docente e
Identidade Docente; (iii) Educacado Infantil, Profissionalidade Docente, ldentidade
Docente e Trabalho Docente. Assim, selecionamos 20 dissertacdes e 4 teses. O
recorte temporal foi o periodo de 2012 a 2017.

Por meio da leitura na integra dos trabalhos selecionados, procuramos
conhecer os contextos escolhidos para a realizacdo deles, assim como o problema de
pesquisa, 0s objetivos, os procedimentos metodolégicos e a organizacdo das
categorias de analise realizadas pelos pesquisadores. Essa pesquisa nos possibilitou
identificar lacunas, o que propiciou o desenvolvimento do presente estudo, com vistas
a contribuir para o avanc¢o do conhecimento do campo da Educacgéo. A intencao nas
linhas que seguem €& descrever 0s principais resultados apresentados nas
dissertacdes e teses. Nesse sentido, € uma sintese da analise que fizemos das
leituras realizadas, a qual se inicia pelas dissertacdes.

Com o descritor Educacgao Infantil, Profissionalizagdo Docente e Identidade
Docente, selecionamos quatro dissertagbes dos seguintes autores: Stoll (2017) — “A
constituicdo das identidades das educadoras que trabalham na Educacao Infantil e
sua relagdo com os saberes docentes”; Paulino (2014) — “Sentidos que emergem
do/circulam no trabalho docente na Educacéao Infantil”; Santos (2013) — “A constituicdo
da profissionalizacdo docente em creche: narrativas autobiograficas”; Silva (2013) —
“Professora de Educacao Infantil: representagdes sociais e identidade profissional”.

As dissertacdes de Stoll (2017) e de Silva (2013) tém como foco o contexto de

atuacao de professores da Educacéo Infantil como um todo, ou seja, a faixa etaria de
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0 a 6 anos de idade, o que compreende as creches e as pré-escolas®. Ja as de Paulino
(2014) e Santos (2013) apresentam como ponto central de discussdo somente a
creche, isto é, a faixa etaria de 0 a 3 anos de idade.

Os elementos de destaque nas discussdes desses estudos séo a identidade
docente e a inter-relacdo entre essa identidade e a profissionalizacdo docente. De
acordo com a leitura das dissertacoes, a inter-relacdo acontece por meio dos saberes
revelados na pratica e dos saberes tedricos adquiridos na formacdo continuada.
Observamos que duas questdes se sobressairam: (1) entrecruzam-se as experiéncias
pessoais e profissionais enquanto aspectos que se “apoiam” na construgdo da
identidade docente; (2) os debates relativos as experiéncias® pessoais e profissionais,
que também séo enfatizadas quando o assunto € a escolha da profissdo, com
destaque aquelas vividas na infancia, o que sinaliza atitudes de admiracao dos alunos
por pessoas proximas que exerciam a profissdo e/ou por seus professores. Quanto
aos aspectos da materialidade do exercicio da funcdo, séo citados conflitos
vivenciados pelos docentes no que se refere a compreensao social da funcao docente.
A andlise acerca dessa temética foi realizada e discutida nas quatro dissertacdes,
além da fragilidade na formacdo inicial que influencia as construcdes das concepcdes
de escola, crianca e funcéo docente.

Especificamente nas pesquisas de Paulino (2014) e de Santos, (2013), as quais
foram realizadas em creches, emergem as divergéncias relacionadas a carga horaria,
a desvalorizagdo profissional e a desarticulagdo das normativas descritas em
documentos oficiais sobre o trabalho desenvolvido e a realidade objetiva. No que
concerne a desvalorizagdo, € importante mencionar que os conflitos destacados
dizem respeito a infraestrutura e aos debates pertinentes a formacéo, seja inicial ou
continuada, que, sendo precarios, possibilita a “leitura” da desvalorizagao do trabalho
educativo realizado no contexto escolar. A precariedade em relacdo aos aspectos
mencionados pode enfatizar que o que esta posto em termos de trabalho nessa faixa
etaria € somente o cuidado, e isso fortalece a visdo dos pais da escola de Educacgéao
Infantil apenas com essa finalidade.

Ainda a respeito dessas disserta¢cfes, destacamos que o trabalho de Paulino

(2014) teve como objetivo discutir os atritos vivenciados pelas auxiliares de classe em

8 Utilizamos aqui a nomenclatura padrédo e a definicdo estabelecida no art. 30 da LDBEN/1996.
9 Empregamos esse termo em conformidade com o que aparece na escrita das dissertacoes.



33

relacdo as docentes. A pesquisa sinalizou que os conflitos eram resultado de
guestionamentos feitos pelas auxiliares acerca do que era cobrado delas em termos
de formacdo, atribuicbes e funcdes, assim como a diferenga de carga horaria e da
diferenca salarial em detrimento do que era estabelecido as docentes. Ja em Santos
(2013) merecem destaque aspectos relativos a fragilidade na formacéo, os quais se
traduzem em dificuldades na elaboracédo de planejamento e em dilemas da funcéo
quanto ao conhecimento das singularidades e das especificidades da faixa etaria. As
dissertagbes mostram como um desafio o entendimento da funcdo docente pela
comunidade e tendo identificado esse dilema, as dissertacdes apontam que esse deve
ser um enfrentamento a ser feito, a fim de fortalecer a relacdo entre a escola e os pais
e fomentar a busca pela valorizacdo dos docentes por meio de politicas publicas de
formacéo continuada.

Com o descritor Educacédo infantil, Profissionalidade Docente e ldentidade
Docente, selecionamos quatro dissertacdes, sendo trés delas desenvolvidas tanto na
creche quanto na pré-escola: Oliveira (2017) — “A construcéo da profissionalidade no
processo de insercao profissional na Educacao Infantil”; Ferreira (2015) — “Um
desconhecido a porta: os discursos das professoras da Educacao Infantil sobre o ser,
o saber e o fazer docente”; Lopes (2015) — “Identidade docente na Educacao Infantil:
marcas da formacao e das experiéncias profissionais no contexto das instituicées”. A
quarta dissertacdo, a de Akamine (2012) — “O processo de construcdo da
profissionalidade de professores de Educagéao Infantil: caminhos da formagao inicial”,
foi realizada com graduandos do ultimo ano do curso de Licenciatura em Pedagogia.
Porém, foi selecionada, em virtude de ter como foco a compreensao a respeito do
reconhecimento social e profissional do docente de Educacao Infantil.

Dito isso, e apo0s a leitura dessas dissertacoes, verificamos perspectivas
comuns entre elas em suas conclusdes, jA que todas evidenciaram aspectos
referentes a inser¢do na carreira docente e a multiplicidade de elementos que
compdem a profissionalidade docente, especialmente as discussdes relativas as
politicas publicas de formacao, que sdo pontuados como deficitarios nas pesquisas.
Ademais, apontaram fragilidades em relagdo as concepg¢fes acerca dos conceitos
sobre o bindbmio cuidado e educacéo. A esse respeito, merece destague um aspecto
mencionado por Akamine (2012) que diz respeito a formacao inicial. Segundo a

autora, as disciplinas relacionadas a docéncia no Ensino Fundamental ganham mais
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visibilidade, e tal fato refor¢ca a concepcao de que a Educacéo Infantil possui um papel
secundario no contexto educacional.

As quatro dissertacbes tratam também de marcas da discursividade
concernentes a desvalorizagdo profissional na Educacgéo Infantil, que, conforme
descrito nos resultados das pesquisas, sédo reveladas quando se observa a falta de
infraestrutura, de espacos adequados, de materiais e de recursos humanos que
possam atender com mais qualidade os alunos. Observar esse déficit presente nas
escolas de Educacéo Infantil assim como nas escolas de Ensino Fundamental e Médio
possibilita entender a desvalorizacdo a que a educacéo estad submetida. Os estudos
abordam também elementos da subjetividade, em especial a relacdo professor-aluno,
relagdo escola-familia, e sinalizam a falta de conhecimento te6rico que envolve as
concepcdes em relagdo a crianga e ao cuidado. Finalizam afirmando que esses
aspectos: falta de infraestrutura e elementos da subjetividade, tendem a fortalecer as
representacdes sociais sobre a ndo compreenséao de qual € a funcéo dos professores
e qual é o papel da escola de Educacéo Infantil.

Com a finalidade de apresentar questdes especificas acerca da construcao da
carreira docente, a dissertacdo de Oliveira (2017) aponta aspectos positivos e
negativos desse campo, especialmente as dlvidas vivenciadas nos primeiros anos de
docéncia. Assinala questbes referentes a insercdo desses docentes nas escolas e
questionamentos presentes também sobre 0s processos de remocao de uma escola
para outra, onde emergem sentimento de inseguranca. Sinaliza também os
enfrentamentos vivenciados pelos docentes no tocante a receptividade quando
iniciam suas atividades docentes em uma nova escola. Dificuldades que podem ser
vivenciadas no dia a dia com os pares ou em relacéo a falta de orientagéo sobre as
diretrizes pedagdgicas que devem ser dadas pelos gestores.

Foram 12 as dissertacOes selecionadas por meio dos descritores Educacéo
Infantil, Profissionalidade Docente, Identidade Docente e Trabalho Docente
(BERTOCELLI, 2017; DIAZ, 2017; GOMES, 2016; LA BANCA, 2014; LAGES, 2012;
OLIVEIRA, 2017; PISSOLO, 2015; ROSMARI, 2014; SILVA, 2017; SILVA, D. 2015;
SILVA, B. 2015; SILVEIRA, 2013). Desse total de dissertacdes, seis pesquisas foram
realizadas em creches. Sao elas: Gomes (2016) — “Ser professora de creche:
constituindo sua identidade profissional”; Pissolo (2015) — “Ser professora de

Educacéao Infantil nos CMEIS e pré-escolas de rede municipal de ensino de Concoérdia,
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SC: uma contribuicdo para o estudo das representacfes sociais sobre o trabalho
docente”; Silva D. (2015) — “De pajem a professora de Educacao Infantil: um estudo
sobre a constituigao identitaria da profissional de creche”; Rosmari (2014) — “Entre a
fralda e a lousa: um estudo sobre identidades docentes em bergarios”; Silveira (2013)
— “Bercario como lugar: significacdes segundo profissionais de Educacéao Infantil das
unidades de atendimento a crianga de até trés anos no municipio de Cuiaba”; Lages
(2012) — “A Educacéo Infantii em Montes Claros: transformagdes institucionais e
processos identitarios”.

J& outras seis pesquisas tiveram como foco a Educacao Infantil em todo o seu
contexto (creche e pré-escola): Diaz (2017) — “Docéncia na Educacao Infantil: a
constituicdo subjetiva de professores”; Bertonceli (2016) — “O trabalho docente na
Educacao Infantil: entre a precarizacéo e valorizacao profissional”; Oliveira (2017) —
“Docéncia e Educacao Infantil: condigbes de trabalho e profissdo docente”; Silva
(2017) — “Trabalho docente na Educacao Infantil: concepgdes e praticas”; La Banca
(2015) — “O professor de Educagéo Infantil: uma analise das concepc¢des de docéncia
na produgdo académica”; Silva B. (2015) — “O trabalho docente e o sentido de ser
professor no contexto da Educacao Infantil”.

Conforme informado, apesar de algumas pesquisas serem realizadas somente
na creche e outras tanto na creche como na pré-escola, ao realizarmos a leitura delas,
observamos similaridades em termos dos resultados divulgados. Apresentamos essa
informacdo em virtude da diferenca em relacdo a faixa etaria atendida em cada
segmento. Os resultados das analises apontam precariza¢do no que diz respeito ao
trabalho docente desenvolvido nas escolas de Educacéo Infantil, sinalizados por meio
das concepcdes reveladas, a principio, na discursividade no tocante a escolha pela
profissdo, da qual emergiram justificativas relacionadas a essa escolha, vinculada a
familiaridade com a profissao, pelo fato de os participantes da pesquisa terem em seu
nacleo familiar alguém que era da area, geralmente a mae. Em suas justificativas,
revelaram que, de certa forma, a escolha pela docéncia estava vinculada a essa
aproximacao que tinham com ela.

E possivel relacionar as marcas historicas da criagéo das escolas de Educacio
Infantil com a inser¢é&o da mulher no mercado de trabalho. E foi destinada justamente
as mulheres a responsabilidade em relacdo aos cuidados das criancas nesses

espacos, visto que consideravam ter estreita relacéo o fato de elas serem mées e as
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funcdes domésticas decorrentes da maternidade com as atividades que seriam
realizadas na escola de Educacéo Infantil. Desse modo, estabeleceu-se que mulheres
eram mais aptas para exercer o oficio. Considerando esse contexto historico, também
séo reveladas as marcas referentes as nomenclaturas utilizadas nessa esfera, ou
seja, creche e pré-escola.

Em virtude dessas nomenclaturas, aparecem 0s embates no tocante as
funcBes e as atribuicdes. Especificamente quanto a questdo de atribuicbes, as
divergéncias aparecem em funcao da hierarquizacdo nos dois contextos — creche e
pré-escola, ja que existem posicionamentos segundo o0s quais ndo ha necessidade de
formacdo para realizar as atribuicbes necessarias, referéncia feita especialmente a
creche, que resulta nas demandas relativas a carga horaria, aos salarios e a falta de
investimentos em formacao continuada.

De forma geral, as discussdes presentes nas dissertacfes dizem respeito ao
percurso sobre a formacao docente, em que se estabelece também debates acerca
da precarizacao do trabalho. Tais aspectos sinalizam os questionamentos presentes
nas escolas de Educacédo Infantil em relacdo ao sentimento de pertenca a profissdo
docente, em especial quando 0 assunto em pauta é a hierarquiza¢do que existe na
comparacao com 0s outros niveis de ensino. Isso porque ainda se vé presente a
compreensao do profissional da Educacéo infantil como um “pratico” que reproduz
rotinas domésticas e cotidianas.

Na busca pelas teses por meio dos descritores predeterminados, selecionamos
quatro trabalhos e, em virtude do nimero pequeno de pesquisas, optamos por
apresentar a sintese de cada uma, diferentemente do que fizemos com as
dissertacoes.

Mediante o descritor Educacéo Infantil, Profissionalizacdo Docente e
Identidade Docente, foi selecionada a tese de Lima (2016) — “Narrativa de si: ser
professora, historia de vida e formagao”, pesquisa realizada no contexto da Educagao
Infantil — creche e pré-escola. Enquanto resultado das analises das narrativas, o autor
aborda que a formacéao inicial, de certa forma, nega a identidade docente. Isso
acontece, segundo o autor, porque as disciplinas apresentam de maneira distinta o
ensino e a pesquisa na formacao inicial, quando deveriam ser mostrados de forma
indissociavel, pois, considerando a constru¢cdo do conhecimento, a compreensao se

daria no entendimento da interligacdo desses dois elementos — ensino e pesquisa. O
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estudo revela também conflitos na acdo docente que surgem da pratica diaria e das
multiplas exigéncias decorrentes da acdo, sem que tenham ocorrido mudancas no
processo de formacéo inicial em termos de (re)elaboragfes sobre essa pratica, além
da desqualificacdo do trabalho docente que se d& na progressiva perda de autonomia.

Utilizando o descritor Educacéo Infantil, Profissionalidade Docente e Identidade
Docente, selecionamos a tese “De pajens a professoras de Educacado Infantil:
representacdes acerca da carreira e das condi¢des de trabalho no municipio de S&o
Paulo (1980-2015)”, de Silva (2017). A pesquisa teve como objetivo compreender as
mudanc¢as no cenario em que estava inserida a Educacado Infantil, com foco no
municipio de S&o Paulo. Para isso, utilizou-se do conceito central das representacées
dos sujeitos para compreenséo das concepcdes de carreira e de trabalho docente na
creche. O estudo revela que o ingresso na carreira faz surgir representacdes sobre
ela como possibilidade de ascensao social. A principio, a escolha ndo se da por
afinidade com a profissdo, mas advém das marcas trazidas do meio familiar que
surgem das representacdes a respeito da funcdo docente como préprias do universo
feminino. Ademais é também utilizado o argumento de que o docente possui uma
carga horaria de trabalho menor, aspecto sinalizado como uma “vantagem”, e isso
possibilitaria @ mulher conciliar o trabalho com as demandas domésticas. Em relagéo
ao conceito de profissionalizacdo, a pesquisa revela também argumentos que
pontuam a importancia da necessidade de continuidade de estudos com vistas a um
melhor desenvolvimento do trabalho pedagdgico.

A tese de Costa (2017) — “Trabalho docente com criancas de zero a trés anos:
concepgdes e desafios” — e a de Pinheiro (2014) — “Docéncia na Educagao Infantil:
oficio, atividade e saude” — foram selecionadas a partir do descritor Educacao Infantil,
Profissionalidade Docente, ldentidade Docente e Trabalho Docente. Costa (2017)
realizou sua pesquisa em uma creche, e o0s resultados sao pautados nas discussoes
sobre a objetividade e a especificidade da funcdo, enquanto elementos que
constituem o trabalho docente. Esses resultados sinalizam também a necessidade de
modificacdes e de reestruturacdes dos ambientes fisicos, no sentido de que as
creches precisam ter ambientes mais arejados. Tal constatacdo foi baseada na
possibilidade de que essas modificacdes possam viabilizar e melhorar o
desenvolvimento das atividades pedagogicas. Quanto as demandas administrativas e

pedagdgicas, 0 autor enfatiza a importancia da participacédo dos docentes em relacéo
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as tomadas de decisdo. E isso fez emergir a compreensao acerca da multiplicidade
do trabalho docente desenvolvido, pois, na dimensédo das discussdes coletivas, estas
resultam em estudos, planejamentos e partilhas tanto nas indagacgdes referentes a
davidas sobre essas ac¢des quanto nos dilemas pertinentes ao sistema educacional, o
que fortalece os processos formativos das docentes, bem como a dimenséo e a
articulacao das intencionalidades nas atividades a serem realizadas.

A tese de Pinheiro (2014) foi realizada numa pré-escola e descreve que a
atividade docente ndo se resume ao que é visivel, observavel e quantificavel. Para o
autor, nao é a relacao direta com o objeto do trabalho, ou seja, o que resulta dele, que
€ o0 conhecimento, que deve ser inserido e enfatizado na discussao das pesquisas,
mas todos os elementos que envolvem a agéao docente. O autor toma como objeto de
sua pesquisa o trabalho e apresenta como objetivo discutir o real da atividade. Nesse
sentido, enfatiza a necessidade de serem discutidas as condi¢des concretas inseridas
na realizacdo do trabalho docente, como escassez de materiais, estrutura do prédio e
0 numero de alunos por sala, compreendidas como fatores que influenciam o
desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos.

As demandas relacionais também foram enfatizadas, especialmente a relacao
professor-aluno, consideradas como aspectos subjetivos do trabalho. A compreenséao
dos docentes a respeito de suas atribuicbes também apareceu como um dos
resultados. Desse modo, emergiram 0s processos discursivos sobre vocacao
materna, concepc¢des ainda presente nas discussdes quando o assunto é a escolha
da profisséo.

Considerando as leituras e a apresentacgoes feitas das dissertagdes e teses por
nos selecionadas, percebemos que todos os trabalhos apresentam relevancia,
convergéncias e conexao com a presente pesquisa, e isso nos possibilitou construir
um dialogo entre eles e esta investigacdo. Ainda no movimento de maior apropriagéo
das questdes discutidas nesses estudos, buscamos compreendé-las nos espacos em
que foram pesquisadas. Assim, achamos necessario apresentar o0s resultados
guantitativos sobre esses contextos. Tais resultados se referem a dissertacdes e a
teses realizadas em um sO contexto, isto é, s6 na creche ou sé na pré-escola, bem

como a trabalhos realizados simultaneamente nos dois espagos. Assim, das 24
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pesquisas selecionadas, 54,17% (13) foram feitas em creches'® e na pré-escolal?,
41,67% (10) s6 em creches e 4,16% (1) na pré-escola.

Tendo por referéncia os resultados quantitativos, observamos que o maior
namero de pesquisas ocorreu em creches. Tal fato sinaliza, de certa forma, uma
preocupacdo com a ressignificacdo das realidades no ambiente educativo das
creches, que pode ser consequéncia da necessidade de mudanca de concepcao a
respeito de todos os processos e das demandas relativas ao trabalho pedagdgico
nelas realizado. Por outro lado, as pesquisas apresentam nas analises questdes ainda
ndo consolidadas, apesar dos significativos estudos na éarea, voltados
especificamente para a problematica relativa ao binbmio cuidar/educar. Chama a
atencao também as dendncias concernentes a hierarquizacao das funcdes, por vezes
estabelecida dentro da prépria etapa educativa — Educacéo Infantil —, sinalizada no
posicionamento sobre o que se entende por ser o papel da creche e o da pré-escola.
A hierarquizacédo também se faz presente quando se fala em um universo mais amplo,
ou seja, no sistema educacional, em relacéo as diferentes etapas de ensino. Desse
modo, numa visdo macro, a Educacao Infantil — e mais especificamente a creche —
aparece como tendo um papel inferior na “escala” educativa. Esses aspectos realcam
conceitos e concepc¢Bes configurados por meio da histéria da constituicdo da creche
e acerca de qual papel Ihe foi destinado socialmente. E, fundamentada nas discussbes
que aparecem tanto na creche como na pré-escola, emerge fortemente a questao
sobre o binébmio cuidar/educar como um movimento de superagdo da cisdo que
responderia ao fortalecimento da identidade docente na Educacao Infantil.

Identificamos ainda muito presentes nas discussdes das pesquisas conflitos
que aparecem principalmente nas pré-escolas referentes a (re)construcdo da
identidade docente presa a resolucdo de aspectos que envolvem a materialidade. Isto
€, guestdes relacionadas a infraestrutura das escolas, a compra de materiais
pedagdgicos, a carga-horaria e aos salarios, além da relagéo entre identidade docente
e processo formativo, especificamente no que se refere a formacao inicial e as
fragilidades tedricas evidenciadas nas praticas pedagogicas em virtude de lacunas

decorrentes dessa formacéo.

10 A faixa etaria atendida em creche é de 0 a 3 anos e 11 meses.
11 A faixa etéria atendida na pré-escola é de 4 anos a 5 anos e 11 meses.
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Nossa compreensao é de que esses aspectos séo indicativos de concepcdes
gue envolvem os entendimentos sobre a escola de Educacao Infantil e qual a sua
funcdo. Ou seja, quando o espaco fisico € desvalorizado e todas as condi¢cdes
materiais que possibilitariam melhorar o trabalho e o desenvolvimento das atividades
também o séo, isso pode indicar que se compreende que 0 ambiente ndo necessita
desses recursos, ja que ndo é reconhecido como um ambiente educativo. Da mesma
forma, também consideramos que o fato da Educacéo Infantil, nas ementas e nos
curriculos do curso de Licenciatura em Pedagogia, ter pouca evidéncia pode refletir
0S conceitos construidos socialmente de que ela ainda possui um papel de
coadjuvante no contexto educacional.

Considerando as leituras feitas nessas pesquisas e o indicativo presente nos
resultados das andlises acerca do processo de (re)construcao da identidade docente
na Educacédo Infantil, nosso entendimento é de que ele ainda esta relacionado a
compreensao da funcdo docente. Quando se especifica a necessidade de
entendimento da funcéo, enfatiza-se que ele ndo deve estar relacionado apenas a
guestdes objetivas do trabalho, ou seja, no sentido de especificar o que o professor
deve fazer, quais tarefas lhe compete ou qual sua postura, mas ainda subordinado as
guestdes de infraestrutura fisica e material. No entanto, a compreensao a respeito da
subjetividade do professor, o quanto ele esta “impregnado” de concepgbdes em sua
constituicdo enquanto docente e, para além disso, quais concep¢des embasam seu
processo de construcdo e inser¢cdo enquanto categoria docente sdo questdes,
discussbes, que ndo foram encontradas nas pesquisas selecionadas e que se
colocam como lacunas dentro do campo a ser pesquisado, que é a identidade
docente.

Sendo o professor um sujeito inserido numa sociedade e como ser singular,
constitui-se como ser histérico e em permanente transformagcdo, por meio das
vivéncias e das relagfes que estabelece socialmente — Eu subjetivo, e inserido nesse
contexto de vivéncias e relagcdes também esta o universo do trabalho que possibilita
a construcado do Eu profissional. Nesse sentido, entendemos que estdo presentes
nesses cenarios as marcas da discursividade construidas mediante conceitos e
concepcoes.

Assim, por meio das sinteses realizadas, tendo como referéncia o universo dos

trabalhos selecionados, compreendemos que no contexto das escolas de Educacéo



41

Infantil ainda encontramos tensdes resultantes dos embates sobre a (re)significacédo
da identidade docente nessa etapa educativa, o que evidencia questdes pertinentes a
profissdo, a profissionalidade e a profissionalizagdo docente. Tais aspectos podem
estar relacionados a compreensdo do sentimento de pertencimento a categoria
profissional docente, sendo esse o desafio desta pesquisa.

Conforme dito anteriormente, nossa intencdo com a segunda revisao
bibliografica era delimitarmos qual aspecto da identidade docente, objeto da presente
pesquisa, e assim conhecer os resultados das pesquisas analisadas nos indicou que
era necessario compreender a concepc¢ao sobre a funcdo docente, nos auxiliando na
elaboracdo da questdo problema que ficou assim configurada: em que medida as
concepcgOes externas acerca do papel da Educacao Infantil e da funcéo de seus
professores tém impactado esses profissionais em seu sentimento de pertenca a
categoria profissional docente?

Nosso estudo centra-se na Educacéo Infantil da rede publica do municipio de
Paulinia, este pertencente a Regido Metropolitana de Campinas (RMC). Temos como
norteadores o objetivo geral — identificar as concepc¢des que os professores da
Educacao Infantil tém sobre sua funcéo e se elas influenciam o reconhecimento de
seu pertencimento a categoria docente — e 0s objetivos especificos, que sédo: (i)
identificar qual a natureza dessas concepcdes; (ii) identificar quais sdo as tensbées
presentes no desenvolvimento da funcdo docente que interferem no sentimento de
pertencimento dos professores da Educacao Infantil enquanto categoria profissional
docente; (iii) identificar qual a concepcdo que os pais, diretoras e secretaria de
educacédo tém sobre a funcdo da escola e dos professores da Educagéo Infantil.

Objetivando tracar um caminho com vistas a conhecer, identificar, verificar e
analisar os aspectos mencionados, empenhamo-nos na escrita desta tese, que é
composta de quatro capitulos, além desta Introdugdo, do Memorial e das
Consideracdes Finais. O primeiro capitulo, intitulado Conceitos e concepc¢des no
contexto da Educacdo Infantil, tem como objetivo abordar a problematizacdo a
respeito da diferenciacdo das terminologias — conceitos e concepg¢des. Desse modo,
compreender as questdes filosoficas que envolvem 0s termos passou a ser assunto
de muita importancia nesta pesquisa, visto que o desenvolvimento de nossas

concepcOes esta intimamente ligado aos conceitos construidos historicamente.
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Abordamos também, nesse capitulo, as mudancas historicas e paradigmaticas
gue ocorreram em relacdo aos conceitos e as concepcodes de crianca e de infancia,
bem como de que modo essas mudancas interferem na maneira de compreender a
crianga e a infancia dentro do contexto educacional e se tal compreenséao incide
diretamente na elaboracdo das concepcdes sobre escola e escola de Educacao
Infantil. Para isso, utilizamos, como referéncia, Custodio (2017), Ghiraldelli Jr. (2001),
Heywood (2004), Jardilino (2016), Kohan (2008), Kuhlmann Jr. (2005, 2007),
Lalumera (2013), Lustig et al. (2014), Manacorda (2002), Matos e Jardilino (2016),
Meinert (2013) e Saviani (1999, 2008, 2009, 2011).

O segundo capitulo, denominado Sobre trabalho, profissionalidade docente
e consciéncia, objetiva discorrer sobre os pressupostos marxistas a respeito de
trabalho e discutir o processo de humanizacao tendo como referéncia a compreensao
de Engels (1876), Vygotski (2008) e Vigotski (2004) no tocante a esses temas. Aborda
a categoria consciéncia vinculada a teoria historico-cultural, além dos conceitos
referentes a profisséo, a profissionalizacao, a profissionalidade docente e ao trabalho,
em um movimento de compreensdo da construcdo da identidade docente. Tais
conceitos estdo presentes em discussdes pertinentes as construcdes historico, social,
cultural e econdmica, com base em Carvalho et al. (2010), Castro e Alves (2012),
Delari Jr. (2013), Dubar (2005, 2006), Lordelo (2007, 2011), Martins (2015), Saviani
(2003, 2005, 2013), Toassa (2006) e Valoura (2005).

O terceiro capitulo, cujo titulo € Caminhos da pesquisa: procedimentos
metodoldgicos para a producdo do material empirico, trata-se dos procedimentos
metodologicos utilizados para a producdo do material empirico, os participantes, o
campo de pesquisa e a metodologia adotada para as analises a partir dos dados
observados no referido material.

O quarto capitulo, denominado Professores de Educacdo Infantil:
concepcdes e sentimento de pertenca a categoria docente, € reservado para as
analises das entrevistas semiestruturadas que foram realizadas com as professoras,
diretoras e secretaria de Educacéao, bem como das respostas do questionario enviado
aos pais. Com a triangulagéo realizada entre essas respostas e as das entrevistas
semiestruturadas, buscamos identificar os conceitos e as concepg¢bes dos

entrevistados sobre a escola de Educacéao Infantil e a funcdo docente, assim como as
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tensdes presentes no contexto que podem impactar o sentimento de pertenca a
categoria profissional docente dos professores dessa etapa educativa.

Nas Consideragdes Finais, discorremos sobre as tensdes implicitas e
explicitas no contexto da escola de Educacéo Infantil, indicamos temas ausentes nas
analises que podem também impactar e repercutir no universo educacional e
trazemos contributos desta pesquisa voltados para um movimento de tomada de

consciéncia com vistas a (re)significar a funcédo docente na Educacéao Infantil.
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Capitulo |
CONCEITOS E CONCEPCOES NO CONTEXTO DA EDUCACAO

INFANTIL

“[...] é preferivel — ‘pensar — sem disto ter consciéncia
critica, de uma maneira desagregada e ocasional, isto &,
‘participar’ de uma concep¢cdo de mundo ‘imposta’
mecanicamente pelo ambiente exterior, ou seja, por um dos
varios grupos sociais nos quais todos estdo
automaticamente envolvidos desde sua entrada no mundo
consciente [...] ou é preferivel elaborar a propria concepgéo
de mundo de uma maneira critica e consciente e, portanto
em ligacdo com este trabalho do préprio cérebro, escolher
a propria esfera de atividade, participar ativamente na
producédo da histéria do mundo, ser o guia de si mesmo e
ndo aceitar do exterior, passiva e servilmente, a marca da
propria personalidade?”

(GRAMSCI, 1995, p. 12)

1.1 Revisitando conceituacdes

Conforme descrito na introducdo desta pesquisa, realizamos revisdo de
literatura objetivando conhecer por meio das producBes académico-cientificas os
estudos sobre a tematica Educacao Infantil, e um dos resultados encontrados esta
vinculado a conceitos relativos a infancia e a crian¢a, 0os quais sao muito discutidos
na literatura educacional (AZEVEDO, 2013; HEYWOOD, 2004; LAROSSA, 2013).

As leituras feitas no decorrer dessa revisdo possibilitaram-nos observar que
nao ocorre um consenso quanto a definicdo desses conceitos e que tal fato propicia a
disseminagéo de uma diversidade de entendimentos nos ambitos social e académico.
O processo dessa revisdo deu-nos indicativos de tensfes presentes no contexto
educacional e permitiu-nos compreender que os conceitos formulados na histéria da
sociedade sobre infancia, crianca e escola podem interferir na construcao individual
e/ou coletiva de concepgles concernentes a escola de Educacéao Infantil e a funcéo
do professor dessa etapa educativa.

Ademais, entendemos que ambas as situagdes indicam a necessidade de
maior aprofundamento no que se refere a diversidade de concepcdes e de conhecer
0 contexto historico em que as concepcgdes e 0s conceitos sdo elaborados, visto que

essas acgOes auxiliam na compreensao sobre quais aspectos interferiram nessas
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construcdes e nas atuais. Desse modo, o levantamento feito nesta pesquisa tem como
objetivo contextualizar a diversidade de fontes sobre a tematica Educacao Infantil,
para que o leitor possa compreendé-la.

Para isso, baseamo-nos em um posicionamento de Kuhlmann Jr. (2007), que,
em seu livro, questiona producdes de outros autores argumentando que pesquisas e
as producdes cientificas, ao se apoiarem em uma so fonte, limitam seu campo de
estudo a somente um dado histérico, o que pode configurar uma deficiéncia no avango
de novos conhecimentos e no aprofundamento sobre o tema. O autor aponta que
pesquisas na area académica, especialmente as que apresentam debates sobre os
temas infancia, crianca e Educacéo Infantil, ao se apropriarem e reproduzirem fatos
narrados em tais producdes, podem apresentar fragilidades. Sobre essa questao, o
autor alerta que “[...] o risco esta na ilusdo de se inventar a roda novamente” (p. 6),
isto €, pode-se incorrer em acdo de replicar e/ou reproduzir fatos discutidos nos
estudos sem aprofundamento tedrico.

Para além da compreenséao do cenario historico da construcéo das concepcdes
inseridas no ambito educacional do qual fizemos referéncia, ha que apreender
também questdes filosoficas que envolvem o0s termos conceito e concepcao,
nomenclaturas que passam a ser assunto de muita importancia nesta pesquisa, pois
o processo de formacdo de nossas concepcdes, as quais estao interligadas com as
mudancas de paradigmas, estd intimamente ligado aos conceitos construidos
historicamente. Nesse sentido, podemos perceber que em virtude das mudancas
paradigmaticas tanto a concep¢ao quanto o conceito podem ser alterados.

Desse modo, na proxima sec¢do, propomo-nos a tratar primeiramente da
problematizacdo a respeito do debate sobre concepcéo e conceito, terminologias
amplamente utilizadas em estudos. Nossa discusséao é feita com base em Lalumera
(2013), Matos e Jardilino (2016) e White (1994). Conhecer qual a percepcao que se
tem sobre os conceitos elaborados em cada contexto historico e social nos possibilita
entender de que forma se concretizam as concepcoes.

A partir do entendimento de que o0s conceitos estabelecidos socialmente sobre
crianga, infancia e escola influenciam a elaboragcdo das concepcbes que se
configuram no contexto em que sdo apresentados 0s conceitos, inferimos que as

concepcdes sobre escola e escola de Educacéo Infantil sédo estruturadas de acordo
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com a forma que se interpreta o ser crianca na etapa de vida denominada infancia,

assuntos que também séo discutidos na proxima secéo.

1.2 Apresentando o debate sobre os termos conceitos e concepcgdes

O objetivo desta secédo € apresentar as discussdes tedricas sobre conceito e
concepcdes. Consideramos ser necessario trazé-las a tona, visto que ambos o0s
termos sdo muito utilizados em textos da area da Educacao, apresentam multiplos
significados e, por vezes, sdo empregados como sinénimos (MATOS; JARDILINO,
2016). Arelacéo entre as duas palavras, e que traz a ideia de sinbnimos, existe porque
ambas partem da mesma etimologia: o vocabulo concipere??.

Lalumera (2013) assume e defende “a visdo de que ‘conceito’ € uma palavra
polissémica, cujo significado filoséfico e psicoldgico esta relacionado” (p. 74)*3. Para
a autora, essa relacdo envolve a compreensdo de que, utilizando-se do conceito,
filosofica e psicologicamente é possivel elucidar fenbmenos inseridos nas ciéncias, ou
seja, € um meio de explicar o comportamento humano. Assim, a autora defende que
existe uma relacdo na construcdo de concepcdes e conceitos. Em muitos casos, a
construcdo de concepcgdes implica diretamente o correspondente ao conceito. Tal
afirmacdo estd associada ao entendimento de conceito como uma ideia geral ou
compreensao de algo.

No tocante ao termo concepcéo, essa autora afirma que “[...] concepcgdes se
aplicam a conceitos como muitos a um, e concepc¢des podem estar erradas, e serem
refutadas” (p. 73)%. Ou seja, o entendimento que podemos fazer acerca da expressao
“‘muitos a um” explicitada pela autora € que, ao fazermos uso de muitos conceitos
inseridos na sociedade por meio de paradigmas, nés construimos nossas

concepgOes, as quais, desse modo, se configuram como sistemas de explicacao.

120 verbo concipere vem da juncdo de duas palavras: cum e capere. A preposicao cum significa “com”,
ou “‘junto com”, mas como prefixo também pode ter o sentido de refor¢ar o sentido de alguma coisa. O
verbo capere significa apanhar ou pegar em alguma coisa. Também pode significar segurar, levar,
ocupar ou capturar. Assim, concipere significa literalmente “pegar seguramente”. Informacéo
disponivel em: https://www.dicionarioetimologico.com.br/.

13 Do original: “[...] the view that ‘concept’ is a polysemous word, whose philosophical and psychological
meaning are related”.
14 Do original: “[...] conceptions stand to concepts as do many to one, and conceptions can be wrong,

and get corrected”.
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Nesse sentido, € possivel entender que, na construcédo da concepcédo sobre a escola
de Educacéo Infantil, estdo envolvidos os conceitos de crianca, infancia e escola.

Ancorados na literatura e em diferentes fontes, como dicionarios, textos e
artigos cientificos, Matos e Jardilino (2016), apresentam uma analise a respeito dos
termos concepcao e conceito, a partir da qual elaboraram um quadro com a finalidade
de expor definicbes encontradas e destacar principais aspectos de cada termo. Na
perspectiva desses autores, por meio desse quadro foi possivel elaborarem a
definicdo dos termos. Para eles, “A formacdo do conceito acontece com base em
caracteristicas e relagdes comuns aos objetos” (p. 25). Os autores sinalizam que “[...]
h& uma estreita associa¢ao entre concepcao e conceito (nossas concepgdes implicam
em um processo de formacgao de conceitos)” (p. 25). Assim, defendem que h& uma
inter-relacéo entre conceito, concepgao, representacéo social e percepcao.

White (1994), ao procurar apresentar a distincdo entre conceito e concepcao,
sustenta a ideia de que, a construcdo de uma concepcao, a qual, segundo a teoria do
autor, é também concebida por meio de conceitos, se d& por meio de dois caminhos:
no primeiro deles, o conceito envolve classificagcdo dentro de uma categoria; no
segundo caminho, o conceito se refere ao conhecimento que se tem sobre
determinado dado, seja ele um fato, um objeto, um animal ou qualquer outra coisa. O
autor defende ainda que, ao serem inseridos elementos novos num conceito ja
estabelecido, de modo que o conhecimento sobre ele possa ser ampliado, o referido
conceito é alterado. Para esse autor, a concepcdo se trata de um sistema de
explicacdo, embora afirme que elaborar uma definicdo mais acurada sobre essa
nomenclatura seja uma tarefa dificil.

Diante do exposto, € evidente que ha complexidade no tocante as definicdes
dos termos. Defendemos a posicdo de que conceitos e concepg¢des ndo sao
sinbnimos. Para nos, a diferenca de definicdo entre eles reside na relacdo de
objetividade, ou seja, ao nos referirmos a conceito, tratamos de uma “ideia” nao
conjecturalmente, mas em uma posicdo mais objetiva. Por outro lado, a concepcao
faz referéncia a uma “ideia” subjetiva de referéncia de “algo para algo”. Em outras
palavras, concepc¢des sdo de cunho individual compostas de forma coletiva por meio
de conceitos. Isto é, enquanto sujeitos inseridos em uma sociedade, construimos
nossas concepcdes das relacbes que fazemos dos conceitos apresentados

socialmente, no entanto as concepg¢des nao séo elaboradas em equivaléncia.
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Assumimos, assim, que a compreensao dos termos conceito e concepgao se

tornam relevantes nesta pesquisa e, num contexto mais amplo, de modo especial o

entendimento de que eles se inter-relacionam, conforme demonstra o quadro sindptico

por nés elaborado.

CONCEPCAO

CONCEITO

CONCEITO

Fonte: elaborado pela autora.

Convém explanar que o quadro acima ndo se apresenta como uma triade,

gueremos dizer com isso que a elaboracdo de concepcdes ndao se da por meio de

uma correspondéncia biunivoca, ou seja, para uma concepgao um conceito, e sim que

sao elaboradas a partir da compreensédo dos conceitos e da relagcdo que ocorre entre

muitos deles.

Tal compreenséao foi 0 primeiro passo para elaborarmos outras discussfées que

se mostram fundamentais para a presente pesquisa. Nesse viés e dando continuidade

a exposicao dos termos, na préxima sec¢éo, temos como objetivo aprofundar e ampliar

a discussao a respeito do conceito de crianga e apresentamos histérico de como se

constituiu a concepcdo de infancia, crianca e de escola, tendo como principais

referéncia tedricas, 0s seguintes autores: Custédio (2017), Heywood (2004),
Kuhlmann Jr. (2007), Lusting et al. (2014), Manacorda (2002) e Saviani (1999, 2008,

2011).

1.3 Concepcgdao de infancia

Inseridas no contexto educacional, as definicdes de infancia vém carregadas

de aspectos prescritivos e normativos, de acordo com Custédio (2017). Em virtude de

contextos histéricos e sociais em que se encontra circunscrita a educacéo, essas
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definicbes se apresentam ancoradas em diferentes teorias e sdo concebidas por meio
da construcéo social do conceito de crianca.

Segundo Kramer (1995, p. 19), “A idéia de infancia [...] n&o existiu sempre, e
nem da mesma maneira. Ao contrario, ela aparece com a sociedade capitalista,
urbano-industrial, na medida em que mudam a insercdo e o papel social da crianca
na comunidade”.

Nesse sentido, a afirmacao da referida autora comunga com 0S pressupostos
apresentados por Kuhlmann Jr. (2007), quando este enfatiza a necessidade de néao
desconsiderar o contexto social e historico que envolve a concepc¢ao de infancia e de
crianca assim como o conceito de crianca, e também a necessidade de ampliar o
universo de andlise dos fatos, com o intuito de ndo se limitar as referéncias muitas
vezes ja utilizadas, afirmacfes essas com as quais concordamos.

Seguindo esse caminho reflexivo, Chacén C. (2015) entende que, para
compreender a infancia, € necessario compreender a cultura em que ela esta inserida.
A esse respeito, Kuhlmann Jr. (2007) aponta que houve uma utilizacdo em demasia
de referéncias de Philippe Ariés'® e Arthur Moncorvo Filho'®, quando a tematica
discutida se referia ao contexto do surgimento das instituicdes de Educacao Infantil
ou quando o assunto abordado era a infancia.

Kuhlmann Jr. (2007) sinaliza que “A histéria, embora tratando do passado, do
que ja aconteceu, é dindmica e exige a ampla pesquisa e a critica das fontes, que
renova interpretacdes e exige procedimentos proprios de investigacao e analise [...]”
(p. 7), alertando para a necessidade da realizacdo de pesquisa em diferentes fontes.

Podemos inferir que o alerta feito por esse autor € no sentido de nos atentarmos
para 0 seguinte posicionamento: quando se observa um determinado contexto e/ou

recorte de contextos, episédios narrados passam a ser apresentados como verdade

15 Philippe Ariés: historiador francés nasceu em Blois, na Franca, em 21 de julho de 1914, e faleceu em
Toulouse, em 1984. Além de seu oficio de historiogréafico, realizou importantes trabalhos como jornalista
e ensaista. E autor de obras de grande repercusséo, como “Histéria Social da Crianca e da Familia e
Histdria da Morte do Ocidente” e coordenou a colegdo “Historia da Vida Privada”. Herdeiro da Escola
dos Annales, Aries é considerado um dos pioneiros no campo de estudo das mentalidades. Informacao
disponivel em: http://editoraunesp.com.br/catalogo/9788539304714,0-tempo-da-historia.

16 Arthur Moncorvo Filho: médico higienista, publicou mais de 400 obras em defesa da infancia. Foi
defensor do sistema publico na area de pediatria, fundou, em 1880, o Instituto de Protecdo e Assisténcia
a Infancia, no Rio de Janeiro, em 1919, e idealizou o Departamento da Infancia, um anexo do Instituto,
que tinha como atribuicdo ser um departamento de pesquisa. Informacdo disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=50102-01881999000100006.
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no entendimento de acontecimentos, e assim erroneamente possibilitam a
compreensao de que € desnecessaria a realizacdo de pesquisas futuras que teriam
como objetivo a verificacdo desses episddios. Kuhlmann Jr. (2007) atribui tal fato aos
pesquisadores quando, ao fazerem uso dos escritos de Philippe Ariés, acabam por
replicar as informacfes deste sem levar em consideragcdo que, em seu estudo, Aries
faz referéncia a uma determinada classe social inserida numa dada conjuntura
historica.

Observa-se também que, em relacdo as andlises feitas por Ariés (1986) em seu
livro sobre as pinturas medievais que tinham como objetivo retratar criancas, o autor
comenta sobre a possibilidade de os artistas desconhecerem a infancia ou, entéo, se
a conheciam, nao a representavam em suas producdes. Tal afirmacdo também foi
alvo de criticas que foram feitas por Heywood (2004) e Kuhimann Jr. e Fernandes
(2004).

Conforme esses autores, Aries (1986) tinha como referéncia apenas um recorte
de um periodo histérico e de um grupo socioeconémico. Desse modo, justificam suas
criticas alegando que o uso de um recorte temporal e de apenas um elemento de
observacdo — pinturas medievais — ndo pode ser indicativo de que havia um
desconhecimento da infancia de acordo com o que estabelece Aries em seu livro
“Histéria Social da Crianca e da Familia”.

Assim, nas palavras de Kuhlmann Jr. e Fernandes (2004, p. 16),

Os estudos que tém sido realizados mostram que a consciéncia da existéncia
de diferentes periodos da vida humana, por parte dos adultos, assim como
as atribuicbes e representacfes relacionadas as caracteristicas especificas

de cada um deles — incluida a particularidade infantil —, pode ser identificada
desde a Antigliidade e nas mais diversas culturas [...].

As reflexdes apresentadas por Heywood (2004) e Kuhimann Jr. e Fernandes
(2004) apontam que a infancia, na compreensédo da denominacdo dada hoje como
uma etapa da vida do ser humano, sempre existiu nos diferentes contextos histéricos,
mas ndo possuia essa denominacgdo, visto que a percepcao dela como categoria
social foi sendo construida no decorrer dos séculos XX e XXI.

Desse modo, segundo Kuhimann Jr. e Fernandes (2004, p. 29),

Os fatos relativos a evolugdo da infancia, na pluralidade de suas
configuracdes, incluem-se em contextos cujas variaveis delimitam perfis

diferenciados. A infancia € um discurso cuja significagcao esta consignada ao
seu contexto e as variaveis de contexto que o definem.



51

Ainda sobre a questao do “aparecimento” da infancia, Heywood (2004, p. 45)
faz o seguinte comentario:
Diversos historiadores arriscam, sem duavida, uma afirmacdo um pouco
exagerada sobre a ‘descoberta’ da infancia, numa tentativa de dramatizar a
importancia de suas conclusdes. Qualquer levantamento de longo prazo
nessa area provavelmente transformaria em arremedo as tentativas de se
limitar o surgimento de formas de pensar fundamentais a um periodo. A
historia cultural da infancia tem seus marcos, mas também se move por linhas

sinuosas com o passar dos séculos: a crianca poderia ser considerada impura
no inicio do século XX tanto quanto na Alta Idade Média.

Ariés (1986, p. 32), no sentido de apresentar a contextualizacdo histérica do
termo infancia, sinaliza que,
Durante o século XVII, houve uma evolugdo: 0 antigo costume se conservou
nas classes sociais mais dependentes, enquanto um novo habito surgiu entre
a burguesia, onde a palavra infancia se restringiu a seu sentido moderno. A
longa duragéo da infancia, tal como aparecia na lingua comum, provinha da
indiferenca que se sentia entdo pelos fendmenos propriamente biol6gicos:
ninguém teria a idéia de limitar a infancia pela puberdade. A idéia de infancia

estava ligada a idéia de dependéncia [...] SO se saia da infancia ao se sair da
dependéncia, ou, ao menos, dos graus mais baixos da dependéncia. (sic).

Ocorre que, nesse periodo, a ideia que a classe burguesa atribuia a
dependéncia estava vinculada a impossibilidade de a crianga realizar algumas
atribuicbes em decorréncia de seu tamanho. Sendo assim, para Ariés (1986), nessa
classe social o uso do termo infancia era direcionado ao que hoje se denomina
primeira infancia.

Em relacdo a etimologia da palavra, Becchi (1994) cita que a definicdo de
infancia tem referéncia ao termo in-fans, ou o que nao fala. De acordo com o referido
autor, a infancia era traduzida como um devir, porque estava “[...] enredada nas
malhas de uma palavra que nao pronuncia por imaturidade de conhecimentos e de
expressao, e por invalidez social [...]" (p. 64).

Kuhlmann Jr. e Fernandes (2004, p. 28) afirmam que a infancia “seria um
conceito, uma representacdao, um tipo ideal a caracterizar elementos comuns a
diferentes criangas”. Para esses autores, a infancia também pode ser definida como
“[...] a concepgéao ou a representagado que os adultos fazem sobre o periodo inicial da
vida, ou com o proprio periodo vivido pela crianca, o sujeito real que vive essa fase da
vida” (p. 15).
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Heywood (2004, p. 22) apresenta a seguinte definigdo para infancia: “[...]
abstracdo que se refere a determinada etapa da vida diferentemente do grupo de
pessoas sugerido pela palavra crianga”.

Jenks (2002, p. 12) assevera que

A infancia ndo é um fendémeno natural e ndo pode ser entendido como tal. [...]
A infancia devera ser entendida como constructo social, referindo-se a um
estatuto social delineado por fronteiras incorporadas na estrutura social e

manifestadas por formas de condutas tipicas, as quais estdo essencialmente
relacionadas com um cenario cultural particular.

A infancia, de acordo com esse autor, é reconhecida como um periodo do
desenvolvimento da vida humana. Segundo Custédio (2017), possui especificidades
e é uma inveng¢do moderna, assim como as relagdes acerca da garantia de direitos da
crianca que estao dispostos nos documentos normativos.

A afirmacéo apresentada por Custddio (2017) esta embasada nha compreensao
de que as mudancas paradigmaticas ajudam o entendimento da cultura na qual a
infancia estava inserida. Assim, de acordo com Bujes (2001, p. 13), “Este percurso
(esta histéria), por outro lado, s6 foi possivel porque também se modificaram na
sociedade as maneiras de se pensar 0 que € ser crian¢a e a importancia que foi dada
ao momento especifico da infancia”.

Nesse sentido, a infancia é reconhecida historica, social e culturalmente como
uma etapa da vida do ser humano, e crianca é compreendida como sujeito histérico,
social e cultural. Em outras palavras, a crian¢a esta inserida em uma etapa no contexto
social denominado infancia. Assim, compreendemos que essas concepcfes séo
historicamente construidas, e reflexos do contexto social, econédmico, politico e
cultural vigente de cada época, bem como o resultado de uma diversidade de
conceituacoes.

Convém, no entanto, entender, como defendido por Lustig et al. (2014), que a
concepcdo de infancia e a concepgdo de crianca ndo sdo sinbnimos, ideia que
também comungamos. Por serem imbricados, 0s termos apresentam um pouco mais
de dificuldade de serem tratados de maneira distinta no desenvolvimento da escrita,
fato que pode ser observado em discussdes que tratam dessa tematica, desafio que
nos propusemos a debater com a escrita desta se¢cdo. Compreendemos que a
concepcao sobre crianca se constituiu dos conceitos que foram construidos social e

historicamente. E o que pretendemos demonstrar na préxima secao.
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1.4 Conceito e concepcao de crianca

Conforme comentado na secdo anterior, alguns textos descrevem sobre
concepgao de crianga e de infancia, mas nao apresentam a distingao dos termos, fato
gue observamos nas leituras feitas no decorrer da revisao bibliografica, inclusive entre
eles alguns estabelecem a juncéo desses termos. Dessa forma, pudemos verificar que
ndo h4, na literatura, textos que apresentam de maneira clara a distingdo entre as
concepcoOes de crianca e de infancia.

Esta secdo tem como objetivo versar sobre o conceito e a concepcao de
crianca, o que nos levou a compreender que o primeiro € elaborado por meio de
paradigmas vigentes, 0s quais, por sua vez, sdo estabelecidos historica e socialmente.
Nesse sentido, a concepcédo de crianca € construida por meio de conceito vigente,
que sofre a interferéncia de uma situacdo estabelecida social, econdmica e
culturalmente.

A juncdo também pode ser compreendida devido a inter-relagdo que existe
entre 0s conceitos e as concepg¢des, as quais, por vezes, estdo embasadas em
compreensdes da propria literatura, ou seja, a depender de qual autor os estudos se
apoiam. A defesa de Heywood (2004) é que a infancia deve ser considerada como
uma condicao da crianga. Meinert (2013, p. 96) cita que, “No senso comum, a ideia
de infancia esta relacionada ao conceito de crianca, sendo esses termos muitas vezes
considerados sinbnimos” e, segundo Kohan (2008), tal fato pode estar relacionado
com a etimologia da palavra infancia, o que pode ser observado em suas palavras:

Um individuo de pouca idade é denominado ‘infans’. Esse termo esta prefixo
privativo in e fari, ‘falar’, dai seu sentido de que ‘nao fala’, ‘incapaz de falar’.
T&o forte é seu sentido originario que Lucrécio emprega ainda o substantivo
derivado ‘infantia’ como sentido de ‘incapacidade de falar. Porém, logo
‘infans’ — substantivado — e infantia sdo empregados no sentido de ‘infante’,
‘crianga’, infancia respectivamente. De fato, € desse sentido que geram os

derivados e compostos, todos da época imperial como ‘infantilis’, ‘infantil’;
‘infanticidum’, ‘infanticidio’, etc. (KOHAN, 2008, p. 40, grifos do autor).

O termo infante também deriva da compreensado que se tinha em relagdo ao
conceito de crianca, de acordo com Kohan (2008), j& que Ihe era tirado o direito de se
manifestar, principalmente por ainda ndo ter o dominio da linguagem oral. Essa
impossibilidade de se manifestar era justificada pelo entendimento que se tinha do

conceito de crianga como um individuo desprovido de razdo, ou seja, ndo possuia a



54

consciéncia de seus atos. Desse modo, s6 apoés ter dominio da linguagem oral, ela
poderia se expressar, 0 que indicava o entendimento de um vir-a-ser.

E preciso destacar também que, conforme Ghiraldelli Jr. (2001), no século
XVIII, a visdo estabelecida a respeito da crianga era a de que ela precisava ser
dominada. Seus atos e impulsos eram vistos como préprios da “natureza da crianga”,
tida como ndo domesticada e sem consciéncia. Esse entendimento é derivado dos
pressupostos defendidos por Sdo Agostinho de que a crianga “[...] ndo possuindo a
linguagem (-“infante’™-: o que nao fala portanto, aquele que n&o possui logos), mostrar-
se-ia desprovida de razdo, exatamente o que seria o reflexo da condi¢do divina em
nés, os adultos” (GHIRALDELLI JR., 2001, p. 24).

Nesse sentido, compreendemos que apresentar um conceito ou uma
concepcao de crianga é expor o entendimento que se tem do lugar que ela ocupa na
sociedade.

Em virtude de mudancas paradigmaticas da sociedade — considerando-se um
contexto mundial — o0 conceito de crianga passou por uma diversidade de
compreensdes que transitaram e ainda transitam pelo entendimento, ndo enquanto
periodo marcado cronologicamente, da crianca enquanto um ser puro, impuro, tabula
rasa e atualmente reconhecida enquanto sujeito de direitos. Todas essas
compreensdes tiveram a interferéncia das concepcdes de sociedade e de homem.
Desse modo, resultaram em um refinamento do conceito de crianga, e isso possibilitou
o desenvolvimento de sua concepgéo.

Assim, nota-se que a mudanca na concepcao de crianca sofreu influéncias das
concepcdes de sociedade, familia e escola. Tal fato decorreu de alteragbes que
envolviam questdes sociais, politicas, econdmicas, religiosas e culturais que
resultaram em processos de transformacdo social, como expansdo comercial e
avanco cientifico. Em relacdo a essas questdes, temos como exemplo as mudancas
ocorridas a partir do século XVII.

O século XVII foi sustentado por uma concepcdo naturalista de
desenvolvimento humano, periodo marcado por transformacbes e grandes
discussbes em relacdo aos movimentos intelectuais e sociais. A énfase dada ao

lluminismo?’, movimento intelectual iniciado no século XVIII, era o dominio da razao

17 Movimento que surgiu na Franca no século XVIIl. Segundo os filésofos iluministas essa forma de
pensamento tinha o proposito de iluminar as trevas em que se encontrava a sociedade. Informacao
disponivel em: https://www.suapesquisa.com/historia/iluminismo/.
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em substituicdo as crencas religiosas e ao misticismo, os quais defendiam uma visao
teocéntrica. Segundo os pensadores iluministas, tanto essas crencas religiosas
guanto o misticismo bloqueavam a evolucdo do homem. Este deveria ser a figura
central do mundo e passar a buscar respostas para as questdes de forma racional
que, até entdo, eram justificadas somente pela fe.

Rousseau?®, considerado um dos principais filésofos desse periodo, defendia a
ideia, assim como outros iluministas, de que o homem nascia bom, no entanto, no
processo natural de crescimento, era corrompido pela sociedade. Em sua obra “Emilio
ou da Educacao” (1762), apresenta reflexdes acerca da infancia, o que contribuiu para
um “olhar” diferente ao que até entao se tinha sobre a crianga, e propde alguns
principios pedagoégicos (ROSSEAU, 1999).

Observa-se, nesse periodo, que a concepc¢do de crianca se desvinculou da
visdo de adulto em miniatura que comecou a ser defendida no século Xll, segundo a
qual o “ser” crianga era compreendido apenas enquanto uma etapa de vida que estava
em funcao da continuidade biolégica. Nessa perspectiva, a compreensao de algumas
classes sociais era a de que, passada a fase de maior dependéncia fisica da crianca
em relac&o ao adulto, ja era possivel solicitar dela a realizacao de tarefas proximas as
executadas por adultos em lavouras, bem como em residéncias e fabricas, nesse
caso, como empregados domésticos e operarios.

Para Heywood (2004), entre os séculos XVII e XVIII a sociedade compreendia
a criangca como essencialmente boa. Desse modo, segundo o principio de tal
concepcao, a crianga possuia um pensamento puro e, por isso, era “boa de educar”.
Além disso, acreditava-se que, em virtude de tais “adjetivos”, ela poderia ser melhor
gue o adulto na funcéo de monge. Por esse motivo, nhaquele periodo, era comum, 0s
pais entregarem seus filhos, ainda criangas, ao mosteiro.

A concepcao de crianga enquanto um ser incompleto, desprovido de qualquer

conhecimento, apontava uma visdo empirista que a considerava como uma superficie

18 Jean-Jacques Rousseau: fildsofo social, tedrico politico e escritor suico, nasceu em Genebra, Suica,
no dia 28 de junho de 1712. Foi o mais popular dos filésofos que participaram do lluminismo, movimento
intelectual do século XVII, faleceu em Ermenonville, Franga, no dia 2 de julho de 1778. Seus restos
mortais foram transportados para o Pantedo de Paris. Informacdo disponivel em:
https://www.ebiografia.com/jean_jacques rousseau/.
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vazia, e isso possibilitava que nela fosse “depositado” o que a sociedade quisesse,
com o propésito de molda-la.

A viséo de crianga, entendida como uma crianga/infancia universal, baseava-
se na compreensdo de que ela se desenvolvia por meio de estagios,
independentemente do contexto social e cultural em que estivesse inserida,
considerando ser possivel predizer o processo de desenvolvimento de cada uma.

J& o entendimento da crianga enquanto sujeito de direitos surge pautado na
compreensao do que ela “é”, sustentada pelo pressuposto de que desde o nascimento
as criancas sao inseridas em um contexto social, cultural e econdmico, o que refuta a
ideia de que o devir € o mais importante.

Tal compreenséo implica entender que a crianga precisa ser atendida em seus
direitos de proviséo, protecéo e participacao, e assim ter reconhecida sua garantia da
condicdo dos direitos fundamentais e individuais. Implica também o reconhecimento
de que “[...] as criangas possuem uma natureza singular, que as caracteriza como
seres que sentem e pensam o mundo de um jeito muito proprio” (MARCHIORI, 2012,
p. 6).

Trouxemos para o debate as concepc¢fes de infancia e de crianca visando
aproximar historicamente o modo como elas foram se estabelecendo, visto que
influenciam as praticas pedagoégicas desenvolvidas pelos professores nas escolas.
Diante do que apresentamos nesta sec¢édo, € possivel inferir que, em virtude de como
se compreende a crianca inserida nessa etapa da vida denominada de infancia, séo
elaboradas as concepcdes sobre escola e, a partir desta, a concepc¢ao sobre o que é

escola de Educacéo Infantil, assuntos que sado tratados nas proximas sec¢oes.

1.5 A escola e a educacéo: conceito e concepcao no contexto historico

Nesta secdo, abordamos de maneira sintética o conceito e a funcdo da escola.
Para discorrermos sobre o tema, enfatizaremos as principais caracteristicas do
contexto social estabelecidas em cada século, o que nos ajudara a compreender de
gue forma o conceito e a fungao foram se configurando.

Para o desenvolvimento desta sec¢éo, fixamos a Idade Média como inicio de
marco temporal. Nesse contexto histérico, a Igreja detinha o poder de organizar e

controlar as instituicbes escolares, direcionando inclusive as leituras, que eram
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voltadas a tradicdo biblica evangélica. Ademais, era mediante o controle dos
conteudos e dos objetivos da Educacdo que a Igreja buscava os futuros lideres
religiosos entre os alunos tendo como referéncia a formacao por ela estabelecida. Em
razdo desse cenario, as leituras de livros classicos eram proibidas, e os castigos e as
punicdes, muito presentes. Cabe aqui destacar que a Idade Média foi marcada por
importantes mudancas que resultaram em novos paradigmas.

A escolha por esse marco temporal se deu em virtude de que, conforme
descrito, a educacdo estava vinculada a Igreja. E, no periodo de coloniza¢do no Brasil,
0s jesuitas, mantendo as orientacfes a respeito do processo educacional fixado pelo
clero na Idade Média, tomaram para si a incumbéncia de catequizar os indios, bem
como assumiram a educacdo destinada a elite colonial. Dessa forma, podemos
considerar que as marcas deixadas pela Igreja no “sistema educacional” tornam-se
relevantes quando discutimos o conceito de escola no contexto educacional brasileiro.

Utilizamos, como principais interlocutores, Manacorda (2002) e Saviani (1999,
2008, 2011). Assim, por meio dos trabalhos desses autores, nosso intuito € apresentar
historicamente o “aparecimento” da instituicdo escolar na sociedade e as concepc¢des
da funcdo da escola que foram sendo estabelecidas na sociedade ocidental.

De origem grega, a palavra escola apresenta skolé do grego como primeira
grafia que significava lugar de descanso, repouso, lugar de 6cio. Na transposicao para
a lingua latina, podem-se encontrar as seguintes grafias schola, scholae, scholé, cujo
significado era lugar de banho (MARTINS, 2005).

O principal objetivo da Educacédo, além da formacao religiosa, cuja finalidade
era o dominio pleno da leitura e escrita do latim, era o ensino voltado para transmisséo
de técnicas e a preocupacao com a oratoria, que exigia também o desenvolvimento
de boa sintese de argumentos.

Para Manacorda (2002), frequentar a escola nesse periodo era restrito a
apenas algumas pessoas, pois as familias desfavorecidas financeiramente, ou seja,
os feudos, raramente tinham a oportunidade de se instruir. Por outro lado, segundo o
autor, em razao de trés fatores: renascimento de centros urbanos, organizacdo dos
negoécios e administracéo das cidades, iniciou-se um processo de “cobrang¢a” no que
diz respeito a formacéao/instru¢cdo de uma parcela maior da populagéo.

E importante mencionar o que Manacorda (2002), no capitulo “A educacéo da

Baixa |dade Média” do livro intitulado “Histéria da educacéo: da Antiguidade aos
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nossos dias”, relata que, no periodo denominado Baixa Idade Média®, ocorreu um
distanciamento da Igreja, enquanto a Unica instituicdo que detinha o poder de ensinar
(posteriormente esse dominio foi retomado), e houve a transferéncia para um
scholasticus, fato caracterizado pela venda do direito de ensinar, que pode ser
considerado como o prenuncio da escola laica.

A instituicdo escolar no século XVI sofreu influéncias dos ideais humanistas do
Renascimento, os quais despontavam como 0posi¢do, ndo como sobreposicéo, ao
teocentrismo medieval, ou seja, emerge um movimento que defendia maior
valorizac&o do ser humano, o antropocentrismo.

Caracterizado pela reforma religiosa, liderada por Martinho Lutero?®, esse
periodo contribuiu para a mudanca da concepcao de ensino da época, que também
estava inserida no movimento de maior valorizagéo do ser humano. A defesa era no
sentido da formacéao integral do homem voltada para seu desenvolvimento intelectual,
moral e fisico, tendo, assim a expectativa de que por meio da escola haveria cidadaos
capacitados, honestos e responséaveis.

O periodo renascentista foi caracterizado pelo rompimento do homem com os
paradigmas defendidos pela Igreja Catdlica, o que fez emergir os ideais burgueses
sobre o0 pensamento e a cultura medieval.

A vinculacdo quanto a discussfes entre ciéncia e religido ocorreu na transicao
da Idade Média para a Idade Moderna, ressaltando que a ciéncia ndo estava inserida
na religido. A distingdo entre fé e razdo foi um dos marcos desse periodo historico.
Nesse espaco de transi¢do, predominava o regime absolutista com dominio do poder

do clero e da nobreza.

19 A Baixa Idade Média foi a segunda e a Ultima fase da Idade Média, que se estendeu do século X ao
século XV. Caracterizou-se por ser o periodo de renascimento comercial e urbano, bem como da
decadéncia das instituicoes feudais. Informacéo disponivel em:
https://educacao.uol.com.br/disciplinas/historia/idade-media-idade-das-trevas-periodo-medieval-
durou-dez-seculos.htm.

20 Martinho Lutero: nascido em Eisleben, Alemanha, a 10 de novembro de 1483, era filho de
camponeses catélicos alemées, foi monge e sua ordenacdo ocorreu em 1507. Ao deixar 0 mosteiro
dedicou-se a ensinar filosofia moral na Universidade de Wittenberg. Nao concordava com a préatica da
indulgéncia, caracterizada por ser a transferéncia de méritos por meio de pagamentos em dinheiro,
para o recebimento da salvagédo. Em forma de protesto em relagdo a essa pratica das igrejas catdlicas,
Lutero afixou uma série de criticas — que se tornaram conhecidas como “95 Teses” — na porta da Igreja
do Castelo de Wittenberg. Tinham como objetivo protestar contar o abuso de autoridade do Papa e
negar o “mérito extra” que caracterizava as indulgéncias. Lutero o precursor da Reforma Protestante
na Europa, faleceu de derrame cerebral, em 1546, em sua cidade natal, Eisleben. Informacéo
disponivel em: http://horaluterana.org.br/quem-foi-martinho-lutero;
https://www.suapesquisa.com/biografias/lutero/.
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Na Idade Moderna, o papel da familia enquanto instituicio educadora foi
ressaltada, pois havia uma vinculacdo entre ela e a escola. Assim, em “parceria’,
familia e escola tinham o compromisso de instruir e ensinar comportamentos
concebidos como adequados a época.

A educacédo apresentava como caracteristica o dominio de técnicas artisticas e
de conhecimentos gerais a respeito dos conhecimentos cientificos. Ocorreu a
supremacia das coisas sobre a palavra. A educacdo, que antes apresentava uma
concepcao humanista, tornou-se cientifica. Desse modo, sofreu grande influéncia de
pensadores que contribuiram para o desenvolvimento da ciéncia moderna, a qual foi
constituida por meio de observacéao e estudo experimental da natureza.

Despontou, nesse periodo, 0 método indutivo de investigacao cientifica criado
por Francis Bacon?!, com o qual se esperava que o aluno pudesse sistematizar sua
forma de estudar e aprender cientificamente por meio de procedimentos bem
planejados. Segundo Marcondes (2004), os estudos de Bacon contribuiram para a
histéria da ciéncia moderna, assim como os pensamentos de René Descartes??, John
Locke?® e Jan Amos Comenius?“.

Os ideais do liberalismo, movimento cuja caracteristica era a oposicao entre a
alianca da nobreza e da Igreja, ou seja, contraposicdo ao absolutismo, tiveram John
Locke como precursor e apresentavam também como fundamento os valores

individuais de liberdade e igualdade.

21 Francis Bacon: nasceu em 1561, em Londres, fildsofo, politico e ensaista inglés e um dos fundadores
do método indutivo de investigagéo cientifica, o qual foi baseado no empirismo (MARCONDES, 2004).
22 Descartes (1596-1650): filésofo e matematico francés foi criador do pensamento cartesiano, sistema
filosofico que deu origem a Filosofia Moderna. Autor da obra “O Discurso sobre o Método”, um tratado
filosofico e matematico publicado na Franga em 1637. Uma das mais famosas frases de seu Discurso
€ “Penso, logo existo”. Informacgéo disponivel em: https://www.infoescola.com/biografias.

23 John Locke: conhecido como “pai do liberalismo”, foi considerado um dos trés grandes filésofos do
empirismo britAnico. Exerceu grande influéncia no republicanismo classico, na teoria liberal, no
empirismo e no lluminismo escocés. Foi o primeiro a definir a identidade do ser como continuidade da
consciéncia, abrindo caminho para o debate moderno acerca da identidade e ser, que viria a originar o
campo de estudo que hoje chamamos de “filosofia da mente”. Informacdo disponivel em:
https://www.infoescola.com/biografias.

24 Jan Amos Comenius: mestre, cientista, escritor e integrante da classe eclesiastica. Seu sistema de
ensino reafirma a igualdade de direito de todos os individuos no que tange ao acesso a esfera do
conhecimento. Ele propfe a educacao concreta e persistente; uma pedagogia veloz, econdbmica e sem
esforgo excessivo; a instru¢cdo com base na vivéncia cotidiana de cada um; o saber cientifico e artistico
integral; 0 ensino congregado em um todo. Informacao disponivel em:
https://www.infoescola.com/biografias.
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Para Silva ([s.d.], p. 28), de acordo com os valores defendidos naquele periodo,

[...] 2 Educacéo ocupa um lugar tdo importante quanto o dinheiro. Por outro
lado, é bem conhecida a tese de Max Weber segundo a qual a Reforma
Protestante contribuiu para o liberalismo porque valorizou o trabalho secular
e profissional. Assim, veja como a idéia de — ‘vocagdo’ —, que ira nortear a
concepcao liberal de educacdo, provém da Reforma Protestante. Na
realidade, essa idéia ocupa uma posicao central no ideal liberal de educacéo,
na medida em que ela desempenha o papel de confirmacéo dos processos
culturais mais favoraveis a manutencédo da organizacao social e do sistema
de producéo. [sic]

O movimento de contraposi¢cao ao feudalismo e ao absolutismo repercutiu nas
bases para a implantacdo do lluminismo, o qual teve como referéncia os ideais do
liberalismo. Objetivando contrapor a visao teocéntrica defendida na Idade Média para
uma visdo mais racional, o lluminismo, também conhecido como Século das Luzes,
tinha como propédsito “tirar” a sociedade das trevas da ignorancia, pois, para os
pensadores dessa €época, o povo foi submetido aquela condicdo por meio do
fanatismo. Ou seja, 0 objetivo era dissipar 0s pensamentos impostos relativos as
crencas religiosas com que as pessoas foram educadas.

As criticas dos iluministas eram feitas principalmente em razéo dos

[...] resquicios feudais, como a permanéncia da serviddo; o regime absolutista
e 0 mercantilismo, que limitavam o direito a propriedade; a influéncia da igreja
catblica sobre a sociedade, principalmente no campo da educacdo e da

cultura; e a desigualdade de direitos e deveres entre os individuos (MAINKA,
2000, p. 22).

Nesse sentido, defendiam que por meio do conhecimento cientifico os homens
poderiam buscar respostas e solu¢des para os problemas sociais, valendo-se de uma
explicacéo cientifica que outrora eram impedidos de té-la, uma vez que as respostas
eram justificadas somente por intermédio da religido.

De acordo com uma das ideias defendidas pelos iluministas, o homem era bom,
Deus estava presente nele e na natureza. Por meio da raz&o, poderia buscar a Deus
e, assim, viveria uma vida reta e piedosa.

Pazzinato e Senise (1992, p. 98) apontam que “[...] o lluminismo representou o

apice das transformacgfes culturais iniciadas no século XIV pelo movimento
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renascentista”. Os principais representantes dos ideais iluministas foram
Montesquieu?®, Voltaire?®, Jean-Jacques Rousseau?’ e Immanuel Kant?8,

Jean-Jacques Rousseau e Immanuel Kant contribuiram diretamente para as
mudanc¢as nas questbes educacionais. Para o primeiro, a escola deveria ter como
principio possibilitar a crianca um desenvolvimento livre e espontaneo. Kant, por sua
vez, defendia que “[...] o conhecimento humano € a sintese dos conteudos particulares
dados pela experiéncia e da estrutura universal da razdo — a mesma para todos o0s
homens” (SANTOS, 2013, p. 6), e também “[...] que a educacgao tinha por tarefa
desenvolver as faculdades humanas mediante a prépria razédo, mas o fim supremo da
pedagogia seria a formacéao do carater moral que permite cumprir retamente o destino
individual e social do homem” (SANTOS, 2013, p. 6). Para os iluministas, a escola
deveria ser laica, e a educacao, um direito de todos.

25 Montesquieu (1689-1755): na verdade, Charles-Louis de Secondat recebeu esse nome em virtude
de ter herdado um titulo de nobreza “barédo de La Bréde e de Montesquieu”. Suas ideias levavam a crer
que deveria haver um equilibrio entre a liberdade do cidaddo e a autoridade do poder. Ele dizia que as
leis ndo deveriam ser criadas para atender os caprichos do rei, mas para atender as necessidades reais
daquele local, criou a separacdo dos poderes em executivo, legislativo e judiciario e defendia que
caberia ao legislador descobrir qual a melhor lei a ser aplicada de acordo com determinado tipo de
governo. Informag&o disponivel em: http://www.sohistoria.com.br/resumos/iluminismo.php; http://idade-
moderna.info/iluminismo.html.

26 \Voltaire (1694-1778): defensor da liberdade individual era contra os privilégios dos nobres e da Igreja,
sendo obrigado a ir para o exilio na Inglaterra. Ele disseminou as ideias iluministas do inglés Locke e
reagiu contra a Igreja com todos os argumentos que podia. Ajudou a criar uma enciclopédia e suas
ideias foram espalhadas por seus adeptos por toda Europa. Foi um filésofo que teve varios
pensamentos lembrados, mesmo muito depois do Renascimento. Por exemplo, a sua defesa a
liberdade de expressdo, em que ele diz: “Ndo concordo com nenhuma palavra que dizes, mas
defenderei até a morte o seu direto de dizé-lo”. Sua vontade era que o governo seguisse a ideologia e
0s pensamentos dos filosofos, além de ser contra a interferéncia da Igreja no Estado. Informacéo
disponivel em: http://idade-moderna.info/iluminismo.html.

27 Jean-Jacques Rousseau (1712-1778): acreditava que os homens eram naturalmente bons, mas o
que os corrompia era a sociedade, a qual, para ele, deveria ser mudada. Na politica deveria haver mais
justica, soberania do povo e igualdade, como destacado em seu texto “O Contrato Social’. O que
deveria prevalecer era a vontade do povo ou “vontade geral” (uma teoria do filésofo que influenciou
varios lideres) e ndo a de um rei, pois todos deveriam ter direitos iguais. Essa seria a forma de manter
a propriedade privada. O soberano seria apenas o representante daguele povo e, portanto, o executor
da lei. Informacao disponivel em: http://idade-moderna.info/iluminismo.html.

28 Immanuel Kant (1724-1804): um dos principais pensadores do periodo moderno da filosofia. Abordou
questdes que abrangiam desde a moralidade até a natureza do espaco e do tempo. E reconhecido
particularmente por promover a reunido conceitual entre o racionalismo e o empirismo. Sua posi¢ao
nao implica em relativismo da realidade uma vez que defendia uma realidade objetiva, para a qual
cunhou o termo "coisa em si". Porém, se nao for pelas configuracdes especificas da mente humana, a
experiéncia da coisa em si € impossivel, de modo que s6 temos acesso ao resultado de nossos
conceitos aplicados sobre a realidade, para o que ele utilizou o termo "fenémeno". Dessa forma, ndo
temos acesso a coisa em si, porque a mente humana néo altera a realidade, enquanto coisa em si, 0
gue ela altera é a nossa experiéncia da realidade, o fendmeno. Em Ultima instancia, a mente humana
torna possivel a experiéncia. Informacao disponivel em:
https://www.infoescola.com/biografias/immanuel-kant/.
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Ndo podemos deixar de mencionar também Johann Heinrich Pestalozzi®®,
educador suico que apresentava, como principio para o processo educativo, a uniao
entre familia e escola. Para ele, ética e moral eram os fundamentos de uma boa
educacado. Nesse sentido, defendia os preceitos de uma educacéo integral, termo que
trazia imbuido a preocupacao, em primeiro lugar, com a educacéao ética e religiosa e,
na sequéncia, com a educacao intelectual, fisica e motora.

O século XIX foi marcado como o auge da Revolucao Industrial, processo que
se iniciou no século XVII, e também enquanto um periodo de ascensao de areas do
conhecimento e sistematizacdo das areas do saber. Além da énfase dada aos
assuntos cientificos, esse século evidenciava assuntos relativos as artes e as
questdes estéticas.

A expansado da Revolucéo Industrial fez despontar a revolucao proletéria, ou
seja, o proletariado reivindicou direitos, mudancas sociais, conforme Manacorda
(2002) relatou em seu livro. E isso resultou em transformacgdes culturais e sociais na
sociedade, o que intensificou a ascensdo do industrialismo burgués, periodo em que
0 pensamento predominante era o liberalismo. Desse modo, a escola sofreu
influéncias de tais mudancas.

Nesse periodo, apareceram os conflitos entre a Igreja Catdlica e o Estado em
virtude de questbes pertinentes a responsabilidades ligadas ao sistema educacional,
e a escola passou, entdo, a atender aos interesses do Estado. Cabe mencionarmos
também que o ensino técnico profissional, que outrora acontecia no ambiente de
trabalho, passou a se dar na escola.

Assim, surgiu um movimento de “cobranga” em relagdo ao processo produtivo,
resultado das mudancas no contexto escolar, que foi construido nos séculos
anteriores, ou seja, redesenhou-se a visdo a respeito da funcdo da escola. Nessa

conjuntura, atribuiu-se a ela a funcéo de produzir a méo de obra requerida pelas

2% Johann Heinrich Pestalozzi: pedagogo nasceu em Zurique, em 1746, faleceu, em 1827, na Suica.
Reformador da pedagogia tradicional dirigiu seu trabalho para a educacéo popular, defendia a reforma
da sociedade a partir de uma educacéo que proporcionasse a formacéo integral do individuo, em vez
de mera imposicdo de conteldos rigidos, propunha que a escola deveria proporcionar uma gama de
possibilidades de contelidos a fim de possibilitar a livre iniciativa dos alunos, o que proporcionaria a
capacidade de observacdo da crianca. Suas concepcdes pedagdgicas repousam na ideia de que a
fonte de todos os conhecimentos esta na intuicdo. E foi com esse principio que ele sustentou seu
trabalho de assisténcia educacional e filosofica, pelo qual recebeu o titulo de “Pai dos Pobres”.
Informacao disponivel em: https://www.biografiasyvidas.com/biografia/p/pestalozzi.htm.
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fabricas. Com isso, a escola intensificou questdes referentes ao comportamento
intimamente ligado a disciplina, ao controle e a obediéncia.
Conforme esclarece Manacorda (2002, p. 305),
Portanto, a instrugdo técnico-profissional promovida pelas industrias ou pelos
Estados e a educacéo ativa nas escolas novas, de um lado, dao-se as costas,
mas, do outro lado, ambas baseiam num mesmo elemento formativo, o

trabalho, e visam o mesmo objetivo formativo, 0 homem capaz de produzir
ativamente.

De acordo com Luzuriaga (1959), foi um periodo em que também se
intensificaram as reivindicacbes em torno da escola publica, democratica e laica,
considerada, afirma o autor, “[...] parte integrante do movimento pedagdgico
democratico geral do século XX” (p. 98).

Arriada, Nogueira e Vahl (2012, p. 39) citam que, no século XIX,

Em relacdo a escola, nascem os grandes sistemas publicos de educacéo.
Modelo de escola que ndo apenas instrui e forma, mas também impde

comportamentos e valores, que se articulam em torno da didatica, da
racionalidade, da disciplina, das préticas repressivas [...].

Resultando, assim, em uma educacédo funcionalista cuja caracteristica era a
fragmentacao do conhecimento mediante divisdo das disciplinas, estabelecimento de
horarios e organizacao das salas por meio da separacéo de alunos por faixa etéaria.

O século XX foi marcado por um periodo de conflitos e por um clima de
incertezas como resultado de guerras pelo desenvolvimento tecnoldgico e cientifico
no qual transpareceram as disputas ideoldgicas e contraditorias do sistema capitalista
e 0 socialismo, bem como a consolidacéo do ensino obrigatorio e gratuito. E enquanto
processo advindo do século XIX houve a continuacao da autoridade do Estado como
aparelho controlador da escola. No contexto da economia, acentuaram-se a
implantacdo de medidas de controle e o estimulo a producdo em massa, frutos do
crescimento industrial.

Todas essas transformacgdes exigiram, de certo modo, que a escola tivesse
como preocupacédo formar profissionais capacitados para atender as exigéncias do
mercado. Em meio a esses conflitos de pensamentos gerados pelas guerras,
emergiram questionamentos em relagcdo ao modelo de educacéo, principalmente em
torno do modelo conservador, e a superacdo do modelo tradicional de educacéo.

A busca pela compreensédo do papel da educacdo enquanto instrumento de

desenvolvimento da sociedade e na formacdo de cidadaos, assim como o
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entendimento do processo de desenvolvimento da aprendizagem, fez com que a
educacdo buscasse amparo na Sociologia e na Psicologia. Essa busca marcou
conquistas na area da Educacéo.

A complexidade em relacdo ao contexto da sociedade do século XX fez surgir
debates no sentido de elaboracdo de ideias com vistas a superacdo dos problemas
vividos socialmente, em especial os debates pedagdgicos. Podemos ressaltar que
basicamente esses dois personagens, Marx e Dewey, destagues no século XX,
impuseram um debate pedagogico e influenciaram mudancas na sociedade.

O tedrico estadunidense John Dewey3°, se opO6s ao método tradicional,
principalmente ao autoritarismo imposto a escola, que era centrada na figura do
professor e em métodos de “transmissao” do conhecimento. Dewey elaborou o
principio da Escola Nova e defendeu o lema “learning by doing™?, ou seja, a escola
deveria proporcionar ao aluno o aprendizado por meio de suas proprias experiéncias,
método baseado na participagdo da crianca na construcdo de seu préprio
conhecimento.

Esse periodo também foi marcado pelo debate pedagdgico da tradicao
marxista, cujo ideal é a superacgao do capitalismo e da formacdo do homem completo,
isto é, proporcionar formacao intelectual, profissional, tecnoldgica e fisica para todos,
sem a distin¢ao de classe social.

Percebe-se que as diferencas entre Marx e Dewey séo sinalizadas por meio de
seus ideais. Na perspectiva estabelecida por Dewey, a preocupac¢do € voltada para
as mudancas no interior da escola, transformac¢des nas praticas metodolbgicas e na
relacdo professor-aluno. Tal perspectiva tem, como proposito, a adequacgédo da escola
ao sistema dominante. O debate social impulsionado por meio da perspectiva
apresentada por Marx tem, como principio, a superagdo do capitalismo, conforme

descrito anteriormente.

30 John Dewey: nasceu em Burlington, no estado americano de Vermont, em 20 de outubro de 1859, e
foi um dos mais influentes pensadores na area da educagdo contemporanea. Destacou-se como
filosofo, psicologo e pedagogo, posicionando-se a favor do conceito de Escola Ativa, na qual o aluno
tinha de ter iniciativa, originalidade e agir de forma cooperativa. Morreu em 1° de junho de 1952, em
Nova lorque. Informacdo disponivel em: https:/novaescola.org.br/conteudo/1711/john-dewey-o-
pensador-que-pos-a-pratica-em-foco.

81 “aprender fazendo”.
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No Brasil, Paulo Freire®? foi o nome mais importante no conjunto das
teorizacBes sobre a escola e a Educacao no século XX. Suas teorias ultrapassaram a
fronteira do limite territorial brasileiro.

O século XX teve enquanto marca no contexto educacional um movimento
estudantil universitario de abrangéncia mundial, cujo objetivo era romper com a
“ditadura” do poder centrado no professor e com a educagao autoritaria, colocando
em pauta as desigualdades do sistema educacional e social, que eram baseadas em
concepcdes ideoldgicas e politicas.

Nesse contexto, ganhou destaque a teoria defendida pelo filésofo Louis
Althusser®, o qual define a escola como aparelho ideoldégico do Estado. Essa
compreensao esta centrada na teoria de que a escola reproduz desigualdades e
contradicdes do sistema capitalista, interesses do Estado burgués. De acordo com
essa teoria, a escola, por meio das atividades que |he séo inerentes, ndo consegue
mudar a maneira como a sociedade estad estabelecida, jA que ela atuaria como
transmissora ideoldgica dos interesses do estado capitalista.

A escola, de acordo com o especificado acima, tinha como fungéo, por meio da
expansao da escolaridade, atender as questdes relativas ao mercado capitalista. No
entanto, essas questdes perderam sua importancia a partir de uma crise aparente em
virtude do avanco tecnolégico e da sociedade de consumo.

Salientamos ainda a desigualdade mundial dos sistemas escolares, questao
denunciada por Brian Simon34, cuja teoria se contrapde ao que foi defendido por

Althusser. O historiador sustenta que a escola € um dos veiculos de mudanca social,

82 Paulo Freire: nasceu em 19 de setembro de 1921, em Recife, e faleceu no dia 02 de maio de 1997
na cidade de S&o Paulo. Educador brasileiro, autor de diversos livros na area da Educacao, conhecido
por ser um dos pensadores mais influentes do século XX e por sua atuacdo como professor na
educacéo de jovens e adultos. Informacédo disponivel em: https://www.ebiografia.com/paulo_freire/.
33 Louis Althusser: filésofo francés nasceu na Argélia (colénia francesa na época), em 16 de outubro
de 1918. Destacou-se desde muito novo como aluno excepcional e foi professor na Ecole Normale
Supérieure. E considerado, juntamente com Lévi-Strauss e Lacan, um dos representantes mais
destacados do estruturalismo francés no que se refere a andlise das ciéncias humanas, embora ele
sempre tenha negado estar ligado a essa corrente. Marxista convicto, ele se propds a fazer uma leitura
fiel de Karl Marx da sistematica estrutural e delimitar uma clara distincdo entre o "primeiro" Marx e o
"Oltimo" Marx. Faleceu em 22 de outubro de 1990. Informacdo disponivel em:
http://louisalthussereaeducacao.blogspot.com.br/2014/09/biografia-louis-althusser.html;
https://www.biografiasyvidas.com/biografia/a/althusser.htm.

34 “Brian Simon (1915-2002), membro do Partido Comunista Britanico, foi o historiador da educacao
inglesa mais importante do século XX, por ter desferido a mais consistente critica a visédo liberal
predominante na histéria da educacao briténica.” (BITTAR, 2013, p. 12).
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mesmo transmitindo interesses ideologicos. Além disso, € defensor da escola

secundaria Unica para todos e do fim da psicometria por meio da qual testes eram

aplicados com objetivo de imprimir um carater seletivo ao contexto educacional.
Os expoentes da psicometria asseveravam ter construido testes que
confirmavam a existéncia de uma inata qualidade da mente, ‘inteligéncia’. De
acordo com eles, essa qualidade mental era a chave que determinava toda
aquisicao intelectual. Uma vez que ela era herdada no nascimento e nao
podia ser desenvolvida (melhorada), uma medida tomada na idade infantil
podia predizer o nivel futuro de desenvolvimento intelectual de qualquer
crian¢a. Desse modo, classificagcfes e sele¢des das criangas nas escolas, de

acordo com suas ‘inteligéncias’, eram necessarias tanto do ponto de vista
social quanto do educacional. (BITTAR, 2012, p. 5).

A seletividade tinha como critério especifico a divisdo de classes, para o qual
havia a justificativa de que somente uma parcela da populacdo, a que possuia
condicao econdmica favoravel, conseguiria ter acesso a escola secundaria, pois 0s
que estavam nessa condicdo eram mais “inteligentes”. Desse modo, levando em
consideracdo a defesa de que a inteligéncia era inata, manter essa premissa, de
acordo com Brian Simon, elevaria as desigualdades existentes no contexto social. Por
esse motivo, sua defesa em relacéo a escola secundaria Unica tinha como principio
“[...] estabelecer um sistema nacional baseado na igualdade a que todos os alunos
deveriam ter direito [...]" (BITTAR, 2012, p.4), visto que ndo foram todos os paises que
conseguiram a universalizagdo da Educacdo. Essas questdes defendidas por Brian
Simon sao retomadas por ele no periodo de segregacéao racial, nos Estados Unidos,
na década de 1970, especialmente em discurso no qual enfatiza que € por meio da
escolarizacdo que se consegue dar oportunidades iguais a todos.

Outro indicador da crise educacional no século XX foi o avanco tecnoldgico,
que estabeleceu uma sociedade da midia e da industria cultural, revelando que a
escola ndo era o Unico espaco de difusdo de conhecimento. No fim desse século, ficou
aparente a crise da civilizacdo, que provocou inquietacoes e, desse modo, possibilitou
0 aparecimento de um modelo antropolégico como resultado do que ficou denominado
de “crise de paradigmas”, a qual fez emergir a discussao sobre a individualidade do
sujeito.

Tal fato sinalizou a necessidade de revisdo do conhecimento cientifico como
efeito do questionamento acerca do pensamento classico advindo da ciéncia

positivista. E isso fez com que ocorresse um rompimento, um colapso, com o passado
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por meio de um movimento de descrenca com a histéria, o que sinalizou também a
falta de esperanca para o futuro (GUSMAQ, 2008).

Diante desse paradigma, houve uma supervalorizagdo com 0 que existia
naquele momento, ou seja, a defesa de que n&o havia nenhuma perspectiva para a
construcdo de uma sociedade justa e igualitaria. Desse modo, tinha-se uma sociedade
baseada no consumo e na acumulacdo de bens, de experiéncias e de relacdes,
aspectos que foram revelados enquanto consequéncia de um pés-guerra. Viu-se,
assim, a expansdo de governos neoliberais, a globalizacdo do capitalismo e o inicio
do processo de privatizacdo, reflexo do que foi chamado de Ordem Bipolar, em que
duas poténcias — EUA e URSS — impuseram seu dominio a outros paises por meio de
seus sistemas econdmicos, respectivamente, o capitalismo e o socialismo, passando
pela transicdo da Ordem Unipolar, resultado do enfraquecimento do dominio da
URSS, que acabou gerando uma crise nesse pais e teve como marco a queda do
muro de Berlim. Assim, o dominio e a imposicao politica e de diretrizes ficaram com
uma soO poténcia, os EUA. No entanto, em virtude da economia global tomar rumos
policéntricos, esse pais perdeu o dominio Unico em relagdo a economia, 0 que deu
inicio a uma nova ordem chamada de Ordem Multipolar3®.

Como resultado dessa crise, observamos que, no contexto educacional, houve
uma fragmentacdo do conhecimento sem a inter-relacdo com a histéria geral da
Educacdo, o que permitiu o predominio de visbes educacionais parciais e
descontextualizadas. Esse conflito foi revelado por meio do reconhecimento da
diversidade cultural e no relativismo, o qual teve origem no momento que, no contexto
educacional, houve a necessidade de repensar a educagéo projetada para uma
sociedade hierarquizada voltada a democratizacdo e a universalizacéo do ensino.

Em sintese, é possivel afirmar que, no século XX, ocorreu a expansao, a
democratizacao e a condenacao da escola, ou seja, a crenca e a desilusédo de que a

escola ndo é capaz de realizar a mudancas na sociedade. Vé-se também nesse século

% Essa ordem mundial configura-se enquanto hierarquia do poder dominante num jogo geopolitico que
envolve relagbes politicas e econdmicas internacionais no mundo. O termo Ordem Bipolar diz respeito
as relagdes de poder entre Estados Unidos e Unido Soviética. O termo Ordem Unipolar refere-se ao
dominio de uma grande poténcia econdmica que passa a ser os Estados Unidos. O termo Ordem
Multipolar sinaliza que a referéncia feita em termos de dominio de poder abrange os seguintes
aspectos: poder militar, poder econdmico, poder demografico e ascensdo de certos paises diante de
desafios emergentes. Desse modo, estabelecem-se como poténcias os Estados Unidos, a Unido
Europeia, a Russia, a China e a india. Informacdes disponiveis em:
http://www.scielo.mec.pt/scielo.php?script=sci_arttext&pid=51645-91992011000300001.
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0 movimento de contradicdo entre difusdo do conhecimento e perda da centralidade
da escola.

Os aspectos narrados tiveram continuidade no século XXI e produziram
mudanca de paradigma, em especial no que dizia respeito & descentralizacdo do
conhecimento na escola, em virtude do dominio de conhecimento tecnolégico que, de
certa forma, “exige” o repensar do conceito de escola, sua fungdo e de suas
metodologias estabelecidas historicamente.

Os paradigmas estabelecidos na sociedade oriundos dos contextos econémico,
politico e social interferiram e interferem na constru¢cdo das concepcdes. Da mesma
forma estes resultaram na criagao da instituicao “fisica” da escola e a organizagao do
sistema de ensino. Isso nos ajuda a compreender, referenciado pelas demandas
sociais e econdmicas de como foi se configurando a concepcao da funcéo de escola

de Educacéo Infantil, o que abordamos na sec¢ao seguinte.

1.6 Escola de Educacdo Infantil: trajetoria e concepc¢des

De acordo com Manacorda (2002), em 1770 (século XVIII), foi criada uma
escola com o objetivo de atender especificamente a criancas de 4 a 7 anos, idealizada
e construida pelo pastor protestante Jean Fredéric Oberlin®® na cidade de Vosges. Era
conhecida como a Escola de Tricotar, e sua metodologia, além de considerar a
preocupacao com a felicidade das criancas no tocante ao aprendizado, consistia em
oferecer atividades variadas, tal como relata Nascimento (2001, p. 285):

O dominio da lingua francesa, a historia sagrada, a histéria natural, o canto,
o desenho, a cartografia, a jardinagem, o aprendizado do tricd e da fiacdo
eram vistos como auxiliares para a aquisi¢cao de atitudes morais e sociais em
programas modulados segundo a idade de cada crianca. Para cada hora e

meia de sala, as criangas tinham direito a cinco minutos de ar puro, ndo sem
antes fazerem suas preces de inicio ou final de aula.

36 Jean Fredéric Oberlin: filho de um professor nasceu em 31 de agosto de 1740, em Strassburg. Em
1766, tornou-se pastor protestante de Waldbach, uma regido remota e estéril no Steinthal (Ban-de-la-
Roche), um vale nos Vosges nas fronteiras da Alsacia e Lorena. Conhecido por ter melhorado as
condicdes de moradia dos moradores desse local e também educacionais, foi o fundador de uma
biblioteca itinerante, bem como de escolas infantis. Estabeleceu uma escola comum em cada uma das
cinco aldeias. Para a realizagéo do trabalho voltado especificamente para a educacéo, recebeu ajuda
de sua governanta, Louisa Scheppler (1763-1837). Morreu no dia 1° de junho de 1826 e foi enterrado
com grandes manifestacbes de honra e afeto na aldeia de Urbach. Informacédo disponivel em:
https://theodora.com/encyclopedia/o/jean_frederic_oberlin.html.
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Inspirado em principios educacionais estabelecidos por Pestalozzi, Oberlin, em
sua instituicdo, incentivava as atividades manuais e atividades fisicas, além de dar
grande valor a leitura e a “experiéncia como forma de sistematizagdo da realidade”
(NASCIMENTO, 2005, s/p). Baseada em ideologia moralista, a “Escola de Tricotar”
de Oberlin enfatizava a importancia do trabalho coletivo, tendo como referéncia
sinalizar a responsabilidade que cada crianca tem com o resultado final da producéo.
Segundo Nascimento (2005), como apoio na execucao das atividades, havia a figura
das condutoras, mulheres remuneradas que, agindo com docura, tinham como funcéo
auxiliar e incentivar os alunos na realizacdo de suas atividades, nas quais também
estavam inseridos 0s jogos como recurso didatico.

O modelo de escola com cunho voltado para a formacao e o trabalho baseou-
se nos ideais propostos por Pestalozzi, que fora inspirado por Rousseau, conforme
Manacorda (2002). Pestalozzi defendia que o amor materno deveria ser o aliado na
formacdo da crianca em seus primeiros anos de vida. Assim, a atividade pedagogica
deveria ser inserida na vida da crianca apdés os 3 anos de idade, e a mae ser
reconhecida oficialmente como a primeira educadora.

As escolas que foram instituidas por Pestalozzi tinham, como principio, a
formacdo integral, ou seja, a educacéo deveria englobar aspectos relativos a formacéo
intelectual, moral e fisica, identificados por Pestalozzi como a cabeca, 0 coragéo e a
mao. A metodologia deveria se concentrar em proporcionar atividades relacionadas a
som, forma e nimero, e com o tempo seria introduzida a linguagem.

O pedagogo sustentava também que a escola deveria oferecer um ambiente
de seguranca e afeto, assim como era para ele o ambiente familiar. Acreditava que
por meio da liberdade e amorosidade a crianca chegaria a ter uma autonomia moral.
Nesse sentido, era contra castigos e/ou recompensas, e em suas escolas ndo havia
sistema de notas ou provas.

Ele propagava que toda crianca se desenvolvia de dentro para fora — desse
modo, sua teoria era contraria a concepcéao de tabula rasa — e sinalizava que, diante
desse pressuposto, o professor deveria respeitar os estagios de desenvolvimento
pelos quais a crianca passaria. De acordo com essa concep¢ao defendida por
Pestalozzi, o papel do professor era o de, antes de se preocupar com a leitura, estar
atento para propiciar atividades conforme as diferentes faixas etarias e as aptidées e

necessidades de cada crianca, com vistas a garantir sua evolucéo. Essa era para ele
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a base de um método pedagdgico, ou seja, um ambiente externo bem preparado e
organizado e que oferecesse as melhores condi¢des para a crianca aprender.

Diante dessas condi¢cdes, defendia o aprender por meio das experiéncias, 0
qual deveria ser conduzido pela crianca de modo que pudesse ter uma vivéncia
pratica, intelectual e emocional com o conhecimento. Nesse sentido, as criancas
deveriam partir do concreto para o abstrato, do mais facil para o mais complexo, do
que ja conheciam para o conhecimento novo. Convém ressaltar também que a énfase
estava no desenvolvimento de habilidades e valores acima do conhecimento
relacionado a conteudos.

Nessa linha histérica, destacou-se também Robert Owen?®’, fundador do
“Instituto de Formacédo do Carater Juvenil’, em 1816, criado com a finalidade de
atender aos filhos de operarios de sua fabrica. Para Manacorda (2002), essa
instituicdo foi considerada como a precursora das Infant’s School.

Apresentava como objetivo transpor a acdo assistencial e estabelecer uma
acdo de educacdo e cuidado, bem como de instrucdo basica. Owen baseava-se na
proposicdo de que a educacdo poderia mudar a natureza humana e, assim, a
sociedade, por intermédio da Educacéo, tornar-se-ia mais justa e igualitaria. Defendia
uma escola que nado se baseasse em prémios, castigos e atividades de memorizacao
e livros, sendo reconhecida como um principio inovador e progressista, servindo de
exemplo e impactando a sociedade europeia. Manacorda (2002, p. 275) defende que
Owen deixou uma valiosa contribuicdo a educacao devido a

[...] sua insisténcia em considerar a ‘classe operaria’ ou ‘trabalhadora’ como
um todo; a sua valorizacdo néo tanto das presumidas faculdades naturais de
cada individuo, mas das exigéncias gerais humanas, que s6 a educacao pode
estimular ao maximo em cada um; a sua consideracao da divisdo do trabalho

ndo como via pacifica para o desenvolvimento das diferentes
individualidades, mas como dado contraditério a ser superado.

37 Robert Owen: considerado pioneiro na criacdo da escola moderna de educacéo infantil, com acgéo
de educacdao e instrucao, nasceu no dia 14 de maio de 1771, em Newtown, Montgomeryshire (Pais de
Gales), e faleceu na mesma localidade em 17 de novembro de 1858. Foi industrial manufatureiro,
reformador social, educador e socialista utopico britanico. Informagdo disponivel em:
http://pgl.gal/robert-owen-promotor-da-educacao-infantil-e-reformador-social-documentarios-sobre-a-
sua-vida-e-obra.
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Apods atuarem como professores no Instituto de Owen, James Buchanan®® e
Samuel Wilderspin®® assumiram o comando da escola infantil Quaker Street, em
Londres, em 1820. Esse fato fez com que Wilderspin criasse e elaborasse o sistema
de trabalho inspirado no Instituto de Owen, dando origem a Infant School.

Em 1826, inspirada no modelo inglés da Infant School, foi instituida, na Franca,
a primeira sala de asilo, idealizada pela “[...] Sra. Emilie Mallet, esposa do banqueiro
protestante Jules Mallet, e de Jean-Denys Cochin, rico catdlico notavel, sobrinho-neto
do padre fundador do hospicio de Cochin em 1780”4 (MOREL, 2001, p.250), com o
propésito de atendimento voltado para os aspectos assistencialistas e educativos as
criancas de 2 a 6 anos, cujas maes desenvolviam algum oficio fora de casa. Dessa
forma,

A criacdo desta instituicdo tem como principais objectivos retirar a crianga de
meios considerados nocivos ao seu desenvolvimento, como a rua ou as
amas, iniciar a sua educacao moral, fisica e intelectual e melhorar as

condicOes de vida das classes populares ao permitir o trabalho das mulheres
(VILHENA, 1999, p. 198).

Para Morel (2001), essa instituicdo, que a principio fora dirigida por um comité
formado por damas da sociedade e financiada pela iniciativa privada por meio de
doac0es, perdeu essa tutela em 1837 e passou a ser controlada pelo Estado.

A formacéo moral era uma das principais preocupacdes em relacdo as criancas
que frequentavam as salas de asilo. O texto que oficializou e regulamentou essas

salas foi elaborado pelo ministro Narcisse-Achille de Salvandy*. O decreto

38 James Buchanan: nasceu em 1784 em Edimburgo, foi pregador metodista no exército e trabalhou
como teceldo. Foi professor de escolas de educacéo infantil por 20 anos. Foi para Nova Zelandia, em
1839, com a intencdo de criar escolas de Educacéo Infantil, no entanto resolveu se estabelecer na
Cidade do Cabo, vindo a falecer em 1857, na cidade de Pietermaritzburg (Africa do Sul). Foi
reconhecido por sua dedicagdo ao ensino em especial por motivar nas criangas o gosto pela musica,
poesia e pelo apreco as obras de arte. Informacéo disponivel em:
https://www.um.es/muvhe/diccionario/james-buchanam/?prev=11834&next=11838.

39 Samuel Widerspin: nasceu em 1791, na cidade Hornsey (Inglaterra). Ainda adolescente, comecou a
ensinar em uma escola dominical. Dedicou sua vida a escrita de livros sobre a educacéo para as
criancgas e a difundir seu método para as escolas de Educacéo Infantil. Faleceu em 1866. Informacao
disponivel em: https://el-mundo-de-edi-g5.blogspot.com/2017/05/samuel-wilderspin.html.

40 Do original: “[...] d’une part de Mme Emilie Mallet, femme du banquier protestant Jules Mallet, et
d’autre part de Jean-Denys Cochin, riche notable catholique, petit-neveu du curé fondateur de I’hospice
Cochin en 1780". Informacdo disponivel em: https://www.cairn.info/revue-d-histoire-moderne-et-
contemporaine-2001-4-page-250.htm.

41 Narcisse-Achille de Salvandy: politico francés, foi embaixador de Madrid e de Savoy, nasceu em
1795 e faleceu em 1856. Foi ministro de Educacédo no periodo de 1837 a 1839. De 1845 a 1848,
supervisionou e reconstruiu o Conselho de Educagdo. Informagdo disponivel em:
https://www.biografiasyvidas.com/biografia/s/salvandy.htm.
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estabelecia que elas deveriam oferecer as criancas exercicios que objetivassem a
instrucao religiosa, além de nocdes de leitura, escrita, calculo verbal:
As salas de asilo, ou escolas da primeira idade, sdo estabelecimentos
caridosos onde criancas dos dois sexos podem ser admitidas, até a idade de
seis anos inclusive, para receber os cuidados de controle materno e de
primeira educacdo que a idade reclama. Ter-se-4 nas salas de asilo
exercicios que compreenderdo necessariamente 0s primeiros principios de

instrucéo religiosa e de nogdes elementares de leitura, de escrita e do calculo
verbal [...] (LUC, 198242 apud NASCIMENTO, 2001, p. 296).

Podiam também ser inseridos cantos cujo foco era instruir e propiciar o
desenvolvimento moral, além de trabalhos manuais e atividades com argila, o que
demonstra a relagéo entre a instrugao religiosa e moral com disciplina, assim como a
necessidade de manter as criangas sempre ocupadas (NASCIMENTO, 2001). De
acordo com esse autor, e reforcando a visdo assistencialista das salas de asilo, o
horario de atendimento era estendido “[...] das sete da manha as sete da noite na
primavera e verao e das oito as dezoito nas estagdes de frio” (p. 300) e cobrava-se
uma taxa para que a crianca pudesse ter direito a vaga.

Friedrich Frobel*3, em 1837, instituiu uma escola que denominou de “Jardim da
Infancia”. Inicialmente direcionada ao atendimento de criancas 6rfas de méae ou
abandonadas pelos pais, era destinada para criangcas com idade de 2 a 6 anos. O
educador defendia o argumento de que o jogo deveria ser o desencadeador das
atividades educativas, pelo fato de auxiliar o desenvolvimento infantil por meio de um
processo denominado exteriorizagdo, no qual a crianga exterioriza seu interior, acao
gue propicia a autoconsciéncia da esséncia da crianca.

Nessa metodologia também se inseriu a interiorizacdo, e ambos -
exteriorizacao e interiorizacdo —, para Frobel, devem nortear metodologicamente o
gue sera desenvolvido enquanto atividade pedagodgica com a crianca. Diante desse
entendimento, o pedagogo defende que n&o sdo 0s conceitos e as palavras que
devem ser os mediadores desse contexto, mas a agao. Desse modo, a partir da

observacgéo empirica, Frébel percebe que o jogo ndo é algo supérfluo, sustenta que

422 UC, Jean-Noél. La petite enface a I’école, XIX2 — XX siécles, textes officiels (1929 -1981). Paris:
INRP — Econbmica, 1982. 378 p.

43 Friedrich Frébel: nasceu em 1782, na Alemanha, sua méae faleceu seis meses ap6s seu nascimento
em decorréncia de problemas no parto. Foi autodidata. Trabalhou com Pestalozzi e ndo concordava
com algumas posicdes sobre escola estabelecida por ele. Fundou o Kindergarten. Concebeu a triade
Deus, humanidade e natureza, denominada de unidade vital. Faleceu em 1852. Informacéo disponivel
em: http://froebelfriedrich.blogspot.com/2010/05/bibliografia-e-principais-obras-de.html.
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ele se constitui na principal linguagem da crianca pequena, favorece a compreensao
e 0 conhecimento sobre a crianca por meio da observacgao das brincadeiras infantis.

Conhecedor da teoria idealizada por Pestalozzi, Frobel desenvolveu
metodologia e técnicas em relagdo ao desenvolvimento da dimensao educativa, para
colocar em pratica o que fora defendido por Pestalozzi. Compreendeu que o
desencadeador do desenvolvimento intelectual da crianca é a imaginacao aliada a
acao simbdlica.

A partir de 1844, em Paris, pelo fato de haver muitas mulheres trabalhando fora,
teve inicio a propagacao de creches, instituicdes que objetivavam atender aos filhos
delas. Havia uma preocupacao com questdes voltadas para a higiene e a alimentacao,
e o foco era a protecédo e a guarda da crianca.

Convém retomar que nesse processo historico ocorreu a substituicdo das salas
de asilo pelos Jardins de Infancia, que tinham como objetivo o atendimento as criancas
de 2 a 6 anos. Funcionavam todos os dias, inclusive aos feriados, e seu horario de
atendimento era estendido até o periodo noturno. Caracterizavam-se por separar
meninos de meninas e por realizar atividades voltadas aos exercicios corporais. As
atividades desenvolvidas tinham como foco a instrugdo moral e religiosa, utilizando-
se, para isso, de histdrias, segundo Nascimento (2001).

Ainda nesse processo de “substituicdo” de terminologias, ocorreu também a
denominacéo das salas de asilo por Escola Maternal. Em 1848 na Franca, a Ecolle
Maternelle é oficializada, a Escola Maternal publica e gratuita direcionada a criancas
de 2 a 7 anos. Nao havia obrigatoriedade de um curriculo, e a preocupacédo com a
educacgdo moral ainda era presente, as criangas eram separadas por faixas etérias e
a integracdo da Escola Maternal a Escola Elementar era um dos objetivos.

Comecava-se a cobrar da escola maternal que ela passasse a ter funcao
educativa, no entanto a solicitagao feita tinha como intuito responder ao forte apelo
quanto a preparacao das criangas que a frequentavam e em funcdo da comparacao
do que era ensinado na Escola Elementar. Nesse sentido, para Nascimento (2001),
buscava-se atribuir a escola um carater pedagogico. Um dos aspectos também que
foram considerados para essa mudanca estava relacionado principalmente ao
atendimento de necessidades da classe social que frequentaria as escolas maternais,

ou seja, a classe média.
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Observa-se que, no decorrer da histéria da humanidade ocidental, a
configuracdo da escola para tenra idade, denominacéo atribuida a faixa etaria que a
escola atendia, foi ganhando atribuicbes de acordo com a funcao social compreendida
de acordo com 0 que estava sendo vivenciado, visto que a compreensdo sobre a
necessidade de se desenvolver um trabalho pedagdgico e a preocupag¢do com as
especificidades do que deveria ser desenvolvido nessa faixa etaria eram questbes
ainda néo consideradas.

O conceito de escola entrelagcada com sua funcao social no que se refere a sua
concepcao constituiu-se historicamente e sofreu modificacbes dentro de cada
contexto histérico e social. Assim, considerando “atender” aos apelos em relagao a
funcdo social, viu-se configurada a escola de Educacgdo Infantil assistencialista,
compensatoria ou preparatoria.

A origem da escola enquanto funcdo assistencialista com foco num trabalho
filantropico trazia imbuido o objetivo quanto ao cuidado no que se refere a questdes
de higiene e a preocupacdo concernente a alimentacdo e a seguranca fisica das
criancas. Tal objetivo era justificado em virtude de dois fatores: alto indice de
mortalidade infantil e abandono de criancas.

No Brasil, a visdo assistencialista se deu desde a criacao das instituices que
serviam para acolher criancas abandonadas e também na criacdo de espacos onde
as criancas pudessem ficar enquanto suas maes trabalhavam nas industrias, em
decorréncia da Revolugéo Industrial.

Para que o leitor possa compreender melhor essa questédo, faremos alguns
apontamentos sobre como surgiu, no Brasil, a educacéo institucionalizada voltada
para criancas. Convém alertar que a historia da criacdo das instituicdes de Educacao
Infantil no Brasil, assim como em outros paises, esta interrelacionada as questdes
politicas, econdmicas e sociais, nesse sentido, a funcdo desta etapa educativa estava
condicionada a essas questdes. Esse alerta se faz necessario visto que nesta
pesquisa enfatizaremos aspectos da criacao dessas instituicdes voltado a atender aos
objetivos assistencialistas e de tutela, no entanto, ndo podemos desconsiderar que
também historicamente a escola de Educacédo Infantil apresentou em sua criacédo
preocupacao com cunho pedagdgico. Para isso, utilizaremos como referéncia estudos
de Azevedo (2013), Kuhlmann Jr. (1998), Kuhlmann Jr. e Rocha (2006) e Rosemberg
(1984).
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No Brasil, em 1899 no Rio de Janeiro, foi inaugurada a primeira creche, que
pertencia a Companhia de Fiacdo e Tecidos Corcovados e tinha como propdsito o
atendimento de filhos dos operarios. Em paralelo, foi inaugurada a Fundag¢édo do
Instituto de Protec&o e Assisténcia a Infancia.

No setor publico, porém direcionado ainda apenas para o atendimento as
criancas da elite, em Sao Paulo, em 1896, era feito em um espaco anexo a escola
Normal Caetano de Campos, tendo como principio educativo contetido cognitivo e
moral (educar para obediéncia). Para os filhos das operérias, as creches e as escolas
maternais tinham carater assistencialista, embasado em concepcdes meédico-
higienistas e com influéncia religiosa.

E em 1877, na cidade de S&o Paulo, o atendimento acontecia na Escola
Americana, sendo as duas instituicdes do setor privado. Kuhlmann Jr. (1998) cita que,
em 1875, no Colégio Menezes Vieira na cidade do Rio de Janeiro, jA havia o
atendimento em Jardins de Infancia de orientagéo froebeliana voltado para as elites.

Ao final do século XIX, debates envolvendo as sociedades civil e politica
impulsionaram uma reforma educacional, especificamente para o ensino primario.
Assim, no bojo da discussao acerca da renovacao pedagogica pautada nas metas do
Estado, surgiram as primeiras instituicbes para pré-escolares no Brasil, segundo
Kuhlmann Jr. (1998).

Os questionamentos feitos pela sociedade aconteceram em torno da
necessidade de considerar o exercicio da maternidade e a inser¢do da crianca em
instituicbes, visto que as mulheres das classes sociais menos favorecidas
economicamente passaram a integrar o mercado de trabalho.

O fato de a reinvindicacao/concessdo de creches ter se justificado
principalmente pela necessidade/vontade de a mée trabalhar fora de casa
acabou por emprestar a creche o carater de instituicdo provisoria, de
emergéncia ou de substituicdo, acrescentando-lhe uma histéria ciclica,
restringindo-a apenas a uma parte das familias, dificultando o acimulo das

experiéncias, tanto a nivel de seu funcionamento interno quanto da populacéo
usudria. (ROSEMBERG, 1984, p. 74).

Nesse sentido, de acordo com Azevedo (2013), entendemos que 0 processo
de industrializagcéo e a preocupac¢ao no tocante a seguranca das criancas fortaleceram
o carater assistencialista na criacdo de espacos para abriga-las enquanto suas maes
trabalhavam fora. O atendimento realizado nestes locais era diferenciado, sendo em

creches e de carater assistencialista para as criangas de familia economicamente
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mais desfavorecidas e em Jardins de Infancia para as criancas de familias da elite.
Assim, a visao assistencialista configurava-se principalmente nas creches.

Ademais, outro fator contribuiu para fomentar ainda mais a visédo
assistencialista, principalmente em relagdo a nao qualificagdo daqueles que iriam
realizar o atendimento as criancas, desconsiderando a necessidade de formacéo
especifica para o desempenho da funcdo enquanto docente. Esse fato era reforgcado
pela compreenséo de que, no trabalho desenvolvido no interior das instituicdes, o foco
era apenas em relacéo ao cuidar voltado ao atendimento a bebés e criangas.

Junta-se a isso o0 entendimento de que, em virtude de as atribuicbes
desenvolvidas nessas instituicbes serem similares as atribuicbes relativas a
maternidade, as mulheres eram as mais indicadas para o desenvolvimento da fungao
docente. De acordo com Fernandez (1994), a visdo de que o trabalho com a faixa
etaria de 0 a 6 anos** deveria ser uma funcéo exclusivamente de mulheres é reforcada

[...] ao se considerar o ‘cuidado’ das criangas e sua educacdo como inerentes
a ‘natureza’ feminina, o trabalho docente passa por um esvaziamento. Tal
situagdo o transforma em uma atividade ndo mediatizada, néo criativa, ndo

rentdvel, ndo produtiva e até invisivel, como uma extensdo do trabalho
doméstico (p. 110).

Lopes (2015) comenta que esse esvaziamento da formacéao profissional sobre
a funcéo docente desvalorizou os professores de Educacéao Infantil e, de certa forma,
fortaleceu a concepgao de “tia” dada a figura da professora de Educacgéo infantil, com
o intuito de promover a aproximacao entre a escola e a familia. Essa concepc¢éo
remetia a ideia da ndo necessidade de formacéo para o trabalho docente para essa
etapa educativa.

Ja a escola compensatoria teve sua origem em um contexto direcionado a
suprir caréncias culturais. Ou seja, 0 contexto educacional teria objetivamente a
funcdo de compensar as caréncias que a crianga possuia em razdo de viver num
ambiente desfavorecido economicamente. Surgiu, assim, a teoria da caréncia cultural,
cujo principio era ter por referéncia a cultura da classe dominante como direcionador
de aprendizagem, neste sentido, sinalizava que a crianga menos favorecida
economicamente apresentava dificuldade de aprendizagem por nao vivenciar das

mesmas experiéncias sociais que as crian¢as de classes mais favorecidas.

44 Hoje a Educacéo Infantil atende a faixa etaria de 0 a 5 anos. A Lei n® 11.274/2006 estabelece que o
Ensino Fundamental se inicie aos 6 anos de idade.
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No Brasil, esse conceito passou a ser propagado a partir de 1980, mas
comecou em 1960, nos Estados Unidos, fruto de um movimento paradigmatico
denominado Teoria do Capital Humano (TCH). O conceito da educacgao
compensatoria surgiu com base em estudos da Sociologia. A teoria inserida no
contexto do surgimento desse conceito apontava, como indicativo, que o problema do
fracasso escolar estava relacionado as condi¢cdes socioecondmicas, assim como as
questdes envolvendo raca e etnia.

Teve como fungcdo um papel “remediador” no que diz respeito aos aspectos
mencionados sobre o fracasso educacional, em especial no tocante as desigualdades
sociais, a educagao compensatodria trouxe, enquanto indicador, as dificuldades quanto
ao desempenho escolar ligado a fatores familiares e econémicos e impds a cultura de
uma classe social. Dessa forma, desmereceu e rotulou o grupo dos menos favorecidos
economicamente como incapazes, bem como atribuiu a escola a responsabilidade de
solucionar esses “déficits” que envolvem as desigualdades sociais.

Por outro lado, a escola de Educacgéo Infantii com funcdo preparatoria
estabeleceu, de certa forma, que ela era subordinada ao Ensino Fundamental. Ou
seja, era vista como aquela que tinha como objetivo preparar as criancas para
ingressarem na etapa subsequente. Dessa forma, evidenciava-se que o importante
era desenvolver atividades pedagdgicas com foco na alfabetizacéo, visto que tal acédo
era compreendida como uma garantia de melhor desempenho escolar. De algum
modo, o0 objetivo era atribuir as escolas de Educacao Infantil a responsabilidade de
diminuir o fracasso escolar no Ensino Fundamental.

Ao apresentarmos essas visoes sobre a fungéo da escola de Educacéo Infantil
e se comparamos as denominacdes que hoje séo atribuidas as escolas dessa etapa
educativa, percebemos que ainda permanecem implicitamente as atribuicdes
assistencialistas, compensatdrias ou preparatérias sobre o entendimento de sua
funcédo. A esse respeito, podemos ressaltar o uso de nomenclaturas que podem fazer
inferéncia a essas atribuicdes, com a finalidade de designar as escolas de Educacéao
infantil, tais como: espaco educacional, centro educacional, centro de educacao
infantil ou instituicdo de educacéo infantil.

Algumas cidades da RMC utilizam as nomenclaturas citadas quando, ao se
referirem ao contexto educacional em que estao inseridas as criancas de 0 a 5 anos

e 11 meses, excluem em sua identificacédo a palavra escola.
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Salientamos também que as questdes referentes aos diversos usos de
nomenclatura para designar as escolas de Educacdo Infanti podem estar
relacionadas com a dificuldade que alguns estudiosos, embasados em teorias
pedagdgicas, tém para tratar de maneira distinta os termos crianca e infancia. Pode-
se inferir que, pelo fato de haver um vinculo entre crianca e infancia, a dificuldade se
revele em divergéncias pedagogicas relacionadas ao que se estabelece enquanto
definigdo do que seja “roubar a infancia”. Desse modo, isso justifica que, se a crianca
estiver num espaco denominado de “escola”, ndo podera viver plenamente essa
infancia.

Segundo nosso entendimento, tais afirmagdes mostram de maneira
equivocada uma visao sobre a infancia e a ndo compreenséo de que criangas a vivem
de maneira distinta e em contextos distintos, independentemente da condi¢ao social
e econdmica, haja vista que essa condicdo ndo é prerrogativa de uma melhor ou pior
infancia. Nesse sentido, essa concepc¢ao indica ser necessario discutir de que forma
foi se construindo a afirmacdo quanto ao entendimento de que todas as agbes
realizadas pelas criangas estdo relacionadas com a vivéncia plena da infancia.

Compreender os dois termos — crianca e infancia — como sendo um sé é
apresentar a compreensdo de crianca enquanto devir e compreender a infancia
enguanto uma etapa de preparacdo que antecede a fase adulta, o que negligencia o
olhar para a crianga como um ser singular, um sujeito social. Por outro lado,
reconhecer a crian¢a pelo o que ela é e ndo so6 pelo que vir4 a ser é compreendé-la
como sujeito de direitos. Esse entendimento aponta para o fato de que, ao nascer, ela
sera inserida em um contexto historico e cultural, e, desse modo, a interacdo é o
elemento principal para sua inser¢do numa sociedade ja constituida.

Retomando as divergéncias a respeito da compreensao dos termos infancia e
crianca, podemos considerar que elas podem ser um dos aspectos que resultam em
diferentes concepc¢des quanto a funcdo da escola e, nesse viés, sobre a escola de
Educacao Infantil. As tensdes que surgem nas divergéncias estao inseridas nesse
contexto de conceitos e concepcdes, bem como sinalizam a necessidade de reflexbes
sobre a intencionalidade educativa com vistas ao desenvolvimento e aprendizagem,
considerando a interface entre a crianga e as condi¢des reais em que vivem, no
sentido de propiciar-lhe a possibilidade de atribuir sentidos e significados a essa

realidade.
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Assim, a construcdo dos conceitos sobre o processo de ensino e aprendizagem
ocorre, a principio, nas vivéncias da vida escolar e na formac&o inicial dos professores.
Esse embasamento tedrico € produzido pelo saber cientifico, o qual, elaborado por
pesquisadores e tedricos da educacao, deve fundamentar a reflexdo e a acdo do
professor. Desse modo, essas teorias educacionais se tornam instrumentos de analise
da pratica educativa.

Diante do exposto, entendemos que esse processo resulta no que é conhecido
como complexidade da profissdo docente. Isto €, esta se constitui e € constituida por
meio da trajetéria profissional e se solidifica na acdo, que € revelada na pratica
pedagdgica, produzindo saberes e mobilizando-os. Tais saberes, segundo Tardif
(2012), se tornam a parte integrante da “consciéncia pratica” dos docentes.

A consciéncia prética da origem a reflexdo em torno da tarefa educativa, e esta,
considerando o contexto social em que esta inserida, constitui-se no que € chamado
de profissionalizacdo docente. Compreendemos que desvelar o que esta implicito
nesse contexto de tensdes envolve o entendimento a respeito da profissionalidade
docente e da tomada de consciéncia sobre a funcdo docente enquanto categoria

profissional, assuntos que abordamos no préximo capitulo.
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Capitulo II

SOBRE TRABALHO, PROFISSIONALIDADE DOCENTE E CONSCIENCIA

“A busca de uma explicacdo para a questdo da consciéncia
na obra de Vigotski pode estar permeada por um confronto
constitutivo com a questéo das possibilidades para o papel
do humano na construgdo de sua propria histéria.”

(DELARI JR., 2013, p. 52)

“[...] utilizaremos a tese de Hegel sobre o ser em si e 0 ser
para si. Ele dizia que todas as coisas existem, de inicio, em
si, mas que com isso a questdo ndo se esgota e no
processo de desenvolvimento o ser em si se transforma em
ser para si. O ser humano, dizia Hegel, € uma crianc¢a cuja
tarefa ndo consiste em permanecer no abstrato e
incompleto em si, mas sim em ser também para si, isto &,
converter-se em um ser livre e racional.”

(VYGOTSKI, 1996, p. 200 — Tomo 1V)

2.1 Movimento dialético: homem/natureza nos pressupostos vigotskianos

Os termos categoria profissional e profissionalizagdo sdo comumente utilizados
nos ambientes de trabalho, e 0s conceitos que constituem esses termos séo definidos
de acordo com a conjuntura social no qual estéo inseridos.

Tendo em vista essas colocacdes, empreendemos a escrita deste capitulo, no
qual discutimos o0s pressupostos marxistas acerca do conceito de trabalho e
apresentamos a compreensdao de Engels (1876) e de Vigotski (2008) sobre
humanizagéo. Apresentamos ainda a categoria consciéncia, segundo Vygotski (2000),
e a discussao sobre atividade produtiva, conforme Saviani (2003). As bases teoricas
utilizadas por esses autores também nos déo subsidio para as discussdes referentes
a profissionalizagdo docente, a categoria docente e a educagédo como trabalho nao
material.

Na visdo marxista, o trabalho possui forma histérico-ontologica, sendo
defendido como condicdo necessaria para a sobrevivéncia humana sinalizando,
assim, que ele é fonte primaria na constituicdo do ser social, e definido como “[...] um
processo de que participam o homem e a natureza, processo em que o0 ser humano,

com sua propria acdo, impulsiona, regula e controla seu intercambio material com a



81

natureza” (MARX, 2006, p. 21). Nesse sentido, existe a compreensao de que é por
intermédio do trabalho que o homem produz o meio necessario para sua existéncia.

Esse movimento dialético existente entre 0 homem e a natureza (meio) constitui
0 processo de humanizacgéo, visto que, em virtude desse movimento, € que o0 homem
transforma a natureza e por ela é transformado, modificando-a e modificando a si
mesmo, e assim reelabora seu pensamento em termos de complexidade, assertiva
em conformidade ao que é defendido por Engels (1876) em seu artigo intitulado “Sobre
o papel do trabalho na transformacéo do macaco em homem”.

Nesse texto, o filésofo estabelece a teoria a respeito do desenvolvimento
humano, o qual, para ele, tem seu 4pice quando o homem inicia a transformacédo da
natureza utilizando um recurso préprio, ou seja, as maos. E isso propicia o
desenvolvimento de habilidades e de novas capacidades, uma vez que, enquanto
recurso, elas proporcionam a confeccao de instrumentos materiais, com o objetivo de
suprir as necessidades humanas.

Enquanto recurso de sobrevivéncia, os instrumentos materiais possibilitaram
aos homens se organizarem em agrupamentos, o que favoreceu o desenvolvimento
da linguagem. E este contribuiu para que as reelaboracdes de pensamento feitas pelo
homem também evoluissem a medida que, inseridos em um ambito histérico-cultural,
participavam ativamente da transformacao da natureza.

Na relacéo entre o social e o cultural, Vygotski (2000) articula o conceito de
histéria, defendido por ele como cerne da teoria histérico-cultural, e a evolucdo e
transformacdo do homem é compreendido mediante essa articulacao.

Em um movimento dialético, o individuo inserido em sua cultura se torna
sujeito, da mesma forma que nele se expressa a sua cultura, ou seja, a
pessoa carrega em si as caracteristicas de seu contexto cultural e as
especificidades que a torna singular e Unica. Na busca pelo entendimento do
processo em que a cultura se torna constitutiva da natureza humana, Pino
(2005) supbe que, no pensamento vygotskiano, a chave esta na mediacao
semidtica, no processo em fungBes intrapessoais (sentimentos,
memorizacdo, pensamentos) e fungdes interpessoais (uso de signos,
interacdo). Passa, entdo, a fungéo cultural, ocorrendo, assim, uma mediagao

facilitada pelo outro e um processo de internalizacdo do individuo no qual o
signo é o mediador. (GOMES et al., 2016, p. 822).

Segundo os postulados vigotskianos, para a teoria historico-cultural, o
desenvolvimento humano ocorre na relagdo entre o social e o individual. De acordo

com Vygotsky (1996), a atividade humana estabelecida nas relagcées entre fatores
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internos e externos, ndo € direta e sim mediada e acontece, com o auxilio de dois
elementos: os instrumentos e 0s signos.

Os instrumentos, em linhas gerais, séo definidos como ferramentas ou objetos
sociais auxiliares na acédo direta do homem no mundo. Os signos, conforme a
definicdo de Vigotski (2008), sdo instrumentos psicoldgicos que auxiliam na mediacao
de natureza semiética ou simbdlica. Em outras palavras agem em um plano simbdlico,
e isso possibilita que o homem seja capaz de realizar a representacdo mental de
objetos.

Considerando a representacdo mental dos objetos sabe-se que o ser humano
€ a Unica espécie capaz de desenvolver essa capacidade, porque esta inserido em
uma cultura que oferece as condigbes materiais para o desenvolvimento do campo
simbdlico.

E, em consonancia com os postulados de Engels e Marx (1818-1883) no que
diz respeito a humanizacéo, Vygotski (2000) defende que as fungdes psicologicas
superiores (FPS) se constituem na interacao sociocultural, fruto da apreenséo social
acumulada historicamente e sdo assim defendidas, porque sdo mediadas pela cultura,
e por meio dessa mediacdo 0 sujeito ndo responde apenas mais aos estimulos do
ambiente, jA que as funcdes evoluem e se relacionam, 0 que promove O
desenvolvimento sociocultural. Esses processos “[...] sao estruturados a medida que
novas e complexas combinacdes de funcdes elementares sdo formadas através do
aparecimento de sistemas complexos.”*® (VYGOTSKI, 1996, p. 118).

Assim, ocorrem as relacdes e 0s nexos das funcdes, a atribuicdo de sentidos e
de significados aos elementos da cultura, a apreenséo e a transformagao do mundo.
Vygotski (2000) indica que as FPS, sao o resultado da articulagdo entre o uso de
instrumentos e o uso de signos e simbolos. Assim, toda agcdo humana por intermédio
da mediagédo vai “[...] ampliando dessa forma suas possibilidades de atuagéo e
desenvolvendo seu aparato psicolégico referente as fungbes superiores e a
consciéncia” (TOSTA, 2012, p. 65).

Pino (1991, p. 33) afirma que “[...] os processos mediadores multiplicam-se na
vida social dos homens, devido a complexidade de suas relagdes sociais [...]". A
mediagcdo semidtica é o resultado da mediacdo dos sistemas de signos, entre eles, a

45 Do texto em espanhol: “[...] se estructuran a medida que se forman nuevas y complejas
combinaciones de las funciones elementares mediante la aparicon de sinteses complejas”.
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lingua, que possui um sistema articulado de regras gramaticais e € o principal
instrumento de representacéo simbolica do ser humano.

Além disso, a mediagdo semidtica, enquanto um sistema de signos “[...] se
materializa como toda a ag¢ao social produtora de significagéo [...]" (DELARI JR., 2013,
p. 140). Ou seja, na visao do autor, embasado nos preceitos defendidos por Vigostski,
€ por meio da trama das relacdes, na qual se constituem os papéis sociais, que se da
o0 movimento de se tornar humano em uma transicdo que acontece mediante a
significacéo “de si”, em fungéo “do outro” e “para si"*®. E nessa interagéo estabelecida
na vivéncia que compreendemos a mediacao da linguagem. Nesse sentido, Delari Jr.
(2013, p. 145) argumenta que

Uma fala cuja origem sé pode ser social, torna-se fala interior e assim
tornando-se, continua sendo ainda social em sua prépria dinamica de

funcionamento, embora a fala interior venha a apresentar transformacdes
estruturais importantes com relacdo a fala exterior [...].

A interpretacdo € de que nesta acdo, se estabelece a mediacdo por meio da
palavra. A palavra como unidade da relacdo entre pensamento e linguagem que
mobiliza os processos de generalizacdes como meio de significacdo. Por intermédio
da mediacdo — pensamento e linguagem —, podemos ter acesso a compreensao
externa que o “outro” traz.

Enfatizamos o uso do termo fala, o qual se d4 em virtude do pressuposto
estabelecido por meio da mediacdo, além da elaboracdo do pensamento por
complexo, e também em funcdo do significado das palavras. No entanto, conforme
Delari Jr. (2013, p.126), a “[...] fala ndo pode se reduzir ao seu aspecto fonoldgico, a
sua constituicdo sonora, pois ndo € isto o principal no conceito de retch (peub) [...]"%'.

Para esse autor, tal fato ocorre em virtude de um entendimento mais amplo a

respeito da questado da linguagem, isto €, o “[...] que parece estar subjacente a esta

46 Preceitos que podem ser observados na obra “Manuscrito de 1929”, na discuss&o sobre a categoria
personalidade. Manuscrito de 1929 publicado na revista Educacédo & Sociedade, ano XXI, n°® 71, jul.
2000. Disponivel em: https://www.scielo.br/pdf/es/v21n71/a02v2171.pdf. O texto foi traduzido por
Alexandra Marenitch do original russo, publicado no Boletim da Universidade de Moscou, Série
14, Psicologia, 1986, n°. 1, por A. A. Puzirei, sendo os originais cedidos pela filha de Vigotski, G. L.
Vigotskaia.

47 O conceito a que Delari Jr. (2013) faz referéncia esta inserido no livro de Vigotski, traduzido no Brasil
por “Pensamento e Linguagem”. No entanto, conforme Zoia Prestes (2012) ocorreram alguns
equivocos nas tradugBes dessa obra, e um desses equivocos diz respeito a palavra retch que, em
algumas publicagdes, foi traduzida como “linguagem”, mas o uso desse vocabulo difere dos conceitos
e pressupostos discutidos por Vygotsky no tocante ao tema. Logo, em funcéo do que era defendido na
teoria, a traducéo correta da palavra retch é “fala”.
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discussdo é a de como se concebe, especificamente, 0s signos e a significacao
propriamente humanos diferenciando-os dos processos de sinalizacédo ou codificacao
ndo humanos” (p. 127), premissa que compartilhamos. E é nesse sentido que faremos
uso no decorrer deste capitulo do termo fala.

Vigotski (2008) indica duas funcbes para a fala: a primeira delas é a
comunicacao, e a segunda € o pensamento generalizante, no qual ocorre a relacéao
entre pensamento e fala que resulta do desenvolvimento psicologico. A fala aqui tem
a funcao de auxiliar a compreenséo generalizada do ambito social, pois € pelo ato de
nomear e abstrair que se dao o ato de classificar e a formacao de conceitos.

Essa abstracdo ocorre com o auxilio do pensamento abstrato, que € de
natureza simbdlica e ajuda o homem a ser capaz de reelaborar conceitos devido ao
suporte das palavras, e seu desenvolvimento vai ocorrendo de maneira gradativa e
da utilizacdo de mais palavras, assim como da relacéo que faz entre elas.

Conforme ja descrito neste texto, de acordo com o0s aportes teoricos
vigotskianos, a palavra ndo deve ser observada somente em suas caracteristicas
fonolégicas, uma vez que é preciso caracterizar sua materialidade, a qual se da
mediante a acao social de significacdo de acordo com Delari Jr. (2013), isso porgue,
segundo o referido autor, “Sem a materialidade da palavra, o significado também né&o
existiria [...]" (p. 135).

O que se estabelece no processo de significacdo é construido por meio de
mediac6es em um desenvolvimento de informacéo, visto que estdo interligadas as
relacbes sociais. Nesse sentido, € necessario considerar que a formacdo dos
conceitos do qual designa o significado se estabelece por intermédio da estrutura
singular. Assim, “O conceito tem uma origem social e sua formacgéo envolve antes a
relagéo com os outros [...]” (GOES; CRUZ, 2006, p. 33).

Baseando-se nos argumentos defendidos por Vigotsky na teoria histérico-
cultural, a palavra nomeia e se manifesta tendo como referéncia o significado. Nessa
linha de pensamento Zuin (2011, p. 29, grifo do autor) defende que “[...] significado &
entendido como o sistema de relagcdes que se formou objetivamente no processo
historico e que esta encerrado na palavra”. Desse modo, o0 significado passa a ser
compreendido enquanto referente em relagdo “aquilo” que a palavra representa no

mundo e que
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[...] uma mesma palavra possui um significado, formado objetivamente ao
longo da histéria e que, em forma potencial, conserva-se para todas as
pessoas, refletindo as coisas com diferente profundidade e amplitude.
Porém, junto com o significado, cada palavra tem um sentido que condiz ao
contexto e as vivéncias afetivas do sujeito (ZUIN, 2011, p. 30).

Assim, o sentido pode ser compreendido como “aquilo” que a palavra pode
assumir dentro de situacdes diferentes e para cada individuo nas rela¢des sociais. Em
consonancia com a argumentacédo de Zuin (2011) sobre sentido e significado citada
acima, entendemos que, quando se estabelece discussao sobre profissionalizacao
docente, had que compreender os termos profissdo e profissionalidade inseridos nos
diferentes cenarios e de acordo com as mudancas histdricas, politicas e econdmicas,
assuntos que serdo abordados na proxima secdo considerando o objeto de pesquisa
deste estudo, que € a identidade docente.

2.2 Profisséao, profissionalizacéo e profissionalidade

Inserir o debate acerca da concepc¢éao de profissionalidade docente requer que
se apresente primeiro o contexto historico, social, cultural e econdmico no qual essa
concepcao esta inserida. No ato de despendermos esforgo para situar o entendimento
acerca da profissionalidade docente, exige-se que facamos também a discussédo
sobre os conceitos de profisséao, trabalho e profissionalizacdo inseridos nas relagdes
das producdes capitalistas. Tal argumentacdo se sustenta especialmente ao se
considerar a formacao de conceitos a partir da estrutura singular das condi¢cdes em
que eles se formam.

Araujo (2014), em seu artigo “Profissao e docéncia segundo Max Weber”, traz
um resgate sobre os termos profisséo, oficio e ocupacéo ressaltando que a origem do
termo profissdo é a mesma do termo professor. Segundo o autor,

[...] € um termo de origem latina — professio, onis -, e significa acao de
declarar, de professar, cujo radical deriva de professum, participio passado

do verbo depoente profieri, cuja significacdo basica é declarar, confessar,
professar (p. 20).

Tal fato pode ter contribuido para o entendimento social a respeito da questao
vocacional, discurso observado dos séculos XVIII ao XIX, quando se falava de
docéncia. Sendo uma construgdo histérica, as profissdes vao se constituindo

enguanto resposta a uma demanda social em relacao ao trabalho qualificado.
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Convém ressaltar que, no entanto, o entendimento social acima mencionado
surge das concepcdes pertinentes a compreensao sobre o0 que designa profissao.
Para Freidson (1998, p. 55),

Pode-se dizer que ‘profissao’ € um conceito popular e, portanto, a estratégia
de pesquisa apropriada a ela € de carater fenomenolégico. Nao se tenta
determinar o que é profissdo num sentido absoluto mas, sim, como as
pessoas de uma sociedade determinam quem é profissional e quem nao o é,
como eles ‘fazem’ ou ‘constroem’ profissdes por meio de suas atividades e

guais sdo as conseqiéncias da maneira como eles se véem e realizam seu
trabalho.

Assim, observamos que, na trama do conceito profissdo, esta inserida a
compreensao que a sociedade tem acerca das profissdes, ou seja, quais concepgdes
de profissdo derivam do conceito de trabalho. Nesse viés, e em continuidade a
explanacéao ja feita neste capitulo, consideramos ser pertinente retomar a discussao
sobre o conceito trabalho. Nota-se que, na busca de sua definicdo, o que existe € uma
universalizacéo no sentido de explicagdo para o termo, até porque nos conceitos que
o definem se encontram inseridas questdes ideoldgicas, e estas estdo circunscritas
na sociedade de classes.

Marx (2006), tendo como referéncia as concepc¢des do sistema capitalista,
principalmente o produto, faz mencéao ao trabalho produtivo, o qual se refere aquele
gue apresenta valor de uso e valor de troca, ja que opera em funcédo do capital, e ao
trabalho improdutivo, definido como aquele que nao resulta em uma mercadoria. No
entanto, o autor contrapde essas defini¢cdes, visto que, conforme seu entendimento,
todo trabalho € produtivo. Ele defende que ndo é necessario ter como resultado um
produto final para ser considerado produtivo.

A propriedade do trabalhador no sistema capitalista, ou seja, a mercadoria com
a qual é possivel estabelecer a troca em relacéo ao valor de uso corresponde a forca
de trabalho. Contudo, de acordo com 0 exposto, ha necessidade de a sociedade
observar o sistema de valoragcdo, para que ndo ocorra por parte dela a busca
excessiva, em curto espaco de tempo, por resultados maiores e com 0 uso de menos
forca produtiva, pois, consoante Marx (2006), essa demanda pode incidir em um
movimento que coisifica 0 homem, ou seja,

Valor, excetuando-se sua representacdo simbdlica, sé existe num valor-de-
uso, numa coisa. (O préprio homem, visto como personificacéo da forca de

trabalho é um objeto natural, uma coisa, embora uma coisa viva e consciente,
e o proprio trabalho é a manifestacao externa, objetiva, dessa forca) (p. 238).
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Retomando a discusséo a respeito da forca de trabalho, entendemos que ela
se apresenta enquanto valor de uso e valor de troca. Em outras palavras, 0 proprio
trabalhador é considerado mercadoria. Assim, na compreensdo do conceito de
mercadoria, ndo se deve desconsiderar que, inserido nele, se encontra o trabalho
humano abstrato. Conforme o principio marxiano,

[...] um bem sé possui, portanto, valor, porque nele esta corporificado,
materializado, trabalho humano abstrato. Como medir a grandeza desse

valor? Por meio da quantidade da ‘substancia criadora de valor’, nele contida,
o trabalho. [...] (MARX, 2006, p. 60).

Para Marx (2006), gera valor qualquer trabalho socialmente necessario e que
esteja envolvido em uma célula produtiva de valor. A educacéo inserida nessa célula
esta associada ao que se considera como bem intangivel, e isso promove um capital
social de formacado humana.

Seguindo esse mesmo argumento tedrico, Saviani (2013) faz mencédo ao
trabalho material e ao trabalho ndo material. Para o autor, o primeiro resulta em bens
materiais, e o processo educativo insere-se no ambito do segundo. A discusséo
apresentada pelo autor esta relacionada a dindmica da producédo humana, ou seja, 0
trabalho educacional implica em uma acao intencional considerando os objetivos da
acdo e é representada mentalmente por objetivos reais.

De acordo com Saviani (2005), historicamente as relacdes de producéo
determinaram e modificaram também o sistema educacional, que, em termos
produtivistas, passou a ser considerado como bem de producéo. Sinaliza ainda que o
trabalho educacional e o processo educativo, 0os quais sdo modos de producéo
humana, fazem parte do contexto do trabalho ndo material, ja que “[...] o produto ndo
€ separado do ato de produgao” (SAVIANI 2013, p. 6). Segundo esse autor,

Trata-se aqui da producdo de ideias, conceitos, valores, simbolos, habitos,
atitudes e habilidades. Numa palavra, trata-se da producéo do saber, seja do
saber sobre a natureza, seja do saber sobre a cultura, isto €, o conjunto da

produ¢cdo humana. Obviamente a educagdo situa-se nessa categoria do
trabalho ndo material (2013, p. 12).

O entendimento dos aspectos que envolvem a compreensdo da esfera
educativa diz respeito a teoria e a pratica vistas como questdes interdependentes, isso
porque a pratica legitima o campo tedrico, sendo este essencial para a compreensao
da pratica, por meio da qual se chega a realidade concreta, o que nos possibilitou

olhar para a concepcao de profissionalizagao.
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Destacamos que a questdo da profissionalizacdo esta socialmente ligada a
formacéo qualificada e inserida em um sistema de consolidacdo da identidade, bem
como, progressivamente em termos institucionais, tanto a profissionalizacdo quanto a
identidade s&o consolidadas na demanda de formacgé&o continuada.

Com efeito, compreender o conceito profissionalizacdo € entendé-lo em
decorréncia da valorizacdo da funcdo docente por meio de politicas publicas que
viabilizem a formag&o continuada, e isso possibilita a autonomia intelectual e eleva o
estatuto da profissdo. Desse modo, concernente a esses aspectos se tem o
aperfeicoamento docente, este € o processo de profissionalizacao caracterizado pelo
embasamento tedrico por meio dos conhecimentos especificos. Estes conhecimentos
inseridos em um contexto macro definem os atributos a profisséo e em uma dimensao
micro estabelece o que é especifico de cada nivel de ensino, esse corpo especifico
caracteriza a profissionalidade docente.

A profissionalidade, enquanto elemento nuclear da profissdo, de acordo com

Monteiro ([s.d.]), se caracteriza por apresentar niveis. Os principais deles

[...] além do conteldo identitario, séo:

o Valor da atividade, isto &, relevancia dos saberes de uma profissdo para
as pessoas e para a sociedade, que se reflecte na densidade do seu
conteldo identitario.

o Autonomia profissional, ou seja, a independéncia e responsabilidade com
que a profissdo pode ser individualmente exercida e colectivamente
gerida.

o Estatuto profissional e social, que resulta dos factores anteriores e se
traduz nos rendimentos, influéncia e prestigio da profisséo.

Estatuto profissional e estatuto social séo, pois, duas faces da mesma moeda:
0 primeiro resulta principalmente do conteddo identitario da profissédo e sua
autonomia; o segundo indica a posi¢do de uma profissdo numa hierarquia de
prestigio ocupacional, reflectindo o valor da sua atividade, o seu estatuto
profissional e os seus rendimentos, influéncia e prestigio (p. 5, 6).48

A profissionalidade docente centra-se na reflexéo critica do professor sobre sua
funcdo e sobre a importancia do aperfeicoamento estabelecida na formacéo
continuada, o que permite, além da reflexdo sobre o seu fazer, a reflexdo das
condi¢cbes que o possibilitam.

Diante do exposto, concebemos que a profissionalidade docente se caracteriza

nas condicdes objetivas e subjetivas de trabalho. Assim, ela pode ser definida como

48 A obra consultada esta escrita em portugués de Portugal.



89

Um movimento ideol6égico, na medida em que repousa em novas
representacdes da educagéo e do ser do professor no interior do sistema
educativo. E um processo de socializagdo, de comunicacdo, de
reconhecimento, de decisdo, de negociagdo entre projetos individuais e os
dos grupos profissionais. Mas € um processo politico econdmico, porque no
plano das préaticas e das organizagdes induz novos modos de gestdo do
trabalho docente e de relacdes de poder entre grupos, no seio da instituicao
escolar e fora dela (NUNEZ; RAMALHO, 2008, p. 4).

Cabe destacar que, com intuito de compreendermos a concepcdo de
profissionalidade docente, buscamos apreender o conceito de profissionalizagéo, o
que nos indicou a necessidade de conhecer também o conceito de identidade

docente, assunto que abordamos a seguir.

2.3 Sobre identidade e identidade docente

A palavra identidade, de acordo com o dicionario Aurélio, deriva do latim
identitate e € definida como “conjunto de caracteres préprios e exclusivos de uma
pessoa, home, idade, estado, profisséo [...]” (FERREIRA, 1999, p. 1.071) e também
como “aspecto coletivo de um conjunto de caracteristicas pelas quais algo é
definitivamente reconhecivel, ou conhecido” (p. 1.071).

A identidade é associada as vivéncias e as concepc¢des construidas em um
sistema de constituicdo individual que ocorre nas rela¢des. Dubar (2006, p. 8 e 9)

apresenta a seguinte definicéo

[...] aidentidade n&o é aquilo que permanece necessariamente <<idéntico>>,
mas o resultado de uma <<identificagdo>> do que é contingente. E o
resultado de uma dupla operacéo linguistica: diferenciagdo e generalizagdo.
A primeira é aquela que visa definir a diferenga, aquilo que faz a singularidade
de alguém ou de alguma coisa em relacdo a uma outra coisa ou a outro
alguém: a identidade e a diferenca. A segunda é aquela que procura definir o
ponto comum a uma classe de elementos todos diferentes dum outro mesmo:
a identidade é a pertenca comum. [...]”

O autor salienta em seu texto a necessidade de se falar em identidades, ou
seja, a identidade em si e a identidade para os outros. Defende que a primeira vem
marcada pela temporalidade e pelas vivéncias e que a segunda € construida no
interior do espacgo social e determina as identidades profissionais reconhecidas no
campo de trabalho. Para ele, ambas sdo construidas dentro de um dado momento
histérico. Sinaliza a manifestacdo da totalidade histérico-social, ou seja, a
compreensao das relagdes e a complementariedade entre subjetividade e objetividade

- em si e para outros -, a constituicdo do sujeito, com énfase na realidade social.
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Sendo a identidade um dos aspectos inseridos também no universo da
profissdo, continuaremos a escrita desta secédo desenvolvendo a discussao sobre a
identidade docente com base nas ideias defendidas por Dubar (2005) e na reflexao
sobre praxis feita por Marx (2006).

A identidade docente se constréi na formacéo inicial e continuada, envolve as
concepcdes sobre o ensino, aprendizagem e as crencas individuais sobre o que € ser
professor. Nesse sentido, as crencas individuais misturam-se com as concepg¢des
sociais e institucionais sobre o que o professor deve ser ou saber.

Observa-se, assim, que a sua construcéo se da pelos nexos subijetivo (eu) e
objetivo (outro) permeados pelo contexto historico, social, politico e econdmico. Desse
modo, passa por reconstrucdes em virtude das mudancgas que ocorrem na sociedade.

Subjacente a identidade docente estd a profissionalidade docente, ja que
inserida nela esta a pratica pedagdgica também como elemento de formacdo. Por
esse motivo, encontram-se interligadas as concepcdes de identidade docente e
docéncia. Considerando a profissionalidade docente, esta apresenta enquanto
elemento identitario na profissdo aspectos comuns nos diferentes niveis de ensino, no
entanto socialmente recebe valorac6es diferentes ha depender de que nivel de ensino
em que o docente esta inserido.

Nesse viés, entendemos que a docéncia enquanto categoria profissional esta
inserida num encadeamento em que, por um lado, “[...] existe um esforco pela
valorizacdo dos professores e sua formacao, por outro, esta em andamento um
processo de desqualificacdo, desprofissionalizacao e desvalorizacdo de seu trabalho
[...].” (RAIMANN, 2015, p. 20). A desvalorizagao do trabalho algumas vezes traz o
discurso que indica fragilidade na formacdo docente, o que incide diretamente na
construcéo da identidade docente.

A fragilidade no que diz respeito a essa formacéo constitui uma crise, no sentido
gue negligencia a importancia de mostrar aos professores que seu processo formativo
no exercicio docente ocorre mediante a mobilizacdo de diferentes saberes, ou seja, 0
docente ndo tem como funcéo ser um aplicador de técnicas. Isso indica a necessidade
de formacédo solida via 0 embasamento tedrico-metodolégico, sem desconsiderar, no
entanto, que o futuro profissional docente € um ser singular e inserido em um contexto
social, histérico e econémico que interfere significativamente na elaboracéo de suas

concepcoes.
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Quando sinalizamos a necessidade do entendimento por parte do futuro
professor de que ele ndo sera um aplicador de técnicas, queremos afirmar a
necessidade de, no decorrer da formacao inicial, ser-lhe possibilitado acesso a
conhecimentos consistentes acerca das teorias pedagdgicas, de desenvolvimento
infantil e da histéria da educacdo, bem como a informacfes de que o antagonismo
propagado entre teoria e pratica ndo deve existir. Para Barros (2015), no referido
percurso, ha que ser consolidada a compreenséao por parte dos futuros docentes sobre
o exercicio da docéncia enquanto “[...] acdo transformadora e que se renova tanto na
teoria quanto na pratica como resultado do desenvolvimento da consciéncia critica
[...]"*° (p. 70).

A reflexdo no que concerne a praxis em Marx (2006) relaciona-se a praxis
enquanto acdo transformadora, visto que possui uma esséncia dialética. Nesse
sentido, Marx (2006) defende que é por meio da teoria que se guia a acao, pois a
teoria se estabelece em uma relacdo consciente acerca dessa acgao.

Assim, conforme os pressupostos marxianos, ndo é a consciéncia que cria 0
ser histérico, mas, sim, o0 nosso ser histérico, 0 modo de viver no mundo que cria
nossa consciéncia. Esse pensamento esta em conformidade com o que é defendido
por Delari Jr. (2013), com base nas premissas vigotskianas, sobre a importancia da

consciéncia enquanto construtora de cada historia singular.

2.4 A consciéncia nos pressupostos vigotskianos

Trazer a discussao a categoria consciéncia, discutida na epistemologia do
materialismo historico-dialético, é importante quando consideramos que nao se pode
tomar o individuo - ser concreto inserido em um cenario de relacdes nas quais é
também sujeito — em separado de sua totalidade, a totalidade histérico e social. O
percurso metodolégico do texto desta secdo tem como objetivo apresentar a
discussdo a respeito dessa categoria. Apresentamos também uma breve
contextualizagdo a respeito do entendimento denominado por Vigotski como a crise
da psicologia cientifica e as aproximacdes desse debate com o desenvolvimento desta

pesquisa.

49 Discussdo acerca dos saberes docentes presente em minha dissertagdo de mestrado defendida em
2015.
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Na construcdo do escopo tedrico acerca da categoria, utilizaremos como
aportes o livro de Delari Jr. (2013) intitulado “Vigotski: consciéncia, linguagem e
subjetividade”, os capitulos dos volumes | e Il das Obras Escogidas® de Vygotski
(1997, 2000), Vigostki (2004) e os estudos realizados por Carvalho et al. (2010),
Castro e Alves (2012) e Lordelo (2007, 2011).

Nossa motivacdo pela busca por esses autores, que se basearam em
pesquisas de Vigotski e outros estudiosos da teoria historico-cultural, se deu em
virtude da possibilidade de conhecermos diferentes “olhares” a respeito do tema,
objeto de pesquisa nos escritos de Vigotski e da aderéncia com o objeto de interesse
e reflexdes de nossos escritos.

Cabe mencionar que ndo faremos uma descricdo e analise detalhada em
relacao aos textos que serviram de embasamento tedrico, pois o objetivo das leituras
foi obter um esclarecimento mais aprofundado a respeito de como Vigotski
compreendeu e explicou a categoria consciéncia em seus trabalhos.

Tendo como objetivo melhor apropriagdo e compreensao quanto ao conceito,
iniciamos indicando que € importante mencionarmos o entendimento de consciéncia
em Hegel®! e em Marx. Hegel, em seu livro “Fenomenologia do espirito”, escrito em
1807, defende que a consciéncia se forma pelas experiéncias por meio da relacao
com o0s outros, com a natureza e com a relacdo simbdlica, bem como pela
interpretacdo das experiéncias que proporciona a reflexdo sobre elas e sobre o
mundo. Mediante esse processo, no contexto de interagéo social e cultural mediado
pelas emocdes, constitui-se a psique na unidade do afetivo e do cognitivo que “[..] ao
apontar a dimensao integral do homem, revela em sua compreensdo a unidade
necessaria entre 0s aspectos cognitivos e afetivos presentes na atividade e na
consciéncia [...] (MARTINS, 2015, p.74).

Para Hegel (1992), a consciéncia passa por trés estagios. No primeiro estagio,
o qual ele denomina de consciéncia sensivel, € por intermédio da interpretacdo e das

experiéncias que o sujeito faz que constréi um conhecimento de si. No segundo

50 A escolha inicial de apenas esses dois volumes enquanto embasamento tedrico para a producao
deste texto esta relacionado ao fato de que, no volume I, ha um capitulo dedicado a compreender a
problematica que envolve a categoria consciéncia. E o volume lll aborda conceitos referentes as
funcdes psiquicas superiores e vincula a tomada de consciéncia as fungdes psiquicas superiores.

51 Georg Wilhelm Friedrich Hegel: filosofo alemao, fundador do hegelianismo que se baseava na ideia
principal de que a realidade € capaz de ser expressa em categorias reais. Nasceu em 27 de agosto de
1770, em Stuttgard (Alemanha), e faleceu em 14 de novembro de 1831, na cidade de Berlim
(Alemanha). Informacao disponivel em: https://www.suapesquisa.com/quemfoi/hegel.htm.
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estagio, o individuo percebe que é sua consciéncia que da sentido a tudo que o cerca,
e isso provoca de certa maneira uma sensacao de melancolia, porque, ao perceber
que é ele quem da sentido as coisas, compreende-se como 0 centro do universo. E
assim, reconhece que nada ao seu redor tem valor por si s6, que sO 0 sujeito € que
da valor as coisas. Segundo o autor, a superacao dos estagios ocorre com o auxilio
da reflexdo e acontece no terceiro estagio, denominado por ele de espirito absoluto,
isto €, o individuo percebe que, por meio da consciéncia, € capaz de
transformar/modificar o mundo. Em termos gerais, Hegel (1992) defende que a
consciéncia define o sentido das coisas.

Marx (2006) é contrario a definicdo de consciéncia defendida por Hegel e tece
critica ao conceito elaborado pelo filosofo. Assim sustenta que a relacdo de trabalho
e de producdo bem como as condicdes materiais € que definem a consciéncia
humana. Com isso, sinaliza a importancia de compreender a estrutura produtiva da
sociedade.

Esse autor compreende o ser humano e sua trajetéria histdrica por meio da
mediacdo do trabalho e que, em um movimento dialético, o0 homem produz sua
realidade social, material e cultural e por ela € produzido. Desse modo, para ele, a
consciéncia se constitui nesse fluxo, o qual €, ao mesmo tempo, objetivo e subjetivo
das necessidades individuais. No entendimento de Marx e Engels (2002, p. 25),

A consciéncia é, portanto, de inicio, um produto social e o ser4 enquanto
existirem homens. Assim, a consciéncia é, antes de mais nada, apenas a
consciéncia do meio sensivel mais proximo e de uma interdependéncia
limitada com outras pessoas e outras coisas situadas fora do individuo que
toma consciéncia; € ao mesmo tempo a consciéncia da natureza que se
ergue primeiro em face dos homens como uma for¢a fundamentalmente
estranha, onipotente e inatacavel, em relagdo a qual os homens se
comportam de um modo puramente animal e que se impde a eles tanto

guanto aos rebanhos; é, por conseguinte, uma consciéncia da natureza
puramente animal (religido da natureza).

Oliveira (2005) cita que, segundo Marx, “A consciéncia € assim produto de uma
relagdo social, fruto do trabalho, que € um processo de socializagao” (p. 314). E
completa: “Para Marx, entdo, a possibilidade da consciéncia ndo esta dada no plano
das idéias, mas, sim, no campo da sociabilidade, da realidade concreta” (p. 315).

Segundo Carvalho et al. (2010), em 1924, Vygotski aborda no texto “Métodos
de investigacéao reflexologica e psicologia”, apresentado no Il Congresso Pan-Russo
de Psiconeurologia em Leningrado, a discusséo a respeito do conceito consciéncia.

Nesse evento, em suas consideracdes, Vigotski fala sobre o que ele chama de crise
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da psicologia contemporanea, sobre isso, Lordelo (2011) afirma que Vigotski nao foi
0 pioneiro nos estudos sobre a crise da Psicologia. Antes dele, estudiosos como Karl
Buhler®? e Georges Politzer®3 também se dedicaram a analisar essa crise. No entanto,
segundo Lordelo (2011), a relevancia dada a Vigotski nessa discussdo esta
relacionada com o fato de ele ter contribuido ao “[...] explicar a crise da ciéncia
psicoldgica do ponto de vista do marxismo [...]" (p. 538).

Em linhas gerais, o texto de Lordelo (2011) trata do questionamento feito por
Vigotski, que, apoiado na historia da ciéncia psicolégica e na analise dessa historia,
defendeu a necessidade de uma psicologia que tivesse como caracteristica ser
unificadora e integrada a uma nova metodologia. Isso porque o principal argumento
de Vigotski era exatamente a falta de unificacdo, ou seja, para ele ndo existia uma
psicologia geral.

Seu argumento era justificado pelo fato de que, a época, cada corrente
psicoldgica elegia uma categoria como objeto de estudo, segundo Lordelo (2011), as
pesquisas de Vigotski, indicavam que a apresentacdo de métodos diferentes de
investigacdo poderia suscitar generalizacoes e classificagbes distintas por entender
gue, no decorrer dessas elaboracdes, o resultado seria um acumulo de fatos em cada
sistema, e isso resultaria na fragmentacao da Psicologia.

Os motivos narrados acima revelam preocupacdes sinalizadas por Vigotski, em
virtude de que haveria certa dificuldade em relacdo ao ndo ajustamento da Psicologia
aos métodos das ciéncias naturais, 0 que aponta a dificuldade de aderéncia quanto
aos critérios de cientificidade: a objetividade e a neutralidade. Diante do exposto,
conforme cita Delari Jr. (2013), Vigotski discutia a psicologia geral e atribuia a ela a
responsabilidade da propria crise, isto €, “[...] o psicolégico ora era abordado como um
processo biolégico ou mesmo fisico, ora como um fendmeno transcendental e

metafisico” (p. 55), o que retrata a dicotomia filoséfica corpo/mente.

52 Karl Buhler: nascido em 1879, foi filésofo, linguista, psicélogo e psiquiatra alemao. Faleceu em 1963,
tendo desenvolvido trabalhos experimentais sobre o pensamento. Foi muito influenciado pela Escola
de Wurzburgo fundada por Kulpe. Aderiu posteriormente as concepcdes gestaltistas. E considerado
um dos fundadores da psicologia moderna. Informacgéo disponivel em: https://www.infopedia.pt/$karl-
buhler.

53 Georges Politzer: nasceu na Hungria, em 3 de maio de 1903, e faleceu em 1942. Foifildsofo e tedrico
marxista. Seu principal trabalho foi a obra “A critica dos fundamentos da psicologia” (1928). Nela,
Politzer elaborou uma critica radical da psicologia classica e da psicanalise, consideradas insuficientes
em relacdo a seu projeto de fundar uma psicologia concreta. Informacdo disponivel em:
https://www.marxists.org/portugues/dicionario/verbetes/p/politzer _georges.htm.
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Lordelo (2011, p. 539) esclarece que

Este dualismo era a perspectiva predominante na ciéncia e na filosofia
tradicionais no Ocidente. Nas palavras do préprio autor (Vigotski, 1999a), a
psicologia havia sido dividida entre uma corrente dita cientifico-natural
materialista (da qual faziam parte, entre outras correntes, o behaviorismo e a
reflexologia), e uma corrente espiritualista (por exemplo, a psicologia
descritiva de Dilthey e a psicanalise, que acreditavam na irredutibilidade do
fendmeno psiquico). Isto significa que a diviséo era, respectivamente, entre
uma corrente que negava o psiquico ou subjetivo (de natureza ndo-material)
em favor de uma suposta neutralidade e objetividade, e outra corrente que,
por acreditar na existéncia de uma substancia ndo-material (a subjetividade,
o inconsciente ou outro fendmeno psiquico), ndo se submetia aos parametros
de uma ciéncia empirica, que lidasse com fatos reais de forma objetiva e
pudesse mensura-los e controla-los. Para Vigotski, este era precisamente o
guadro da crise na psicologia do inicio do século XX.

Em 1926, essa discusséo aparece mais contundente em outro texto de Vygotski
denominado “O significado histérico da crise da psicologia: uma investigagcao
metodoldgica”, o qual expde sua analise acerca dos problemas metodoldgicos e
filosoficos em relacdo as questbes que envolvem a psicologia cientifica. Apontado
como um texto fundamental do ponto de vista metodolégico nos estudos vigotskianos,
visto que apresenta contribuicdes em relacédo as bases da nova psicologia cientifica,
e embasa 0s preceitos da concepc¢ao da teoria histérico-cultural, cujo principio era “[...]
construir uma nova abordagem em psicologia [...]” (DELARI JR., 2013, p. 54). Nesse
sentido, para esse autor, “Tratava-se de uma tentativa de construir uma nova
abordagem para o estudo da consciéncia” (p. 54).

Tais principios indicam a diferenciacdo de um dos mais importantes modelos
tedricos da Psicologia a época, a reflexologia, estes possibilitaram tracar caminhos
para se pensar na elaboracdo dos objetivos da teoria historico-cultural.

Assim, utilizando pesquisas tedricas e experimentais, a teoria sustenta que o
objetivo da Psicologia € apresentar um novo entendimento em relacdo a origem e a
estrutura das fungdes psiquicas superiores.

Tendo como referéncia Leontiev (1983)%%, Castro e Alves (2012, p. 4)
esclarecem que

[...] o desafio de Vygotsky era penetrar nos estudos sobre a consciéncia como
uma realidade propria da psicologia, desvendar a consciéncia como uma

forma especificamente humana da psique e apresentar sua caracteristica
substancial.

54 LEONTIEV, A. N. Borba za problema zoznania v stanovlenni sovetskoi. In: LEONTIEV, A. N.
Izbrannie psirrplogitcheskie proizvedenia. Moshva: Pedagoguika, 1983.
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Castro e Alves (2012) afirmam que sdo inegaveis a importancia historica da
teoria histérico-cultural e a contribuicdo que ela deu a Psicologia na construcdo dos
conceitos e fundamentos, especialmente no tocante a condi¢do social da génese da
consciéncia do individuo.

O conceito de consciéncia é destacado como central nas obras de Vigotsky
(CARVALHO et al., 2010; CASTRO; ALVES, 2012; DELARI JR., 2013; LORDELO,
2007, 2011; TOASSA, 2006). No entanto, devido a complexidade que envolve sua
compreensao, é uma categoria que tem pouco destaque em pesquisas académicas.

Delari Jr. (2013, p. 56) menciona que o proprio Vigotski apontava a falta de
estudo acerca da consciéncia em seus escritos:

Apesar do problema de a consciéncia ser bastante anterior e exterior ao
surgimento da psicologia, 0 acimulo da discussao realizada a partir de outros

lugares, por si s6 néo teria sido suficiente para que a psicologia deixasse de
ser estéril quanto a este tema.

De acordo com Leontiev (1978) e o entendimento de Delari Jr. (2013), Vigotsky
alertava a respeito da forma com que eram apresentadas as analises na literatura
cientifica da época em relacédo a natureza psicologica da consciéncia e mostrava que
0s estudos sobre esta indicavam que o comportamento humano era o principal ponto
de discusséo psicolégica. Desse modo, desenvolver reflexfes e aprimorar a categoria
sobre consciéncia passou a ser um desafio.

O gquestionamento se dava especialmente porque seu objetivo era a superacao
das tendéncias hegeménicas da Psicologia e a construgao “[...] de uma psicologia
humana, como ciéncia que trate daquilo que é especificamente humano [..] a
esséncia humana realiza-se no seu tornar-se” (DELARI JR., 2013, p. 57).

Vygotski (1997, p. 40) assevera que

Ao ignorar o problema da consciéncia, a psicologia esté se fechando para o
caminho da investigagdo de problemas mais ou menos complexos do
comportamento humano. E forcado a limitar-se a explicar os nexos mais
elementares do ser vivo no mundo. [...] Em uma palavra, os principios
universais, que abrangem n&o s6 o comportamento dos animais e do homem,
mas o universo inteiro, embora, claro, ndo exista uma Unica lei psicoldgica
gue formule os possiveis elos encontrados ou a interdependéncia entre os

fenbmenos, que caracterizam a originalidade do comportamento humano que
a diferencia do comportamento animal.>®

%5 Do texto em espanhol: “Al ignorar el problema de la conciencia, la psicologia se esta cerrando a si
misma el caminho de la investigacion de problemas mas o menos complejos del comportamiento
humano. Se ve obligada a limitarse a explicar los nexos mas elementales del ser vivo en el mundo. [...]
En una palavra, principios universales, que abarcan no solo el comportamiento de los animales y del
hombre, sino todo el conjunto del universo, aunque por supuesto no aparece ni una sola ley psicolégica
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A afirmacdo de Vygotski (1997) resume o0 motivo de seu interesse na
investigacdo sobre a categoria consciéncia. Nesse sentido, podemos enfatizar que tal
investigacdo tem como premissa o estudo do que constitui 0 homem e o que o
diferencia do comportamento animal. Ratificando os preceitos vigotskianos, Delari Jr.
(2013, p. 79) compreende que “A consciéncia € o humano vivo real consciente”.

Assim, reforcando a defesa desse pensamento no tocante a categoria
consciéncia, Vigotski (2004, p. 175) apresenta a seguinte analise:

A consciéncia é desde os seus primérdios algo integral — é isso que
postulamos. A consciéncia determina o destino do sistema, como o

organismo e as funcdes. Deve considerar-se a mudanga da consciéncia em
seu conjunto como explicacéo de qualquer mudanca interfuncional.

Podemos concluir que a consciéncia enquanto um processo de devir se da por
meio das relacbes sociais e em funcdo dela, bem como acontece mediada pela
linguagem considerando o ser singular num contexto de praticas coletivas. Convém
mencionar que Vygotski (1997) avancou em seus estudos no que se refere a posicao
inicial apresentada por ele sobre a categoria consciéncia.

Conforme ja descrito neste texto, Vygotski (1997) mostrou seu interesse acerca
da investigacdo dessa categoria, quando apontou que ela deveria ser objeto de
pesquisa da psicologia humana no sentido de “Limitar-se a estudar as reac0es
somente pelo que se vé resulta estéril e injustificado, inclusive no que se refere aos
problemas mais simples do comportamento humano”® (p. 40).

Quanto a esse avanco, podemos mencionar que Vygotski (1997), no capitulo
do Tomo | intitulado “La consciéncia como problema de la psicologia del
comportamento”, dedica-se a dissertar a respeito do problema da natureza psicologica
da consciéncia. No decorrer do texto, o autor justifica a interligacdo no tocante as
“definigbes” voltadas a categoria que fazem referéncia ao sistema de reflexo.

Nota-se, entdo, que as apropriacdes conceituais em relacdo a essa categoria
foram embasadas inicialmente por justificativas relacionadas ao conceito do sistema
de reflexo e depois passaram a ser refutadas, como pode ser observado nos estudos

posteriores de Vigotski. Ou seja, a principio, ele faz uso de conceitos dominantes da

gue formule los posibles nexos hallados o la interdependéncia entre los fenomenos, y que caracterice
la originalidade del comportamiento humano que lo diferencia del comportamiento animal”.

56 Do texto em espanhol: “Limitarse a estudiar las reacciones que se ven a simple vista resulta estéril
injustificado incluso en lo que se refiere a los problemas mas simples del comportamiento humano”.
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Psicologia da época e, a posteriori, estabelece conceitos proprios em referéncia as

relacfes dos processos mentais, 0 que pode ser verificado em seus dizeres:
A unidade da consciéncia e a inter-relacdo de todas as funcdes psicoldgicas
tiveram, na verdade, aceitacdo unanime; admitia-se que as funcdes unitarias
operavam inseparavelmente, em conexao ininterrupta uma com a outra. Mas,
na psicologia antiga, a premissa incontestavel da unidade combinava-se com
uma série de pressupostos tacitos que a invalidavam para todos os propésitos
de ordem pratica. Era ponto pacifico que a relacdo entre duas functes
determinadas nunca variava; que a percepc¢éo, por exemplo, estava sempre
ligada de maneira idéntica a atencao, a memoaria a percepgao, o pensamento
a memoria. Como constantes essas relacdes podiam ser, e eram reduzidas
a um fator comum e ignoradas no estudo das funcdes isoladas. Uma vez que
essas relagBes continuavam a ndo ter importancia, considerava-se o
desenvolvimento autbnomo das funcdes isoladas. No entanto, tudo o que se
sabe sobre o desenvolvimento psiquico indica que a sua esséncia mesma

esta nas mudancas que ocorrem na estrutura interfuncional da consciéncia
(VIGOTSKI, 2008, p. 1-2).

Percebemos assim, avan¢os no sentido da discusséo teorica sobre a categoria
consciéncia e sobre o conceito de tomada de consciéncia. Tais conceitos possuem
peculiaridades inclusive nos termos russos utilizados para defini-los, conforme

apresentamos a seguir.

2.5 Interpretando o conceito de consciéncia no contexto da pesquisa

Nesse esforco de apropriacdo tendo como suporte as leituras a respeito do
conceito vigotskiano sobre a categoria consciéncia e as aproximacfes com Nnosso
problema de pesquisa, vimos tal possibilidade em relacdo a duas formas de
entendimento do conceito apresentada pelo tedrico:

1. o termo soznaine, que, no russo classico, significa consciéncia,

2. o0 termo osoznaine, que significa o despertar da consciéncia reflexiva.

Tendo como referéncia o que foi postulado por Vigotsky, e a defesa nesta tese
acerca do embasamento tedrico sobre o conceito de consciéncia, entendemos que o
termo osoznaine é o que explica a acdo de tomada de consciéncia®’ e nos ajuda a

fazer a conexdo no sentido que compreendemos esse movimento.

57 A tradugéo feita tem por referéncia o termo que foi utilizado em russo nas obras de Vygotski, ou seja,
a palavra osoznaine. Isso porque em russo palavras com terminagéo “nie” indicam o ato em si. E por
ser um substantivo, a traducado mais correta, em consonancia a teoria de Vygotski, € tomada de
consciéncia, ja que se trata do ato de conscientizar-se. Visto que consideramos que o termo soznaine
tem como tradug¢édo consciéncia, sendo assim necessita de um sujeito para esse ato. Considerando que
uma pessoa nao tem como “forgar” esse ato de conscientizagio, ou seja, nds sé nos conscientizamos
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Assim, concordamos com Castro e Alves (2012, p. 7, grifos de autores) no que

se refere a definicdo dessa posi¢do assumida, ou seja, 0 termo osoznaine:
O processo mental tomada de consciéncia, nesta perspectiva, faria parte do
sistema psiquico superior humano, a consciéncia. Sendo, a consciéncia,

como psiqué humana, obviamente, mais abrangente do que o processo
mental tomada de consciéncia.

No que é expresso por Vigotski, a tomada de consciéncia pode ser observada
nessa linha de definicdo enquanto apropriacdo vinculada as FPS, visto que, para ele,
€ 0 proprio psiquismo humano — afirmacédo que pode ser consultada no Tomo Ill —
“Obras Escogidas” (2000). Sua defesa é que, em um movimento dialético, ocorre o
desenvolvimento das fun¢des superiores tendo as funcgdes inferiores como base. Esse
desenvolvimento, conforme o autor, é fruto das relagbes sociais, das apropriacdes
realizadas que possibilitam fazer conexdes, estabelecer novos nexos, criar e recriar a
realidade objetiva.

Nessa obra, Vigotski assevera que a consciéncia representa uma relacéo de
alteridade da pessoa diante das dificuldades cognitivas, “estimulando” em certa
medida esse enfrentamento, o que possibilita, por meio do controle dessa dificuldade,
obter uma forma diferente de resolugdo. Em outras palavras, segundo Prestes e
Tunes (2012), Vigotski denomina o0soznaine enquanto discernimento e controle
consciente do ato de pensar, o que possibilita a consciéncia da situacéo vivenciada.
Todavia, esse controle se da na inter-relacdo com a palavra, com os enunciados, com
as experiéncias sociais e culturais que desenvolvem a psique, que, para Vigotski, € a
matriz de nosso pensamento.

Delari Jr. (2013) defende que o desenvolvimento da psique é “a possibilidade
de cada ser humano ir se tornando mais consciente com relagdo as suas proprias
determinagdes historicas, de modo a poder intervir melhor sobre sua prépria vida” (p.
52). O autor enfatiza que as experiéncias historicas e sociais se manifestam enquanto
movimento do humano, resultado das relacbes sociais que sdo mediadas pela

palavra. A unidade de analise para o estudo da consciéncia é o significado da palavra,

nas relacdes que estabelecemos uns com os outros, a conscientizacdo s6 pode ser ato de quem se
conscientiza, que toma consciéncia. (Reflexdes compartilhadas comigo via messenger pelo prof. Dr.
Achilles Delari Jr., em 24/04/2020).
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gue se amplia em um movimento conceitual. Seguindo esse mesmo pressuposto, no
entendimento de Castro e Alves (2012, p. 12),
[...] trata-se de uma consciéncia que também é parcial porque é atravessada
por motivos e necessidades decorrentes das vivéncias singulares de cada ser

humano (intrapsicoldgicos). As coisas ndo mudam simplesmente porque
alguém nos aponta a necessidade de muda-las ou porque pensamos nelas

[.].

A tomada de consciéncia — osoznaine — traduz a necessidade do conhecimento
do outro, para que possamos ter conhecimento de nés. Desse modo, segundo
Vygotski (1997, p. 12), “[...] temos consciéncia de nés mesmos porque a temos dos
demais e pelo mesmo mecanismo, porque somos com relacdo a nés 0 mesmo que 0S
demais sdo em relagéo a n6s™8,

Constitui-se, assim, a consciéncia reflexiva, que se estabelece mediante as
relacdes sociais, e isso indica que o homem se define essencialmente pela producéo
social e historica de seus meios de vida. Tal fato possibilita a compreensao entre os
limites entre o mundo externo e o interno, sendo que as relacdes entre ambos é
dialética e interconstitutiva.

Diante do que foi apresentado no decorrer desta secdo, compreendemos que
a tomada de consciéncia — osoznaine —, cuja referéncia em nosso caso € o contexto
educacional, se da a medida que o professor, enquanto ser humano singular inserido
em uma atividade social e coletiva, compreende que as possibilidades de mudanca e
conscientizacdo de sua acao profissional emergem da necessidade da construgcao
social, coordenada individualmente e de forma coletiva.

E, em consonancia com as discussdes tedricas apresentadas nesta pesquisa,
enfatizamos que o sentimento de pertenca, estabelecido em termos de categoria
profissional, fundamenta-se na compreensdo de que o individuo se constitui em um
contexto de relagbes e de subjetivagbes, o que nos possibilita conhecer as tensbes
presentes nos ambientes de formacéo e de trabalho.

Defendemos que a formacéo deve propiciar ao futuro docente o entendimento
e a apropriacdo do conceito de praxis, que tem como um dos propoésitos a construgcéo
da autonomia em relacdo as praticas pedagdgicas, 0 que propicia um movimento de

(des)construcao de conceitos e de concepgdes.

58 Do texto em espanhol: “[...] tenemos conciencia de nosotros mismos porque la tenemos de los demas
y por el mismo mecanismo, porque nosotros Somos con respecto a nosotros lo mismo que los demas
respecto a nosotros”.
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Em especial, se consideramos o movimento historico de ressignificacdo das
escolas de Educacao Infantil, o processo formativo deve colaborar na compreensao
sobre a importancia dessa etapa educativa na Educacéo Basica e no fortalecimento
da identidade docente. Para o sistema de significagéo ser efetivado, a compreensao
do pertencimento enquanto categoria profissional € um aspecto a ser considerado.

Dessa forma, objetivando conhecer as concepc¢des dos professores a respeito
da categoria docente e de que maneira as influéncias externas tém impactado os
professores da Educacdo Infantii enquanto pertencentes a essa categoria,
procedemos a producdo do material empirico tendo como principios norteadores o
problema de pesquisa, 0 objetivo geral e os especificos. Sinalizamos que a
denominacédo influéncias externas, utilizada por nés no contexto desta pesquisa,
fazemos referéncia as “vozes” — pais, secretaria de educacao e poder judiciario — que
nao estao presentes no dia a dia da sala de aula. O caminho delineado para responder

as questdes postas na pesquisa € abordado no préximo capitulo.
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Capitulo Il

CAMINHOS DA PESQUISA: PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E
PRODUGCAO DO MATERIAL EMPIRICO

“...] o caminho seguido, se contempla como um meio de
cognicdo: mas o método vem determinado em todos os
pontos pelo objetivo a que conduz. Por isso, a pratica
reestrutura toda a metodologia da ciéncia.”

(VYGOTSKI,1997, p. 357 — Tomo I)

O presente capitulo tem como objetivo situar o leitor a respeito da filiacao
tedrica desta pesquisa assim como detalhar os procedimentos metodoldgicos
utilizados para a producdo do material empirico, os participantes, o campo de
pesquisa e 0s mecanismos de analise a partir das respostas observadas no referido

material.

3.1 O processo da revisao bibliografica

A escolha dos procedimentos metodolégicos utilizados em estudos
académicos-cientificos tem como propésito auxiliar 0 pesquisador na compreensao
acerca da resposta ao problema e objetivo de pesquisa.

De acordo com Delari Jr. (2011a, p. 2, grifos do autor),

E insuficiente estarmos em ‘permanente movimento’, cabe ainda questionar
‘em que direcdo?’ e ‘de que maneira?’ nos movemos — questdes centrais na

discussdo metodologica legada a nés por pesquisadores como Vigotski e
seus colaboradores.

As palavras do autor revelam a dindmica que move 0S recursos que O
pesquisador deve ter em mente em funcdo do rigor cientifico da apreensdo da
realidade a ser pesquisada — configurada por meio de dilemas e contradigbes —, com
propdsito Unico de construgdo de conhecimento. Desse modo, faz-se necesséria a
preocupacdo acerca de duas questdes importantes: quais procedimentos
metodoldgicos serdo utilizados na producdo do material empirico e a escolha do

método empregado. Quanto a este, de acordo com Vygotski (2000, p. 47),
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Em qualquer area, a pesquisa comeca necessariamente com a busca e o
desenvolvimento do método. Poderiamos afirmar como tese geral que
qualquer abordagem fundamentalmente nova para problemas cientificos
inevitavelmente leva a novos métodos e técnicas de pesquisa. O objeto e o
método de investigagdo mantém uma relagdo muito proxima.s®

O conhecimento da realidade inicia-se pela compreensédo da totalidade do
objeto a ser apreendido, nesse caso, a identidade docente na Educacao Infantil, que
apresenta, no campo da pesquisa, muitos dilemas e contradicbes ainda a serem
delineados. Nesse sentido, consideramos que conhecimentos ja produzidos em outros
estudos ndo se configuram como um “produto final”, verdade absoluta. Nesse viés é
que se faz necessaria a revisao bibliografica, ja que ela parte de um movimento
intencional do pesquisador de compreenséo e de aproximacdo da realidade, e isso
faz emergir novas contradicbes, novos questionamentos.

Assim, em um movimento de aproximacdo com a tematica e maior delimitacéo
do problema de pesquisa por meio do objeto, realizamos duas revisdes bibliograficas,
com as quais buscamos identificar, no ambito das producdes na literatura académico-
cientifica, os estudos sobre Educacao Infantil. Na primeira revisdo bibliogréfica,
conforme ja mencionado na Introducdo desta tese, foi-nos possivel observar nas
discussbes dos trabalhos selecionados, especialmente nos estudos que
apresentaram reflexdes quanto a funcéo da escola de Educacéao Infantil, indicativos
relacionados a debates sobre a base teorico-filos6fica de conceitos e de concepcdes
decorrentes de marcas histdricas da criacdo das escolas dessa etapa educativa.
Observamos também indicativos de que, na sociedade, as questbes discutidas nas
producdes da literatura académico-cientifica ainda se apresentam nebulosas, ou seja,
demonstram que ainda existem tensdes no contexto da Educacao Infantil que
merecem atencdo. Conhecer as tensdes presentes nos embates, nos conflitos e nas
contradicbes sobre a construgdo e/ou reconstrucdo da identidade docente nos
possibilita compreender questdes inseridas nesse processo, tais como: conceitos
sobre profissdo; concepcbes sobre profissdo docente; profissionalidade docente;
categoria profissional docente.

Desse modo, do caminho percorrido por meio da primeira revisao bibliogréafica

e direcionadas pelos elementos tedricos e pela proximidade das discussdes

9 Do original: “Em cualquier area nueva la investigacién comienza forzosamente por la busqueda y la
elaboracién del método. Podriamos enunciar como tesis general que todo planteamiento
fundamentalmente nuevo de los problemas cientificos, conduce inevitablemente a nuevos métodos y
técnicas de investigacioén. El objeto y el método de investigacion mantienen uma relacién muy estrecha”.
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estabelecidas evidenciando o objeto e o movimento da historicidade a que o objeto
pertence no universo da Educacao Infantil, emergiu o problema desta pesquisa, que
€ compreender em que medida as concepgdes externas acerca do papel da Educacéo
Infantil e da funcdo de seus professores tém impactado esses profissionais em seu
sentimento de pertenca a categoria profissional docente?

Posto isso, faz-se relevante também informar que, seguindo a orientacdo da
banca de qualificacdo da tese, a qual solicitou que buscassemos as lacunas existentes
nos estudos que tratavam das questdes a respeito da teméatica identidade docente
inserida no contexto da categoria profissional, realizamos uma nova revisao
bibliografica. O resultado quali-quantitativo dessa segunda revisdo bibliogréafica foi
apresentado na Introducdo e possibilitou-nos maior refinamento no tocante a
delimitacdo do objetivo geral, que € identificar as concepg¢des que os professores da
Educacao Infantil tém sobre a sua fungéo e se elas influenciam o reconhecimento de
seu pertencimento a categoria docente, do qual se desdobram trés objetivos
especificos: (i) identificar qual a natureza dessas concepcdes; (ii) identificar quais sao
as tensdes presentes no desenvolvimento da funcdo docente que interferem no
sentimento de pertencimento dos professores da Educacdo Infantii enquanto
categoria profissional docente e (iii) identificar qual a concepcéo que os pais, diretoras
e secretaria de educacdo tém sobre qual papel social da escola e qual a funcéo dos
professores da Educacgéo Infantil.

Assim, assumindo como elemento inicial o objeto de pesquisa, o qual
possibilitou a elaboracgéo do problema e a delimitacdo do objetivo geral e dos objetivos
especificos, tomemos em destaque o ser singular, o docente, e, baseadas nesta
tematica, nos apoiamos nos dizeres de Martins (2015, p. 30):

[...] € apenas pela andlise dialética da relagéo entre o singular e o universal,
entre o individuo particular e a totalidade social que se torna possivel um
conhecimento concreto sobre ambos, ou seja, € apenas por essa via que a

énfase conferida ao particular ndo se converte no abandono da construcao
de um saber na perspectiva da totalidade.

Nesse movimento de construcdo, passamos a apresentacdo dos instrumentos

de producédo do material empirico.°

% para o desenvolvimento de pesquisa, o projeto foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa da PUC-Campinas por meio do Parecer Consubstanciado CAAE 79622917.2.0000.5481, em
abril de 2018.
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3.2 Método: procedimento metodoldgico

Visando o alcance do objetivo geral estabelecido, fez-se necessario definir
quais instrumentos seriam utilizados enquanto recurso metodolégico, para a producéo
do material empirico. A escolha dos instrumentos requer do pesquisador o
conhecimento das vantagens e desvantagens do uso de cada um deles. Por esse
motivo, é fundamental ter em mente que os instrumentos a serem empregados devem
responder satisfatoriamente a suas questdes de pesquisa. Considerando tal
pressuposto, 0s instrumentos aqui utilizados foram: questionario e entrevista
semiestruturada.

A metodologia utilizada de producdo do material empirico objetivou: (i) a
garantia acerca do processo qualitativo de forma rigorosa, que se iniciou a partir de
preparacdo minuciosa da realizacdo do questionario e da entrevista semiestruturada,
escolha que se justifica pelos pressupostos tedricos e praticos aqui apresentados; (ii)
a andlise profunda do material empirico, respeitando os passos recomendados pelo
procedimento da analise de conteudo que permitiu rigor cientifico em relacdo ao texto
conclusivo da pesquisa.

Antes do inicio da entrevista semiestruturada, foi deixado claro aos
participantes que, a fim de evitar qualquer desconforto ou quaisquer danos fisicos,
psiquicos, morais, intelectuais, sociais, culturais, espirituais ou profissionais para eles,
foram previstos os seguintes procedimentos: a) objetivando preservar o anonimato, o
nome do participante, em cada gravacao, seria substituido por um nome ficticio; b) as
gravacles e as respectivas transcricdes seriam guardadas em lugar seguro, onde
somente a pesquisadora teria acesso; c) as gravagodes, apos o tratamento cientifico,
seriam guardadas em sigilo pela pesquisadora por um periodo de pelo menos cinco
anos; d) as publicacdes relativas a este estudo ndo permitirdo a identificacdo dos
participantes; e) as informagfes serdo utilizadas sem causar qualquer prejuizo a eles.

Foram ratificados pela pesquisadora os dizeres do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), os quais asseguraram aos participantes o direito de

desistir de colaborar em qualquer momento, sem qualquer prejuizo, caso se sentissem
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eventualmente invadidos ou incomodados. O TCLE foi assinado pelos participantes
em duas vias.®!

Assim, planejado o procedimento de producdo de material empirico,
objetivamos garantir postura ética imprescindivel no que diz respeito aos
participantes. Nas secfes que seguem, detalhamos melhor os instrumentos utilizados

para a producdo do material empirico.

3.2.1 Questionério

Gil (1999, p. 24) define questionario

[...] como a técnica de investigagdo composta por um ndmero mais ou menos
elevado de questfes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo
0 conhecimento de opinifes, crengas, sentimentos, interesses, expectativas,
situacdes vivenciadas etc.

Considerado como um instrumento muito empregado para producdo do
material empirico nas pesquisas académicas, o questionario apresenta alguns pontos
positivos e negativos, e isso faz com que o pesquisador, ao utiliza-lo, tenha clareza
das fragilidades e possibilidades em relacdo a seu uso. Entre as vantagens mais
citadas quanto a seu uso se destaca a seguinte: com esse instrumento, é possivel
atingir o maior nimero de pessoas, porém ele exige que as perguntas elaboradas
sejam bem redigidas e possibilitem uma Unica interpretacdo, o que caracteriza uma
de suas desvantagens. Desse modo, caso o pesquisador ndo seja claro e objetivo na
elaboracao de suas perguntas, os participantes poderéo ter entendimentos diferentes.
Isso porque 0s questionarios sao entregues, seja por meio eletrénico ou fisicamente,
de forma que ndo ha nenhuma interferéncia do pesquisador, no sentido de explicar o
conteudo estabelecido para as perguntas.

Foram elaborados dois questionarios. Um deles foi direcionado aos pais
(APENDICE A) e utilizado como meio de buscar informacdes relativas a aspectos mais
objetivos da realidade pesquisada, como dados sociodemograficos, e também a
aspectos subjetivos dessa realidade, com intuito de: (i) obter informacdes referentes

a compreensao sobre os motivos de matricula na Educagédo Infantil no municipio; (ii)

61 O questionario enderecado a Secretaria de Educacéo e o TCLE foram encaminhados via e-mail. O
TCLE assinado foi devolvido via e-mail a pesquisadora.
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conhecer o posicionamento dos pais a respeito da importancia da Educacao Infantil.
Assim, por meio das respostas desse instrumento, objetivamos identificar qual a
concepcao dos pais sobre o papel da Educacéao Infantil. Outro questionario teve como
finalidade obter informacdes concernentes a aspectos mais objetivos do contexto
pesquisado e foi dirigido a SE do municipio escolhido para o desenvolvimento da
pesquisa (APENDICE B), objetivou-se conhecer: (i) total de escolas de Educacéo
Infantil; (i) quantidade de criangas atendidas na Educacéo Infantil; (iii) quantidade de
docentes que atuam nessa etapa educativa; (iv) qual a nomenclatura utilizada para

designar as escolas de Educacéao Infantil.

3.2.2 Entrevista semiestruturada

A entrevista semiestruturada € caracterizada por ser um instrumento que, no
decorrer da pesquisa, possibilita ao pesquisador realizar novas questbes, sempre
apoiado em seu referencial tedrico e por meio de um roteiro preestabelecido de
perguntas.

Para Trivifios (1987, p. 146), em virtude dessa caracteristica, o participante “[...]
seguindo espontaneamente a linha de seu pensamento e de suas experiéncias dentro
do foco principal colocado pelo investigador, comeca a participar na elaboracéo do
conteudo da pesquisa [...]".

No entendimento de Manzini (1991), tal caracteristica permite que as
informacdes surjam de forma mais livre. O autor ainda afirma que,

Partindo do pressuposto de que uma boa entrevista comeca com a
formulacao de perguntas basicas, que deverao atingir o objetivo de pesquisa,

€ possivel fazer uma analise do roteiro para identificar a sua adequacao em
termos de linguagem, estrutura e sequéncia das perguntas no roteiro (2004,

p. 3).

As entrevistas semiestruturadas foram realizadas com professoras (APENDICE
C) e com diretoras (APENDICE D) da Educac&o Infantil — creche e EMEI®2 — da rede

publica do municipio de Paulinia que compde a RMC. Compreendemos ser importante

62 A pesquisadora recebeu de algumas escolas convite para falar nas reuniées de HTPCs sobre a
BNCC na Educacéo Infantil, o que demandou, no decorrer do ano letivo de 2019, conhecer diferentes
unidades escolares. Chamou a atencéo o interesse apresentado pelos(as) diretores(as) e pelos(as)
professores(as) em estudos de formagdo continuada e a preocupacdo com o contexto em que
desenvolviam suas atividades pedagdégicas. Por esse motivo, foram enviados convites aos diretores e
aos professores para participarem da pesquisa.
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mencionar que nem sempre as professoras e as diretoras entrevistadas eram da
mesma unidade escolar. Além disso, foi realizada também entrevista semiestruturada
com a secretaria de Educacio da cidade (APENDICE E). Quanto as entrevistas feitas
com as diretoras e com a referida secretaria, tivemos como objetivo conhecer a
concepcao delas a respeito da funcédo dos professores de Educacao Infantil e, ao
mesmo tempo, saber qual papel atribuem a essa etapa educativa, tendo como
referéncia suas compreensdes sobre o lugar que ela ocupa no sistema educacional.
O tempo de duracéo da realizac&o das entrevistas semiestruturadas foi de uma
hora e maximo de uma hora e meia. Todas elas foram gravadas em audio e
posteriormente transcritas, o que permitiu uma analise detalhada e com maior rigor

cientifico do material.

3.3 Descricao e caracterizacdo do contexto da pesquisa

Conforme ja relatado, a pesquisa foi realizada na rede publica do municipio de
Paulinia. A Lei n° 8092 de 1964 publicada no Diario Oficial do Estado de Sao Paulo
cria em 28 de fevereiro o municipio de Paulinia, essa criagcdo é resultado de um
plebiscito que foi realizado em 06 de novembro de 1963, liderado por José Lozano de
Araujo, esse plebiscito tinha como objetivo a emancipacdo em relacdo a de Campinas,
do qual ele era distrito.®® Situa-se a 118 km da capital Sdo Paulo, ocupa uma area de
139 KM?, com populacdo estimada em 2020 de 112.003. O municipio tem
o maior Produto Interno Bruto (PIB) per capita do pais: R$ 314,6 mil. A riqueza é
traduzida pelas grandes empresas que estdo instaladas na cidade e tem um dos
maiores polos petroquimicos do Brasil, por isso caracteriza-se por ser um dos
municipios mais promissores do pais. E destaque em rankings nacionais que mostram
o desenvolvimento das cidades utilizando indicadores como inteligéncia, conexao e
sustentabilidade. No ano de 2020 o municipio atingiu a oitava posi¢cao no ranking de
saneamento basico produzido pela Associacao Brasileira de Engenharia Sanitaria e
Ambiental (ABES), em virtude de tratar 97% do esgoto coletado, em detrimento a
média nacional que é de 46%. O vigor econdmico impacta na arrecadacdo e nas

finangcas municipais. A cidade tem o segundo maior Orcamento da Regi&do

63 Dados disponiveis em: http://www.paulinia.sp.gov.br. Acesso em: 09 marco 2021.
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Metropolitana de Campinas (RMC), a primeira é a cidade de Campinas. O valor em
2020 foi de R$ 1,5 bilhdo.®*

O municipio de Paulinia faz parte da RMC, regido economicamente
diferenciada na esfera nacional, o que nos levou a inferir que a diferenca estrutural e
econdbmica em relacdo a outros municipios do estado de S&o Paulo e a municipios de
outros estados do Brasil pudesse favorecer a compreensao do professor de Educacéao
Infantil como pertencente a categoria profissional docente.

Segundo informacdes disponibilizadas no enderego eletronico da Agéncia
Metropolitana de Campinas (AGEMCAMP)%, a RMC é composta por 20 municipios:
Americana, Artur Nogueira, Campinas, Cosmopolis, Engenheiro Coelho, Holambra,
Hortolandia, Indaiatuba, Itatiba, Jaguariina, Monte Mor, Morungaba, Nova Odessa,
Paulinia, Pedreira, Santa Barbara d'Oeste, Santo Antonio de Posse, Sumaré, Valinhos
e Vinhedo.

Com base em dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a
Empresa Paulista de Planejamento Metropolitano S/A (Emplasa) informa em seu site
que, em percentual populacional (3,2 milhdes de habitantes em 2018), a RMC é a
segunda maior regido metropolitana do Estado de Sao Paulo, possui uma area de
3.792 km? e gerou 8,75% do Produto Interno Bruto (PIB) estadual no ano de 2016°6,

O sistema viario é amplo, sendo 0s eixos principais as rodovias Bandeirantes e
Anhanguera, que ligam a regido a capital e ao interior paulista.

De acordo com o site da AGEMCAMP que consultamos, a RMC vem se
sobressaindo economicamente no ambito estadual e nacional, apresenta uma
diversificada producao industrial, visto que possui um parque industrial moderno e de
segmento heterogéneo, além de uma estrutura agricola e agroindustrial bastante
significativa.

Destaca-se ainda por possuir o0 segundo maior aeroporto do pais, o Aeroporto
de Viracopos, o qual, localizado no municipio de Campinas, foi considerado, em 2015,
como a maior porta de entrada de mercadorias importadas. Ademais, é reconhecida
também no cenario cientifico/tecnolégico e conta com a presenca de centros

inovadores no campo das pesquisas cientifica e tecnoldgica devido a presenca de

64 Dados disponiveis em: https://fta.com.br/terrasdaestancia. Pesquisa realizada nesse site 09 margo
2021.

8 Dados disponiveis em: http://www.agemcamp.sp.gov.br. Acesso em: 15 out. 2017.

% Dados disponiveis em: https://www.emplasa.sp.gov.br/RMC. Pesquisa realizada nesse site em
janeiro de 2019.
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universidades, faculdades, institutos e centros universitarios de renome nacional e
internacional.

Em termos de nomenclatura para designar as escolas de Educagéo Infantil, o
municipio de Paulinia faz uso das nomenclaturas creche e EMEI, as quais séo
organizadas tendo como referéncia as faixas etarias dos alunos, ou seja, as creches
sao destinadas para criancas de quatro meses a trés anos e onze meses de idade e
apresentam o seguinte agrupamento: bercéario | — atende criancas de quatro meses a
um ano de idade; bercério Il — atende criancas de um ano a dois anos de idade;
maternal | — atende criancas de dois anos a trés anos de idade; maternal Il — atende
criancas de trés a quatro anos de idade®’. JA as Escolas Municipais de Educagéo
Infantil (EMEIS) recebem alunos com quatro anos até cinco anos e onze meses a seis
anos, sendo a etapa | de quatro anos completos a cinco anos e a etapa Il de cinco
anos a cinco anos e onze meses a seis anos. Atualmente, 0 municipio possui apenas
uma escola, que atende as duas faixas etarias da Educacéo Infantil, que recebeu a
denominagédo de Escola Municipal.

Em termos de organizagdo predial, o municipio de Paulinia tem como
caracteristica atender os alunos da Educacéao Infantil em prédios separados, isto €,
um prédio com atendimento voltado para as criancas da faixa etaria de creche (24
unidades escolares) e outro para a EMEI (17 unidades escolares). Soma-se a ambas
— creche e EMEI — a referida Escola Municipal, o que totaliza 42 unidades escolares
de Educacéo Infantil. Outra caracteristica do municipio é oferecer atendimento em
periodo parcial e em periodo integral tanto nas creches quanto nas EMEIls, merece
destaque o fato de que as atividades pedagdgicas em todo periodo em que a crianca
fica na unidade escolar, sdo realizadas por professoras com formacao profissional
para assumir a funcdo. No entanto, para que os alunos frequentem o periodo integral,
€ necessario que 0s pais cumpram 0s requisitos preestabelecidos pela SE, caso
contrario, a vaga destinada a seus filhos sera em periodo parcial.

Um dado que merece atencao no tocante ao municipio de Paulinia é que, em
virtude de um TAC estabelecido no ano de 2012 entre o municipio e o Ministério

Publico, as escolas de Educacédo Infantii mantém o atendimento as criangas nos

®7 Todas as idades citadas, tanto no que diz respeito as creches quanto as EMElIs, foram informadas
pela SE do municipio, que utiliza o dia 31 de margo como data de corte de uma etapa para outra e para
a organizacao das turmas.
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periodos de recesso escolar, os quais acontecem nos meses de julho, dezembro e
janeiro. O numero de dias desses recessos € definido anualmente por meio de
homologacdo do calendario escolar. Geralmente sdo quinze dias no més de julho,
quatro ou cinco dias no més de dezembro e trés ou quatro dias no més de janeiro. Os
atendimentos nas unidades escolares sédo organizados em formato de polos, ou seja,
estabelece-se semestralmente qual escola ficara aberta para receber os alunos. Nos
meses que antecedem os periodos de recesso, cada unidade escolar envia aos pais
um questionario, com objetivo de levantar o interesse deles em relacao a frequéncia
dos filhos em tais periodos. Apds a devolucdo dos questionarios, cada diretora
organiza os dados por meio de tabelas, a fim de identificar a quantidade de alunos
que ir4 frequentar o recesso.

Todavia, conforme ja colocado, como a organizacao € feita em polos, os alunos
nao frequentam a escola em que estdo matriculados, eles sdo direcionados para
outras unidades. Logo, para o funcionamento, sdo convocados 0s seguintes
profissionais de apoio: serventes, cozinheiras, monitoras e auxiliares de sala.

Conforme relatado anteriormente, no questionario enviado a SE tivemos como
objetivo conhecer o nimero de turmas atendidas, 0 nimero de alunos e o niumero de
professores, dados que ilustramos em forma de tabelas. Desse modo, as Tabelas 1 e
2 apresentam, respectivamente, informacdes referentes as creches e as EMEIs do

municipio.

Tabela 1 — Informag0@es relativas as creches do municipio

Periodo N°e de N° de N° de
turmas Alunos professores

Bergario | Parcial = - e e
Integral 9 62 18

Bercéario Il Parcial = - e e
Integral 26 260 52
Maternal | Parcial 4 47 4
Integral 55 598 110
Maternal Il Parcial 18 216 18
Integral 89 1.098 178

Total 201 2.281 380

Fonte: Elaborada pela autora.
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Tabela 2 — Informacdes relativas as EMEIs do municipio

Periodo N° de N° de N° de
turmas Alunos professores
Etapa | Parcial 33 546 33
Integral 43 772 86
Etapa ll Parcial 29 600 29
Integral 24 751 88
Total 129 2.669 236

Fonte: Elaborada pela autora.

A tabela 1 apresenta informacdes relativas a creche, conforme destacado
anteriormente que a responsavel pelo desenvolvimento das atividades pedagodgicas
sao professoras habilitadas para a funcéo, nesse sentido, as creches que atendem
em periodo integral tém uma professora por periodo na sala, as de periodo parcial
uma professora por periodo e em termos de média de alunos por sala no bercério | e
Il de 8 a 10 alunos e no maternal | e 1l de 12 a 14 alunos.

A tabela 2 traz informacfes relativas as EMEIs, em termos de organizacéo
docente as escolas seguem as mesmas orientacdes das creches, em relacdo ao
namero de alunos por sala na etapa | a média € 20 alunos e na etapa Il sdo 25 alunos
por sala. Convém informar que as escolas possuem apoio de auxiliares nas creches
e monitoras nas EMEIs, no entanto, ndo possuimos informacfes sobre qual a
quantidade destes funcionarios por unidade escolar.

Acerca das orientacbes em termos da relacdo adulto/crianca, o sistema
educacional brasileiro segue o que determina o art. 25 da LDBEN/96, que atualmente
nao estabelece qual nimero de alunos e a correlacdo de adultos por sala, deixando a
cargo de cada sistema de ensino estabelecer estes numeros, observando as

condicOes disponiveis e as caracteristicas regionais e locais.

3.4 Descricao e caracterizagcédo dos participantes da pesquisa

Entendemos que o ser humano se constitui inserido em um contexto histérico-
social-cultural e politico, que é multiplo e complexo. Assim, conhecer as vivéncias é
se aproximar da constituicdo desse sujeito. Por meio dessa premissa, esta se¢do tem
como objetivo apresentar os participantes da pesquisa: professores da Educacédo
Infantil (creche e EMEI) da rede publica do municipio escolhido. Para a selecdo desses

profissionais, observamos dois critérios: (i) tempo de atuacdo e (ii) formacéo.
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Respeitando o primeiro critério, foram selecionados aqueles que tinham, no minimo,
cinco anos de atuacédo e, quanto ao segundo critério, graduacdo em Pedagogia.
Assim, as entrevistas foram realizadas com professores que, além de atenderem aos
critérios aqui estabelecidos, se dispuseram a participar da pesquisa®®.

Foram selecionadas sete professoras®® de Educacéo Infantil, sendo trés de
creche e quatro de EMEI. No Quadro 1, apresentamos a caracterizacao

sociodemografica das participantes.

Quadro 1 - Informagdes sociodemograficas dos participantes — professoras

Tempo de
Local de atuacdo na
Nome trabalho Educacéo Formacdao

Magistério
Carmem Creche 18 anos Pedagogia
P6s-Graduacédo: Educacéo
Infantil
Jussara Creche 17 anos Pedagogia
Magistério
Leticia Creche 17 anos Pedagogia
Pés-Graduacao: Educacao
Infantil
Magistério
Pedagogia
Telma EMEI 26 anos P6s-Graduagao:
Psicopedagogia e Educacéo
Especial
Magistério
Pedagogia
Vanessa EMEI 21 anos P6s-Graduagio:
Psicopedagogia e Relacbes
Interpessoais
Graga EMEI 20 anos Magistério
Pedagogia
Magistério
Arlete EMEI 9 anos Pedagogia
Pé6s-Graduacédo: Arte Terapia

& Atualmente a rede publica do municipio possui em seu quadro diretores tanto do sexo feminino como
do masculino o mesmo pode ser dito dos professores, e o convite para participar da pesquisa foi
enviado a todos. No entanto, obtivemos retorno do aceite somente de diretoras e professoras.

% Ap6s o aceite das professoras e o agendamento das entrevistas, foi necessaria a reorganizacao
destas, porque, no més de marco de 2020, as escolas foram fechadas em cumprimento as portarias
publicadas pelos municipios em virtude da pandemia de Covid-19, as quais estdo em consonéancia com
0 que fora estabelecido pela Portaria n° 343, de 17 marco de 2020, do Ministério da Educacao (MEC),
que dispbe sobre a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meio digitais. Tais acdes foram
realizadas de acordo também com as orientacdes da Organizacdo Mundial de Saude (OMS), a qual,
além de outras recomendag0Oes, esclarecia sobre a necessidade do distanciamento social. Sendo
assim, apenas duas entrevistas foram feitas presencialmente, e as outras foram realizadas utilizando-
se da plataforma Google Meet ou do Skype. O TCLE foi encaminhado via e-mail aos participantes e,
apos o preenchimento, foi devolvido assinado a pesquisadora também da mesma forma. Conforme os
termos estabelecidos pelo TCLE, a fim de preservar o anonimato dos participantes, os nomes das
professoras sdao ficticios.
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Fonte: Elaborado pela autora.

No que diz respeito as diretoras’®, ndo estabelecemos nenhum critério sobre
tempo de atuacgéao e formacao, visto que, para poderem participar de processo seletivo
a fim de atuarem nessa funcéo, essas regras ja sdo descritas no edital do concurso.
Assim, 0 Unico critério foi 0 aceite ao convite para participarem da pesquisa. No

Quadro 2, expomos informagdes sociodemograficas dessas participantes.

Quadro 2 - Informagdes sociodemograficas dos participantes — diretoras

Tempo de atuagéo
Nome Local de trabalho na Educacgéao Formacgéao
Sénia Creche 17 anos Historia _
Pedagogia
. Educacao Fisica
Janaina Creche 11 anos Pedagogia
Magistério
Rosana EMEI 28 anos P(?dagogla =
Po6s-graduacéo lato
sensu
Letras
sensu e stricto sensu
Magistério
Adnalva EMEI 20 anos FUSIEEE
Propaganda
Pedagogia

Fonte: Elaborado pela autora.

3.5 Retornando aos instrumentos de producao do material empirico

O questionario’ nesta pesquisa foi utilizado com objetivo de conhecer a
concepgao dos pais sobre o papel da escola de Educacao Infantil. Para isso,
elaboramos duas perguntas abertas: (i) Por que vocé matriculou seu(sua) filho(a) na
creche ou EMEI? (ii) Vocé considera a escola de Educagéo Infantil (creche ou EMEI)

importante? Por qué? Com esse instrumento, tivemos ainda o propasito de conhecer

0 Trés entrevistas foram realizadas presencialmente, ja4 as outras duas foram feitas por meio da
plataforma Google Meet. O TCLE foi encaminhado via e-mail aos participantes e, apdés o
preenchimento, foi devolvido assinado a pesquisadora também da mesma forma. Conforme os termos
estabelecidos pelo TCLE, a fim de preservar o anonimato dos participantes, os nomes dos diretores
sdo ficticios.

71 Os questionarios foram enviados aos pais por meio da plataforma Google Formularios. O uso desse
recurso foi necessario em virtude do fechamento das escolas e da dispensa das aulas presenciais
ocorrida a partir do més de marco de 2020, em funcdo da pandemia de Covid-19 disseminada
mundialmente. A fim de preservar 0 anonimato das unidades escolares, seus nomes sao ficticios.
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o perfil dos pais dos alunos, motivo pelo qual foram realizadas perguntas mais
fechadas, o que nos possibilitou compor os dados sociodemograficos deles.
Enviamos o questionério para seis escolas de Educacao Infantil, sendo duas
creches - Azaleias e Anturios e quatro EMEIs — Amarilis, Magndélias, Tulipas e
Jasmins. De 804 questionarios enviados’?, obtivemos o retorno de 237 questionarios
respondidos, dos quais 46 eram das creches e 191 das EMEIs. Conforme

demonstrado na tabela abaixo”3:

Tabela 3 — Informacg®es relativas aos questionérios enviados aos pais

n° de n° questionérios
guestionarios gue retornaram
enviados

Creche Azaleias 99 25
Creche Antuarios 79 21
EMEI Amarilis 184 54
EMEI Magndlias 95 21
EMEI Tulipas 195 44
EMEI Jasmins 152 72
Total 804 237

Fonte: Elaborada pela autora.

A creche Azaleias esté localizada numa regido da periferia da cidade e atende
turmas de bercario | e Il e maternal | e Il, com um total de 99 alunos matriculados. A
creche Anturios esta localizada na regido central do municipio e atende turmas de
maternal | e Il, com um total de 79 alunos matriculados.

Das EMEIs que enviamos o0 questionario, trés delas séo localizadas em bairros
da periferia do municipio: Amarilis, Magnélias e Tulipas. A escola Amarilis, com 184
alunos matriculados, oferece atividades somente no periodo parcial. A escola
Magnolias, com 95 alunos matriculados, oferece aulas somente no periodo integral. A
escola Tulipas, com um total de 195 alunos matriculados, oferece aulas tanto no
periodo integral como no parcial. A unidade que esta localizada na regidao central da
cidade, com um total de 152 alunos, que aqui recebera o nome de Jasmins, atende

no periodo integral e no parcial.

72 As informacdes referentes ao nimero de alunos matriculados por unidade escolar das escolas de
Educacao Infantil do municipio — creches e Emeis — foram fornecidas pela Secretaria de Educacao
(SE), em resposta ao questionario enviado, no qual essas informacg8es foram solicitadas. As respostas
agui apresentadas se referem ao més de margo de 2020.

3 As respostas de cada unidade estdo inseridas nos apéndices.



116

Os graficos e as tabelas apresentados na sequéncia trazem informacdes
guantitativas decorrentes das respostas as perguntas feitas no questionario em
relacdo as seguintes questdes: (i) qual faixa etaria dos pais; (i) qual grau de
escolaridade; (iii) se estavam empregados; (iv) média de renda mensal; (v) qual
funcdo exerciam; (vi) qual etapa de matricula do(s) filho(s).

Desse modo, a Tabela 4 e o Grafico 1 apresentam dados relativos aos pais dos

alunos das creches, e a Tabela 5 e o Gréfico 2, aos pais dos alunos das EMEIs.

Tabela 4 — Faixa etéaria dos pais dos alunos das creches analisadas

Creche Azaleias Creche Antlrios Total
De 15 a 20 anos 01 00 01
De 21 a 26 anos 06 03 09
De 27 a 32 anos 11 04 15
De 33 a 38 anos 00 07 07
Acima de 39 anos 07 07 14
Total 25 21 46

Fonte: Elaborada pela autora.

Grafico 1 — Faixa etaria dos pais dos alunos das creches analisadas
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Fonte: Elaborado pela autora.

Tabela 5 — Faixa etaria dos pais de alunos das EMEIls analisadas

EMEI EMEI EMEI EMEI Total
Amarilis Magnolias Tulipas Jasmins
De 15 a 20 anos 00 00 00 00 00
De 21 a 26 anos 07 02 04 16 29
De 27 a 32 anos 21 03 10 19 53
De 33 a 38 anos 12 05 20 21 58
Acima de 39 anos 14 11 09 16 50
N&o responderam 00 00 01 00 01
Total 54 21 44 72 191

Fonte: Elaborada pela autora.
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Gréfico 2 — Faixa etéaria dos pais de alunos das EMEIs analisadas
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Fonte: Elaborado pela autora.

Os dados pertinentes ao grau de escolaridade dos pais dos alunos das creches
sdo apresentados na Tabela 6 e no Gréfico 3. Ja os que dizem respeito as EMEIs sdo

mostrados na Tabela 7 e no Gréfico 4.

Tabela 6 — Grau de escolaridade dos pais dos alunos das creches analisadas

Creche Creche Total
Azaleias Antarios

Ensino Fundamental completo 04 00 04
Ensino Fundamental incompleto 02 01 03
Ensino Médio completo 09 02 11
Ensino Médio incompleto 01 00 01
Ensino Superior Completo 03 11 14
Ensino Superior incompleto 05 02 07
P6s-graduacao 01 05 06
Total 25 21 46

Fonte: Elaborada pela autora.
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Fonte: Elaborado pela autora.

Tabela 7 — Grau de escolaridade dos pais de alunos das EMElIs analisadas
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EMEI EMEI EMEI EMEI Total
Amarilis Magnolias Tulipas Jasmins
Ensino Fundamental 04 00 01 04 09
completo
Ensino Fqndamental 06 00 03 05 14
incompleto
Ensino Médio completo 29 07 16 30 82
Ensino Médio incompleto 03 02 02 14 21
Superior completo 10 04 07 08 29
Superior incompleto 00 05 09 03 17
P6s-graduacao 02 03 05 04 14
N&o responderam 00 00 01 04 05
Total 54 21 44 72 191

Fonte: Elaborada pela autora.

Gréfico 4 — Grau de escolaridade dos pais de alunos das EMEIs analisadas
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Fonte: Elaborado pela autora.

Perguntamos aos pais se eles tinham ou ndo vinculo empregaticio no momento
da aplicac&o do questionario. Assim, apresentamos dados oriundos das respostas dos

pais de alunos das creches na Tabela 8 e no Gréfico 5.

Tabela 8 — Vinculo empregaticio dos pais de alunos das creches analisadas

Creche Azaleias Creche Antlrios Total
Sim 15 18 33
Nao 10 03 13
Total 25 21 46

Fonte: Elaborada pela autora.

Gréfico 5 — Vinculo empregaticio dos pais de alunos das creches analisadas
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Fonte: Elaborado pela autora.

Na Tabela 9 e no Grafico 6, sdo apresentados dados referentes aos pais de

alunos das EMEIs quanto a vinculo empregaticio.

Tabela 9 — Vinculo empregaticio dos pais de alunos das EMEIs analisadas

EMEI EMEI EMEI EMEI Total
Amarilis Magnélias Tulipas Jasmins
Sim 21 15 32 45 113
Nao 33 06 10 22 71
N&o responderam 00 00 02 05 07
Total 54 21 44 72 191

Fonte: Elaborado pela autora.
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Gréafico 6 — Vinculo empregaticio dos pais de alunos das EMEIs analisadas
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Fonte: Elaborado pela autora.

Os dados pertinentes a renda familiar mensal dos pais de alunos das creches

sao apresentados na Tabela 10 e no Grafico 7.

Tabela 10 — Renda familiar mensal dos pais de alunos das creches analisadas

Creche Azaleias Creche Antarios Total
De 1 a 2 salarios minimos 14 04 18
De 3 a 4 salarios minimos 07 07 14
De 5 a 6 salarios minimos 02 07 09
Acima de 6 salarios minimos 01 03 04
N&o responderam 01 00 01
Total 25 21 46

Fonte: Elaborada pela autora.

Grafico 7- Renda familiar mensal dos pais de alunos das creches analisadas
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Fonte: Elaborado pela autora.
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Em relacdo a renda familiar dos pais de alunos das EMEIs, os dados séo

mostrados na Tabela 11 e no Gréfico 8.

Tabela 11 — Renda familiar mensal dos pais de alunos das EMEIs analisadas

EMEI EMEI EMEI EMEI Total
Amarilis Magndlias Tulipas Jasmins
De 1 a 2 salarios 33 07 21 34 95
minimos
De 03 a 4 salarios 14 06 14 25 59
minimos
De 5 a 6 salarios 03 03 02 05 13
minimos
Acima de 6 salérios 04 05 04 03 16
minimos
N&o responderam 00 00 03 05 08
Total 54 21 44 72 191

Fonte: Elaborada pela autora.

Grafico 8 — Renda familiar mensal dos pais de alunos das EMElIs analisadas
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Fonte: Elaborado pela autora.

Cada etapa da Educacéo Infantil — creche e EMEI — apresentam denominacdes
diferentes de acordo com a faixa etaria, conforme ja comentado neste capitulo. Nas
tabelas e graficos que seguem apresentamos dados relativos ao niumero matriculados
e as respectivas etapas.

Na Tabela 12 e no Gréfico 9, estao representados os dados etapas de matricula

do(s) filho(s) nas creches.
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Tabela 12 — Etapa de matricula do(s) filho(s)

Creche Azaleias Creche Anturios Total
Bercario | 02 00 02
Bercario Il 09 08 17
Maternal | 03 04 07
Maternal Il 11 09 20
Total 25 21 46

Fonte: Elaborada pela autora.

Grafico 9 — Etapa de matricula do(s) filho(s)
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Fonte: Elaborado pela autora.

Os dados referentes aos numeros de alunos matriculados nas etapas nas

EMEIs sdo demonstrados na Tabela 13 e no Grafico 10.

Tabela 13 — Etapa de matricula do(s) filho(s)

EMEI EMEI EMEI EMEI Total
Amarilis Magnoélias Tulipas Jasmins
Etapa | 25 04 22 20 71
Etapa Il 29 15 21 52 117
N&o responderam 00 02 01 00 03
Total 54 21 44 72 191

Fonte: Elaborada pela autora.
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Grafico 10 — Etapa de matricula do(s) filho(s)
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Fonte: Elaborado pela autora.

Os resultados apresentados nas Tabelas 4 a 13 e nos Graficos 1 a 10 mostram
o perfil demogréfico das familias das criancas matriculadas nas creches e nas EMEIs
analisadas. Em termos comparativos, percebemos que as faixas etarias dos pais de
alunos tanto das creches quanto das EMEIs sdo similares, principalmente se
considerarmos o intervalo de idade que compreende de 27 anos até acima de 39 anos.
Ja na correlacdo entre os resultados referentes ao nivel de escolaridade, chama a
atencao, no caso das creches, a porcentagem de pais com Ensino Superior completo
(30%) e a de pais com pos-graduacao (13%). Ja nas EMEIs sobressai a porcentagem
somente do Ensino Médio completo (43%). Lancamos luz a esse dado, visto que no
contexto em que foi realizada a pesquisa € um dado de muita relevancia e merece
destaque o fato de ser uma politica publica do municipio um incentivo em termos de
concessao de bolsa de estudos aos municipes, escalonadas em porcentagem, para a
continuidade dos estudos em nivel superior.

Conforme citado anteriormente, no questionario enviado aos pais também
constavam questfes abertas. Desse modo, nosso objetivo no capitulo que segue é
buscar as respectivas respostas e realizar a triangulacéo entre elas e as que foram
dadas pelos diretores, pela secretaria de Educacéo e pelas professoras na entrevista

semiestruturada.
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Capitulo IV

PROFESSORES DE EDUCACAO INFANTIL:
CONCEPCOES E SENTIMENTOS DE PERTENCA A CATEGORIA
DOCENTE

“[...] a palavra, ao nomear um fato, proporciona ao mesmo
tempo a filosofia do fato.”

(VYGOTSKI, 1997, p. 326 —tomo 1)

Com base no material empirico produzido ao longo desta investigacéo,
procederemos neste capitulo a analise das entrevistas semiestruturadas realizadas
com professoras, diretoras e secretaria de Educacdo’ e das respostas do
guestionario enviado aos pais de alunos de escolas de Educacao Infantil (creche e
EMEI). Tendo como eixo principal as respostas das professoras buscaremos por meio
da triangulacdo dos instrumentos utilizados na producdo do material empirico,
responder ao problema de pesquisa, bem como aos objetivos geral e especificos.

Mediante a organizacdo do referido material da forma apresentada,
buscaremos identificar as concepc¢Bes dos pais, das diretoras e da secretaria de
Educacdo sobre o papel da escola de Educacdo Infantil e a funcdo de seus
professores. Procuraremos também nas respostas das professoras identificar suas
concepcdes acerca de sua funcéo, assim como se as concepcdes dos pais, diretores
e SE tém impactado essas profissionais acerca de seu sentimento de pertenca a
categoria profissional docente, que pode ser desvelado a medida que formos
identificando as tensdes presentes no desenvolvimento da fungéo docente.

O foco de nossa investigagao sera centrado nas concepgdes que emergiram e
das latentes sobre a funcao dos professores. Assim, por meio da identificagcdo dessas
concepcOes, buscaremos elucidar os conceitos sobre o papel da escola de Educacao
Infantil.

Nesse sentido, baseamo-nos na compreensao de que 0S conceitos Sao 0S
elementos estruturantes de teorias, as quais, por sua vez, se baseiam em pilares de

conceitos. Fazemos essa defesa partindo da significacdo de teoria como um conjunto

74 As transcricdes das entrevistas foram feitas pela prépria pesquisadora.
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coerente de proposicdes e de principios, que nos possibilita a organizagao logica da
realidade empirica.

Dito isso e considerando esse mesmo caminho reflexivo, compreendemos que
0s conceitos também sdo pilares para as concep¢bes, 0 que possibilita o
entendimento de que elas sdo elaboradas no plano das ideias. Dessa forma, “A
concepgao expressa o que é pensado, perspectivado, elaborado e dito sobre”
(SIQUEIRA, 2012, p. 1).

Com as andlises decorrentes da producdo do material empirico, esperamos
contribuir para a ampliacdo das discussGes no tocante as concepcbes — designada
por nés de externas —, que sinalizam qual compreenséo se tem do papel da escola de
Educacao Infantil, bem como sobre a funcéo do professor dessa etapa educativa. Isso
possibilita que os docentes compreendam o0 que embasa as concepcdes presentes
no contexto da Educacao Infantil, com vistas a um movimento de mudanca que,
ocorrendo no interior da escola, possa refletir socialmente.

Desse modo, esperamos continuar as reflexdes presentes no contexto, com o
propdsito de se manter 0 movimento de ressignificacdo sobre o papel da escola de
Educacao Infantil, assim como sobre o exercicio da funcdo docente nessa etapa
educativa, 0os quais estdo atrelados apenas a ideia de guarda e de cuidado. Séo
objetivos que ndo sdo novos quando a discussdo envolve a Educacédo Infantil, mas
que, ao nosso ver, ainda é um entrave quando se fala de identidade docente dessa
importante etapa da formacao humana.

4.1. Concepcdes e conceitos

4.1.1 Concepc¢lOes da funcao docente

Quando se discute a fungéo docente, € necessario que a entendamos inserida
no contexto de formacdo. Nesse sentido, se faz necessario entender qual a
compreensao que o docente tem sobre os saberes docentes e quais ele mobiliza em
sua pratica pedagdgica, ou dito de outra forma, que saberes estdo inseridos em seu
processo de “tornar-se” professor, ja que esses saberes integram a identidade

docente (TARDIF, 2002). Por se caracterizar como uma agcdo complexa, a funcéo
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docente traz em seu bojo a multiplicidade de saberes, e refletir sobre eles possibilita

ao docente compreender a complexidade de sua funcao.

Para Saviani (1997), o professor deve compreender mais profundamente o

saber pedagdgico, definido pelo autor como

[...] categoria de conhecimento que se revela (til para o professor no
desempenho de sua fungdo docente. [...] relativo aos conhecimentos
produzidos pelas ciéncias da educacdo e sintetizados nas teorias
educacionais, visando a articular os fundamentos da educacdo com as
orientacdes que se imprimem ao trabalho educativo (p. 134).

Desse modo, pressupomos que “[...] por meio desse saber & possivel encontrar

caminhos para se delinear a identidade docente. [...] Nesse sentido, auxilia o professor

a se situar no desempenho de sua fungdo” (BARROS, 2015, p. 63).

Realizadas essas consideracfes, iniciamos a apresentacdo das analises,

considerando que

Para o materialismo histérico-dialético, o mundo empirico representa apenas
a manifestacéo aparente da realidade em suas definibilidades exteriores. Os
fenbmenos imediatamente perceptiveis, ou seja, as representacdes primarias
decorrentes de suas proje¢des na consciéncia dos homens, desenvolvem-se
a superficie da esséncia do proprio fendmeno. Fundamentado neste principio
marxiano, Kosik (1976) afirma que a esséncia do fendmeno néo esta posta
explicitamente em sua manifestacdo sensivel, ndo se revelando de modo
imediato, mas sim pelo desvelamento de suas mediacbes e de suas
contradi¢cBes internas fundamentais. Destarte, a epistemologia materialista
histérico-dialética pressupde a compreensdao dos fenbmenos em sua
processualidade e totalidade no desvelamento de sua concretude
(PASQUALINI; MARTINS, 2015, p. 363).

Nesse sentido, entendemos que, se ponderarmos somente as respostas das

professoras, teremos “acesso” a uma pequena parcela do fenbmeno, mas que, no

dialogo com as contradic6es apresentadas, poderemos identificar as tensées que se

apresentam na constituicdo do objeto. Partimos entdo da apreensédo das respostas’®

dadas as perguntas feitas as professoras sobre as seguintes questdes: (i) “Para vocé,

gquem é o professor de Educacao Infantil?” e (ii) “Qual a funcdo do professor de

Educacdo Infantil?” Dessa forma, por meio da aparéncia imediata, buscaremos

elucidar suas concepcgdes partindo dos sentidos que elas atribuiram a sua funcéo e

analisar a reflexdo da natureza do trabalho docente. Goes e Cruz (2006) afirmam que,

ao atribuir um lugar conceitual a palavra,

75 Os fragmentos que apresentamos nesta pesquisa sao transcricdes literais das respostas, as quais
foram realizadas de modo cuidadoso e detalhado. A fim de produzirmos um texto de forma linear,
retiramos as marcas de oralidade, sdo elas: né, ahn, entéo, t4, etc...
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[...] Vigotski toma o significado como foco de considerag@o. Um dos esfor¢os
tedricos centrais, ao longo do livro, esta na discussdo do significado da
palavra, caracterizado como ‘unidade de analise’ da relagdo entre
pensamento e linguagem. O significado pertence as esferas tanto do
pensamento quanto da linguagem, pois se 0 pensamento se vincula a palavra
e nela se encarna, a palavra s6 existe se sustentada pelo pensamento (p.
36).

Compreendemos o docente como um intelectual critico e de acordo com sua
acao docente imerso nas relacdes interpessoais. Entender sua funcéo é relacionar
esses dois aspectos. No entanto, observamos que a compreensdo por vezes
estabelecida no ambiente escolar acerca de relagfes interpessoais esta vinculada ao
entendimento do senso comum voltado a relacdo afetiva-emocional, ou seja, a
compreensao é minimizada em um movimento simplista de apreenséo do termo. Da
mesma forma, reduz a compreenséao da funcao docente. Nossa reflexdo baseia-se na
resposta dada pela professora Telma, que assim descreve a funcao do professor de
Educacéao Infantil:

Telma: A fung@o? Eu descrevo como professor, educador, afetivo, cuidador, um
profissional atencioso, um profissional que trabalha com muito prazer. Acho que é area da

educacgdo mais prazerosa que existe, a Educacao Infantil. Eu acho que é a faixa etaria que
mais dé prazer, é essa faixa etéria, [...].

E complementa, quando questionada: “Para vocé, quem é o professor de

Educacao Infantil?”

Telma: Professor de Educacgédo Infantil? Professor de Educacéo Infantil € um amigo da
crianca, € o amigo dela, aprendendo com a crianca. Que esta ali aprendendo com ela,
com a crianga. Que esta compartilhando com a crianca o seu saber, e aprendendo com a
crianca também o saber dela. Esta construindo junto com a crianga, esta vivendo junto,
presenciando junto tudo que existe no mundo. Eu acho que o professor de Educacéo
Infantil ele ajuda a crianca a perceber o mundo. Perceber o mundo como ele é. Acho que
€ isso. Eu sou sonhadora (risos) Rubem Alves.”®

Na solicitacdo para que falasse um pouco mais sobre os aspectos que
descreveu sobre a funcéo do professor de Educagéo Infantil, a professora elaborou o

seguinte argumento:

76 Rubem Alves: tedlogo, educador, tradutor, psicanalista e escritor, nasceu em 15 setembro de 1933
na cidade de Boa Esperanca, Minas Gerais, e morreu em 19 de julho de 2014 na cidade de Campinas,
Séo Paulo. Defendia a ideia de que a escola teria que ter como objetivo desenvolver a curiosidade na
crianga, e suas teorias se aproximam das teorias escolanovista e renovadora da escola, na qual o lema
€ “aprender a aprender”. Informagfes disponiveis em: https://institutorubemalves.org.br/acervo/ e
http://www.ppe.uem.br/semanadepedagogia/2012/pdf/T3/T3-008.pdf. Acesso em: 25 out. 2020.
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Telma: O educador? O educador eu me vejo como a professora mesmo. O lado
pedagogico, o planejar, o pensar em cada crianga, no desenvolvimento de cada crianga,
porque assim eu observo a crianca na escola, cada uma. Eu observo o grupo, o todo e
cada uma. E venho pra casa, penso no contetido que estou trabalhando e na necessidade
de cada uma. De que forma eu vou atingir cada uma, de que forma eu vou trabalhar com
cada uma. E no outro dia ao trabalhar com ela (a crianga), e com todos, porque nés
trabalhamos Freinet e entdo a proposta € conversar com eles na roda, no grupo primeiro
e depois trabalhar cada um em seu atelié. Depois do combinado, ap6s observar e conduzir
cada crianc¢a vou deixar livremente que eles (os alunos) trabalhem da forma, do jeito que
eles escolheram, e o que planejaram. Porque nés incentivamos a autonomia, € nos casos
gue percebemos que eles precisam da professora, de orientacdo, eu como educadora e
professora, estou ali ao lado dele, para que ele desenvolva o seu potencial, para que ele
saia do seu desenvolvimento real, porque ele tem um potencial, entdo para que ele atinja
esse potencial, eu vou agir no campo do desenvolvimento proximal dele. E isso eu enxergo
como o meu lado profissional como educadora. Agora respondendo o lado afetivo, a
cuidadora é o cuidar. Eu me vejo assim no cuidar o lado como mée. Eu sou a adulta e eles
s&80 criancas, eu sou a responsavel por eles em qualquer ambiente da escola, o cuidar,
para néo ter problema fisico, machucar, o cuidado fisico mesmo, a integridade da crianga,
0 cuidar para ir ao banheiro, tomar conta mesmo [...]

Em sua justificativa, apesar de fazer referéncias a preocupacdes quanto ao
desenvolvimento infantil e buscar para sua argumentacdo por palavras que estédo
baseadas em marcas de elaboracao teorica, no entanto, estas ndo se aproximam dos
conceitos de acordo com que sao propostos na teoria, observamos também que em
certa medida quando fala “Eu me vejo assim no cuidar o lado como mée”, esta pode
representar que falta a professora a compreensdo que no trabalho docente na
Educacao Infantil os aspectos relativos ao cuidados também fazem parte da dimenséo
pedagdgica. Diante dos fragmentos apresentados de sua fala em certa medida nos
possibilita questionar: Que dimensdo da docéncia de certa forma podemos ver
inserido no discurso da professora quando vemos pronunciadas as palavras: afetivo,
cuidador, profissional atencioso e trabalhar com prazer? Estaria voltada a questéo
vocacional, sujeitada a um contexto de sacerdécio? Talvez a compreenséo revelada
no tocante a atividade e a acao docente esteja na superficialidade, no entendimento
de uma atividade casual, uma percepcdo de que sua acdo € um mero
acompanhamento do processo educacional, ou pode ser que sua fala esteja
alicercada na organizagdao administrativa da escola onde desenvolve sua funcao de
docente, em relacdo ao que é determinado em termos de acfes aos momentos
destinados ao cuidar.

Entendemos que o que deve marcar a compreensdo da diferenciacdo e
aproximacéao entre o cuidar e educar, apresenta estreita relacado as especificidades
das criancas que estdo na Educacéo Infantil, e a compreenséo de que as atividades

relativas aos cuidados como a orientacdo quanto aos habitos de higiene em funcao
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dos cuidados pessoais, sdo elementos importantes e que promovem a insercao da
crianca a cultura da sociedade.

A professora concebe, assim, o trabalho que realiza em separado da funcéo
gue exerce, sinaliza o entendimento do trabalho materializado em uma relacdo de
troca, considerando-o sobre as bases do capital, em certa medida fazendo com que
se perca a funcéo ontolégica do trabalho, conforme preconizado por Marx.

A fim de ampliarmos mais a discussao, vamos conhecer a resposta dada pela
professora a questéo: “Para vocé, o que é trabalho?”

Telma: O trabalho dignifica o homem (risos). O trabalho para mim € vida. O trabalho é
digno, o trabalho é uma forma de viver mesmo. E vida, ndo tem como viver sem trabalhar,
€ a palavra chave de Freinet. Para nés, vocé esta conversando comigo uma professora
frenetiana, trabalho para nés é a palavra-chave, nos falamos na escola:

“ Nés vamos trabalhar. N6s ndo vamos brincar. Nos ndo vamos fazer atividades. N6s néo
vamos para os cantinhos, nés vamos fazer um trabalho”.

Quando eles estdo brincando no parque, eles ndo estdo brincando, eles estdo
trabalhando, tudo que eles fazem é um trabalho. Eles vao para a escola trabalhar. Quando
eles estdo no jogo simbdlico, eles estdo trabalhando. Eles estdo efetuando um trabalho.
Tudo que a gente faz € um trabalho, porque é uma constru¢&o. Tudo que é construido é
um trabalho, tudo que é feito, modificado pelo homem é um trabalho. Tudo que é
transformado é um trabalho, isso é um trabalho. O trabalho é prazeroso, quando é feito

com vontade, quando é feito com gosto, com amor. Trabalho é isso, agora quando é feito
sem vontade, for¢cado, ndo é trabalho, como eu posso dizer € escravidao.

Como caminho de analise em relacdo as colocacGes da professora Telma,
consideramos a definicdo apresentada por Marx (1996, p. 228) sobre trabalho como
sendo uma

[...] atividade orientada a um fim para produzir valores de uso, apropriacao do
natural para satisfazer as necessidades humanas, condi¢gdo universal do
metabolismo entre 0 homem e a Natureza, condi¢do natural eterna da vida

humana e, portanto, independentemente de qualquer forma dessa vida,
sendo antes igualmente comum a todas as suas formas sociais.

Em virtude das citacdes feitas pela professora a respeito de sua compreensao
sobre trabalho, mas sem a pretensdo de nos aprofundarmos nos fundamentos
pedagdgicos estabelecidos por Célestin Freinet’’, vimos a necessidade de evidenciar
em quais fundamentos conceituais estavam alicercados o processo educativo

defendido por ele.

7 Célestin Freinet: educador francés, nasceu em Gars na Franca em 1896 e faleceu em Vence na
Franca 1966, tinha como ideal criar um sistema democratico de educagdo. Buscou nos ideais
iluministas e nos ideais defendidos por Rousseau elementos para compor seus fundamentos
pedagogicos: o0s conceitos de autonomia e livre expressdo. Informacdo disponivel em:
http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=320
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O educador sinaliza, segundo Kanamaru (2014, p. 773), que O processo
educativo aponta a “[...] autonomia e a livre expressao como elementos indissociaveis
[...]", e a pedagogia do trabalho assumida por ele estava baseada na defesa da
autogestao para a producdo social da escola moderna. Freinet instituiu também a
teoria do tateamento experimental, nela inseridas as técnicas do trabalho livre e
cooperado, voltado “[..] as necessidades, intuigcdes, interesses, impulsos e
motivagbes do educando” (Kanamaru, 2014, p. 774). Essa busca alicercada pela
teoria explicitada pela professora, com a finalidade de entender de que modo ela
compreendia sua fung¢do, nos remeteu novamente a sua resposta. Chamou-nos a
atencao as seguintes colocacoes:

[...] conduzir cada crianca vou deixar livremente que eles (os alunos) trabalhem da forma,
do jeito que eles escolheram, e o que planejaram. Porque nés incentivamos a autonomia,

e nos casos que percebemos que eles precisam da professora, de orientacdo, eu como
educadora e professora, estou ali ao lado dele [...]

[...] Que esta compartilhando com a crianga 0 seu saber, e aprendendo com a crianca
também o saber dela [...].

Sao fragmentos de argumentos que expressam que sua compreensao a
respeito da funcdo docente estd vinculada a acdo de acompanhar, dirigir e
supervisionar as atividades realizadas pelos alunos e do modo com que compartilha
com as criancas as diferentes possibilidades para que estes compreendam de que
maneira se estabelecem as escolhas individuais.

Diante desses posicionamentos, nao desconsideramos a perspectiva do
trabalho docente que, inserido no processo de humanizacdo e na apropriacéo da
natureza do papel que o trabalho ocupa na constituicdo do sujeito, possibilita ao
proprio docente um continuo em seu processo de humanizacdo. Ou seja, o docente
continua por meio de sua acao pedagogica na relacdo com as criangas Seu processo
de humanizac&o. No entanto, alguns aspectos mencionados pela professora Telma,
especificamente na fala “Eu me vejo assim no cuidar o lado como mae” pode
representar uma dificuldade em assumir o cuidar como um processo educativo e
profissional, visto que pode sinalizar a concepc¢ao da fungdo como cuidadora em uma
associacao da profissdo docente a maternagem, em gque nao se separam 0S papeis
de mulher-mée-professora em um resultado de devotamento e prazer.

Trouxemos nessa primeira apresentacdo, por meio das respostas da

professora Telma, nosso movimento para analise, a fim de identificarmos a concepg¢éo
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da funcéo docente, que agora sera subsidiada pelas respostas dos pais as seguintes
perguntas do questionario: “Por que vocé matriculou seu(sua) filho(a) na creche ou
EMEI?” "Wocé considera a escola de Educacao Infantil importante? Por qué?”
Buscamos com a primeira pergunta conhecer os conceitos expressados sobre qual é
o papel da escola de Educacédo Infantil. Com a segunda, conhecer as concepc¢des
estdo postas sobre qual é a funcédo da escola de Educacéo Infantil, verificar esses
elementos nas respostas nos possibilita identificar as concepg¢des sobre a fungao
docente, que sera neste momento 0 nosso objeto de interesse.

Como nosso foco se centrard nas concep¢des sobre a funcdo docente,
buscamos nas respostas dos pais, além dos objetivos apresentados, indicios de
similaridade ou ndo com o que constatamos na andlise que fizemos das respostas da
professora Telma, ja que partimos da premissa de que as concepc¢des externas
impactam o modo como o professor desenvolve seu sentimento de pertenca a
categoria profissional docente.

Em uma primeira aproximacgdo na leitura das respostas dos questionarios,
notamos a recorréncia das seguintes palavras: desenvolvimento, socializacao,
interacdo, trabalho, preparacdo, aprender e aprendizado/aprendizagem, conforme

demonstrado na Tabela 14.

Tabela 14 — Recorréncia de palavras encontradas nas respostas relacionadas a Educacéo
Infantil — Creche/EMEI

Desenvolvimento  Trabalho  Aprendizagem/  Aprender Socializagdo  Interacéo

Aprendizado

EMEI
) 39 04 19 09 04 04
Amarilis
Creche
] 23 06 05 02 05 03
Anturios
Creche
) 14 10 07 04 03 01
Azaleias
EMEI
) 49 26 04 19 02 00
Jasmins
EMEI
. 09 09 05 01 06 04
Magndlias
EMEI
] 31 15 10 08 02 01
Tulipas
Total 165 70 50 43 22 13

Fonte: Elaborada pela autora.
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A partir desse movimento de identificacdo da repeticdo dessas palavras,
vamos iniciar a “busca” pelas concepgdes dos pais sobre a fungdo docente na
Educacéao Infantil.

Comecamos falando sobre a palavra desenvolvimento, a qual aparece 165
vezes nas respostas dadas pelos pais, 0 que pode ser verificado na Tabela 14, muitas
vezes relacionada as palavras social, intelectual, integral, pessoal, cognitivo e fisico.
Antes de estabelecermos a discussdao acerca da importancia dessa palavra no
contexto de andlise da concepcédo dos pais sobre a funcéo do professor da Educacao
Infantil, retomamos a discusséo estabelecida por Vigotski (2000) sobre a relacéo
social e cultural.

O autor considera que o homem cria suas condi¢cbes de existéncia por meio
das praticas sociais inseridas num determinado contexto, as quais sdo produto da
atividade social e possibilitam a elaboracdo das producées culturais. E nesse sentido
que se fala da intencionalidade da acdo docente com énfase no processo de
mediacao.

A teoria histérico-cultural compreende que o processo de desenvolvimento
psiquico da criancga, caracterizado por mudancas qualitativas no psiquismo, depende
da qualidade das mediacdes, ou seja, das condicbes de vida e de educacao
oportunizadas a crianca, 0 que nos possibilita entender que o processo de
desenvolvimento ndo pode ser considerado apenas como um processo evolutivo, visto
que nao é resultado de um processo espontaneo, uma percepc¢do naturalizante do
desenvolvimento.

Segundo Vygotski (2000, p. 156),

[...] o desenvolvimento ndo se produz pela via de mudancas graduais, lentas,
por uma acumulacdo de pequenas peculiaridades que produzem em seu
conjunto e ao final alguma mudanca importante. [...] observamos a existéncia

de mudancas bruscas e essenciais no préprio tipo de desenvolvimento, nas
proprias forgcas motrizes do processo.”

De acordo com o0s pressupostos vigotskianos, ha a inter-relagdo entre o
processo evolutivo e o processo que ocorre na relacdo da crianga com o mundo, 0

que muda a légica do psiquismo, a qual se da de uma forma qualitativamente

8 Do texto em espanhol: “[...] el desarollo no se produce por la via de cambios graduales, lentos, por
uma acumulacion de pequenas peculiaridades que producen em su conjunto y al final alguna
modificacion importante [...] observamos la existéncia de cambios bruscos y esenciales em el proprio
tipo de desarollo, em las propias fuerzas motrices del processo”.
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diferente, marcando a transicdo para novos periodos do desenvolvimento. Nesse
sentido, o desenvolvimento € compreendido como um processo histérico e cultural,
caracterizando, assim, um salto qualitativo na relacdo da crian¢ca com os contetdos
sistematizados.

Embora muitas das respostas dos pais ndo explicitem essa compreensao, o
fato de destacarem a questdo do desenvolvimento como motivo da matricula do(a)
filho(a) na escola de Educacéo Infantil ou na justificativa sobre a importancia da escola
pode sinalizar a concepc¢ao sobre a fungédo docente estabelecida nesse processo de
apropriacdo cultural. Ou seja, de certa forma, pode indicar a compreensao de quais
sdo as necessidades de desenvolvimento das criancas, o que faz emergir a
importancia da escola de Educacéo Infantil nesse processo. Tais indicativos podem
ser vistos nos trechos das respostas retirados do questionario:

Para desenvolvimento social e educacional.

Para auxiliar no desenvolvimento.
(trechos retirados das respostas da EMEI Magnoélias)

A matricula da crianca na EMEI e creche serve para o aprendizado e compromisso e
desenvolvimento tanto mental como fisico, importante para o futuro.

Porque ele tem que estudar e aprender e desenvolver novos conhecimentos.
Para o aprendizado e o desenvolvimento.

Para se desenvolver no aprendizado, para se relacionar bem outras criancas da mesma
idade.

Toda crianca deve estudar e desde cedo, pois se desenvolve melhor em todos os sentidos,
a convivéncia com outras criangas e adultos é também de extrema importancia.
(trechos retirados das respostas da EMEI Jasmins)

Para o aprendizado, desenvolvimento, socializa¢do.
Para ter conhecimento e desenvolvimento.
Para seu desenvolvimento e aprendizagem.

Para melhor desenvolvimento motor e intelectual.
(trechos retirados das respostas da EMEI Tulipas)

Favorece o desenvolvimento infantil amplo, considerando todos os aspectos envolvidos
nesse processo, especialmente o social.

Para que ela se desenvolva globalmente, socialize e tenha contato com outras criancas.

Para ampliar o convivio social, agugar descobertas, bem como aprimorar o
desenvolvimento de habilidades motoras e cognitivas.

Porque é fundamental em seu desenvolvimento e aprendizado.
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Auxiliar no desenvolvimento infantil.
(trechos retirados das respostas da creche Antirios)

Para ter melhor desenvolvimento e interacao.

Para ele ter um desenvolvimento bom e também aprender as coisas também é bom que
ele ja vai aprendendo a ter um compromisso com os estudos desde pequeno.
(trechos retirados das respostas da creche Azaleias)

As respostas apresentadas evidenciam, em certa medida, que o0s pais
compreendem a importancia do ensino como impulsionador do desenvolvimento
infantil, e isso revela também o entendimento da necessidade de um profissional que
ensine, que provoque e possibilite as condicdes objetivas para esse desenvolvimento,

como as falas que reproduzimos a seguir:

E uma fase em que a crianca estad em constante aprendizado, uma fase em que eles
perguntam e querem saber tudo. Como eu nado tenho formagéo académica em Pedagogia,
sei que sera bem instruida por pessoas capacitadas.
Porque eles (os professores) fazem um trabalho pedagdgico incrivel, sdo especializados
a trabalhar em cada etapa [...].

(trechos retirados das respostas da EMEI Jasmins)

O processo educativo, ou seja, a a¢do pedagogica, na compreensao da funcéo
docente como processo promotor do desenvolvimento, pode ser observada nas falas

das professoras:

Leticia: A funcdo do professor de Educacgéo Infantil € primeiramente a formacéo. Ele se
forma para trabalhar com isso, tem o planejamento, o desempenho dele dentro da escola,
gue é aplicar as atividades. Observar as criangas, avaliar, organizar 0s espagos para as
criangas aprenderem também, ndo sO brincando, mas ao chegar dentro da escola
encontrar um universo, espago preparado para aprender.

Jussara: Do professor? Para mim a funcao do professor €, ele tem que olhar para crianca,
e tentar desenvolver e puxar dela todas as habilidades, para desenvolver sua autonomia.
Eu vejo minha fungé@o, como muitas, nds temos a parte do educar, a parte do cuidar. Como
trabalhamos com criangas de creche, sdo criangas muito novas, € uma funcao que nao da
pra dissociar o cuidar e o educar, caminham juntos, nds trabalhamos um pouco dessas
duas coisas. Dentro do cuidar, nés estamos educando a crianga, assim como na
educacédo, também ndo podemos desprender dos cuidados. Eu vejo com esses dois
papéis: do cuidar e do educar na formacao daquelas criangas pequenas, bem pequenas.

Carmem: Como falei, eu acho que é garantir o desenvolvimento total da crianca. Além de
garantir a segurancga, afeto, essas coisas que a gente faz. Ndo tem como vocé néo estar
ligado, ao afeto, ao carinho, ao cuidado, mas também garantir o desenvolvimento motor
fino, cognitivo, coordenacdo motora grossa, as habilidades, trabalhar todas essas partes,
gue nas trabalhamos no pedagdgico, com brincadeira e tudo, mas também a outra parte,
a afetiva também.

Vanessa: Nossa. Acho que ele é a parte fundamental de uma Educagdo. A parte
fundamental, na evolugéo e desenvolvimento das criangcas. Sem passar pela Educacéo
Infantil, eu acredito que as criancas ndo tém as mesmas experiéncias do que daqueles
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que passam. [...] Mas, eu acredito que é a parte fundamental. Aqui na Educacéo Infantil
se desenvolve a independéncia, se desenvolve valores, a parte social, é tudo feito aqui.
Aprende-se aqui. Aprende-se a lidar aqui.

Considerando as falas que reproduzimos, vemos estabelecido um elemento
muito importante que foi citado, que é a compreensao do que é ensino, isto é, existe
um contetdo a ser desenvolvido na escola de Educacéo Infantil que demanda a
necessidade de um planejamento organizado e elaborado. De acordo com Costa
(2017, p. 87),

[...] a docéncia realiza-se na acgdo intencional do professor de pensar e
planejar conscientemente suas atividades com os educandos, e se
materializa na prética, acdo concreta que se da nas interagdes em um espaco
fisico determinado, num dado contexto histérico, em que esse planejamento

encontra nos outros sujeitos a sua concretizagdo, seu objetivo final, sempre
em interagéo.

As respostas das professoras sinalizam que compreendem que o ensino
provoca o desenvolvimento na crianca e, em certa medida, o entendimento de que
propor desafios é necessario, com vistas a superagdo continua da crianca,
compreensao que vai ao encontro do que enfatiza a professora Vanessa “Acho que
ele é a parte fundamental de uma educacdo. A parte fundamental, na evolucéo e
desenvolvimento das criangas”.

Pensar na questdo dos desafios a serem propostos as criancas, e nessa
perspectiva compreender a fun¢do docente, € entender a importancia das atividades
com intencionalidade, como aponta Saviani (1997, p. 140):

[...] para o exercicio pleno dessa funcéo, é mister que o conhecimento seja
produzido previamente no professor de forma sistematica como condigéo

para que ela possa, de forma deliberada e também sistemética, desenvolver
0 processo de producdo do conhecimento nos alunos.

O processo educativo e 0 que nele esta inserido — atividades planejadas com
intencionalidade que acontece por meio da reflexao a respeito dos desafios propostos
a crianca — indicam que o ensino esta sendo considerado em seu papel enquanto um
elemento impulsionador do desenvolvimento infantil. Portanto, & nesse sentido que se
enfatiza como necessario o planejamento e a avaliagdo tanto das atividades
realizadas quanto das respostas dadas pelas criangas nessas atividades, o que
resulta na compreenséao do impacto que a acdo docente promove no desenvolvimento

da crianca.
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Ainda nesse movimento da compreensao da funcao docente, vamos conhecer

a concepcao da diretora de uma unidade escolar:

Adnalva: A funcdo do professor na Educacao Infantil? Eu acredito que vai muito além do
que desenvolver a questao do conteddo mesmo curricular, do que é solicitado.

Por que muitas criangas entram, por exemplo na fase I, entram até um “ogrinho” por
exemplo, sem saber de regras, sem saber se comportar, sem saber se servir, sem saber
se movimentar, sem saber se locomover dentro da escola, sem saber dar um recado. Eles
se desenvolvem tanto. Entdo essa questdo social, emocional, que eu acredito que é a
funcao do professor, ela esta ali.

Também tem a questdo do conteldo légico, de toda a aprendizagem que precisa
desenvolver com eles. Mas, que toda essa questéo social esta dentro ali, do que a crianga
precisa, para se desenvolver. Entdo a funcdo do professor € ensinar a crianca a saber se
servir sozinho, a se tornar um cidaddo, uma pessoa sociavel, que muitas vezes a crianca
n&do tem isso em casa, ou a mae faz tudo por ele, ou a mae deixa muito largado. E dificil
vocé conhecer uma familia que consegue delimitar, ensinar a crianga, assim no caminho.

Eu vejo que a funcdo do professor de Educacdo Infantil ela esta ali, tanto nesse
desenvolvimento corporal da crianga, ajudar a criangca a se conhecer, a se enxergar,
enxergar o outro, ter essa noc¢éo de limite, o limite do outro, limite do eu. Como conseguir
Se enxergar como uma pessoa, como alguém que esta no meio social, junto com as outras,
que tem ali uma ordem social, naquela cultura, daquele local que ele esta seguindo e
precisa ser seguida. E ndo € sé isso, ele (o aluno) também ter argumentacado. A funcao é
muito interessante, assim o trabalho que eu vejo, por exemplo, com o grupo de
professoras, de sempre chamarem as criancas quando acontece algum conflito, de
conversarem com eles (os alunos) a forma de resolverem conflitos, ndo € a questéo do
adulto tomar essa atitude: “Deixa eu resolver para vocé, eu resolvo para vocé”, é ensinar
a crianga, € chamar o grupo: “ E ai que que vocés acham?”

De certa forma, a diretora Adnalva retrata em sua fala a revolugéo que a agéo
docente promove no desenvolvimento da crianca. Entender isso € compreender o
papel do conteddo enquanto resultado dos conhecimentos produzidos pela
humanidade e como a crianca se relaciona com ele. A compreensao dessa acao se
da por meio da reflexdo docente sobre a praxis. Em relacdo a esta, Abbud e
Bussmann (2002, p. 138) mencionam que

O componente da préaxis da acdo docente esta no fato dessa acao ser dirigida
por objetivos que traduzem um resultado idealizado. Existe sempre uma
tendéncia a transformacado da realidade no ato de ensinar. Como atividade
humana pressupfe uma idealizacdo consciente por parte do sujeito que a
realiza: o carater teérico da idealizacdo exige pratica (agdo concreta) para

gue a atividade do professor seja caracterizada como praxis — a que
transforma uma realidade.

Acdo que se constitui também em um processo de formagdo docente
sinalizando a profissionalidade, por meio da qual, de acordo com Nufiez e Ramalho
(2008, p. 4), “[...] o professor adquire as competéncias necessarias para o0
desempenho de suas atividades docentes e os saberes proprios de sua profissao”.

Essas reflexfes também estdo presentes na fala da diretora Janaina:
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Janaina: O professor de Educagéo Infantil tem diversas fungdes, na verdade é uma carga
bem grande, bem desgastante também, porque ele precisa cuidar tanto dos aspectos
pedagdgicos, quanto dos aspectos do cuidar. E uma faixa etaria na qual ele trabalha que
despende bastante dele. Ele tem que ter um conhecimento pedagdgico, precisa ter
conhecimento de planejamento de aula, do que que ele precisa para trabalhar, e o que o
aluno dele precisa aprender nas diferentes faixas etarias. Ele também precisa ter algumas
habilidades, que chamamos de afetivas, para lidar com aluno, com essa faixa etéria. Ele
precisa ter um conhecimento bdasico de primeiros socorros, do que fazer em caso de
acidente com algum aluno.

Ter um conhecimento bem abrangente, porque precisa saber também das varias areas de
conhecimento, por exemplo, das habilidades motoras, da linguagem, do desenvolvimento
artistico, conhecimento da Matematica, € bem abrangente mesmo.

A diretora Janaina apresenta com sua fala a compreensao acerca da identidade
docente imbricada no entendimento da profissionalidade docente em funcao do que é
especifico da Educacgéo Infantil. A funcdo docente assim compreendida na relacao
com o dominio dos conteudos, como afirma Saviani (1997, p. 130):

[...] para que o professor possa ter algum papel no processo de producéo de
determinados conhecimentos nos alunos, esses conhecimentos precisam ser
produzidos no professor, ou seja, ele precisa dominar esses conhecimentos

para que ele possa, de alguma forma, contribuir para que o aluno também
chegue a esse dominio.

Tendo ainda como referéncia ainda a fala da diretora Janaina, € importante
compreender que conhecer os periodos de desenvolvimento € uma base para a
realizacdo das atividades da pratica pedagogica. No entanto, a praxis docente se
efetiva por meio do dominio dos contetdos, em um movimento de reflexdo sobre a
ampliacdo e a superagdo que o processo de aprendizagem produz e que resulta no
desenvolvimento. Conforme os dizeres de Vygotski (1996, p. 341),

Na minha opinido, no estudo de cada idade, inclusive na primeira infancia,
devem ser focadas as novas formacgfes que surgem em determinada idade,
ou seja, o novo que se forma no processo de desenvolvimento de
determinada etapa e que ndo existia nas primeiras etapas, visto que o proprio

processo de desenvolvimento parece consistir, antes de mais nada, no
surgimento de novas formacgGes em cada periodo do processo.”

Na relacéo entre as falas das professoras, das diretoras e as respostas dos

pais ao questionario, evidenciamos que elas se estabelecem a partir da explicacdo do

7® Do texto em espanhol: “A mi entender, en el estudio de cada edad, incluida la infancia temprana,
deben enfocarse las nuevas formaciones que surgen en la edad dada, es decir, lo nuevo que se forma
en el proceso del desarrollo de la etapa dada y que no existia en las etapas anteriores, ya que el propio
proceso del desarrollo consiste al parecer, ante todo, en el surgimiento de nuevas formaciones en cada
etapa del proceso”.



138

entendimento da importancia do processo educacional na relacdo da funcao docente
no desenvolvimento da crianca, 0 que nos leva a pensar qual o conceito do papel

social da escola de Educagao Infantil.

4.1.2 O papel social da escola de Educacéao Infantil e concepcdes sobre sua funcéo

Iniciamos esta secdo com uma citacdo de Marsiglia (2011), em que a autora
apresenta uma definicdo de escola com a qual concordamos:

A escola é uma instituicdo social, cujo papel especifico consiste em propiciar

0 acesso ao conhecimento sistematizado daquilo que a humanidade ja

produziu e que é necessario as novas geracdes para possibilitar que
avancem a partir do que ja foi construido historicamente (p. 11).

Comecar nossas reflexdes com essa definicdo foi motivada pela necessidade
gue se impOe da compreensdo sobre qual é o papel social da escola. Estudos
académico-cientificos (MARSIGLIA 2011; MENDONCA 2011; SAVIANI 1999, 2007,
2008, 2011) permitem-nos afirmar que esse tema foi, e ainda € muito discutido.

Estudar o papel da escola é conhecer e entender o contexto historico de cada
época e 0 que nele esta posto. Isso porque, reconhecendo a escola enquanto
instituicdo inserida na sociedade, compreendemos que ela reflete os movimentos de
mudancas politicas, econbmicas e sociais que estdo atrelados a elementos
contraditorios, os quais dao origem a novas mudancas e sao inerentes a elas, porque
de acordo com cada periodo histérico e com cada grupo social a que se destina a
escola cumpre uma fun¢do. Para Saviani (2007, p. 156),

Desde a Antigliidade a escola foi-se depurando, complexificando, alargando-
se até atingir, na contemporaneidade, a condigdo de forma principal e

dominante de educacdo, convertendo-se em parametro e referéncia para
aferir todas as demais formas de educacéao.

Outro elemento de importancia quando se fala da escola é considerar que ela
€ marcada também pelas diversidades e singularidades das pessoas que la circulam.
Levando em consideracao esses apontamentos, compreendemos que a escola nao é
um espago neutro, ao contrario, assim, como a funcdo docente, € complexa, bem
como esta associada a uma multiplicidade de questdes relativas as demandas sociais.
Considerando esse pressuposto, iniciamos a analise a partir das respostas dadas

pelos pais a esta pergunta: “Por que vocé matriculou seu(sua) filho(a) na creche ou
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EMEI?” Assim, buscamos identificar quais conceitos eles demonstravam ter sobre o
papel da escola de Educacéo Infantil, pois, de acordo com as leituras que fizemos,
compreendemos que, em virtude dos debates sociais historicamente estabelecidas
em relacdo a essa etapa, de certa forma sao instituidas varias funcdes sociais para
ela. Nosso argumento é justificado pelo fato de que a escola de Educacéao Infantil traz
marcas historicas de sua criacdo que ainda interferem no modo como se compreende
seu papel e sua funcdo, as quais serdo identificadas por meio das respostas a
seguinte questdo: “Vocé considera a escola de Educacao Infantil importante? Por
qué?”

Como dissemos anteriormente, a leitura das respostas dos pais possibilitou-
nos constatar repeticéo de certas palavras. Tendo por referéncia nosso objetivo nesta
secdo, vamos empreender nossa analise salientando as palavras trabalho,
preparacdo, socializacdo e interacdo. Isso porque sao utilizadas em termos de
justificativa na leitura das respostas em que aparecem e possibilitam identificar as
concepcdes implicitas, e por vezes explicitas, da compreenséo dos pais sobre o papel
da escola de Educacéo Infantil. Além disso, elas também nos auxiliardo a conhecer
qgual a funcéo que atribuem a essa etapa educativa.

Iniciamos pela palavra trabalho, que aparece 70 vezes (ver Tabela 14), o que
nos indica um primeiro dilema quanto a compreensao sobre a funcdo da escola de
Educacao Infantil. Os dilemas a esse respeito surgem quando observamos, na fala
dos pais, justificativas embasadas em necessidades pessoais, COmo as que seguem:

Primeiro porque preciso trabalhar e ndo tenho com quem deixar.

Porgue toda crianca tem que estar matriculada em uma EMEI ou creche para que seus
pais possam trabalhar para prover seu sustento [...].
(trechos retirados das respostas da EMEI Jasmins)

Porque preciso trabalhar e na EMEI ele aprende muita coisa.
Além de estar em idade obrigatéria para frequentar escola, eu trabalho em periodo integral
e nao tenho quem cuidar da crianga para mim em casa.
(trechos retirados das respostas da EMEI Tulipas)
Porque trabalho e preciso do servigo publico.
Porque preciso trabalhar.
(trechos retirados das respostas da EMEI Magndlias)
Para trabalhar e para que a minha filha se desenvolvesse melhor intelectualmente.

Porque estava trabalhando.
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(trechos retirados das respostas da EMEI Amarilis)

Necessidade de trabalho e para desenvolvimento social.

Porque sempre trabalhei. Fiquei desempregada recentemente.
(trechos retirados das respostas da creche Antirios)

Para poder trabalhar e dar uma vida melhor para ele.

Trabalho fora.
(trechos retirados das respostas da creche Azaleias)

Muitas das respostas apresentaram a justificativa relacionada a necessidade
de trabalhar, noutras os argumentos para a matricula foram o desenvolvimento ou a
necessidade de interacdo com outras criangas, no entanto, percebemos que, por
vezes, na sequéncia, eles vinham acompanhados dos conectivos além disso e
também, sinalizando ainda a justificativa pautada na necessidade de trabalhar, o que
pode ser observado nestes exemplos:

Para o desenvolvimento dele e também porque trabalho.
(trecho retirado das respostas da EMEI Tulipas)

Além dele poder aprender a dividir com outros, também pra eu poder trabalhar.
(trecho retirado das respostas da EMEI Magndlias)

Porgque é muito importante para ela, além disso precisamos trabalhar.
(trecho retirado das respostas da EMEI Jasmins)

Tal constatac&o nos possibilita compreender ser ainda presente o conceito da
escola de Educacéo Infantil com cunho assistencialista e o entendimento sobre sua
funcdo como espaco de guarda, sobreposta ou acrescida de sua funcao educativa,
promotora de desenvolvimento e de socializagcdo. Se considerarmos apenas a
concepcdo de guarda nas respostas, poderemos inferir que, segundo a légica da
compreensao dos pais, 0 atendimento das criangas estaria associado a um direito
deles, e ndo da criancga.

Ainda nesse viés, vemos presente nas respostas uma concepc¢ao implicita a
respeito dessa funcdo, ao considerarmos algumas palavras, as quais podem ser
observadas por meio destas falas:

Porque faz parte da educacgéo de nossas criangas e também porque precisamos trabalhar
e ndo ha lugar melhor para confiarmos em deixar nossos filhos.

Além de proporcionar um desenvolvimento, a EMEI me possibilita trabalhar e, ao mesmo
tempo, ter um lugar seguro para minha filha.

Porque nos da uma tranquilidade maior para o nosso dia a dia no trabalho e porque
sabemos que ele esta seguro e muito bem cuidado.
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(trechos retirados das respostas da EMEI Jasmins)

Lendo os trechos citados, percebemos dualidade nas justificativas dadas pelos
pais em que aparece o entremeio assistencialismo e educacédo. Dualidade que surge,
talvez, em virtude das mudancas no contexto social que possibilitaram reflexdes sobre
o papel da escola. O fato é que as marcas histéricas da criacédo da escola de Educacéo
Infantil e as necessidades pessoais, impostas pelo sistema capitalista, que resultaram
na inser¢ao das mulheres no mercado de trabalho, induziram o aparecimento dessa
contradigéo.

A concepcao da funcdo das instituicdes construidas para as criancas de classe
populares ou dos extratos da populacdo menos favorecida financeiramente como
espaco de guarda, historicamente surgiu em uma perspectiva de filantropia, o que
afirmou a compreenséo assistencialista. O conceito de tutela surgiu a partir da
necessidade de maes que necessitavam de um lugar para deixar seus filhos
pequenos, em virtude do ingresso delas no mercado de trabalho. No Brasil, esse
conceito surgiu por volta do século XIX. Em resposta ao processo de industrializacéo,
a escola de Educacéo Infantil — creches -, ficou vinculada estritamente ao cuidado e
muitas vezes condicionada as diretrizes da Secretaria de Assisténcia Social.

Tendo por referéncia o contexto histérico em que se estabelece a insercao da
mulher das classes populares no mercado de trabalho e as demandas em termos
politicos e econbmicos que se constituiram a partir dai, reafirma-se a necessidade
pessoal em relacdo as matriculas nas escolas de Educacao Infantil. Nesse sentido,
de acordo com Pasqualini (2010), ndo podemos desconsiderar as justificativas

apresentadas pelos pais, ja que as

[...] necessidades de ordem essencialmente econdmica e ideoldgica
determinam historicamente a proliferacdo de creches e escolas maternais
destinadas aos filhos dos trabalhadores. As necessidades primarias de
sobrevivéncia e socializagdo da crianca pequena assumem um significado
determinado no interior do processo mais amplo de reproducédo da sociedade
capitalista emergente, no qual a liberacdo e conformacédo da forca-de-
trabalho (por meio da guarda dos filhos durante a jornada de trabalho das
maes) e a conformacdo da futura forca-de-trabalho (por meio da acéo
disciplinar) se apresentam como condi¢des necessérias (p. 84).

Entendemos que essa discussao em trabalhos futuros se faz necessaria, visto
gue néo se pode desconsiderar a necessidade dos pais, presente neste momento

historico, em ter um local onde deixar seus filhos. Por outro lado, € preciso estabelecer
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em nossa sociedade a compreensdo do papel da escola de Educacao Infantil, que
nao € o de guarda ou de tutela.

O contexto historico que possibilitou o entendimento de tutela também propiciou
que se internalizassem outras concepg¢des que se inter-relacionam, como as que
identificamos nas respostas que apontam a percepc¢ao da escola de Educacao Infantil
como preparatoria para o Ensino Fundamental. Sua funcéo pautada na concepcao de
preparacao para o Ensino Fundamental por vezes vem vinculada a um entendimento
nao consciente por parte dos pais de que essa instituicdo educacional ndo é escola,

compreensao implicita revelada nas seguintes respostas:

Aprender e se preparar para a escola.

Para preparacao para a escola.
(trechos retirados das respostas da EMEI Amarilis)

Em casa, eu ndo conseguiria prepara-lo para a escola.
(trecho retirado das respostas da EMEI Magndlias)

Uma preparacgao para a escola.
(trecho retirado das respostas da EMEI Tulipas)

Onde prepara a crianga para a escola.
(trecho retirado das respostas da creche Azaleias)

Identificamos também uma concepc¢ao que se configurou historicamente sobre
a escola de Educacéao Infantil subordinada ao Ensino Fundamental, teoria que se
estabeleceu no sistema educacional atrelada a questdo do fracasso escolar. Essa
compreensao estava vinculada a necessidade de preparar a crian¢a entendendo que,
assim, ela teria um rendimento satisfatério em termos de aprendizagem em relacao

aos contetidos do Ensino Fundamental, como observamos nestas falas:

Para ter um ensino bom, para ingressar na escola.
(trecho retirado das respostas da EMEI Tulipas)
Preparacédo da crianca para receber etapas de estudo mais dificeis.

Para ser alfabetizado e se preparar para a primeira série.
(trechos retirados das respostas da EMEI Amarilis)

A criancga vai para o Ensino Fundamental bem preparada.
(trecho retirado das respostas da EMEI Magndlias)
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Porque eu acho muito importante o trabalho que eles (os professores) fazem com os
alunos, preparando pra o Ensino Fundamental.

Porque acho que facilita para quando ele tiver que comecar a estudar.

Porque é um preparo para o Ensino Fundamental, ajuda muito no desenvolvimento
pessoal e cognitivo.
(trechos retirados das respostas da EMEI Jasmins)

De certa forma, os pais, sinalizam que compreendem as etapas escolares. E
importante conhecer o processo de escolarizacdo das criancas e considerar a
singularidade de cada periodo escolar, o que deve ser interpretado pela via da
transicdo de um segmento para 0 outro, ou seja, ndo existe um processo de ruptura,

entendimento revelado nestas respostas dadas pelos pais:

Porque é importante para a crianca ter o primeiro contato com a educacao formal.
(trecho retirado das respostas da EMEI Tulipas)

Os primeiros passos para o desenvolvimento intelectual e de habilidades comeca na
Educacao Infantil.

Porgue a crianca aprende muitas coisas antes de ir para o primeiro ano, como escrever
seu préprio nome, a desenhar, respeitar seus colegas, fazer trabalho em grupo, é muito
importante a crianga desde cedo aprender.

Porque, na vida, sempre vamos precisar do estudo e a EMEI ou creche j& é uma iniciativa
para estudos adiante e ao longo da vida da crianca.

Porque contribui para a formacdo pessoal e escolar da crianca, para o desenvolvimento
da mesma e aprendizado futuro.
(trechos retirados das respostas da EMEI Jasmins)

Sim, pois € um preparo para a vida escolar da crianga, no qual sdo desenvolvidos varios
conceitos, além da socializagao.
(trecho retirado das respostas da EMEI Magndlias)

Para que as criangas tenham um preparo e se desenvolvam para continuarem o processo
de alfabetizacéo.
(trecho retirado das respostas da EMEI Amarilis)

As respostas revelam, além do entendimento da importancia do processo que
envolve o sistema educacional, que as etapas, em um movimento continuo,
promovem o desenvolvimento por meio do ensino, o que nos possibilita inferir assim
a compreenséo acerca da relagao ensino-aprendizagem. Esse posicionamento de que
€ na escola que se aprende aparece nas falas seguintes:

Para aprender melhor.
(trecho retirado das respostas da creche Azaleias)
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Para aprender, interagir com outras criancas, ter autonomia, ter uma rotina, etc.
Pra conviver com outras criancas e aprender.
Para as criangas aprenderem.

Meu filho esta na EMEI no caso para aprender.
(trechos retirados das respostas da EMEI Amarilis)

Para que possa aprender se desenvolver mais [...].
Porque é importante estudar e para aprender cedo.
Ele vai aprender as letras, nUmeros, fazer o nome dele, etc.

Porgue ele tem que estudar e aprender e desenvolver hovos conhecimentos.
(trechos retirados das respostas da EMEI Jasmins)

Para aprender.

Incentiva a responsabilidade com horarios de entrada, refeicdo, sono. A crian¢a pode
aprender a dividir, brincar em grupo, principalmente aprender contar, letras, formas,
nomes.

(trechos retirados das respostas da EMEI Tulipas)

Essa compreensdo de que escola de Educacdo Infantil favorece o
desenvolvimento da aprendizagem e que nela a crianga se apropria dos conteldos

escolares aparece também nas falas dos pais que reproduzimos a seguir:

Porque ela (a escola) desenvolve a aprendizagem da crian¢a e a interagao social.
(trecho retirado das respostas da EMEI Magndlias)

Para o desenvolvimento da aprendizagem da crian¢ca, como coordenacdo motora,
aprender a se relacionar com outras criangas.

(trecho retirado das respostas da EMEI Amarilis)

Quando os pais se posicionam indicando que a Educacao Infantil enquanto
etapa escolar propicia o processo de aprendizagem, nos possibilitam captar que, de
certa forma, eles entendem que as criancas vao se apropriando dos conhecimentos
produzidos historicamente pela humanidade e, para que isso aconteca, se fazem
necessarios os processos de mediacdo, ou seja, € por meio do outro que o
conhecimento se constroi.

E nesse movimento de compreensao do outro como mediador no processo de
construir-se, identificamos nas respostas do questionario a palavra socializagéo, aqui

configurada tendo por referéncia sua origem “[...] gue vem de sdcio, do Latim socius,
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“‘companheiro”, originalmente “seguidor”, relacionado com o verbo sequi, “seguir, ir
junto, acompanhar”® (grifos do autor).

Foi possivel observarmos a recorréncia dessa palavra nas respostas dadas
pelos pais, com o intuito de justificar o motivo da matricula de seus filhos na Educacéo
Infantil. Transcrevemos a seguir alguns exemplos de respostas que, a nosso ver, nao
apresentam, enquanto argumentacgdo, seu uso pautado em uma conceituacao mais
aprofundada do termo, e sim indicam de certa forma, estarem baseadas no significado
descrito da origem da palavra, ou seja, um sentido, aparentemente mais restrito do

termo.

Acho importante a socializacdo e também preciso trabalhar.

Importante a crianga se sociabilizar.
(trechos retirados das respostas da EMEI Magndélias)

Socializagéo.
(trecho retirado das respostas da creche Azaleias)

Acima de tudo, pela oportunidade de socializar, brincar e conviver com outras
criangas em outros espagos.
(trecho retirado das respostas da EMEI Tulipas)

Para o aprendizado dele e a socializagdo com outras crianc¢as.
(trecho retirado das respostas da EMEI Jasmins)

Aprofundar o entendimento do termo socializacdo possibilita a compreensao de
gue ela se trata de um processo importante do contexto educacional, em especial no
da Educacéo Infantil.

A socializacdo esta inserida no processo formativo e no processo de
desenvolvimento (palavra que também teve destaque nas respostas dos pais) do ser
humano, considerando que € no contexto das relacbes que as criancas tém a
possibilidade de conhecer o mundo que as rodeia, as regras e a diversidade,
elementos constituintes das relagdes interpessoais. Nessa compreenséao,
percebemos a confianca que os pais colocam tanto na escola, pelo papel que ela
assume, quanto na funcéo docente.

Nas respostas dos pais as perguntas do questionario, observamos que a
palavra socializacdo vinha acompanhada e/ou relacionada as palavras

desenvolvimento, aprender e aprendizado/aprendizagem, o que revela, de certa

8 Definicdo disponivel em: https://origemdapalavra.com.br/pergunta/socializacao. Acesso em: 5 out.
2020.
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forma, o entendimento da relacdo entre socializacdo e conhecimento do saber

cientifico e sistematizado, conforme algumas falas que reproduzimos a seguir:

Socializacdo, conhecimento, autonomia.
(trecho retirado das respostas da EMEI Magndlias)

Porque acho importante para o desenvolvimento social e intelectual da crian¢ca. Um
aprendizado além da alfabetizacgéo.

A escola contribui para a construcdo do conhecimento formal da crianca.
(trechos retirados das respostas da EMEI Amarilis)
Pois acho de suma importancia para seu aprendizado e interagdo com outras criangas.
Para ter o convivio com outras criangas e para ter aprendizado na area pedagogica.
(trechos retirados das respostas da EMEI Tulipas)
Para aprimorar seu aprendizado e a sociabilidade.
Para ter melhor desenvolvimento e interagéo.

(trechos retirados das respostas da creche Azaleias)

[...] para que ele possa desenvolver a comunica¢do com outras pessoas, desenvolver
a socializacdo, interacdo, desenvolvimento fisico, aumentar capacidade intelectual,
entre outras coisas.

Pois acredito que a Educacdo Infantii € uma fase que acrescenta muito em seu
desenvolvimento e socializagdo, além de ser uma bagagem importante para as outras
etapas da Educacéo.

(trechos retirados das respostas da creche Antirios)

Vamos direcionar, a seguir, o didlogo a palavra socializacdo tendo por
referéncia alguns exemplos das falas dos pais em um sentido mais aprofundado do
termo, as quais apresentam a compreensao deste pela via da sociabilidade, resultado
da organizacéo social. Para tornar mais compreensivel o conceito de sociabilidade,
usamos como referéncia o desenvolvimento humano, o qual teve como finalidade a
sobrevivéncia humana — fisica e psicologica. Ou seja, a crianga nasce inserida em um
ambiente social ja historicamente constituido, em decorréncia dos conhecimentos
produzidos na sociedade.

Os fatores relacionais do desenvolvimento humano se ddo num primeiro
momento de forma individual, de modo que o individuo vai se apropriando de seu
género, das caracteristicas humanas e progressivamente — ndo linearmente — vai por
meio das interacdes — sujeito/contexto social — qualitativamente ampliando sua forma
de ser e de estar no mundo e, assim, constroi sentidos e significados para suas acdes

e suas vivéncias.
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A histéria do homem é a histéria dessa transformagédo, a qual traduz a
passagem da ordem da natureza a ordem da cultura. Ao colocar a questéo
da relagdo entre funcdes elementares ou biologicas e fungdes superiores
ou culturais, Vigotski ndo esta seguindo, como fazem outros autores, a via do
dualismo. Muito pelo contrario, ele esta propondo a via da sua superagéo. As
fungdes biolégicas ndo desaparecem com a emergéncia das culturais, mas
adquirem uma nova forma de existéncia: elas s&do incorporadas
na histéria humana. (PINO, 2000, p. 51, grifos do autor).

O autor destaca que a sociabilidade, na construcdo de seu conceito, tem
relacdo com a compreensdo do desenvolvimento cultural, um dos aspectos que
sinalizam a crianca enquanto sujeito inserido em um contexto social. Assim, a crianca,
segundo Martins (2004, p. 85), “[...] constitui-se em unidade com a sociedade e sua
existéncia como tal reside exatamente em sua autodiferenciagéo para com aquela, o
que |he confere, inclusive, papel de sujeito no processo de construcdo dessa
sociedade”.

Retomamos com essas colocacdes a questdo da mediacdo. Ndo ha como
dissociar o papel mediador presente nesse movimento de apropriacdo que se inicia
pelos processos subjetivos do outro e possibilita a apreensao da realidade objetiva.
Esse movimento ocorre, num primeiro momento, na primeira instituicdo em que a
crianca esta inserida, a familia, no entanto é um espaco limitado de ampliacdo dessa
apropriacdo. E na escola que a apropriacéo da cultura acontece de forma deliberada
e intencional.

De acordo com Saviani (2013) a escola é o locus priviegiado de
desenvolvimento do processo educativo. Para que isso aconteca, € determinante
entdo que esteja inserido nesse contexto o aprendiz (aluno) e o professor.
Salientamos duas falas dos pais que sinalizam essa compreensao e indicam que eles
consideram importantes tanto o papel da escola de Educacao Infantil como locus de
ensino, quanto o professor, que é o sujeito que propiciara a aprendizagem:

Porque a creche/EMEI ensinam muitas coisas que as mées ndo tém expertise para
ensinar. Além de a crianga interagir com coleguinhas e aprender regras de convivéncia.

Acho que ajuda no desenvolvimento social.
(trecho retirado das respostas da creche Antarios)

Papel fundamental e muito importante. A educacao é uma obrigagdo dos pais, e a EMEI
complementa essa educacédo, onde a crianga aprende a se socializar, a se conhecer e
respeitar o préximo, a brincar ter experiéncia de convivio com outras pessoas. Aprende
a cooperar, ter autonomia e estimular a criatividade com as brincadeiras. Aprende ter
boas maneiras, a ter habitos de higiene e a respeitar horarios. Com pais cada vez mais
negligentes, com certeza a creche e a EMEI tém um papel fundamental para a
sociedade. E para os pais que trabalham é mais seguro.
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(trecho retirado das respostas da EMEI Amarilis)

As experiéncias vivenciadas e o convivio social na Educacéo Infantil é de extrema
importancia para o desenvolvimento infantil.
(trecho retirado das respostas da EMEI Magndlias)

A apropriacdo da cultura que acontece por meio da mediacdo no processo
educativo se da na acdo pedagogica, que se fundamenta na escolha dos conteudos
gue serdo socializados. Entendemos, assim, que a pratica pedagogica esta inserida e
tem relacdo com a prética social. Relacao que deve ser compreendida pelo professor,
visto que compreendé-la é reconhecer que o desenvolvimento e a aprendizagem néo
acontecem naturalmente, discussdo ja apresentada neste capitulo, pois esse
processo acontece de forma social. Assim, compreendemos que sdo as relacdes
sociais, de acordo com pressupostos vigotskianos, que explicam a conduta humana.

Sem a inteng¢ao de prolongarmos muito o tema, consideramos ainda relevante
tracar comentarios acerca da insercdo da crianca no contexto social, retomando a
compreensao demonstrada pelos pais sobre a funcéo da escola de Educacéao Infantil.
Isso pode possibilitar que eles reconhecam que por meio dessa insercao as criancas
estdo inseridas em uma organizacdo social, o que lhes propiciara 0 acesso a
organizacdo da sociedade. Segundo Pino (2000, p. 52), “[...] a socializagéo
assemelha-se ao fenbmeno migratério humano que exige uma adequacdo das
caracteristicas sociais e culturais do imigrante as condi¢des do meio”. Compreende-
se nesse movimento, ao qual o autor faz mencdo embasado nos pressupostos
vigotskianos, a vinculacéo das relagcdes sociais, ou seja, 0 atributo da condicao de ser
humano. Assim, os conteudos que estéo inseridos no contexto da organizacao social,
incorporados ao contexto historico do qual a crianga faz parte, serdo aprendidos na
escola, conforme se pode observar nas seguintes falas:

Porgque a minha filha aprende muito, as regras diarias, comer sozinha, ir ao banheiro, etc...

Acho muito importante ela ja aprender varias coisas e cada dia fica melhor sé tenho a
agradecer a todos da creche e da EMEI que ela acabou de entrar.

Para que assim ela possa aprender convivendo com os coleguinhas os principios basicos
de convivéncia em sociedade e também colocar em pratica as atividades do cotidiano e
educacionais.

Na escola, ele vai poder estar aprendendo € uma instituicdo que auxilia no
desenvolvimento social aprimorando habilidades e competéncias dos individuos. Além de
desempenhar um papel fundamental na formacdo do conhecimento, dos valores e
comportamentos.

(trechos retirados das respostas da EMEI Jasmins)
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Através do convivio social que se estabelece nas unidades de educacéo, a crianca se

percebe e se imp&e como individuo. No convivio diario com seus pares, ela experiencia

em suas diversas relac6es o compatrtilhar, o brincar, o crescer e se desenvolver.
(trecho retirado das respostas da creche Antuarios)

Tendo por referéncia as respostas dos pais, sinalizamos, pautadas pelo
pressupostos vigotskianos, que os saltos revolucionarios de desenvolvimento humano
se estabelecem por meio da cultura, cujo elemento principal € a necessidade que o
homem teve de criar condi¢cdes para sua existéncia. A cultura assim se constitui na

organizacdo da sociedade e na existéncia material que resulta da atividade humana.

4.2 Sentimento de pertenca

Os apontamentos presentes nesta secao iniciam-se pela percepcéo do
paradoxo revelado sobre a importancia do trabalho pedagdgico realizado na
Educacéao Infantil e da identidade profissional de quem o executa. Esse trabalho deve
ser entendido em sua complexidade e permeado pelas condi¢cbes objetivas de
realizacdo da funcao, a qual envolve, além das questdes relacionadas a infraestrutura,
as questdes pertinentes a formacéo inicial e continuada bem como a identificacéo do
papel da escola de Educacéao Infantil.

Falamos de paradoxo tendo como referéncia as apresentacdes feitas até aqui
em relacdo aos posicionamentos dos pais sobre a importancia da escola de Educacao
Infantil e os motivos acerca da matricula nessa etapa educativa. Tais apresentacdes
demonstram, além da compreensdo sobre qual é o papel social da escola, a
valorizagdo da funcdo docente e se contrapfem as colocagfes dos professores
quanto ao entendimento que fazem das concepc¢des dos pais. Demonstram também
um movimento em que rompem socialmente com o paradigma da escola ainda com a
funcdo assistencialista significada no contexto histdrico e social da qual essa
instituicdo faz parte.

N&o h& como falar das concepg¢bes sobre a fungdo docente na Educacao
Infantil, sem refletirmos sobre as marcas histéricas deixadas com a criacdo das
escolas dessa etapa educativa, e que fizeram emergir tensdes e contradicdes no
campo da pesquisa. E considerar essas marcas nos direciona a questdo da
construgdo da identidade docente compreendendo a identidade como a soma

constitutiva de elementos que possibilitam a forma com que o outro nos significa.
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Retomando o conceito de socializa¢do, o qual ja foi debatido neste capitulo,
compreendemos que € ele que propicia a humanizacéo, processo que se efetiva por
meio das rela¢des sociais. No contexto dessas relagdes, estédo incorporados codigos,
normatizacdes e/ou regras de convivéncia. O ser humano, assim, constitui-se das
vivéncias individuais inserido em um coletivo, e 0 processo de constituir-se se da em
longo prazo, ja que ele vai assimilando essas normatizacdes, regras, e condutas a
cultura, estabelecida socialmente por meio de sua interacdo. Em linhas gerais, o ser
humano € coletivo, ou seja, precisa do outro para se constituir, se entender e se
interpretar.

Desse modo, segundo Dubar (2005), os processos de constituicdo dos
elementos identitarios sdo reconhecidos por meio de dois movimentos: atos de
atribuicdo, que se referem a significacdo que o outro faz do individuo em si, e atos de
pertencimento, que se relacionam a identificagdo com a atribuicdo da funcdo — o para
Si.

A significacdo do outro esta pautada em elementos identitarios que consistem
na identidade singular, a qual, por sua vez, s6 existe em virtude de tais elementos
serem relacionados a insercdo social e historica da qual o individuo faz parte. Nesse
sentido, a identidade em si, por vezes, esta circunscrita pela concepcdo — que é
mutavel — do outro sobre sua identidade. Isso porque tanto a identidade quanto as
concepgOes se referenciam por transformacdes sociais e culturais que resultam em
mudancas paradigméticas e suas ressignificacfes. Alteracbes que também
acontecem com a identidade social/profissional.

Considerando essa linha de reflexdo, de acordo com Guerra (2012, p. 18), “[...]
a identidade pessoal esta diluida no grupo de pertenga”. Assim, de certa forma, coloca
0 peso de valoragcédo do que o outro faz em funcdo do status do grupo no qual o ser
singular faz parte, ou seja, a identificacédo de e pelo outro, e isso, no entendimento de
Dubar (2006), é o que da inicio a crise das identidades.

Levando em conta a significacao feita por Dubar (2006), que resulta na crise
das identidades, e fazendo a transposi¢cao desse entendimento tendo por referéncia a
significacdo do papel da escola de Educacao Infantil, observa-se que ela acontece em
virtude da manutencao de sua finalidade. Apesar da inser¢cdo da Educacé&o Infantil na
LDBEN/1996 como primeira etapa da Educacdo Basica, socialmente essa insercao

ainda néo foi legitimada, considerando nesse sentido, 0 municipio onde foi realizada
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a pesquisa e 0s municipios que compdem a RMC, onde € possivel observar as
imposicdes, em especial, feitas pelo poder judiciario que impdem suas decisdes, e
em especial no municipio a determinagdo para o funcionamento das escolas de
Educacéo infantil no periodo de recesso e as determinacfes acerca de matriculas nas
unidades escolares da Educacdo Infantil, onde é possivel verificar que nas
solicitacdes feitas no cumpre-se acerca das matriculas, ainda fazem uso em seus
textos da palavra tutela.

Da mesma forma, podemos falar de crise também quando buscamos conhecer
a denominacao que a sociedade atribui a professora que atua na Educacéo Infantil,
identificada na maioria das vezes como tia, identificacdo “[...] para designar a
professora na Educagéo Infantil [...] com o intuito de aproximar o trabalho da instituigéo
educativa com a familia” (LOPES, 2015, p. 56). A crise estabelecida em termos da
designacao dada as professoras se estabelece no momento da criacdo das escolas
de Educacéo Infantil para aquelas que ali trabalhavam, pois, conforme ja mencionado
nesta pesquisa, a funcao de professora foi atribuida as mulheres, essa atribuicdo vem,
por vezes, estigmatizada, conforme Lopes (2015, p. 53), como se “[...] fosse algo inato
ao sexo feminino”, pelo fato de acharem que, sendo maes, a mulheres possuiam os
atributos necessarios para a realizacao desta funcéo, especificamente em relagéo aos
cuidados com as criancas. Essas significacbes sdo tensdes que fazem parte do
universo no qual a escola de Educacdo Infantil estd inserida e que fomentam
guestionamentos dos professores dessa etapa educativa, assim como abre um
caminho para a discusséo do sentimento de pertencimento a categoria profissional.

Objetivando identificar as concepgdes que as professoras da Educacéo Infantil
tém sobre sua funcao e se essas concepcoes influenciam o reconhecimento de seu
pertencimento a categoria docente, apresentaremos fragmentos das respostas
referentes a seguinte pergunta: “Como vocé descreve, de acordo com sua experiéncia
como professora de Educacdo Infantil, qual a funcdo do professor de Educacéo
Infantil?” Nosso olhar se centrara na identificacéo sobre a funcéo que as professoras
entrevistadas atribuiram a si mesmas:

Leticia: [...], que é aplicar as atividades. Observar as criancas, avaliar, organizar os
espacos para as criancas aprenderem [...].

Carmem: [...] garantir o desenvolvimento total da crianca. [...] garantir a seguranca, afeto,
essas coisas que a gente faz. [...] garantir o desenvolvimento motor fino, cognitivo,
coordenacdo motora grossa, as habilidades, [...].
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Jussara: [...] ele tem que olhar para crianca e tentar desenvolver nela, desenvolver e puxar
dela todas as habilidades para desenvolver sua autonomia [...] eu vejo minha fungdo, como
muitas, nds temos a parte do educar, a parte do cuidar [...].

Telma: Eu descrevo como professor, educador, afetivo, cuidador, um profissional
atencioso [...].

Arlete: [...] eu sou uma professora, como qualquer outra professora, com tudo que isso
representa. Como trabalhar em casa depois que sai da escola, com 0 estar sempre
buscando, estar sempre procurando, aquela coisa que quando vocé sai da escola néo se
desliga nunca. Me sinto professora, [...]

Graga: [...] recebe a crianga para trabalhar de forma integral, sdo varias coisas, ndo é uma
coisa mecanica, uma coisa parada, uma coisa em movimento.

Vanessa: Falando da relagdo com o Ensino Fundamental eu acho que as professoras do
Ensino Fundamental também planejam, também executam, também cuidam. Quando tem
um aluno doente, se organizam e levam para quem precisa, € a mesma coisa aqui. Eu
venho sabendo o que eu vou fazer no dia, [...] eu tenho um planejamento, tenho uma
proposta de trabalho, [...].

As anadlises dos fragmentos das respostas dadas pelas professoras foram
apresentadas na sessao 4.1.1. Retornamos a elas, em virtude de identificarmos a
identidade “de si” e “em si” em relacdo a funcdo que exercem. Apresentaremos, a
seguir, os fragmentos das respostas dadas pelas professoras a pergunta: “Para vocg,
quem é o professor de Educacéao Infantil?” A identidade “para si” e sua significacao

relacionada a funcao norteou a analise das respostas.

Leticia: Professor de Educacédo Infantil € um mediador. E um profissional que cuida e
educa ao mesmo tempo. Que se preocupa com o bem-estar da crianga, se preocupa com
o desenvolvimento e que media as atitudes da crianga, que orienta e que brinca junto com
as criangas.

Carmem: Nossa. Professor de Educacao Infantil? Gente que pergunta dificil. Tem que ser
professor. Porque o objetivo € garantir o direito da crianga de desenvolvimento em todas
as partes: motora, cognitiva. Mas também, para mim, tem que ser uma pessoa que tem
empatia, que gosta de crianca.

[...]

Professor de Educacéo Infantil para mim é isso. Além de ensinar, tem que gostar de
crianga, de crianca em especial.

Jussara: E aquele que da os primeiros passos na vida da crianca, procurando trabalhar o
ser humano de forma global. O professor de Educacao Infantil, eu acredito que tem um
papel muito importante, na vida do ser humano, [...].

Telma: Professor de Educagédo Infantil? Professor de Educagédo Infantil € um amigo da
crianca, € o amigo dela, aprendendo com a crianca. Que esta ali aprendendo com ela,
com a crianga. Que esta compartilhando com a crianga o seu saber e aprendendo com a
crianca também o saber da crianga. Esta construindo junto com a crianga a vida, esta
vivendo junto, presenciando junto tudo que existe no mundo [...].

Vanessa: Nossa. Acho que ele é a parte fundamental de uma Educacdo. A parte
fundamental, na evolucéo e desenvolvimento das criancas. [...].
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A analise que fazemos se referencia na derivacdo do modo como as
professoras se veem no exercicio da funcéo e as atribuicbes que compreendem ser
da funcéo, tendo como objetivo confrontar as significacdes que elas fizeram. Chama
a atencdo a resposta da professora Carmem, na qual ela revela a dificuldade em
significar a funcdo do professor, talvez porque em sua resposta a primeira pergunta
ela traga elementos do discurso do campo da pratica diaria.

Direcionando nosso olhar para as respostas da segunda pergunta e no
comparativo entre as respostas das duas perguntas, as professoras, de um modo
geral, apresentaram elementos de significacdo de um vir a ser, de um docente
abstrato, como que constituido, a priori, para compor um lugar de fala. Isso pode
sinalizar um discurso elaborado e que assim se estabelece em um movimento
inconsciente de se impor enquanto um processo de se reconhecerem pertencentes a
categoria.

Podemos compreender o sentimento de pertenca associado a forma com a qual
o individuo reconhece o papel social que a profisséo lhe atribui e ao modo como esse
papel é reconhecido socialmente. Compreensao que identificamos na resposta dada

pela diretora Aurora:

[...] acho as professoras de Educacéo Infantil pelo menos as que eu tive contato, [...]

[...] eu as acho muito responséveis, muito preocupadas em fazer sempre o melhor. Eu vejo
a preocupacéo com pedagogico, ndo sé vamos brincar, tudo tem um porqué, eu enxergo
nelas essa preocupagdo com pedagoégico e antes eu tinha uma visao diferente. Eu achava
que a crianga ia na creche ou EMEI para brincar, para passar o tempo. Para mim era isso,
depois que eu passei a ser gestora da Educacdo Infantil e ter esse contato com as
professoras, que eu pude ver a seriedade.

A diretora Aurora, como nos indicou na entrevista, tinha experiéncia como
professora no Ensino Fundamental Il e no Ensino Médio. Sua aproximagédo com a
Educacao Infantil se deu depois de assumir a direcdo de uma escola dessa etapa
educativa apos ser selecionada em processo seletivo para a funcdo. Sua resposta
aponta falta de compreenséao sobre o trabalho pedagdgico desenvolvido nas escolas
de Educacéao Infantil, desconhecimento que se apresenta como fato comum dentro do
sistema educacional, apesar de entendermos que todos o0s docentes,
independentemente do nivel de ensino em que atuam, fazem parte da mesma
categoria profissional e que cada nivel de ensino possui uma especificidade. Diante
de sua fala, tendo por referéncia a palavra seriedade, podemos discutir o valor que

ela atribui a funcdo docente na Educacéao Infantil.
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A palavra seriedade, que foi citada pela diretora, estava vinculada as atividades
inseridas no planejamento. Pelo fato de ndo conhecer as intencionalidades dessas
atividades, seu julgamento talvez estivesse atrelado a forma como ela compreendia o
brincar, que também pode ser a forma atribuida pela sociedade. Ou seja, o0 brincar
socialmente foi propagado como uma atividade essencial no universo infantil e
desvinculado do contexto das praticas pedagogicas. Nesse sentido, foi pautado na
concepgao de que néo se trata de uma atividade que pode ser pensada e elaborada
com intencionalidade, ja que falta a compreensédo de que o brincar no contexto da
Educacao Infantil tem por referéncia as vivéncias dos papéis sociais que s&o
reelaborados pelas criancas. De certa forma, a diretora demonstrou na concepcao que
tinha sobre a fungcéo da escola de Educacéo Infantil a exclusdo dos professores dessa
etapa educativa da categoria docente.

Sendo ainda nosso foco a compreensdo sobre a funcdo docente tendo por
referéncia o entendimento das diretoras entrevistadas, trazemos a resposta da
diretora Sonia:

Eu acredito que o professor de Educacéo Infantil, € um conjunto de qualidades. Ele ndo é
sé o professor, é também o cuidador, € a principal referéncia que a crianga tem ali durante
aquele periodo, muitas vezes, a crianga fica muito mais na creche ou mesmo na EMEI, do
que com os préprios familiares, entdo o professor é o responsavel por tudo, por toda a

formacao, por grande parte da formacéo nesse periodo, tanto a parte pedagdgica, como
a parte também emocional da crianga.

Quando nos atentamos aos detalhes dessa resposta, podemos observar, na
concepcgao da entrevistada, a dissociacdo entre cuidado e educacdo ao afirmar o
seguinte: “Ele ndo é s6 o professor, ele também é o cuidador [...]". A leitura que
fazemos é que a diretora ndo apresenta conscientemente o entendimento da referida
dissociacao, pois, na continuidade de sua fala, sinaliza os aspectos do papel do
professor na formacéo da crianca, fungéo inerente ao contexto pedagogico, bem como
salienta a necessidade de formagao para o exercicio da fungdo: “Entdo ele (o
professor) tem que ser capacitado [...]".

Ao tracarmos uma relagcao entre as respostas das duas diretoras, em especial
sobre o argumento apresentado por elas acerca do fazer pedagodgico, emerge o
posicionamento de ambas no que concerne a profissionalizacdo. Cabe destacar que,
quando fazemos essa observacgéo, estamos nos referindo aos codigos impostos pela
sociedade para legitimacao das profissdes. Nesse sentido, entendemos que € preciso

falar dos requisitos definidos para o reconhecimento da categoria social da profisséo,
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a qual se estabelece pela profissionalizacdo, processo que se da por meio da
formacdo.

Se considerarmos o que € designado pela LDBEN/1996 em termos de
formacao para o exercicio da fungcéo docente na Educacéo Infantil e compara-lo com
0 que 0s cbdigos sociais estabelecem como necessario para a legitimacao da funcéo,
ou seja, a formacao em nivel superior, compreendemos que o docente que atua nessa
etapa educativa atende a esses requisitos. Seguindo essa logica, automaticamente
haveria o reconhecimento social da fung&do enquanto categoria profissional.

No entanto, nessa perspectiva de validar a profissdo levando em conta a
guestao da formacao, percebemos que, apesar disso, podemos identificar uma tensao
que se revela quanto a dificuldade de legitimacdo da funcdo. Essa tensao surge no
modo como as professoras significam as falas dos pais no tocante a profissao, como
podemos verificar nos trechos que transcrevemos das respostas dadas por elas a esta
pergunta: “Como vocé acha que os pais compreendem o papel da Educacao Infantil

no contexto educacional?”

Graca: Tem muitos pais que ndo entendem, vou te dizer que a grande maioria,
principalmente os de periodo integral, veem como um lugar para deixar o filho para
poderem trabalhar. Eles até chamam aqui de “parquinho”. “Vocé vai para o parquinho”.

Quando chega na sala de aula onde a crianga que tem que sentar, tem que fazer uma
pintura, ou tem que mexer com uma massinha, ou tem que pegar uma revista para
recortar, pegar uma fichinha do nome para copiar, muitos ndo querem, porque eles querem
brincar no parque, é “parquinho”. [...] Nés vemos bem claro isso na fala deles quando
falam: “Vocé vai no parquinho para brincar, eu preciso trabalhar, vocé fica la no parquinho”.

Arlete: [...] eu enxergo assim, um lugar onde deixar a crianca. NOs percebemos que tem
muito aquela relagdo, até de confianca, entdo as vezes tem mae, tem pai, que fala: “ Eu
prefiro deixar aqui do que deixar com alguém, do que deixar com uma vizinha, a gente nao
sabe como vai cuidar.”

[...]

Mas, as vezes eu me sinto como néo pertencente. Nao pertencendo, principalmente em
relacdo aos pais, que ainda tém aquela coisa de assistir mesmo da crian¢a, de maternar,
de cuidar. Nés percebemos isso no momento que eles deixam as criancas e no momento
que vao buscar: “Da um beijo na tia”, “Da tchau para tia”.

Leticia: Eles ainda veem a Educacdao Infantil mais como cuidado, ndo como importante no
desenvolvimento das criang¢as, dos filhos. Eles realmente deixam as crian¢as na creche,
pensando que eles vao ser alimentandos, que eles véo brincar e vao ser cuidados. Eles
ainda nao tém consciéncia, que é uma etapa importante do desenvolvimento da crianga.
[...] insistem em chamar as professoras de tia, de baba. E quando vao buscar os filhos na
creche, ndo perguntam sobre o que aprendeu, se o filho estd acompanhando, se esta
dando conta de acompanhar as atividades corretamente. Eles perguntam: “Se alimentou
bem?”, “Machucou?”, “Brigou?”, perguntas mais do comportamento mesmo.

Telma: Eles acabam enxergando, alguns, ndo todos, ndo vou generalizar. Mas alguns,
acabam identificando que a Educacao Infantil € um lugar para se brincar, para pintar, para
desenhar, para fazer trabalhos manuais, ficar com os amiguinhos. A pergunta sempre é:
“O que vocé comeu hoje? Vocé brincou? O que a professora falou hoje?7...].
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A percepcdo que as professoras tém esta vinculada as palavras proferidas
pelos pais no momento de buscar seus(suas) filhos(as). Dizemos percepcéo porque
o entendimento das docentes baseia-se somente nas perguntas feitas pelos pais
neste momento de saida da crianca das atividades escolares. Ou seja, em virtude das
perguntas feitas pelos pais as professoras, ndo podemos inferir que a concepgao
deles sobre a escola esteja ligada a ndo compreensao do papel social que a escola
tem ou deveria ter enquanto instituicdo educacional. Nossa reflexdo a esse respeito
fundamenta-se na identidade socialmente estabelecida para os pais, ou ainda, o que
estd designado como sendo inerente enquanto funcdo de pai e de méae. Nesse
sentido, as preocupacfes acerca dos cuidados fisicos e emocionais de seus filhos
talvez seja a justificativa acerca das perguntas feitas as professoras no momento que
buscam seus filhos na escola.

E importante destacar que estamos buscando dentro dos elementos que temos,
0S quais sao resultado das leituras do material empirico, olhar todos os aspectos do
objeto. Ao levantarmos essa reflexdo, ndo queremos afirmar que a percepcéo dos
docentes esta equivocada, até porque, no processo de formacdo humana, entende-
se que a dimenséo afetiva e a dimenséo cognitiva formam uma unidade, e o0 processo
educativo é que a materializa. Trazemos esse argumento pelo fato de termos visto
gue em suas respostas 0s pais que revelam indicios de valorizacdo da funcao docente
e do papel da escola. Séo elas:

E na escola que ele vai poder aprender, € uma instituicdo que auxilia no desenvolvimento

social aprimorando habilidades e competéncias dos individuos. Além de desempenhar um
papel fundamental na formacg&o do conhecimento, dos valores e comportamentos.

Etapa da formagéo da criancga, € onde ela comecga a experimentar o mundo fora do niicleo
familiar, faz novos amigos, aprende a conviver com as diferengas. A escola ndo pode ser
vista como um lugar onde séo realizados sé os cuidados basicos de higiene, e sim onde
educar e cuidar estejam agregados, e mais ainda, onde lacos afetivos sejam criados. E
grande a importancia dos primeiros anos para a construcao dos alicerces da personalidade
e do conhecimento.

(trechos retirados das respostas da EMEI Jasmins)

Através do convivio social que se estabelece nas unidades de Educacéo, a crianca se
percebe e se impde como individuo. No convivio diario com seus pares, ela experiencia
em suas diversas relac6es o compartilhar, o brincar, o crescer e se desenvolver.

(trecho retirado das respostas da creche Ant(rios)

Da relacao feita entre o que foi exposto pelos pais, enquanto resposta a
pergunta: “Vocé considera a Educacéo Infantil importante?”, e as constatagoes do dia
a dia vivenciado pelas professoras, compreendemos que esse contraponto do “olhar”,
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0 qual pode ser denominado de drama, se personaliza enquanto tensao que “[...] é
tanto entre significados divergentes dos papéis sociais, quanto entre os sentimentos,
conceitos e valores a eles amalgamados: ‘O drama realmente esta repleto de ligacdes
de tal tipo [conflitivo] [...]” (VIGOTSKI, 1929/2000, p. 34-35%, grifo do autor apud
DELARI JR., 2009, p. 16).

Tendo por referéncia ainda os processos de significacdo, observemos as falas

destas professoras:

Jussara: [...] nGs percebemos..., eu quero sentir um pouco como vai ser essa volta. (Faz
relacédo a dispensa das aulas em virtude da Covid-19)

Nos pais nos percebemos que tem varios grupos, eu dividiria em varios grupos. Tem
grupos de pais que percebem a importancia, que veem as mudancas que ocorrem no
desenvolvimento do filho, por estarem dentro do espaco da creche, que veem, que param
e perguntam:

“ Como é que vocés conseguem fazer isso com o meu filho?”

Nés percebemos que tem uma parcela de pais, que reconhecem, o papel do professor da
creche, temos também uma parcela que ndo veem tanta diferenca. Eu acho que o que
esta acontecendo é que alguns s6 querem ter um espaco onde deixar seus filhos, pela
necessidade de ter que trabalhar, e assim, talvez nédo sei, se pela timidez, ou pelo jeito de
ser mesmo, ndo perguntam, € sempre:

“ Oi e tchau”

[...] uns sdo mais quietinhos e n6s ndo conseguimos perceber se estéo atingindo ou néo,
mas uma coisa eu acho que os projetos, particularmente, o projeto creche aberta que é
onde nds conseguimos, até essas familias que ndo se envolvem tanto, nés fazemos um
chamado maior para eles virem para dentro do espaco, para eles conhecerem a rotina da
crianca e as atividades que nés desenvolvemos durante o ano inteiro, culmina com esse
projeto, dentro da creche. Ent&@o é quando nés temos a oportunidade de mostrar mais o
nosso trabalho. Muitos pais mudam até mesmo o jeito de ver a creche a partir deste
projeto. Porque sentam Ia, brincam com seus filhos, participam das atividades preparadas
por nés, ou os pais trazem alguma sugestdo de atividade, fazemos teatro com outras
turmas e criamos um momento muito gostoso de aproximacdo da escola para com a
familia.

Vanessa: Mudou bastante, nos Gltimos dois anos, eu tive alguns pais muito participativos
e muito preocupados. Eu ndo sei se, o fato de nds logo no inicio do ano, fazermos uma
reunido e explicar como é feito, mostrar que aqui € uma escola, que os alunos devem vir
todos os dias, que ndo é para faltar, passamos toda aquela rotina. Os pais estdo
comec¢ando a enxergar, mas ainda tem... hoje mesmo, teve uma mae que perguntou:

“ Ele comeu tudo?”

A crianca vem aqui pra comer? Vem. Mas, tem outras coisas que vocé pode perguntar.

“ Ele comeu, ele também fez atividades, ele ja conversou com amigo novo que ele ndo
conhecia”.

Tem muitas coisas que eles fazem na Educacao Infantil. Mas os pais estdo mudando sim,
acredito que estdo mudando. [...].

hY hY

Os apontamentos feitos pelas professoras em relacdo a mudanca e/ou a

dificuldade de entenderem a forma como 0s pais se posicionam acerca de qual é o

81 Do texto Manuscritos de 1929 Lev S. Vigotski: do original russo, publicado no Boletim da Universidade
de Moscou, Série 14, Psicologia, 1986, n°. 1, por A. A. Puzirei, sendo os originais cedidos pela filha de
Vigotski, G. L. Vigotskaia.
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papel da escola de Educacéo Infantil nos fizeram pensar sobre a natureza do trabalho
pedagogico e compreender que nele esta inserido o processo de mediacdo. Nesse
sentido, considerando que esta tem como principio intervir no processo de formacéo
da pessoa, de forma a transformar a natureza humana estabelecendo, de acordo com
0S pressupostos vigotskianos, quase que uma segunda natureza. Assim, a mediacao
deveria ser compreendida também como processo de formacdo e como um
mecanismo de transformacao e ressignificagdo da concepcao dos pais, especialmente
nos didlogos que podem ser incorporados pelas professoras, nos momentos de
chegada e de saida das criancas e/ou nas reunides com 0s pais, objetivando ainda
estreitar os lagcos afetivos com a familia. Capucci (2017, p. 83), baseada em Silva
(2012)%2, afirma que

Como elemento mediador do psiquismo humano, a linguagem possibilita a

organizagdo da atividade mental, a0 mesmo tempo que viabiliza as trocas

comunicativas entre as geracdes. Desta forma, 0 campo semiotico torna-se o

fio condutor da histdria e da cultura, constituindo modos especificos de sentir,
agir, conhecer e imaginar.

Levando em conta 0s contextos sociais e as interagcdes que fazem parte do
processo de nos constituirmos humanos, se faz necessario pensar sobre qual lugar o
drama ocupa nesse processo. Nasciutti (2017) citando Veresov (2010)22 explicita que
compreender o drama no contexto das interaces é percebé-lo de forma dialética e,
nesse sentido, apreender a relacdo que o sujeito estabelece com ele. Seguindo esse
viés, entendemos que alguns dramas pessoais podem ‘“interferir’ na forma como
passamos a “ver’ o contexto e, por vezes, provocar mudancas qualitativas no
desenvolvimento, principalmente se pensarmos no sentimento de desvalorizagéo das
professoras que podemos notar em suas respostas a pergunta: “Para vocé qual o
papel da Educacéao Infantil no sistema educacional?”

Arlete: Eu acho que ndo ha uma compreensao da Educacéo Infantil, isso é uma impresséo
minha, de que a Educacéo Infantil ndo é compreendida em outros niveis. Mas, isso € uma
impressao minha. Talvez, deve ter a haver como eu me sinto como professora, para ter
essa impressao. Seria uma baixa autoestima, nao sei.

Por mais que a gente fale que se sinta e tal, mas, de repente eu tenho para mim que quem

é professora é la (faz mencao aos outros niveis de ensino). Embora eu veja tudo isso que
eu te falei, todo esse empenho que eu tenha que ter, todo esse trabalho que eu tenha que

82 SILVA, Daniele Nunes Henrique. Imaginacéo, crianca e escola. Sdo Paulo: Summus Editorial,
2012.

83 VERESOV, Nikolai. Introducing cultural-historical theory: main concepts and principles of genetic
research methodology. Cultural-Historical Psychology, v. 6, n. 4, p. 83-90, 2010. Disponivel em:
https://psyjournals.ru/files/32913/kip_2010 4 Veresov.pdf. Acesso em: 21 jun. 2019.
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ter, eu acredito na importancia, mas eu nao sei. Eu acho que assim, muito mais também,
devido a conteldos, as avaliagdes, entdo aquela coisa que professor de Ensino Médio,
por exemplo, esta sempre correndo de um lado para o outro, sempre cheio de avaliagdo
para corrigir, sempre cheio. Uma coisa que é diferente em relacdo a Educacao Infantil,
entdo de repente, talvez em relagdo a isso, essa visdo seja diferente. Mas o trabalho é
diferente (pausa) cada um na sua importancia.

Jussara: Particularmente eu vejo o papel da Educacdo Infantii como um dos papéis
primordiais para o desenvolvimento do ser humano futuro. Mas pela atual conjuntura, n&o
sei se vocé estd acompanhando, pelo menos para nos, aqui na nossa cidade, nés vemos,
as vezes assim, pelo menos é o fato que nds estamos vivendo nessa semana aqui na
cidade, esse desmerecimento que tem o papel do professor da Educacado Infantil, dos
Ultimos acontecimentos. Entdo, de ontem para hoje, foi julgado a ADIN®* improcedente,
que ndo nos considera como professor. NOs estamos assim essa semana, de ontem para
hoje, tem sido um movimento, um momento muito sensivel para professores, porque nés
temos consciéncia, do nosso trabalho, do nosso papel, da nossa importancia na vida das
criancas que passam por nés. Percebemos, que em alguns aspectos, o professor, ndo é
visto como ele deveria ser visto, por mais que nds tenhamos consciéncia, por nossos
estudos, pelo nosso trabalho diario, da importancia que tem o professor de Educagéo
Infantil, mas temos esbarrado com muitas dificuldades pelo direito de lecionar, pelo direito
de lecionar na nossa cidade. Por que € uma nomenclatura? Muda? E ou n&o é? Eu acho
assim, sou uma professora e ndo fago diferenca, tem quem entrou em tal concurso, nés
acompanhamos que quem procurou formacgéo, se tornou professor, cumpriu as exigéncias
que estavam sendo pedidas pelo governo e tudo mais. Mas a percebemos que mesmo
tendo feito um concurso com todas as exigéncias, mesmo assim, temos que ficar tentando
provar o tempo todo que somos professores.

Carmem: (pensando) As pessoas no geral, eu ndo acho que elas ainda déo tanta
importancia como area de Educacdo. Embora nés, como professoras estamos sempre
estudando, e tentando mostrar isso. Mas, no geral, eu acho que as pessoas ndo veem
ainda como tdo importante, como as outras faixas. Do Ensino Fundamental para frente,
até o ensino da Educacdao Infantil da EMEI e um pouquinho mais para frente, eu acho que
as pessoas comeg¢am a dar um pouquinho mais de valor. Mas acho que a creche néo é
vista muito na questdo de Educacdo. Acho que as pessoas ndo veem muito bem ainda
inserida neste meio.

No contexto do universo educacional e das relacdes sociais, observa-se essa
tensdo que se traduz no sentimento de desvalorizagéo, o qual pode ser resultado das
marcas referentes a criagdo da escola de Educacgdo Infantil, as quais impactaram
historicamente a visdo sobre a funcéo docente nesta etapa educativa e parecem estar
enraizadas.

Essa complexidade revelada pelo contexto constitui-se da dificuldade da
ressignificacao da fungédo docente, que afeta sua singularidade e sua particularidade.
Como podemos ler nas respostas das professoras, das trés que apresentamos, duas
delas fazem referéncias ao sentimento de desvalorizacdo destacando em seus

argumentos que a docéncia relacionada ao contexto da creche é mais afetada no

8 ADIN — Acao Direta de Inconstitucionalidade -, a qual a professora faz referéncia trata-se de acao
movida pela Promotoria de Justica de Paulinia, pleiteando a declaracéo de inconstitucionalidade da lei
municipal que transformou em professoras as educadoras infantis que possuiam formacao universitaria
de licenciatura em pedagogia, a referida acdo fundamenta-se na diferenciacdo de concurso e nas
exigéncias em termos de formacéo estabelecidos nos editais.
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tocante a falta de valorizacdo. A resposta dada pela professora Arlete, docente na
EMEI, quando apresenta sua insatisfacéo sobre a falta de valorac&o da funcéao, o faz
comparando-se com os docentes do Ensino Fundamental que para ela sdo mais
valorizados. Em certa medida, as respostas demonstram uma projecado do que elas
acham que a sociedade considera como professora tendo por referéncia a etapa
subsequente de ensino.

Provavelmente essa compreensdo do que a sociedade atribui como
profissionalidade docente se dé pelo resgate dos “caminhos” de insercdo de cada
etapa no cenario educacional, de acordo com o que é estabelecido nas leis. A esse
respeito Pino (2000, p. 72) relata que

[...] as funcBes psicoldgicas constituem a projecao na esfera privada (plano
da pessoa ou da subjetividade) do drama das rela¢des sociais em que cada
um esta inserido. Ou, em outros termos, as funcdes psicolégicas sdo fungéo
da significacdo que as mudltiplas relacdes sociais tém para cada um dos

envolvidos nelas, com todas as contradicbes e conflitos que elas envolvem
em determinadas condi¢des sociais.

Compreendemos, assim, que o sentimento de desvaloriza¢do social quanto a
profissdo, em que o sujeito vivéncia a frustracdo e o desrespeito, revela reacdes
emocionais. Isso acontece quando as professoras sentem que, apesar de cumprirem
todas as solicitacBes feitas no exercicio de sua funcdo, ndo sdo reconhecidas, como
podemos ver na fala da professora Jussara: “[...] em alguns aspectos, o professor, ndo
€ visto como deveria ser visto, por mais que nés tenhamos consciéncia, por Nnossos
estudos, pelo nosso trabalho diario, [...]”, e da professora Carmem: “Embora nés,
como professoras estamos sempre estudando e tentando mostrar isso. Mas, no geral,
eu acho que as pessoas hao veem ainda como tao importante, como em outras faixas,
[..].

Nesse movimento de compreensdo da subjetividade no que diz respeito a
interpretacdo da realidade, compreendemos que ela se da por meio da imagem
subjetiva realizada pelo sujeito inserido nessa realidade. A subjetividade nas
justificativas vigotskianas € compreendida como um conceito intrapsicologico,
interpsicologico e macropsicoldgico, isso porque, no entendimento do auto (1929), ela
nao esta apenas nas inter-relacdes. Considerando que a constituicdo do sujeito se da
nas relacdes e se insere num cenario social ja objetivado, a subjetividade se traduz
nos sentidos objetivos e nos sistemas simbolicos presentes nos meios sociais, e hdo

s6 individuais. Desse modo, a subjetividade pode ser interpretada como a totalidade
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dessa conjuntura, que é parte subjetividade social e parte subjetividade individual,
além de tomar forma nas relacdes particulares da realidade. Abordamos essa questéo
a fim de discutirmos ainda a relevancia das reagbes emocionais envolvidas no
contexto educacional. Para isso, trazemos a fala da diretora Rosana:
Rosana.: Qual é ou qual deveria? (rsrs). Eu entendo que deveria ser o de cuidar e o de
ensinar. Porém o que eu vejo é que nem sempre € assim. [...] eu sempre vi o0 professor ou
cuidando ou ensinando, nunca consegue lidar, ndo s&o todos, mas assim numa grande
maioria. Muitos se recusam a olhar essa crianga integral, eles olham para uma crianca que
eu preciso ensinar, outros, atualmente eu ndo tenho muito esses outros, que sé cuidam,

mas eu ja tive, que falavam: “Se a criancga ficar aqui e embora sem se machucar ja foi um
bom trabalho’.

[..]

E quando tentei mesclar com aprendizagem, com o ensino, com a orientacao de que é
necessario ter intencdo na atividade que esta propondo. Eu até consegui falar, consegui
mostrar sobre o que estava falando, demorou um pouco [...]

O posicionamento apresentado pela diretora Rosana esta pautado em sua
compreensao de que falta em seu contexto de trabalho um entendimento sobre a
importancia da acado docente de forma consciente e sobre o sentido politico que a
formacdo educacional assume e deve ser considerada nas atividades pedagdgicas.
Diante da fala da diretora, nés nos questionamos se, em sua analise subjetiva da
vivéncia diaria em relacdo ao papel social que ocupa, ela leva em consideracao e/ou
se questiona de que modo as formacgdes, tanto a inicial quanto a continuada,
interferiram na compreensdo desses professores acerca de qual é o papel do
professor na formacado da crianca. Questionamo-nos ainda se essas formacdes foram
e estdo sendo capazes de fazer com que eles pensem sobre quais sao as teorias que
embasam suas praticas.

Por outro lado, o posicionamento da diretora Rosana também possibilita a
reflexdo sobre a complexidade dos espacos relacionais, em especial quando se fala
de Educacdo, jA que esta integra os processos de subjetivacdes existentes dos
espacos sociais. A subjetividade é cultural, social e histérica ndo por ser reflexo de
internalizacdo, mas porque faz parte de um dado momento ou atividade e se
apresenta como resultado de processos simbodlicos de natureza social, em que
também se insere a emocao.

O gue procuramos entender € se as atribui¢cdes de seu cargo como diretora tém
interferido na leitura que faz da realidade em que esta inserida. Por outro lado,

compreende-se que, na construcao dessa imagem subjetiva, a diretora Rosana extrai
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da realidade concreta os elementos para compor sua representacado subjetiva, de
acordo com as observacoes feitas por ela:
Rosana: Quando ela sé cuida €é isso, ela cumpre a rotina, da a alimentacdo para crianca,
cuida da higiene, cuida para as criangas nao brigarem, ndo se “matarem”, mas, néao olha
para essa crianca, nao dialoga com essa crianca, ndo sabe quem é aquele ser que ta ali.
Porque ela poderia fazer tudo isso, ensinando. Temos quem faca, que olhe para a crianca,
que dialoga com ela no sentido de ensina-la mesmo, através do cuidado.
Resolvem conflitos dialogando com a crianga, com os pares “- O que houve?”.
Na hora da refeicdo interagir com ela, ensinar, questionar as atitudes, entdo essa seria
para mim a educacdo com cuidado na Educacéo Infantil, e até mesmo assim, claro que se
vai ensinar como pegar em um lapis, o contar, o recontar historias, as letras

automaticamente vao aparecer. Mas, a professora vai contextualizar isso na vida daquela
crianga. [...]

Rosana.: Eu nao sei teoria, mas aquela que so6 ensina, entende que é esse o papel dela,
eu ensino e vocé aprende, estou aqui falo e vocé faz.

Uma coisa é nao se ensina falando. Para vocé ter uma ideia, eu tenho professor que néao
sabe 0 nome das criancas. Quando eu falo isso é assim, eu tenho... eu tinha duas, agora
eu tenho uma. Mas existe ainda, quando falo: “- Fulana é da sua sala” e a resposta: “- Nao
sei”

A professora esté ali para dar as folhinhas de atividades, ela |1& a historia e pede para
desenhar e pronto, a atividade esta dada.

Consideremos para a discussdo dos comentarios o que foi implicitamente
destacado pela diretora Rosana, ou seja, o conceito de consciéncia, especialmente a
consciéncia sobre a importancia da funcdo docente, da qual derivam os
conhecimentos tedricos. Dessa forma, vemos estabelecida a compreensédo de que a
atividade esta em um movimento regulado pela consciéncia da acdo exercida. O
embate travado internamente pela diretora a respeito do que observa estd nesse
movimento reflexivo e impulsiona sua interpretacdo do contexto vivenciado de que
essa nao € a natureza do trabalho docente realizado por algumas das professoras de
seu convivio diario.

No entanto, em se tratando de desenvolvimento de atividade laboral, é
imprescindivel considerar que ela deve ocorrer dentro de condi¢cdes concretas
materiais determinadas, sobretudo quando se leva em conta a importancia da pratica
pedagogica enquanto acdo que impulsiona o desenvolvimento e a aprendizagem.
Desse modo, recuperamos uma fala da diretora Rosana em que ela apresenta um
processo de mudangas administrativas relacionadas as acdes estabelecidas pela SE
que podem influenciar a reflexdo da acdo docente:

Rosana: [...] Porque até entdo, s6 se pensava administrativamente, ela tem o mérito dela
nesse sentido. Depois comecou a degringolar de novo, comecgou a entrar pessoas que nao

entendiam nada e voltou para o administrativo. [...] A visao deles eu acredito que ainda é
mais assistencialista, do que educacional para a Educacdo Infantil principalmente. Eu



163

nunca trabalhei com escola parcial, mas, no periodo integral eu vejo muito isso: “Guarda
essa crianga ai para mae poder trabalhar”, ndo se tenta investir em formagédo. A formagéo
de professores, quando vem, ela vem muito solta, ela ndo vem como intencdo da
secretaria de educacéo, ela é oferecida com aquilo que esta perto deles, como o que
conseguem fazer. Nao é feito assim, vamos buscar alguém que esta falando sobre tal
assunto ou quem fala sobre isso. E € isso que € o que eu acredito, 0 que vemos é que
pensa-se assim: “Tem uma professora aqui na rede, que fala bem do trabalho que fez na

sala de aula, vamos levar ela |a”. E eu entendo que ndo é sé esse o caminho.

Em virtude dessa explicacdo, buscamos entender esse sistema de relagées no
qgual o docente esté inserido e, assim, trazemos para analise as respostas dadas pela
secretaria de Educacéo. Em primeiro lugar, analisamos sua compreenséao sobre qual

é a fungdo docente na Educacao Infantil:

Nancy: Para mim, eu acho que é o principal professor de uma rede, nao desmerecendo
nenhum outro nivel. Mas é 0 momento em que a crianga vai ter uma viséo social da escola,
ela vai sair do ndcleo familiar e pela primeira vez vai adentrar no ndcleo comunitario. Ela
vai expandir as relagfes sociais, vai conhecer novas pessoas, novas rotinas, novos
pensamentos, diferentes muitas vezes da familia, novas religides.

Todos aqueles ambitos, em que nds podemos crescer com preconceitos ou nao, ela (a
crianga) vai ver na Educacéo Infantil.

Acho que o professor de Educacgédo Infantil, tem uma grande, - eu ndo gosto da palavra
misséo, porque acho que nem se usa mais isso para Educacéo -, mas ele tem uma grande
responsabilidade, que além de desenvolver os contetidos que nés esperamos, porque é
um nivel de escolarizagdo, ndo € mais como antigamente, um lugar onde os pais deixam
seus filhos para poder trabalhar. O professor tem um contetdo a ser seguido, ele tem uma
responsabilidade social, porque a formac¢éo do cidaddo comecga ai.

Dependendo de como a escola lida com essas questbes: das diferencas, da tolerancia, da
paciéncia, do respeito ao outro, da empatia, a crianca vai crescer com uma formacéo que
pode ser muito boa, como pode ser muito comprometida, [...] Eu penso, que é uma
responsabilidade, que nés teriamos que ter essa consciéncia, porque sendo nés vamos
ter professores preocupados s6é com as cores, com a lateralidade, com a coordenagéo
motora fina, e ndo vamos ter um professor preocupado ou consciente do papel dele como
formador de cidaddos. Entdo eu vejo o professor de Educacgéo Infantil assim.

Os argumentos apresentados pela secretaria de Educacao sinalizam que ela
reconhece a importancia da funcdo docente na Educacéo Infantil. Vemos inseridos
em sua resposta a compreensdo de que o docente necessita entender a
responsabilidade que tem em termos de compromisso com a sua atividade
profissional. Sinaliza também a necessidade de se ter uma relagéo entre as atividades
pedagogicas desenvolvidas pelo professor e a compreensédo da fungcéo social da
escola nesta etapa de formag&o da crianga, revela assim em seus argumentos a
importancia de se articular os dois eixos: o da cidadania e o do conhecimento.
Estabelece como eixo condutor para sua resposta a argumentacdo sobre a
importancia da funcédo docente na Educacéao Infantil e o faz vinculando-a a formacao

de cidadaos.
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Quando perguntada sobre: “Qual € o papel da escola de Educacéao Infantil?”,
em seu posicionamento pontua a necessidade de se compreender o papel social da

escola:

Nancy: Primeiramente esse, receber as criancas e prepara-las tanto do ponto de vista,
vamos dizer, do ponto de vista social, mas, sem esquecer o conhecimento, porque afinal
de contas € escola, ele (o0 aluno) precisa ir preparado naquelas habilidades [...].

Chama-nos a atengao as enunciagbes “[...] prepara-las tanto do ponto de vista,
vamos dizer, do ponto de vista social” e “[...] sem esquecer o conhecimento, porque
afinal de contas é escola [...]”, das quais, no nosso entender, emerge a necessidade
de que o docente compreenda que em alguns momentos ele possa voltar-se mais
para um ou outro aspecto, no entanto, sem dissocia-los.

Ainda nesse caminho de compreensdo das concepcbes da secretéria de
Educacao, buscamos conhecer a resposta a esta pergunta: “Qual € a sua visdo quanto

ao funcionamento da Educacéo Infantil nos periodos de recesso?”

Nancy: Eu acho que tinha que ter um grupo extra de professores para poder suprir, eu
acho que a populacdo também néo ... (pausa). Olha, eu penso que a escola existe por
causa da crianca. Ela ndo existe para termos o nosso salario, na minha opinido sincera.
N&o sei que se isso um dia vai acontecer, porque eu, por exemplo, a minha empregada,
ela leva o bebé nos dois meses de férias do grupo. Até pensam assim: “- A mae também
tem que assumir”. N&o vai assumir, esqueca. A gente fala o ideal, mas nés vivemos no
mundo real.

O que acontece normalmente, ela (a mae) paga uma pessoa de 12 anos, para olhar bebé
de 1, ainda d& la R$ 10 por dia, para poder olhar. Na minha opinido, também néo acho
que devemos penalizar as professoras. Eu acho que se tivermos um grupo extra, como
esse grupo do processo seletivo, que tivesse férias em outro periodo, entdo e entram ja
sabendo que vai ser em marcgo e ponto. NOs abririamos todas as escolas todos os dias,
na minha opinido, menos o recesso, o recesso de Natal e Ano Novo, eu acho que é para
todos, as empresas também tém essa pratica, muitas maes nem levam mesmo porque
viajam, e se for para se virar uma semana, qualquer um se vira, agora em dezembro e
janeiro para elas, para recomecar as vezes no més de fevereiro e ainda vao pintar escola,
e ainda vai passar, sei la o que e ai: “ Dona Nancy hoje eu preciso trazer outra vez o
neném”

“ Por qué?”

Vivi os dois lados da moeda, eu vivi com professora que defendia ferrenhamente férias
coletivas em dezembro, eu vivi como agora, como uma pessoa que tem na sua casa uma
pessoa que precisa disso, que ndo tem..., eu deixo levar, eu tenho neto, acaba brincando
todo mundo, mas é o ideal? N&o sei.

E a patroa que ndo deixa levar?

E o dia que eu ndo posso?

Porque eu também nao posso todos os dias, tem dia, que eu ndo sei onde fica. Eu acho
que a gente.... E uma preocupac&o nossa. A escola é da crianga. Se nds existimos é para
atender a crianca e 0s pais. N6s temos que dar uma solugéo, sem prejudicar o professor,
ok. Mas, tem outras pessoas, e quem precisa muito € preferivel estar na escola com uma
cuidadora, do que com uma crian¢a de 10 anos, na comunidade onde ela mora. Ali vai ter
alimento, é nossa obrigac&o. E dever, do municipio, do Estado, da Uni&o. Eu acho que a
gente deveria repensar.
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E continua seus argumentos quanto questionada se: “Nesse sentido, vocé acha
que caracteriza de novo o assistencialismo? Ou, na sua visdo, iSsO ndo é

assistencialismo?”

Nancy: Nao. N&o seria. Porque eu acho que € um periodo em que as pessoas que ja estao
na escola poderiam continuar um trabalho.

Evidentemente, talvez, porque as do processo seletivo, todas séo professoras, todas séo.
Evidentemente, elas iriam continuar no programa, é claro que ndo é aquela coisa fixa no
més, mas seriam atividades até mais lldicas, seria um periodo de férias também para a
crianca.

Eu ndo acho que é assistencialismo. Acho que a escola, ela tem muito ainda a fazer, nunca
da tempo, nunca da tempo, nunca é demais. Alguma atividade prépria, num periodo com
atividade escolar, no outro com recreacao, alguma coisa que também € educacao, a gente
ndo pode pressupor que toda recreagdo seja sO recreacgdo, ela tem um fundo, uma horta,
ela tem um fundo pedagdgico, ela ndo € s6 uma atividade, sei la... meio ambiente, como
eles colocam.

Em uma atividade ludica, vocé est4d observando, a relacdo entre as criancas, no
desenvolvimento cognitivo, a empatia, o trabalho em grupo, ali muitas coisas séo
identificadas. Muitos problemas séo identificados, as vezes até de uma saude, de autismo,
um Asperger, todas essas coisas que a gente sabe. Eu acredito que até se observe mais
em uma atividade que a priori possa aparecer s6 uma brincadeira. E possa aparecer s6 0
assistencialismo, eu acho que néo.

Seria momento de fazer uma avaliacao diagnoéstica, seria um momento de fazer uma
avaliacdo do semestre, do ano todo que passou, com calma.

Para podermos dizer:

“ Olha...” para professora na volta.

“ Olha essa crianca, ndo consegue, essa crianca ndo domina ainda lateralidade, essa
crianga ainda tem dificuldade com as cores”.

Uma coisa que fosse estruturada, ou talvez, pudesse ser visto como assistencialismo, pelo
fato de ter um lugar para deixar nas férias, mas nds podemos fazer com que nao seja, vai
do nosso trabalho, depende como vocé trabalha, tem escola hoje que pagam carissimos
e é assistencialismo, tem um nome bonito, que as vezes nem corresponde ao nome que
nem tem, nada a ver com a sede, as pessoas pagam e nao tem nenhum contetdo durante
0 ano. N&o € o lugar, que faz a educacéo. Até o proprio Paulo Freire dizia: “uma arvore é
uma sala de aula”.

Entdo depende como vocé vai trabalhar, eu acho que deveria ter, seria um ganho para a
rede.

Esse movimento de andlise das respostas as duas perguntas da entrevista
semiestruturada da secretaria de Educacdo nos impulsionou a reflexdo da correlacdo
existente ou ndo entre elas. Desse modo, suas respostas nos instigaram a buscar qual
concepcgao esta implicita em seus argumentos sobre crianca e sua compreensao a
respeito de quem é o professor de Educacdo Infantil. Como compreende esse
profissional? A nosso ver, de certa forma, as respostas dadas podem induzir em uma
leitura que pode se traduzir em uma ambiguidade enquanto valorizacdo e
desvalorizacdo do papel da escola de Educacao Infantil e, por consequéncia, da
funcdo docente.

Nossa reflexdo nos leva a entender que o entendimento da secretaria de

Educacdo quanto a identidade social configurada pelo cargo que ocupa pode té-la
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induzido, de algum modo, a producao de nuances de significacdo sobre o universo
educacional. E nesse viés, identificamos que sua concepcao acerca da funcdo da
escola de Educacdo Infantil estd vinculada a pratica docente voltada para a
valorizagdo das normas de conduta e da transmisséo de valores, lembrando que
consideramos, na Educacéo, que a dimenséo afetiva e a cognitiva sdo imbricadas.
Porém, entendemos que ndo € essa a discussdo posta enguanto argumento na
resposta dada.

Conforme ja mencionado nesta pesquisa, no municipio pesquisado, as escolas
de Educacédo Infantil — creches e EMEIs — continuam os atendimentos as criancas,
acao realizada em cumprimento a pratica de regulacédo estabelecida pela SE e pelo
Poder Judiciario. Levando em conta que as SEs tém como atribuicdo o controle do
sistema educacional e as praticas juridicas que se tornam corriqueiras no que se
refere a Educacdo Infantil, realizamos a pergunta: “Qual é sua opinido sobre o
funcionamento das escolas de Educacdo Infantil no periodo de recesso escolar?”
Apresentamos fragmentos das respostas dadas. Entre elas, h& alguns
posicionamentos contrarios ao funcionamento das escolas nos periodos de recesso,
outros contrarios e também favoraveis, e somente um deles foi unicamente favoravel.

Em primeiro lugar, apresentamos o0s posicionamentos contrarios das diretoras:

Rosana: (risos) Continua, a do assistencialismo. Tem que funcionar no recesso para que
essas familias possam trabalhar. Da mesma forma que ndo se tem um direcionamento
pedagdégico durante o ano letivo, também ndo se tem sobre o recesso. Em momento algum
eu entendo que eles (SE) pensem nas criancas, podem pensar em qualquer outra coisa,
menos no desenvolvimento da criancga.

[...]

Eu acho que nés s6 chegamos nesse nivel de ter que ter aula no recesso, de ter atividade
- sei l4 o que tem no recesso -, por conta da falta de argumentacao mesmo da Secretaria
de Educacéo, pela falta de concepc¢éo que ela tem.

Aurora: Eu sou totalmente contra. Totalmente contra, acho uma perda de dinheiro puablico,
um gasto para atender uma minoria. Eu vejo pela nossa escola, que foi polo esse ano,
estavam previstas para vir aqui em torno de 150 criangas, para vir todos os dias e a média
de alunos que eu tinha por dia eram 10 alunos de um grupo de cinco escolas, nesse
recesso de dezembro/janeiro. Paga-se funcionario, gasta-se com alimentagdo, gasta-se
com agua, luz, e observamos que ndo tem necessidade. Nao tem necessidade. E no més
de julho foi em outro polo, e tivemos o0 mesmo problema uma média de 30 alunos
diariamente, sendo que estavamos esperando 200 alunos, e no meio do ano é que se
espera mais alunos.

Janaina: Eu acho que é totalmente fora do que do que se entende por escola. Porque na
escola sabemos que tem um calendario escolar. Temos um periodo letivo a cumprir, tem
uma carga horéria estabelecida, para passar de conteddo para os alunos, esse periodo
de recesso é um periodo que as escolas todas, a educago toda, para. E um periodo que
tanto para os profissionais, uma parte esta descansando e uma parte esta se preparando
para retornar as aulas, € um periodo que os alunos teriam que estar teoricamente
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descansando, para voltar depois, para iniciar a segunda parte do ano letivo ou 0 novo ano
letivo.

As escolas de Educacao Infantil ficarem abertas no recesso, € uma coisa que ndo esta
dentro do que foi planejado para educacgio atender. E uma coisa que ocorre para supfrir
uma necessidade que nédo é da educacao, ndo € uma necessidade do aluno, e sim, uma
necessidade dos pais que precisam de um lugar para deixar seus filhos. E para mim,
comeca a caracterizar assistencialismo. Mas os professores ficam indiferentes a isso, [...].

Trazemos agora as respostas dadas pelas professoras que também
apresentam posicionamentos contrarios ao funcionamento das escolas no periodo de

recesso.

Leticia: Eu ndo concordo. Eu acho que o periodo de recesso é de descanso. E realmente
de recesso, tanto para os profissionais - os professores -, quanto para as criangas, para
ficar com as familias. E um periodo necessario para todo mundo, inclusive para criancas
pequenas, porque eles ficam muito tempo da creche. E a creche é considerada um espaco
de Educacao, uma escola. Tem que acompanhar o movimento das outras escolas, e as
criangas precisam ficar com as familias, ficar em casa, descansar um pouco para seguir o
resto do ano.

Jussara: Eu vejo que na creche, nds esbarramos com duas coisas, a necessidade dos
pais, de terem um lugar seguro para deixarem seus filhos. Eu reconheco que quem tem
filho € uma preocupacao, [...]

Eu acho que é um tempo necessério, tanto para crianca, quanto para os professores que
lidam diretamente com a crian¢a. Eu vejo como um tempo necessario também, por conta,
nesse periodo, tanto do desgaste fisico, como do desgaste emocional, psicoldgico.

Carmem: Eu nao sei se estou certa ou errada, mas € opinido, ndo é? Eu acho que devia
funcionar igual a escola, ndo funcionar. Por que, se é escola, e funciona, a questao é que
falam: “Mas o pai precisa, a mae precisa.” Mas, a mae da escola Fundamental também
precisa. Eu ndo deixava minha filha com 7 anos sozinha. Mas é uma coisa de
planejamento familiar. Eu acho que néo € para estar na escola isso, e a partir do momento
gque nés somos escola, eu acho que tinha que parar, assim como as outras escolas. [...].

Gracga: O que eu acho? (pausa) Eu sou contra. Eu acho que a crianga do periodo integral,
ela precisa de um descanso também. [...].

[...] Entdo assim: os pais trabalham? Trabalham, nés também trabalhamos, também temos
que nos virar com meus filhos. Eu acho importante a pausa. [...].

Acho que tem que se pensar na crianga, ndo é sO na familia ndo. Essa crianca ela
frequenta o ano inteiro, ela ndo falta, é periodo integral, € necesséria essa pausa ho meio
do ano. Acho que tem que olhar para a crianga também.

Eu acho que é um direito da crianca frequentar a escola, nos dias de aula. Estamos tirando
o direito da crianca de descanso, essa crianca precisa descansar, nds estamos falando,
porque estamos aqui com essas criangas, eu estou aqui com ela. Eu néo estou falando de
uma coisa que imagino, € o meu olhar, aquela crianca precisa ter descanso também. [...]
Eu n&o vejo que dar o recesso para criancas, como tirar um direito delas, o direito dela
esta garantido o ano inteiro, sao 15 dias de recesso em julho e mais uma semana no final
do ano, ela tem direito de ficar com a familia dela.

Vanessa: Pensando na crianga, porque assim, a escola € direito da crianca. Eu acredito
gue férias, também & direito da crianca. E recesso é direito da crianca. O fato de os alunos
estarem aqui, se abrisse de janeiro a janeiro, nés teriamos alunos de janeiro a janeiro.
Eles néo teriam essa folga. Entéo eles se veem na obrigatoriedade de parar nessas férias,
porgue o recesso vem um minimo de crianga e sempre vem 0os mesmos. Eu acredito que
hoje em questdo financeira, nés ja vimos que ndo funciona, porque é um gasto
desnecessario. Aquele mundaréu de gente, agua, luz, telefone, comida, transporte, para
vocé receber previstos 100 alunos e chegar 50, 30 criancas. Pela questéo financeira, ja
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estd mostrando que ndo tem necessidade disso, e a parte pedagdgica também néo,
porque o professor ndo esta presente, € o estar, o ficar com a crianca [...].

As respostas que apresentamos a seguir indicam posicionamentos que

apresentam argumentos tanto favoraveis como desfavoraveis.

Diretoras:

Adnalva: Eu acho péssimo, principalmente o periodo de dezembro, eu acredito que em
julho é até necessario por conta das maes que trabalham. Porém, acho importante isso
para a mae poder trabalhar e deixar a crianca na escola, mas para crianca

[...]

[...] na escola eles estdo bem cuidados, mas tem hora para tudo, entdo é cansativo para
crianga. [...]

Vocé vé assim, que esse periodo de descanso fez falta. [...].

O que eu acho de bom para crianca, € porque de certa forma, ela estd em um ambiente
seguro. Ela nao vai ficar com ninguém que estara usando droga perto dela, ou que ela ndo
estara sendo abusada. Ela vai estar se alimentando muito bem, estara segura na escola.
Se alimentando bem, brincando, sendo cuidada no periodo todo que esta na escola, isso
eu acho que é o lado bom de a crianga ficar no recesso.

Sonia: Eu acredito que esta reforcando o assistencialismo. Entendo e concordo que as
vezes 0 pai precisa, s6 que a crian¢a tem direito a esse convivo familiar, a criangca também
tem direito a esse descanso. Apesar das atividades desenvolvidas na creche serem
atividades ludicas, tem um trabalho pedagdgico por tras destas atividades, e a crianga
cansa. Eu acredito que eles tém esse direito a recesso.

Professora:

Arlete: (pausa longa) Eu nao sei. Eu acho que é um assunto complicado para todos.
Enquanto professora, nds sabemos, nds vemos, chega uma hora a crianca cansa. Uma
paradinha, faz muito bem. [...]

[...] Por outro lado, eu entendo que, a crianga, por exemplo, que frequenta uma escola de
periodo integral, é porque os pais precisam do periodo integral, porque trabalham, [...]

A resposta da Unica entrevistada que se posicionou a favor (professora Telma)

€ apresentada na sequéncia.

Telma: A minha opinido? No periodo de recesso? Na atualidade?

No periodo de recesso eu nao estou la (risos) ... (risos). Eu ndo sei o que acontece no
periodo de recesso (risos)

Se ela deve funcionar? Olha de verdade, eu me preocupo sabe, tem uma coisa que eu
tenho a consciéncia pesada [...] (a professora faz um relato de uma situacdo de abuso
sexual vivido por uma de suas alunas).

[...]

Tem que funcionar. Tem por causa disso. Para proteger essas criancas. Porque, de que
forma n6s vamos proteger essas criancas? E que existem os finais de semana, nao é?

Nossa pretensdo em apresentar os fragmentos das respostas a esse
guestionamento se deu em virtude de considerarmos o contexto das relacdes sociais
em que o docente, sujeito que se constitui nessas relagcdes, esta inserido, ou seja, na

realidade concreta. Isso porque néo é possivel desvincular a problematica social da
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discussdo sobre o lugar que a escola de Educacdo Infantili ocupa no cenario
educacional, problematica que passa a ser utilizada como justificativa a fim de mostrar
a necessidade dos pais em terem um local seguro para deixar seus filhos.

Desse modo, a discussdo €é pautada em termos dessa significacao,
estabelecida e/ou designada pela via do ordenamento juridico e administrativo. Isso
reforca, de certa maneira, a funcéo de tutela em um movimento de assisténcia e de
“regulagéo social”, visto que vai na contramao do que €é estabelecido para os outros
niveis de ensino.

Achamos necessario retomar a reflexao a partir da frase “A escola é da crianga’,
feita pela secretaria de Educacéo, se realizarmos uma leitura aligeirada da mesma
pode-se incorrer no erro de interpretacdo de uma compreensao da exacerbacéo do
protagonismo infantil. Empreenderemos nossa discussdo embasados nas respostas
das professoras e diretoras quando questionadas sobre suas posi¢cdes acerca do
funcionamento das escolas de Educacdo Infantil no periodo de recesso escolar.
Nosso caminho sera o comparativo entres as falas, observamos que a defesa feita
por algumas professoras e pelas diretoras em suas posicbes contrarias ao
funcionamento das escolas nesses periodos estavam também vinculados a figura da
crianca. Apresentam em suas falas a defesa do direito da crianca em ter um periodo
de descanso e em que possam no ambiente doméstico desfrutarem do tempo que
tem, da maneira que quiserem e também da defesa do direito de terem maior tempo
com os familiares. De uma forma comparativa entre as respostas dadas pela
secretaria de Educacéo, as das professoras e as das diretoras vemos a mesma defesa
acerca do protagonismo infantil, em um sentido em que se demonstra a relevancia da
crianga no contexto escolar, assim como a do docente.

Nesse sentido, segundo Siqueira (2011, p. 92-93),

As questdes que implicam o direito, a cidadania e a acdo social, assim,
ficaram circunscritas ao campo da instrumentalidade. Ou seja, a afirmacéo
de uma concepc¢do de crianca também instrumentalizada em funcdo da
auséncia da autocritica, da contradicdo e de um reiterado processo de
naturalizacdo ou banalizacdo. Um dos riscos de instrumentalizacdo da
concepcéao de ‘crianga como sujeito de direito’ esta em tomar como normativo
e prescritivo aquilo que se convencionou chamar de doutrina de protecéo

especial das criancas. Outro risco é considerar que somente a partir desse
marco de protecéo legal a crianca passa a existir como crianca.

Identificar a concepcao sobre a funcéo docente foi 0 caminho que buscamos

para apreender o sentimento de pertenca, pois relacionamos a funcdo com a



170

especificidade da atividade, e isso nos leva a compreender a identidade docente e a
profissionalidade docente. E por que falamos da identidade? Pelo fato de
compreendermos que ela vai sendo construida no contexto das relagdes tal como a
identidade profissional, que se constitui dos elementos identitarios que significam a
funcao.

Nesse sentido, compreendemos que o0 processo de significacdo esta
relacionado aos elementos identitarios que o outro, inserido no contexto das relacdes
sociais, faz uso para designar e/ou associar a identidade que sempre esta vinculada
ao contexto histoérico e cultural vigente na sociedade.

No caso da Educacgao Infantil, observamos que ela ainda “sofre” com as
imposicdes das instituicdes reguladoras, as quais ainda tém por referéncia a leitura
dos marcadores histéricos que significavam a funcao da escola de Educacao Infantil.

Cabe destacarmos que essas acfes interferiram, e em certa medida ainda
interferem, na sociedade, pois promovem a percepcdo da funcdo da escola de
Educacao Infantil e, como consequéncia, da funcdo docente com base nessa
significacdo. Tais associa¢des tensionam o sentimento de pertenca que passa pelo
viés da significacdo do outro ou pela percepcéo que se tem dessa significacao.

Essas discussdes, que sdo aprofundadas no préoximo capitulo, no qual
apresentamos as consideracdes finais deste estudo, nos auxiliaram a conhecer de
que forma as professoras sdo impactadas em seu sentimento de pertenca a categoria
profissional docente e nos possibilitaram também vislumbrar o contributo desta

pesquisa com vistas a (re)significar a identidade docente na Educacéao Infantil.
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CONSIDERACOES FINAIS

A realizacao desta investigacao foi motivada pela necessidade de compreender
as concepcdes dos professores de Educacdo Infantil sobre sua funcédo docente, as
quais, no nosso entender, estdo vinculadas ao sentimento de pertenca a categoria
profissional docente. E compreender esse sentimento, que é um dos objetivos desta
pesquisa, é algo que se colocou como um desafio para nés, pois, sendo ele abstrato,
nos indicava que teriamos de buscar qual caminho e qual dimensdo poderiamos
seguir para captar o fenémeno. Desse modo, optamos pela via da compreensédo da
atividade e também a do conhecimento do contexto social em que ela é exercida, pelo
fato de entendermos que o sentimento ganha materialidade na atividade.

A partir da analise das respostas dadas pelas professoras, diretoras e da
secretaria de Educacéo e da relacdo entre essas respostas e as dos pais de alunos
de escolas de Educacéo Infantil (creche e EMEI) ao questionario que Ihes foi aplicado,
pudemos identificar que ha tensbes inseridas no contexto educacional do qual a
escola de Educacéo Infantil faz parte. Tens6es que se anunciam como resultado das
concepcles da sociedade sobre a funcdo docente e sobre a funcéo da escola nessa
etapa educativa, o que nos possibilitou compreender de que modo as professoras tém
sido impactadas por estas tensdes em seu sentimento de pertenca a categoria
profissional docente.

Consideramos como percurso para reflexdo apreender o processo de
construcdo identitaria, conceito inserido num contexto de trabalho que, tal como a
identidade individual, se constitui de elementos singulares e sociais que as identificam
e as significam. Nesse sentido, as rela¢des sociais estao imbricadas pelo processo de
significacdo, s&o pertencentes aos contextos macro e micro, bem como séo mediadas
por uma carga valorativa e por percepc¢des diferenciadas pelo grupo social do qual
sao integrantes.

A escola, enquanto instituicdo que faz parte do grupo social, ndo se configura
como um espaco neutro, uma vez que reflete os movimentos histéricos e culturais
determinados pela sociedade. Tendo por referéncia esse pressuposto, buscamos
identificar as concepcdes que os pais de alunos de creches e de EMEIs tém sobre a

funcdo docente, bem como sobre o papel e a funcao da escola de Educacéo Infantil.
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Em nossa investigacao, identificamos que os pais valorizam a escola e a fungao
docente, assim como reconhecem que as atividades pedagdgicas propiciam o
desenvolvimento das criangcas. A0 mesmo tempo, constatamos que emergiram
concepgOes que estabeleciam a fungéo da escola de Educacéao Infantil ancoradas em
teorias sociais que se estabeleceram historicamente. Elas eram sustentadas pelos
paradigmas vigentes e sua finalidade era corresponder as demandas estabelecidas
pela sociedade.

Apesar das mudancas paradigméaticas, pudemos verificar que as concepcdes
gue identificamos ainda estdo presentes. Vé-las inseridas em algumas respostas dos
pais indicou-nos as contradicfes presentes no universo educacional, ja que nos foi
possivel constatar a valorizacdo da fungédo docente revelada por meio da énfase dada
por eles & compreensao de que as criangas se desenvolvem em virtude das atividades
intencionalmente planejadas e proporcionadas pelos professores. Ao mesmo tempo,
vimos presentes nas respostas concepg¢des que apontavam o entendimento de que a
funcdo da escola é a de tutela.

Ja as concepcbes que emergiram das respostas dadas pela secretaria de
Educacdo estavam vinculadas a sua concepcdo de crianca, compreendida por ela
como a protagonista do contexto educacional, compreensao estabelecida pela
necessidade de olhar o contexto em todas as suas dimensfes, em funcdo do cargo
que ocupa. Em sua fala, teceu comentérios, sobre a funcdo docente a respeito das
responsabilidades das préaticas pedagdgicas voltadas para a formacao social. Nesse
sentido, apresentou argumentos sobre o compromisso politico inserido no trabalho
docente, o fez pelo viés da responsabilidade docente de compreensao a que responde
0 conteudo curricular.

Desvelar as concepcbes € compreender o alcance delas situando-as
socialmente e conhecer de que forma geram debates e tensdes. E especificamente
no caso desta pesquisa, perceber de que modo elas repercutem e tém impactado o
sentimento de pertenca das professoras a categoria profissional docente.

Tal sentimento pode ser heranca de um cenario demarcado por paradigmas
que possibilitaram a desvalorizagdo da escola de Educacéo Infantil, visto que a
significavam por meio da funcéo a que |he foi outrora destinada. No entanto, tendo
como parametro as mudancas contextuais, a Educacao Infantil tem reconhecida sua

funcdo educacional quando passa a fazer parte da Educacéo Basica, o que demandou
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a ressignificacdo das concepcdes sociais e das politicas publicas, fruto de movimentos
académicos e sociais que reivindicaram a¢fes de mudanca no cenario educacional
pautadas também em discussdes sobre a fungcéo docente. Desse modo, estabeleceu-
se a (re)construcdo da identidade docente nessa etapa educativa.

Identificamos que as concepc¢des que as professoras apresentaram acerca de
sua funcdo como docente estdo ancoradas na intencionalidade de suas praticas
pedagdgicas e fundamentadas por teorias educacionais que, em alguns casos, sdo
determinadas pela unidade na qual a professora trabalha e, em outros, estao
implicitas na escolha das atividades. A identificacdo da qual falamos foi feita tendo por
referéncia os argumentos utilizados nas respostas as perguntas que fizemos para as
professoras na entrevista semiestruturada. Assim, foi possivel observarmos que elas
se reconhecem em termos do compromisso que tém com a funcdo, ou seja, se
reconhecem como pertencentes a categoria docente.

Nesse sentido, ante a atividade que realizam e a apropriacdo da realidade
objetiva, tomam consciéncia da complexidade da agdo docente, visto que a
compreendem como pilar na constituicdo do ser humano e este como ser historico e
cultural. A partir dessa tomada de consciéncia identificam as contradi¢cdes do contexto
histdrico e social no qual esta inserida a escola, em especial a de Educacéao Infantil.

Compreender as contradicbes do contexto é entender que estas se
materializam nas imposi¢des relativas as demandas sociais, politicas e econdmicas.
Tais imposi¢des reverberam nas relagbes sociais e disseminam 0s processos de
significacdo que sdo resultados de associacfes e generalizacdes das subjetivacdes
individuais ou coletivas.

As subjetivacbes a respeito da profissdo construidas pelas professoras
resultam das concepcdes sobre a funcao, presentes no processo de formacéo inicial
e continuada. Por outro lado, elas ainda “lutam” por esse reconhecimento, isso porque
se sentem desvalorizadas e, em suas falas, atribuem aos pais a falta de valorizac&o
da funcdo e a dificuldade de compreensdo sobre qual € o papel da escola de
Educacéao Infantil. No entanto, as respostas dadas por eles revelam o oposto.

A desvalorizagdo a qual fazemos mencéo relaciona-se a generalizagéo feita
pelas professoras no tocante ao entendimento de sua funcdo tendo como parametro
o status que a profissdo docente recebe socialmente. A desvalorizacdo é

materializada também por meio dos questionamentos que os docentes fazem quanto
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a denominacdo que recebem dos pais. E certo que essa denominagdo ndo condiz
com o nivel de formacao que a profissdo impde e que, se considerarmos essa questao
e o0 contexto educacional, aceita-la é também deixar de caracteriza-la como uma
categoria profissional, e em certa medida a leitura acerca da desvalorizacéo sentidas
pelas professoras podem estar relacionadas a dualidade, que vemos presente apés a
analise das respostas dos pais ao questionario, onde é possivel ver a valorizacéo que
0s mesmos atribuem a fungdo docente, e a “cobranga” junto ao poder publico para
que as escolas de Educacdo Infantil funcionem no periodo de recesso escolar,
pautados no argumento da necessidade de um local para deixar seus filhos.

Em termos de uma andlise mais cuidadosa, centramos nosso olhar na
generalizacao feita acerca do status da profissédo e no uso de denominacdes que as
professoras recebem, geralmente o uso do termo “tia” em lugar de professora. Os
argumentos usados pelas professoras em suas respostas nos indicam que a tensao
presente na concepcao da funcéo esta relacionada a compreensdo que elas fazem
da significacdo do outro (pais e comunidade de um modo geral) quanto a sua
identidade profissional.

Os significados sobre o papel da escola de Educacéo Infantil estdo embasados
em questdes econdmicas e sociais, bem como se estabelecem na defesa de que os
pais necessitam da escola, em virtude das demandas impostas pelos trabalhos deles.
Essa defesa é mediada pelos posicionamentos das instituicdes reguladoras que
estabelecem a manutencdo do lugar social da escola de Educacédo Infantil
subordinada a responder a tais demandas.

Tal fato revela uma tensdo que se encontra implicita no contexto, que nao
apareceu nas falas das professoras e esta relacionada a judicializacdo. A escola de
Educacao Infantil tem sofrido interferéncias dessa pratica juridica em todos os
sentidos, desde a imposi¢cédo para efetuarem-se matriculas até a abertura da escola
nos periodos de recesso escolar. Essas praticas juridicas ndo foram citadas pelas
professoras, o que nos causou estranhamento, ja que, se formos realizar uma leitura
dessas praticas, poderiamos relaciona-las a significacdo que essa instituicdo
estabelece a Educacdao Infantil, provavelmente pautada ainda nas significacdes sobre
a funcdo da escola tendo por referéncia o que foi a ela destinada no passado,
conforme ja especificado neste estudo, da determinacdo do uso do termo tutela

gquando fazem solicitacdo/imposicdo para matriculas. Nesse sentido, realiza uma
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defesa da manutencdo dessa significacdo em relacdo a funcdo da escola na
atualidade.

Considerando o que relatamos, a citada tenséo esta vinculada a compreenséo
de que a funcdo da escola de Educacdo Infantil foi herdada, ou seja, ela é
preexistente. Isso permite que a “leitura”, a significacdo que é feita, tenha por
referéncia elementos identitarios correspondentes a um outro cenario social,
relacionando-os inclusive a funcdo docente.

A construcéo identitaria se faz mediante elementos sociais e singulares que
auxiliam na significacdo e na vinculacdo em termos de pertenca a um grupo social.
Tal construcdo compreende também uma acao consciente e, nesse caso, relacionada
a natureza da pratica educativa, que é o objeto da acdo docente. Nesse sentido,
estabelece um conhecimento objetivo dessa acao, o qual reflete a realidade objetiva
com vistas a transformar a consciéncia. Assim, a realidade torna-se substancia da
consciéncia.

Com essas colocacgdes, pretendemos evidenciar a necessidade de se conhecer
0 mecanismo social que move todos 0s elementos constituintes da sociedade e que
colabora com a legitimacdo em relacdo as funcdes das instituicbes que nela estao
inseridas. Desse modo, compreendemos que identificar as tensdes tem como objetivo
lancar luz a compreensédo da funcdo docente a fim de construir uma acdo com o
propdsito de reelaborar as concepcdes histéricas da criagdo da escola de Educacéo
Infantil e consolidar a fungcdo docente dessa etapa educativa, o que pode ser
alcancado pela via do conhecimento cientifico.

Assim, um dos indicativos desta pesquisa, como contributo para o contexto da
(re)significacdo da identidade docente, é a compreensao de que a superacdo das
imposic¢des, que ainda sao realidade no cenario no qual esta inserida a escola de
Educacédo Infantil, se dara pela revolucdo mediante solicitagdo de elaboracdes e
implantacdo em termos de politicas publicas que viabilizem formages continuadas,
que podem acontecer em reunides pedagogicas, congressos, simpésios e
direcionadas especificamente aos docentes dessa etapa educativa, além de
movimentos que enfoquem a relevancia de valorizar a funcdo de professor dessa
etapa educativa e o papel que a escola de Educacédo infantil ocupa no cenério
educacional. Isso possibilita que os docentes percebam que s&o reinvindicacdes

necessarias diante das mudancas sociais que tém acontecido em todos os momentos
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historicos e que elas poderéao fortalecer suas acfes, com a finalidade de defender que
a legitimacao do papel e da funcao da escola de Educacéo infantil se faz necessaria.

E importante levar em conta que as mudangas que acontecem na sociedade
podem significar evolu¢cdes ou retrocessos. No caso da Educacao Infantil, houve
avancos, resultado de disputas que culminaram em sua inser¢cdo no cenario da
Educacao e sinalizaram o reconhecimento de sua importancia social, e isso indica a
compreensao de que ela propicia o desenvolvimento educacional das criangas e
especificamente no que foi apresentado nesta pesquisa, um avanco em relacdo a
valorizac&o da escola de Educacéo Infantil e da funcdo docente que foram reveladas
nas respostas dadas pelos pais, 0 que passa a ser um contributo na legitimacédo da
identidade docente.

Porém, existe um movimento que precisa ser cobrado diante dessas
mudancas: o da consolidacdo da identidade docente, que se dara quando ela for
legitimada, assim como ressignificacdo da funcdo da escola de Educacao Infantil. A
legitimacdo a qual fazemos referéncia € definida como um processo que envolve
interpretacéo dos elementos de significacdo, bem como a aceitacéo desses elementos
e seu reconhecimento, num processo de adesao que considera a perspectiva histérica
na qual eles estdo inseridos.

Pensar na ressignificacdo da funcdo da escola é retomar discussdes quanto a
vinculacdo que a ela tem sido estabelecida tendo por referéncia as necessidades dos
pais que lhes sdo impostas em virtude de suas atividades laborais. E como dito
anteriormente, estabelece-se como um problema social, o qual ndo deve ser vinculado
ao contexto educacional.

Considerar os contextos das relacdes sociais € possibilitar a compreensao da
identidade docente inserida em uma categoria profissional. Nosso entendimento
ampara-se no fato de reconhecermos que as pessoas que fazem parte desses
contextos tém a possibilidade de legitimar as fun¢@es sociais. Ou seja, para que essa
legitimacdo possa acontecer, deve ser referenciada pelos elementos simbolicos, os
quais séo constitutivos da funcdo e podem impactar a compreensédo de uma pertenca
comum.

Pautadas nas discussoes feitas neste estudo e na analise do material empirico
apresentada na escrita desta pesquisa, defendemos a tese de que as professoras de

Educacao Infantil se reconhecem pertencentes a categoria profissional docente e
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constroem o sentimento de pertenca por meio do significado que elas mesmas
atribuem a sua funcéo, sentimento esse que passa a ser afetado pela significacdo que
o0 outro faz da fungao.

As tensbes relacionadas a significacdo promovem uma crise que pode ser
suplantada quando se entender a necessidade da superacdo de concepcdes. Esta
pode promover o reconhecimento da funcdo docente e, nesse limiar, a (re)significacao
da identidade docente e do sentimento de pertencimento a categoria profissional
docente. A (re)significacdo da identidade docente se dara quando for reconhecido no
ambito educacional que, para ser legitimado, o sentimento de pertenca a categoria
devera ser o resultado de um reconhecimento de reciprocidade — “em si”, “para si” e
“para o outro”.

Encerramos esta tese com a compreensdo da necessidade de que os
docentes, em um movimento de (re)significar sua identidade com vistas a legitima-la,
reconhecam que a natureza do trabalho docente é a mediacdo. Nesse sentido, ela
ndo deve ser entendida somente como um aspecto pertinente as praticas
pedagdgicas, a acdo do dia a dia com as criangas, mas como um processo que deve
ser inserido de forma ampla no contexto das relacfes sociais, a fim de que, enquanto
movimento revolucionario, mude a significacdo do outro e, de forma progressiva,
possa impactar as instituicbes reguladoras e sua compreensédo de que os elementos
identitarios que outrora fizeram sentido agora ndao o fazem mais. Defendemos que
trazer para a discussao em todos os ambitos da sociedade qual é o papel e a funcao
da escola de Educacao Infantil neste contexto histérico e cultural € identificar e

legitimar a funcdo docente nessa etapa educativa.
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APENDICE A - Roteiro de questionario: pais

a) Em relacdo a sua idade, vocé esta em qual faixa etaria?

15 a 20 anos
21 a 26 anos
27 a 32 anos
33 a 38 anos
Acima de 39 anos

b) Em relacdo a sua formacéo, qual sua escolaridade?

Ensino Fundamental Completo
Ensino Fundamental Incompleto
Ensino Médio Completo

Ensino Médio Incompleto
Ensino Superior Completo
Ensino Superior Incompleto
Po6s-Graduacao

c) Atualmente vocé esta empregado () SIM ( )NAO
d) Se sua resposta for afirmativa, qual fungcéo exerce

atualmente:

e) Em relacdo a renda de todos que trabalham na casa, em qual vocé
encaixa?

De 01 a 02 salarios minimos

De 03 a 04 salarios minimos

De 05 a 06 salarios minimos

Acima de 06 salarios minimos

f) Seu (sua) filho(a) esta atualmente matriculado (a) na:
( )crecheou ( )EMEI
e Se estiver matriculado(a) na CRECHE em qual nivel seu (sua)
filho(a) esta?

(  )Bercario ( )Maternal ( )Infantil | ( )Infantil 1l

e Se estiver matriculado(a) na EMEI em qual fase seu (sua) filho(a)
esta?
( )Fasel ( )Fasell

1. Porque vocé matriculou seu (sua) filho(a) na Creche ou na EMEI?

2. Voceé considera a escola de Educacao Infantil (creche ou EMEI) importante?
( )SIM  ou ( ) NAO

Por qué?
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APENDICE B - Carta convite — participacdo preenchimento de questionario:

secretarios de Educacéao

llImo. Sr.(a) Secretario(a)

Solicitamos sua colaboracdo com nossa investigacdo respondendo ao
questionario abaixo. Este questionario refere-se a primeira etapa de nossa pesquisa,
0 qual subsidiard a busca de informa¢des com o objetivo de conhecer a forma de
organizacdo administrativa em relacéo a educacao infantil nos municipios da RMC.

Solicitamos também que leia e assine o Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido que estad em anexo.

Obrigada por sua colaboragéo.

Qual a denominacgédo o municipio usa para a educacao Infantil?

Qual numero de escolas de educacéo infantil?

Qual numero (total) de professores que atuam na educacéo infantil?

Qual numero de criancas € atendido por faixa etaria na educacao infantil?
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APENDICE C - Roteiro de entrevista semiestruturada com professores

Para vocé, quem é o professor da Educacéo Infantil?

Como vocé descreve a funcao do professor da Educacéo Infantil?

Baseada em sua experiéncia como professor (a) da Educacao Infantil, qual
0 papel ela ocupa no contexto educacional?

Considerando o poder publico como vocé acha que eles entendem qual o
papel da Educacéo Infantil no contexto educacional?

- e 0s pais? Como vocé acha que eles compreendem o papel da Educacéo
Infantil no contexto educacional?
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APENDICE D - Roteiro de entrevista semiestruturada com diretores

Como vocé compreende a fungéo do professor de educacéo infantil?

Para vocé qual papel a Educacéao Infantil ocupa contexto educacional?

Qual sua opinido sobre o funcionamento das escolas de Educacao Infantil
no periodo de recesso escolar?
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APENDICE E - Roteiro de entrevista semiestruturada com secretaria de

Educacéo

Como que vocé descreve ou como vocé compreende a funcao do professor

de Educacgéo Infantil?

Para vocé qual o papel da educacéo infantil no contexto educacional?

O municipio tem alguma politica de formacdo voltada somente para a
Educacao Infantil?

No municipio, as creches ou EMEIs funcionam no periodo de recesso ou
férias?

- Como esse atendimento é feito?

Qual sua opinido sobre o funcionamento das escolas de Educacéo Infantil
no periodo de recesso escolar?
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APENDICE F — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — questionario:
secretarios de Educacao

lImo(a). Sr(a). Secretério(a) de Educacéo,

A pesquisa intitulada “Na contramao das imposi¢cdes: em busca da (re)significacdo da funcdo
docente e do papel da escola de Educacdo Infantil” estd sendo desenvolvida sob a
responsabilidade da pesquisadora: Adelir Aparecida Marinho de Barros do Curso de Doutorado
em Educacéo da PUC Campinas. O objetivo da pesquisa € as concepcdes que os professores da
Educacao Infantil ttm sobre a sua funcdo e se estas influenciam o reconhecimento de seu
pertencimento a categoria docente. Considera-se este estudo relevante, pois visa contribuir para
ampliar as discussdes em torno da formacéo do professor de educacéo infantil, em especial sobre
a necessidade do conhecimento das teorias de desenvolvimento infantil e das teorias educacionais
que serdo analisadas e defendidas como essenciais para o exercicio da funcdo docente na
Educacédo Infantii e como instrumento que possibilita na compreensdo do pertencimento a
categoria docente com vistas a (re)significagcdo da identidade docente. Pretende-se assim,
fomentar discussdo sobre a Educacdo Infantii em ambito municipal, contribuindo de forma
significativa para a melhoria da formacao de professores da Educacéo Infantil em geral, e de forma
especifica neste municipio. Além do aumento da producdo de conhecimentos na area que
beneficia todos os profissionais inclusive os sujeitos participantes da pesquisa.

Convidamos para participar desta pesquisa, respondendo ao questionario. O seu envolvimento
nesse trabalho se dara de forma voluntaria. Os resultados obtidos por meio das respostas serdo
utilizados apenas para alcancar o objetivo do trabalho, exposto acima, incluida sua publicagédo na
literatura cientifica especializada. Sua participacédo nessa pesquisa nao lhe trara qualquer prejuizo
ou beneficio financeiro ou profissional e, se desejar, a sua exclusdo como sujeito da pesquisa
podera ser solicitada em qualquer momento. Informo ainda que o presente termo é feito em duas
vias, sendo uma para o participante e outra para o pesquisador.

O projeto em questdo foi analisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos da Universidade da PUC-Campinas, que poderd ser contatado para quaisquer
esclarecimentos quanto as questdes éticas da pesquisa. Para tanto informo que o Comité de
Etica em Pesquisa com Seres Humanos da PUC-Campinas poderd ser contatado de
segunda a sexta feira das 8h00 as 12h00 e das 13h00 as 17h00 - situado Rua Professor
Doutor Euryclides de Jesus Zerbini, 1.516 — Parque Rural Fazenda Santa Candida — CEP
13087-571 - Campinas — SP.

Caso concorde dar o seu consentimento livre e esclarecido para participar do projeto de pesquisa
supracitado, assine o seu nome abaixo e responda ao questionario.

Atenciosamente,

Adelir Aparecida Marinho de Barros — adelir.amb@gmail.com
(19) 996548035

Heloisa Helena de Oliveira de Azevedo - hazevedo@puc-campinas.edu.br
(19) 98874-7498

Contato: Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da PUC-Campinas -
comitedeetica@puc-campinas.edu.br (19) 3343-6777 — Rua Professor Doutor Euryclides de Jesus
Zerbini, 1.516 — Parque Rural Fazenda Santa Candida — CEP 13087-571 - Campinas — SP.

Estou esclarecido(a) e dou consentimento para que as informacdes por mim prestadas sejam
usadas nesta pesquisa. Também, estou ciente de que receberei uma copia integral deste Termo.

ASSINALUIA ...cceveeeei e e e e e ea e Data: / /
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APENDICE G - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — entrevista
semiestruturada: secretarios de Educacéo

llmo(a). Sr(a). Secretario(a) de Educacao,

A pesquisa intitulada “Na contramao das imposi¢cdes: em busca da (re)significacdo da funcdo
docente e do papel da escola de Educacdo Infantil” estd sendo desenvolvida sob a
responsabilidade da pesquisadora: Adelir Aparecida Marinho de Barros do Curso de Doutorado
em Educacéo da PUC Campinas. O objetivo da pesquisa € as concepcdes que os professores da
Educacdo Infantil ttm sobre a sua funcdo e se estas influenciam o reconhecimento de seu
pertencimento a categoria docente. Considera-se este estudo relevante, pois visa contribuir para
ampliar as discussdes em torno da formacéo do professor de educacéo infantil, em especial sobre
a necessidade do conhecimento das teorias de desenvolvimento infantil e das teorias educacionais
que serdo analisadas e defendidas como essenciais para o exercicio da funcdo docente na
Educacdo Infantil e como instrumento que possibilita na compreensdo do pertencimento a
categoria docente com vistas a (re)significagcdo da identidade docente. Pretende-se assim,
fomentar discussdo sobre a Educacdo Infantii em ambito municipal, contribuindo de forma
significativa para a melhoria da formacéo de professores da Educacéo Infantil em geral, e de forma
especifica neste municipio. Além do aumento da producdo de conhecimentos na area que
beneficia todos os profissionais inclusive os sujeitos participantes da pesquisa.

Convidamos para participar desta pesquisa, participando de uma entrevista, denominada de
entrevista semiestruturada, as respostas dadas serdo audiogravadas e posteriormente transcritas.
O seu envolvimento nesse trabalho se dara de forma voluntaria, sendo-lhe garantido que os seus
dados pessoais serdo mantidos em sigilo. Os resultados obtidos por meio das respostas seréo
utilizados apenas para alcancar o objetivo do trabalho, exposto acima, incluida sua publicagéo na
literatura cientifica especializada. Sua participacdo nessa pesquisa nao lhe trara qualquer prejuizo
ou beneficio financeiro ou profissional e, se desejar, a sua exclusdo como sujeito da pesquisa
podera ser solicitada em qualquer momento. Informo ainda que o presente termo é feito em duas
vias, sendo uma para o participante e outra para o pesquisador;

O projeto em questdo foi analisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos da Universidade da PUC-Campinas, que poderd ser contatado para quaisquer
esclarecimentos quanto as questdes éticas da pesquisa. Para tanto informo que o Comité de
Etica em Pesquisa com Seres Humanos da PUC-Campinas poderd ser contatado de
segunda a sexta feira das 8h00 as 12h00 e das 13h00 as 17h00 - situado Rua Professor
Doutor Euryclides de Jesus Zerbini, 1.516 — Parque Rural Fazenda Santa Candida — CEP
13087-571 - Campinas — SP.

Caso concorde dar o seu consentimento livre e esclarecido para participar do projeto de pesquisa
supracitado, assine o seu nome abaixo.

Atenciosamente,

Adelir Aparecida Marinho de Barros — adelir.amb@gmail.com
(19) 99654-8035

Heloisa Helena de Oliveira de Azevedo - hazevedo@puc-campinas.edu.br
(19) 98874-7498

Contato: Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da PUC-Campinas -
comitedeetica@puc-campinas.edu.br (19) 3343-6777 — Rua Professor Doutor Euryclides de Jesus
Zerbini, 1.516 — Parque Rural Fazenda Santa Candida — CEP 13087-571 - Campinas — SP.

Estou esclarecido(a) e dou consentimento para que as informac¢des por mim prestadas sejam usadas
nesta pesquisa. Também, estou ciente de que receberei uma copia integral deste Termo.

ASSINALUIA....euvveieeiieiie e e e Data: / /
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APENDICE H - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — entrevista
semiestruturada: professores

Prezado(a) Professor(a),

A pesquisa intitulada “Na contraméo das imposi¢cdes: em busca da (re)significacdo da funcdo
docente e do papel da escola de Educacdo Infantil” esta sendo desenvolvida sob a
responsabilidade da pesquisadora: Adelir Aparecida Marinho de Barros do Curso de Doutorado
em Educacéo da PUC Campinas. O objetivo da pesquisa é as concepgdes que os professores da
Educacdo Infantil ttm sobre a sua funcdo e se estas influenciam o reconhecimento de seu
pertencimento a categoria docente. Considera-se este estudo relevante, pois visa contribuir para
ampliar as discussdes em torno da formacao do professor de educacéo infantil, em especial sobre
a necessidade do conhecimento das teorias de desenvolvimento infantil e das teorias educacionais
gue serdo analisadas e defendidas como essenciais para o exercicio da funcdo docente na
Educacédo Infantii e como instrumento que possibilita na compreensdo do pertencimento a
categoria docente com vistas a (re)significacdo da identidade docente. Pretende-se assim,
fomentar discussdo sobre a Educacdo Infantii em a&mbito municipal, contribuindo de forma
significativa para a melhoria da formacéo de professores da Educacéo Infantil em geral, e de forma
especifica neste municipio. Além do aumento da producdo de conhecimentos na area que
beneficia todos os profissionais inclusive os sujeitos participantes da pesquisa.

Convidamos para participar desta pesquisa, participando de uma entrevista, denominada de
entrevista semiestruturada, as respostas dadas serdo audiogravadas e posteriormente transcritas.
O seu envolvimento nesse trabalho se dara de forma voluntaria, sendo-lhe garantido que os seus
dados pessoais serdo mantidos em sigilo. Os resultados obtidos por meio das respostas serao
utilizados apenas para alcancar o objetivo do trabalho, exposto acima, incluida sua publicacéo na
literatura cientifica especializada. Sua participacdo nessa pesquisa nao lhe trara qualquer prejuizo
ou beneficio financeiro ou profissional e, se desejar, a sua exclusdo como sujeito da pesquisa
podera ser solicitada em qualquer momento. Informo ainda que o presente termo é feito em duas
vias, sendo uma para o participante e outra para o pesquisador;

O projeto em quest&o foi analisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos da Universidade da PUC-Campinas, que poderd ser contatado para quaisquer
esclarecimentos quanto as questdes éticas da pesquisa. Para tanto informo que o Comité de
Etica em Pesquisa com Seres Humanos da PUC-Campinas poderd ser contatado de
segunda a sexta feira das 8h00 as 12h00 e das 13h00 as 17h00 - situado Rua Professor
Doutor Euryclides de Jesus Zerbini, 1.516 — Parque Rural Fazenda Santa Candida — CEP
13087-571 - Campinas — SP.

Caso concorde dar o seu consentimento livre e esclarecido para participar do projeto de pesquisa
supracitado, assine o seu nome abaixo.

Atenciosamente,

Adelir Aparecida Marinho de Barros — adelir.amb@gmail.com
(19) 99654-8035

Heloisa Helena de Oliveira de Azevedo - hazevedo@puc-campinas.edu.br
(19) 98874-7498

Contato: Comité de FEtica em Pesquisa com Seres Humanos da PUC-Campinas -
comitedeetica@puc-campinas.edu.br (19) 3343-6777 — Rua Professor Doutor Euryclides de Jesus
Zerbini, 1.516 — Parque Rural Fazenda Santa Candida — CEP 13087-571 - Campinas — SP.

Estou esclarecido(a) e dou consentimento para que as informac¢es por mim prestadas sejam usadas
nesta pesquisa. Também, estou ciente de que receberei uma copia integral deste Termo.

ASSINATUIA ... iieeeiieeee e e eeaa s Data: / /
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APENDICE | - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — entrevista
semiestruturada: diretores

Prezado(a) Diretor(a),

A pesquisa intitulada “Na contraméo das imposi¢cdes: em busca da (re)significacdo da funcdo
docente e do papel da escola de Educacdo Infantil” esta sendo desenvolvida sob a
responsabilidade da pesquisadora: Adelir Aparecida Marinho de Barros do Curso de Doutorado
em Educacéo da PUC Campinas. O objetivo da pesquisa é as concepgdes que os professores da
Educacdo Infantil ttm sobre a sua funcdo e se estas influenciam o reconhecimento de seu
pertencimento a categoria docente. Considera-se este estudo relevante, pois visa contribuir para
ampliar as discussdes em torno da formacao do professor de educacéo infantil, em especial sobre
a necessidade do conhecimento das teorias de desenvolvimento infantil e das teorias educacionais
gue serdo analisadas e defendidas como essenciais para o exercicio da funcdo docente na
Educacédo Infantii e como instrumento que possibilita na compreensdo do pertencimento a
categoria docente com vistas a (re)significacdo da identidade docente. Pretende-se assim,
fomentar discussdo sobre a Educacdo Infantii em a&mbito municipal, contribuindo de forma
significativa para a melhoria da formacéo de professores da Educacéo Infantil em geral, e de forma
especifica neste municipio. Além do aumento da producdo de conhecimentos na area que
beneficia todos os profissionais inclusive os sujeitos participantes da pesquisa.

Convidamos para participar desta pesquisa, participando de uma entrevista, denominada de
entrevista semiestruturada, as respostas dadas serdo audiogravadas e posteriormente transcritas.
O seu envolvimento nesse trabalho se dara de forma voluntaria, sendo-lhe garantido que os seus
dados pessoais serdo mantidos em sigilo. Os resultados obtidos por meio das respostas serao
utilizados apenas para alcancar o objetivo do trabalho, exposto acima, incluida sua publicacéo na
literatura cientifica especializada. Sua participacdo nessa pesquisa nao lhe trara qualquer prejuizo
ou beneficio financeiro ou profissional e, se desejar, a sua exclusdo como sujeito da pesquisa
podera ser solicitada em qualquer momento. Informo ainda que o presente termo é feito em duas
vias, sendo uma para o participante e outra para o pesquisador;

O projeto em quest&o foi analisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos da Universidade da PUC-Campinas, que poderd ser contatado para quaisquer
esclarecimentos quanto as questdes éticas da pesquisa. Para tanto informo que o Comité de
Etica em Pesquisa com Seres Humanos da PUC-Campinas poderd ser contatado de
segunda a sexta feira das 8h00 as 12h00 e das 13h00 as 17h00 - situado Rua Professor
Doutor Euryclides de Jesus Zerbini, 1.516 — Parque Rural Fazenda Santa Candida — CEP
13087-571 - Campinas — SP.

Caso concorde dar o seu consentimento livre e esclarecido para participar do projeto de pesquisa
supracitado, assine o seu nome abaixo.

Atenciosamente,

Adelir Aparecida Marinho de Barros — adelir.amb@gmail.com
(19) 99654-8035

Heloisa Helena de Oliveira de Azevedo - hazevedo@puc-campinas.edu.br
(19) 98874-7498

Contato: Comité de FEtica em Pesquisa com Seres Humanos da PUC-Campinas -
comitedeetica@puc-campinas.edu.br (19) 3343-6777 — Rua Professor Doutor Euryclides de Jesus
Zerbini, 1.516 — Parque Rural Fazenda Santa Candida — CEP 13087-571 - Campinas — SP.

Estou esclarecido(a) e dou consentimento para que as informac¢es por mim prestadas sejam usadas
nesta pesquisa. Também, estou ciente de que receberei uma copia integral deste Termo.

ASSINATUIA ... iieeeiieeee e e eeaa s Data: / /
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APENDICE J — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — questionario:

pais

Prezados(as)

Solicitamos sua colaboragdo com nossa investigacdo respondendo ao questionario que
estamos disponibilizando por meio do aplicativo google forms. Este questionario comp&e um dos
instrumentos utilizados na pesquisa que esta sendo desenvolvida sob a responsabilidade da

pesquisadora: Adelir Aparecida Marinho de Barros do Curso de Doutorado em Educacgéo da PUC

Campinas, intitulada “Na contraméo das imposi¢des: em busca da (re)significacdo da funcéo
docente e do papel da escola de Educacéao Infantil” e sob a orientacdo da Profé. Dr2 Heloisa Helena
Oliveira de Azevedo. O seu envolvimento nesse trabalho se dara de forma voluntaria, sendo-lhe
garantido que os seus dados pessoais serdo mantidos em sigilo. Os resultados obtidos por meio
das respostas serdo utilizados apenas para alcancar o objetivo do trabalho, incluida sua
publicacdo na literatura cientifica especializada. Sua participagdo nessa pesquisa nao lhe trara
qualquer prejuizo ou beneficio financeiro ou profissional e, se desejar, a sua exclusdo como sujeito
da pesquisa podera ser solicitada em qualquer momento. Informo ainda que o presente termo é
feito em duas vias, sendo uma para o participante e outra para o pesquisador.

O projeto em quest&o foi analisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos da Universidade da PUC-Campinas, que podera ser contatado para quaisquer
esclarecimentos quanto as questdes éticas da pesquisa. Para tanto informo que o Comité de
Etica em Pesquisa com Seres Humanos da PUC-Campinas poderd ser contatado de
segunda a sexta feira das 8h00 as 12h00 e das 13h00 as 17h00 - situado Rua Professor
Doutor Euryclides de Jesus Zerbini, 1.516 — Parque Rural Fazenda Santa Candida — CEP
13087-571 - Campinas — SP.

Obrigada por sua colaboracéo.



APENDICE K — Respostas dos pais ao questionario: EMEI Tulipas

Em relagdo a sua idade, vocé esta em qual faixa etaria?

43 respostas

De 15 a 20 anos
De 21 a 26 anos
De 27 a 32 anos
De 33 a 38 anos
Acima de 39 anos
N3o responderam

Em relacao a sua formacao, qual sua escolaridade?

43 respostas

Ensino Fundamental completo
Ensino Fundamental incompleto
Ensino médio completo

Ensino médio incompleto
Ensino superior completo
Ensino superior incompleto
Pés-graduagao

N3&o responderam

00
04
10
20
09
01

@® 15a20anos
® 21a26anos
@ 27 a32anos
@® 33a38anos
@ acima de 39 anos

@ Ensino Fundamental completo
@ Ensino Fundamental incompleto
@ Ensino Médio completo

@ Ensino Médio incompleto

@ Ensino Superior completo

@ Ensino Superior incompleto

@ P6s-Graduagéo

205



Atualmente vocé estd empregado?

42 respostas

Sim
Nao
N3o responderam

® Sim
@ Nao

Em relacdo a renda de todos que trabalha na casa, em qual vocé se encaixa?

41 respostas

De 01 a 02 saldrios minimos
De 03 a 04 saldrios minimos
De 05 a 06 saldrios minimos
Acima de 06 saldrios minimos
N3ao responderam

21
14
02
04
03

@ de 01 a 02 salarios minimos
@ de 03 a 04 salarios minimos
@ de 05 a 06 salarios minimos
@ =acima de 06 salarios minimos
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Se estiver na EMEI em qual fase seu (sua) filho (a) esta?

43 respostas

® Fasel
® Fasell

FASE| 22

FASEIl 21
nao respondeu 01

Vocé considera a escola de Educacéao Infantil (creche ou EMEI) importante?
43 respostas

® Sim
® Nio

sim 43
nao 00
N3ao responderam 01



Respostas dos pais ao questionario: EMEI Tulipas

Vocé considera a Educagéo Infantil

importante?
Qual nivel
. o Por que vocé matriculou seu (sua) filho esta
Nivel de . - . ) ~
Idade instrucio Profissdo/funcéo Al P e (a) na EMEI? matriculado Sim N&o Por que?
¢ seu(sua)
filho (a)
NE Ensino De 01 a 02 Para ela se adaptar com outras Pelo desenvolvimento da
respondeu Fundamental Portaria salarios criangas Fase | X crianca
P completo minimos
Para ter conhecimento e Ajuda as criancas se
. desenvolvimento relacionar com as outras
De 33a38 Ensmp . De OE,_’ a 06 ajuda na disciplina com
Superior Auténomo salarios Fase | X
anos . P regras e no
incompleto minimos .
desenvolvimento da
crianca
. Ensino < . De 01 a 02 Para seu desenvolvimento e Desenvolvimento,
Acima de N&o esta . ; .
Fundamental salarios aprendizagem Fase Il X aprendizagem
39 anos . trabalhando P
incompleto minimos
Ensino De 01 a 02 Pra ter um ensino bom, pra ingressar Para criangas terem um
De 33 a 38 Superior Manicure/ salarios na escola Fase Il X bom desenvolvimento
anos Completo cabeleireira minimos
. L De 03 a 04 Saber conviver com outras pessoas Onde ela volta
= Ensino Médio -
Nao . salarios aprendendo as letras,
Completo Operador de loja P Fase | X .
respondeu minimos nameros, cores
Para ele aprender enquanto estou Incentiva a
trabalhando responsabilidade com
horérios de entrada,
refei¢do, sono. A crianga
No Ensino Assistente De 01 a 02 pode aprender a dividir,
respondeu Superior Administrativo salarios Fase | X brincar em grupo,
P incompleto minimos principalmente aprender

contar, letras, formas,
nomes.
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Ensino De 03 a 04 N&o respondeu N&o respondeu
De 33 a 38 Superior Assistente salarios Fase Il
anos Incompleto juridico minimos
Para melhor desenvolvimento motor e Acho que é bom para a
De 03 a 04 intelectual convivéncia da crianca
De 33a38 | Ensino Médio Recepcionista o com outras criangas, as
: salarios Fase |
anos completo hospitalar o descobertas,
minimos i
desenvolvimento num
total da crianca
Acima de tudo, pela oportunidade de E etapa de importante
socializar, brincar e conviver com desenvolvimento do
Acima de Ensino Acima de 06 | outras criangas em outros espagos individuo. Muito além do
39 anos Superior Professora salérios Fase Il letramento, do papel, da
incompleto minimos coordenagdo motora.
Formacao de seres
humanos
. .- De 01 a 02 Porque seria bom Para o desenvolvimento
Nao Ensino Medio salarios | da crianca
Completo Autbnomo P Fase | ¢
respondeu minimos
Ensino De 01 a 02 Porque na idade que ele se encontra é Sim. Para estabelecer
. salarios or lei estd na escola vinculos com outras
De 33 a 38 Superior Agente de P P .
- . minimos Fase | criangas e pessoas
anos Completo educacao infantil
Para que meu filho tenha um estudo E fundamental para o
gue eu ndo posso dar, e também para crescimento das
se relacionar com outras pessoas criangas, eles aprendem
muita coisa, € um
ambiente seguro, meu
filho com apenas 4 anos
ja sabia contar até 100
~ . - ~ . De 01 a 02 sem ajuda alguma,
N&o Ensino Médio Néao esta L. Ju 9
salarios Fase Il gragas as professoras
respondeu completo trabalhando P i
minimos maravilhosas da creche

que ele teve, fora o
convivio com outras
criancas e adultos, ele
ama a escola, e esta
sentindo muita falta
neste tempo que
estamos isolados
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Para iniciar a escolarizacao, fase

Porque é de extrema

. Acima de 06 | importante para a formagéo intelectual importancia para o
De 33a 38 Pos- - .
. Professora salarios dele Fase | desenvolvimento
anos Graduagao P h
minimos intelectual, motor e
demais aspectos
De33a38 | Ensino Médio Auxiliar de De 0,1 a 02 Para melhor crescimento Pgra crescimento da
anos completo cozinha sala}rlos Fase ll cnanca
minimos
Para o bom desenvolvimento dele e Para ter o convivio com
. - . De 05 a 06 i
De 33 a 38 | Ensino Médio Manicure e salarios porque trabalho Fase | outras criangas e para
anos completo pedicure P ter aprendizado na area
minimos -
pedagogica
De 03 a 04 Pra ela se desenvolver e nos pais Ajuda no
Acima de Pos- Assistente o poderem trabalhar desenvolvimento das
x o . salérios Fase Il : A
39 anos Graduagao administrativo P criancas, elas tém
minimos i
regras e brincam
= Ensino De 01 a 02 Pra ele desenvolveu mais Porque é boa EMEI e
Nao . - B
Fundamental Diarista salérios Fase Il todos séo pessoas boas
respondeu . P
incompleto minimos
Acima de Ensino Médio Balconista de De 0§ a 04 N&o respondeu Para eles aprenderem e
Py salarios Fase | ter um futuro melhor
39 anos completo farmacia P
minimos
. Ensino De 03 a 04 Acho fundamental para a educacao Para ter uma base antes
Acima de - . o . S
39 anos _ Superior Autdnomo sale_lrlos dela Fase | de ir para o primeiro ano
incompleto minimos
Pra ela se desenvolver e nos pais Ajuda no
. , . De 03 a 04 .
Acima de Pés- Assistente . poderem trabalhar desenvolvimento das
. o ) salarios Fase Il . A
39 anos Graduagédo administrativo minimos criancas, elas tém
regras e brincam
De 33238 | Ensino Médio NZo esta De O} a 02 N&o respondeu Uma preparagao para
salarios Fase Il escola
anos completo trabalhando o
minimos
Uma preparagéo pra escola E importante as criancas
De 33 a 38 Ensm_o N0 esta De 01’3 a 04 adqw,rlr conhecimento e
Superior salérios Fase Il também poder ter
anos . trabalhando P -
incompleto minimos atividades com outras
criancas
De33a38 | Ensino Médio N&o est4 De 0,1 a 02 Garantir o aprendizado deles Onde comeca a
salarios Fase Il alfabetizacao
anos completo trabalhando o
minimos
) Ensino _ De 01 2 02 Para ele aprender enquanto estou Incentiva a
Nao - Assistente L. trabalhando responsabilidade com
Superior o ; salarios Fase | L
respondeu . Administrativo P horarios de entrada,
incompleto minimos

refeicdo, sono. A crianca
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pode aprender a dividir,
brincar em grupo,
principalmente aprender
contar, letras, formas,
nomes

Ensino De 01 a 02 No momento estava trabalhando e Ajuda no
. salarios para o desenvolvimento dele desenvolvimento da
De 33a38 Superior . P . T
Engenheira minimos Fase | crianga e convivéncia
anos Completo o
com amiguinhos
Por trabalhar e também para o Com esse pré ensino a
desenvolvimento dele crianga ja desenvolve
. - P De 03 a 04
De 33a38 | Ensino Médio Técnico de . regras, comandos e tudo
- salarios Fase | . L
anos completo laboratorio P isso com atividades e
minimos - .
brincadeiras
correspondentes a idade
N&o respondeu Porque a criangas se
. . .- ~ . De 01 a 02 desenvolvem fica
Acima de Ensino Médio Ndo esta salarios Fase | comunicativa eu acho
39 anos incompleto trabalhando P i
minimos excelente para criangas
essa fase
Além de estar em idade obrigatoria A crianca estd em uma
para frequentar escola, eu trabalho em fase que absorve e
periodo integral e ndo tenho quem aprende com muita
N30 Ensino Acima de 06 | cuidar da crianga pra mim em casa facilidade e precisa ser
respondeu Superior Analista Contabil salarios Fase | estimulada e exposta a
P completo minimos informagdes. Além disso
a socializacdo é muito
importante, ainda mais
sendo filha Unica
Para ele ter uma educacgéo escolar Para as criancas terem
autonomia eles
aprendem a viver em
= . - ~ . De 01 a 02 pre
Nao Ensino Médio N&o esta L. sociedade e a fazerem
salérios Fase Il : . .
respondeu completo trabalhando minimos as coisas sozinhos junto
com os coleguinhas
interagem e aprendem
mais facil
De 01 a 02 Para seu desenvolvimento Porque auxilia para a
~ . 4 N&o esta salarios réxima etapa
Nao Ensino Médio P P P
trabalhando minimos Fase |
respondeu completo
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Pois preciso trabalhar, e na EMEI ele
aprende muita coisa

Pois a crianca aprende a
largar seus vicios,

Ensino De 01 a 02
De 33a38 o L. aprende que
Fundamental Diarista salarios Fase | X ~
anos . P alimentacgdo tem que ser
incompleto minimos ~ -
certa. S&4o tantas coisas
que a crianca aprende!
Devido ao trabalho e ajudar no Porque eles se
Ensino . De 01 a 02 desenvolvimento da crianga como um desenvolvem mais
De 33a 38 . Assistente de L. L .
anos Superior cobranca salarios todo Fase | rapidos e precisam se
completo & minimos socializar com outras
criancas
Para o desenvolvimento dele e Nessa fase eles
também porque trabalho desenvolvem sua
coordenagdo motora,
nocdo de espaco,
. conhecem os limites,
Ensino De 03 a 04 .
De 33 a 38 Superior Analista Quimico salérios Fase | aprende a conviver em
anos P - sociedade fora do
completo minimos ; o
ambiente familiar, a
repartir e a ter atengéo,
aprendem regras e
comegam a introducgéo a
alfabetizacdo
= Ensino . De 03 a 04 Pois acho de suma importancia para Para seu melhor
Nao . Monitora de van - . . ~ .
Superior salarios seu aprendizado e interacdo com Fase | desenvolvimento
respondeu . escolar P .
incompleto minimos outras criangas
Por causa da comodidade Porque é importante
. - De 03 a 04 ;
De 33 a 38 | Ensino Médio .. para criancga ter o
Vendedora salarios Fase | L
anos completo . primeiro contato com a
minimos ~
educacéo formal
= . 4 De 01 a 02 Para aprender Porque sabedoria e
Nao Ensino Médio . . L. . .
Manicure / faxina salérios Fase Il conhecimento é tudo
respondeu completo o
minimos
. . Acima de 06 | Estudo Aprendizado,
Acima de Pos- - -
. Professora salarios Fase Il Desenvolvimento,
39 anos graduacao P A
minimos Convivéncia
Para que tenha convivio com outras A importancia do
. - De 01 a 02 . S : o
De 33 a 38 | Ensino Médio Encarregada de salarios criancas e iniciar no aprendizado Fase Il convivio em grupo, e
anos completo loja P conhecimento de regras,
minimos .
e desenvolvimento
. . . De 03 a 04 Por que trabalho é também porque é Para o aprendizado,
Acima de Ensino Médio - . . :
Servente salarios importante para o aprendizado e Fase Il desenvolvimento,
39 anos completo o . D
minimos desenvolvimento socializagéo

212



Para melhor desenvolvimento A crianca aprende a ter
cognitivos e motor, também porque nocédo de sociedade e
De 01 a 02 trabalho em periodo integral compartilhar, bem como
salarios Fase Il X desenvolvimento da
minimos coordenagdo motora e
fala, aprende a ser mais
sociavel

Nao Ensino Médio Auxiliar
respondeu completo Administrativo

N&o respondeu Tenho um filho na
creche (inf.1) e outro na
EMEI - fase Il. A
educacao na primeira
infancia é muito
importante. Sendo, a
mais importante. E
nessa fase em que mais
De 33a38 Pos- Professora N&o Fase Il X se aprende e se aprende

anos graduacao respondeu mais rapidamente as
coisas... onde
praticamente toda nossa
personalidade, os
valores e aprendizados
que levamos pra vida
toda, acontecem e estao
sendo formados,
adquiridos

Na creche eu acho opcional, prefiro Para o desenvolvimento
De 27 a 32 Ensm_o Auxiliar de De 03 a 04 que flq,ue em casa se possllvel. Na integral da crianga
Superior X . salarios EMEI é obrigatdrio e acho importante Fase Il X
anos . educacao infantil P :
incompleto minimos para o desenvolvimento global da

crianga.

De 33 a 38 Ensm_o Assistente de Nio Porque é a melhor escola Porque o ensino é o
Superior . ~ Fase | X melhor

anos . instalacdes respondeu
incompleto
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APENDICE L — Respostas dos pais ao questionario: EMEI Magnélias

Em relacdo a sua idade, vocé esta em qual faixa etaria?
21 respostas

@® de 15220 anos
@® de 21 a26 anos
@ de 27 a 32 anos
@® de 33a38anos
@ acima de 39 anos

23,8% i

De 15 a 20 anos 00
De 21 a 26 anos 02
De 27 a 32 anos 03
De 33 a 38 anos 05
Acima de 39 anos 11

Em relagao a sua formagao, qual a sua escolaridade?
21 respostas

@ Ensino Fundamental Completo
@ Ensino Fundamental Incompleto
@ Ensino Médio Completo

@ Ensino Médio Incompleto

@ Ensino Superior Completo

@ Ensino Superior Incompleto

@ Pés-Graduagéo

Ensino Fundamental completo 00
Ensino Fundamental incompleto = 00
Ensino médio completo 07

Ensino médio incompleto 02
Ensino superior completo = 04
Ensino superior incompleto 05
Pos-graduacdo 03



Atualmente vocé estd empregado?

21 respostas

‘ 28,6%

Sim 15
Ndo 06

® Sim
@ Nao

Em relacdo a renda de todos que trabalham na sua casa, em qual vocé se encaixa?

21 respostas

De 01 a 02 saldrios minimos
De 03 a 04 saldrios minimos
De 05 a 06 saldrios minimos
Acima de 06 saldrios minimos

07
06
03
05

@ de 01 a 02 salarios minimos
@ de 03 a 04 salarios minimos
@ de 05 a 06 salarios minimos
@ =cima de 06 salarios minimos
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Se estiver na EMElI em qual fase seu(sua) filho(a) esta?

19 respostas

® Fasel
® Fasell

FASE| 04
FASE Il 15
N&o responderam 02

Vocé considera a escola de Educacgao Infantil (creche ou EMEI) importante?
21 respostas

® Sim
® Nzo

sim 20
ndo 01
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Respostas dos pais ao questionario: EMEI Magndlias

Vocé considera a Educacao Infantil

importante?
Qual nivel
. o Por que vocé matriculou seu (sua) filho esta
Nivel de A ~ . . ~
Idade . ~ Profisséo/func¢éo Reme s (a) na EMEI? matriculado Sim Nao Por que?
instrucdo
seu(sua)
filho (a)
De 33 2 38 SEunseTigr N&o esta Dga(l);r%gz Importante a crianca se sociabilizar Cocol y Desenvolvimento
anos P trabalhando -
completo minimos
. Ensino . De 03 2 04 Porque trabalho e para ele interagir Porque_ ela desenvolve a
Acima de - Cuidadora de e com outras criangas para o seu aprendizagem da
Superior salarios - " Fase | X . : ~
39 anos . Idoso . desenvolvimento social crianga e a interagao
incompleto minimos .
social
Acima de Ensino Médio Funcionaria AC|ma} c_ie 06 Pgrq_ue trabalho e preciso do servico Somallga(;ao, interagdo e
- salarios publico Fase Il X aprendizagem das
39 anos completo publica P .
minimos criancas
Sempre gostei do local por causa que E o primeiro contato com
tem bastante contato com a natureza a educacao e a crianga
e os professores sempre atenciosos e se torna mais
. Ensino De 05 a 06 carinhosos independente come
Acima de - . ; .
39 anos _ Superior Vendas sale_lrlos Fase Il X sozinha real_lza tarefas
incompleto minimos como organizar ser
responséavel com os
amiguinhos né&o bater a
parte social e 6timo
Porque, além de trabalhar o dia todo, Sim, pois é um preparo
Ensino De 05 a 06 gcho mjportante que a crianga tenha para a vida escola~r da
De 33a 38 - - interacdo com outras criancas e a crianga, no qual sédo
Superior Professora salérios ) . Fase Il X : o
anos P EMEI fornece um aprendizado muito desenvolvidos varios
completo minimos . . . : .
importante na vida escolar da crianca conceitos, além da
socializagcéo
De 21a26 | Ensino Médio N0 esta De 0’1 a 02 Por que preciso trabalhar Aprendizado convivéncia
salérios Fase Il X com outras criangas
anos completo trabalhando o
minimos
Porque a proposta pedagdgica e a E importante porque é a
. . Acima de 06 | relacdo familia-escola funciona base de uma educacéo
Acima de Pos- - . . .
= Professora salarios otimamente na EMEI, assim como o Fase Il X de uma vida toda
39 anos graduacao P : .
minimos envolvimento e carinho dos
profissionais com as criancas.
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Para socializar e se alfabetizar

Auxilia em relacao as

. - De 01 a 02 mées poderem ter sua
De 21 a26 | Ensino Médio Operadora de L. P .
. . salarios Fase Il renda, e as criangas a
anos incompleto caixa P )
minimos aprende a viver com
outras pessoas
. - < . De 01 a 02 Porque eu estava trabalhando Para o desenvolvimento
De 27 a 32 | Ensino Médio Né&o esta , q s ;
anos completo trabalhando sala}rlos Fase | didatico da crianca
minimos
. - . . De 03 a 04 Para auxiliar no desenvolvimento Acho importante pra
De33a38 | Ensino Médio Néo esta salarios Fase Il re ararpa crian g ara
anos completo trabalhando P prep cap
minimos o fundamental
Para poder trabalhar e para que se Nessa faixa etéria a
desenvolva em todos os aspectos crianga precisa ter
contato com outras
. . De 05 a 06 ;
Acima de Pos- Professora salarios Fase | criangas e adultos para
39 anos graduagao P que se desenvolva
minimos
globalmente. Para
conhecer melhor o
mundo a sua volta.
Acima de Ensino Acima de 06 | Para o bom desenvolvimento dele e Porque vai ajudar no
39 anos Superior Secretaria salarios interag&o social Fase | desenvolvimento pra
incompleto minimos toda sua vida
Para desenvolvimento social e Porque ha ensinamentos
educacional que néo sou capaz de
dar sozinha. E |a eles
. - ~ . De 03 a 04 os professores
De 33 a 38 | Ensino Médio Néao esta . (0s p )
salarios Fase Il conseguem de forma
anos completo trabalhando P ) .
minimos divertida e regrada
ensinar sem que a
crianca canse de
estudar.
. . - De 03 a 04 Além dele poder aprender a dividir Ajuda na transformacéao
Acima de Ensino Médio - o . .
: Secretaria salarios com outros, também para eu poder Fase Il das criangas nessa fase
39 anos incompleto o
minimos trabalhar
Acho importante a socializagao e As experiéncias
. . também preciso trabalhar vivenciadas e o convivio
. Ensino Acima de 06 : x
Acima de . . . - social na educacgéo
Superior Assistente Social salarios Fase Il ; g
39 anos P infantil é de extrema
completo minimos . a
importancia para
desenvolvimento infantil
De 03 a 04 Porque temos muitas boas referéncias Vai ajudar no futuro
Acima de Ensino Médio Agente de salarios Fase Il escolar de meus filhos!!
39 anos completo seguranca minimos
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. - De 03 a 04 Para o melhor desenvolvimento Em casa eu néo
De 33a38 | Ensino Médio . . . - .
Servigos gerais salarios Fase Il conseguiria prepara-lo
anos completo o
minimos para a escola
Ensino - De 01 a 02 Para ampliar ainda mais sua A crianga vai para o
De 27a32 Superior Auxiliar de salarios educa ég Fase Il EnsinogFundaFr)nental
anos _>up Cabelereiro P & ’
incompleto minimos bem preparada
Acima de 06 Socializacao, conhecimento, Pelo mesmo motivo que
Acima de Pos- . . - autonomia matriculei (socializagéo
< Assistente Social salérios Fase | .
39 anos graduacao P conhecimento
minimos i
autonomia)
Para sua socializacédo, aprendizado e E a base para crianga ir
De 27 a 32 Ensino De 01 a 02 por que trabalho a escola, onde elas
anos Superior Autbnoma salarios Fase Il aprendem a respeitar e
completo minimos ser respeitada pela

escola
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APENDICE M — Respostas dos pais ao questionario: EMEI Jasmins

Em relacé@o a sua idade, vocé estd em qual faixa etaria?

de 15 a 20 anos
0%

m de 15a 20 anos
u de 21 a 26 anos
u de 27 a 32 anos
= de 33 a38anos

= acima de 39 anos

De 15a 20 anos 00

De 21 a 26 anos | 16

De 27 a 32 anos | 19

De 33 a38anos | 21

Acima de 39 anos | 16

Com relagéo a sua formacgao, qual sua escolaridade?

= E.F. completo

= E.F. incompleto

= E.M completo

= E.M incompleto

= Superior completo

= Superior incompleto
m Pds-graduacgdo

= N3o responderam

Ensino Fundamental completo 04

Ensino Fundamental incompleto | 05

Ensino médio completo | 30

Ensino médio incompleto | 14

Ensino superior completo | 08

Ensino superior incompleto | 03

Pds-graduagdo | 04

Néo responderam | 04
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Atualmente vocé estad empregado?

= Sim
= Nao

= ndo responderam

Sim 45
Néo | 22
Néo responderam | 5

Em relacé@o a sua renda familia, qual faixa vocé se encaixa?

m de 1 a2 saldrios
minimos

= de 3 a 4 salérios
minimos

= de 5a 6 saldrios
minimos

De 01 a 02 saldrios minimos 34
De 03 a 04 saldrios minimos | 25
De 05 a 06 saldrios minimos | 5

Acima de 06 saldrios minimos | 3
Ndo responderam | 5



Qual nivel seu (sua) filho(a) esta?

= Etapal

= Etapall

FASEI 20
FASE Il | 52

Vocé considera a Educagéo Infantil (creche ou EMEI) importante?

= Sim

= Ndo

= ndo responderam

Sim 65
Nédo | 00
Néo responderam | 07
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Respostas dos pais ao questionario: EMEI Jasmins

Vocé considera a Educacao Infantil

importante?
Qual nivel
Nivel de Renda Por que vocé matriculou seu (sua) esta
Idade inStrucao Profissao/funcéo familiar filho (a) na EMEI? matriculado Sim N&o Por que?
¢ seu(sua)
filho (a)
De 01 a 02 Para o aprendizado dele e a Porque ja4 comegam o
De 33 a 38 | Ensino Médio Cabeleireira sa}la}rlos socializagdo com outras criangas Fase | X aprendizado desde cedo
anos completo minimos
Para que possa aprender se Nao respondeu
De2iaze | Emsnomedo | oo | N | fSmeMrmascemose
anos completo trabalhando respondeu P 9 .
de casa como também as de outros
lugares e poder brincar
Por nédo ter ninguém para ficar com Para ser educado pelas
. Ensino De 01 a 02 ela se eu trabalho professoras e imagino
Acima de _ L >
39 anos F_undamental Diarista szille_\rlos Fase Il X também para eles serem
incompleto minimos preparados eles para ir na
escola ja sabendo das coisas
Primeiro pela obrigatoriedade da A Educagéo Infantil é a base
frequéncia na EMEI e depois por inicial do processo educativo,
. De 05 a 06 . MRS o
De 33a38 Pés- . motivo de trabalho onde a infancia, o ludico
x Professora saléarios Fase Il X .
anos graduacéo P passa a ser vivido em sua
minimos > .
plenitude. A qual o brincar e
educar caminham juntos.
Além da necessidade de trabalhar, A educagéo infantil auxilia no
matriculei ele para que o0 mesmo desenvolvimento da crianga,
pudesse desenvolver o convivio com ampliando o conhecimento e
De 21 a26 | Ensino Médio N De 0§ a 04 outras pessoas explorando a capaqldade de
Auxiliar de RH salarios Fase Il X resolver seus proprios
anos completo - ! L
minimos desafios. E também é um
ambiente onde as criangas
estdo seguras e bem
cuidadas
. - De 03 a 04 Trabalhamos ndo tenho com quem Para o desenvolvimento da
Ensino Médio - : - . i - . "
De 33 a 38 N salarios deixar. E bom para o desenvolvimento crianca. E bom também até
completo Cozinheira P Fase Il X , .
anos minimos para a saude da crianga.
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Porque é muito importante para ela,
além disso precisamos trabalhar

Porque a minha filha aprende
muito, as regras diarias,
comer sozinha, ir ao banheiro

. - De 03a 04 etc... Acho muito importante
De 33 a38 | Ensino Médio ~ o T Importal
N&o respondeu salarios Fase | ela ja aprender vérias coisas e
anos completo o e .
minimos cada dia fica melhor s6 tenho
a agradecer a todos da creche
e da EMEI que ela acabou de
entrar.
Eu matriculei meu filho na EMEI para Sim, a EMEI é muito
. gue o mesmo venha a se desenvolver importante pois proporciona
. Ensino De 03a04 . . L . .
Acima de Coordenador o e interagir e socializar com outras para a crian¢a nessa idade
Fundamental . . salérios . ; . Fase | -
39 anos administrativo P criancas de sua idade e também por desenvolvimento e
completo minimos . ) P .
motivo de trabalhar independéncia e para os pais
proporciona seguranca
Acima de Ensino De 01 a 02 Porque preciso trabalhar e ndo tenho Ajuda no desenvolvimento
39 anos Fundamental Encanador salérios com quem deixar Fase | moral da crianca e no carater
completo minimos pessoal, social e educativo.
A educacdao infantil é a base para o Como disse é a base para um
desenvolvimento da crianga. Minha desenvolvimento global, a
De 05 a 06 filha tem a oportunidade de interagir educacao infantil com
Acima de Pés- e com os pares, com outros adultos, professores qualificados e
< Professora saléarios ~ L Fase | ) X
39 anos graduacao minimos aprender as nocoes bésicas para se reconhecidos juntamente com
desenvolver cognitivamente, além do a familia desenvolvem um
motor e oralidade trabalho em prol do
desenvolvimento global
De 03 a 04 Porque é perto de casa Para o desenvolvimento da
De 21 a 26 | Ensino Médio = salarios crianga
Recepcao . Fase |
anos completo minimos
Porque acho importante a crianga Porque ajuda no
. . De 03 a 04 - .
Acima de Po6s- . s . estar em contato com a escola desde desenvolvimento intelectual
~ Monitor saléarios . ) Fase | .
39 anos graduagéo minimos de pequeno e também preciso porque no relacionamento com outras
trabalho 8 horas criangas no crescimento
Para desenvolvimento, aprendizado, E uma fase em que a crianca
saber conviver com outras pessoas estia em constante
gue ndo seja familiar. Como preciso aprendizado uma fase em que
. trabalhar o dia todo e ndo tenho como eles perguntam e querem
Ensino De 01 a 02 . Perg qu
De 33 a38 . L pagar uma baba vejo uma saber tudo, como néo tenho
Superior Vendedor salarios . . Fase | ~ a
anos - oportunidade de deixa-la na escola formacéo académica em
completo minimos

para eu poder trabalhar

Pedagogia sei que na creche
ou EMEI ela sera bem
instruida por pessoas
capacitadas.
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. . .- De 01 a 02 Por motivo de precisar trabalhar e Para o aprendizado e
Acima de Ensino Médio - L. . .
Vigilante salarios desenvolvimento Fase | desenvolvimento
39 anos completo -
minimos
De 33238 | Ensino Médio o De O,3 a 04 Porque preciso trabalhar e ndo tenho Porque achq que facilita para
Diarista salarios com quem deixar ele Fase | gquando ele tiver que comecar
anos completo o
minimos a estudar
Ensino Médio N&o esta Nao Porque é uma escola boa e bem Porgue minha filha é bem
De 21 a 26 .
anos Incompleto trabalhando respondeu prestativa Fase Il educada
Porque j4 estudei na mesma EMEI Porque as criangas ja saem
. . . x . De 03 a 04 : .
Acima de Ensino Médio N&o esta o de la com algumas coisas
. salérios Fase Il .
39 anos incompleto trabalhando P adiantadas, para entrar na
minimos
escola
Para o aprendizado e o Porque a crianga aprende
desenvolvimento muitas coisas antes de ir para
0 primeiro ano como escrever
. . De 03 a 04 o
De 33 a 38 | Ensino Médio Balconista salarios Fase || Sseu proprio nome, a
anos completo P desenhar, respeitar seus
minimos
colegas, fazer trabalho em
grupo € muito importante a
crianca desde cedo aprender.
Porgue eu acho importante o trabalho Para a crianga se interagir
De 27 a 32 | Ensino Médio Nao esta N&o gue eles (os professores) fazem com Fase || com outras criangas, ser mais
anos incompleto trabalhando respondeu os alunos, preparando para o Ensino independente
Fundamental
. Nao N&o esta N&o N&o respondeu Para ele aprender e isso torna
Acima de 3
respondeu trabalhando respondeu Fase Il ele mais esperto
39 anos
De 27 a 32 Ensino N30 esta De OEL a 02 Porque é o tempo dele ir para EMEI EI,e vai aprender as letras,
Fundamental salarios Fase Il numeros, fazer o nome dele
anos . trabalhando P
incompleto minimos etc..
Ensino De 03 a 04 Porque é necesséario o bem pra ele Faz parte da sociedade
De 33a 38 = - .
anos Fundamental N&o respondeu saléarios Fase Il
completo minimos
Ensino De 03 a 04 Porque é importante estudar e para N&o respondeu
Acima de Fundamental Nao esta salérios aprender cedo
. Fase Il
39 anos Incompleto trabalhando minimos
Para que assim ela possa aprender Porque contribui grandemente
. convivendo com os coleguinhas, os para o avanco e a formacgéo
Ensino . De 01 a 02 L b RPN B
De 33a38 Ajudante de L principios basicos de convivéncia em dos principios que levaram
Fundamental . salarios . . Fase Il .
anos . cozinha P sociedade e também colocar em para toda a vida
incompleto minimos

pratica as atividades do cotidiano e
educacionais
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Para criar independéncia, interagir

Para o aprendizado, saber

De 27 a 32 | Ensino Médio Nao esta De 0,3 a 04 com outras criangas e ser alfabetizada contar, reconhecer letras,
salérios Fase Il
anos completo trabalhando - formas, cores, entre outras
minimos .
coisas
. s De 01 a 02 Porque eu acho que é muito bom para Sim, muito porque ajuda e
Ensino Médio ~ ) L : h . . .
De 27 a 32 N&o esta salarios o aprendizado dele e se interagir com muito no desenvolvimento das
Incompleto P . P Fase Il .
anos trabalhando minimos outras criangas € muito importante criancas
para ele também
De 03 a 04 Para se enturmar e melhorar o Para a educacéo da crianga
De 21 a 26 | Ensino Médio N&o esta salarios aprendizado
. . Fase Il
anos incompleto trabalhando minimos
Ensino De 05 a 06 Para ela ter contato com outras Porque tudo que se aprende
De 27 a 32 Superior Nao esta salérios criangas e aprender coisas novas Fase Il na primeira infancia a crianca
anos Completo trabalhando minimos leva para o resto de sua vida
Porgue eu quero o melhor para o0 meu E na escola que ele vai poder
filho e a escola me déa a oportunidade aprender € uma instituicao
de poder fazer o meu filho um grande que auxilia no
cidadéo desenvolvimento social
De 27 a32 | Ensino Médio De 01202 aprimorando habilidade e
Merenda escolar salarios Fase Il competéncias dos individuos.
anos completo - .
minimos Além de desempenhar um
papel fundamental na
formacéo do conhecimento,
dos valores e
comportamentos
Primeiro porque preciso trabalhar, E muito importante pois ajuda
De33a38 | Ensino Médio N30 esta De 0§ a 04 segundo e muito bom para o m_wto no desenvplw[nento das
salarios desenvolvimento da crianca Fase Il criangas e também é uma
anos completo trabalhando - e ; =
minimos 6tima ajuda para as méaes que
como eu preciso trabalhar
Para melhor aprendizado Porque na vida sempre vamos
Ensino De 01 a 02 precisar do estudo e a EMEI
De 27 a 32 . S
anos Fundamental Atendente saléarios Fase Il ou creche ja é uma iniciativa
incompleto minimos para estudos adiante e ao
longo da vida da crianca
. . - x . De 01 a 02 Para melhor desenvolvimento Porque ajuda muito em
Acima de Ensino Médio Nao esta . A
. salarios Fase Il termos de disciplina
39 anos incompleto trabalhando .
minimos
. - De 01 a 02 De inicio para trabalhar, logo ele se Porque prepara melhor para
Ensino Médio = . . - " .
De 21 a 26 N&o esta salarios adaptou e é importante para 0s as préximas fases da vida
Incompleto - P Fase Il
anos trabalhando minimos proximos passos escolar
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Para que ele tenha a principio a

A escola é onde podemos

. . . . De 01 a 02 educacao para que ele se desenvolva iniciar uma base para a
De 27 a 32 | Ensino Médio N&o esta - . P ~ -
salarios a partir das proprias escolhas, Fase Il formacéao da vida que se
anos completo trabalhando - : : ! :
minimos interesses e ritmos de aprendizagem aproveitarmos podemos ter
um futuro
Ensino De 03 a 04 Porque é direito dela estudar e ter Porgue é na EMEI que eles
De 33a38 Superior Nao esta salérios uma boa qualidade de vida Fase Il vao comegar a ter nogéo de
anos Completo trabalhando minimos tempo, vao se desenvolvendo
e tendo responsabilidades
. De 01 a 02 Para estudar e eu ir trabalhar e para Para ter educacéo, aprender
De 21 a 26 Ensino . . salarios aprender mais e ser alguém na vida
Fundamental Servigos gerais P Fase |
anos . minimos
incompleto
Porque pelo aprender, para Faz parte do desenvolvimento
De 27232 | Ensino Médio . De 0} a 02 desenvolvimento dele c}iela para'aprende.r ea EMEI
anos completo Manicure sale}nos Fase Il € uma pré-alfabetizacéo, isso
minimos € a base de tudo para os
estudos dele no futuro
. - De 01 a 02 Porque preciso trabalhar e ela estudar Porque dai que ela vai para a
Ensino Médio . g & A iz
De 21 a 26 Ajudante de salarios 12 série, ja sabendo de
Incompleto . P Fase Il -
anos cozinha minimos algumas coisas
. Para conviver com outras criangas e Conforme citei para o
. Ensino . De 03 a 04 ; ; ; ; ; ;
Acima de S . Assistente lari ser inserido no ensino- aprendizagem E " desenvolvimento educacional
39 anos uperior Administrativa salarios para desenvolver seu intelectual, ase
completo minimos .
social, etc..
O motivo no qual o meu filho Porque a crianga estéa sendo
frequenta a EMEI é porque acho de preparado para
extrema importancia para o aprendizado/desenvolvimento/
. . De 05 a 06 - - - o
De 27 a 32 Po6s- Assistente o desenvolvimento e aprendizado do autonomia e varios outros
~ o ; salarios ; . Fase Il g
anos graduagéo Administrativa minimos ensino dele, se enriquecer de aspectos que é importante
conhecimento, curiosidade que no para a vida da crianga, aonde
qual prepara a cabeca da crianca para qual a crianca se aprende
0 mundo de aprendizagem brincando
Porque além de ser um direito da Porque é onde a crianga
De 01 a 02 crianga, essa foi a primeira opgao comeca a se socializar,
De 21 a 26 | Ensino Médio . para poder trabalhar conviver com outros adultos e
Atendente salarios Fase Il L
anos completo P principalmente outras
minimos . .
criangas, além do
aprendizado que ela adquire
. De 03 a 04 Porque preciso trabalhar e ndo tenho Ajuda no desenvolvimento e
. - Assistente o : ~ RV
De 27 a 32 | Ensino Médio o : salarios com quem deixa-lo na construcéo de principios
Administrativa . Fase Il . x
anos completo minimos de cidadao
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Por necessidade de trabalho e para o

Porque é um preparo para o

. s - De 03a 04 : . - .
De 33 a38 | Ensino Médio Técnicas de salarios desenvolvimento do meu filho, porque Fase Il Ensino Fundamental, ajuda
anos completo enfermagem minimos € muito bom o contato com outras muito no desenvolvimento
criancas pessoal e cognitivo
Para se desenvolver no aprendizado, Porque estar fazendo muito
para se relacionar com outras bem a ela e estamos
x . De 05 a 06 . -
De 27 a 32 Nao Analista s criangas da mesma idade observando uma grande
L . salérios Fase Il o~
anos respondeu administrativo minimos mudanca na alfabetizagdo e
relacionamento com os
demais
Tem pouco tempo que estou na Porque as criangas aprendem
De 21 a 26 Ensino De 03 a 04 cidade e foi o que surgiu vaga para muitas coisas legais e se
anos Superior Cabeleireira salarios minha filha ndo tenho muito o que Fase Il desenvolvem muito bem com
completo minimos falar outras pessoas isso é muito
importante
Para poder ser uma crianca do bem Etapa da formacao da crianga é
onde a educagdo vem de casa, mas onde ela comeca a
com a ajuda da EMEI podemos fazer a experimentar o mundo fora do
diferenca na vida dessas criangas que nucleo familiar, faz novos
serdo nosso futuro. Por isso que amigos, aprende a conviver
matriculei meu filho para ensinar a ser com as diferencas. A escola
uma pessoa do bem e com 6tima néo pode ser mais vista como
. - De 01 a 02 educacéo um lugar onde sé&o realizados
De 33 a 38 Ensino Médio Encarregado de . & m lugar P
-~ salarios Fase Il s6 os cuidados basicos de
anos completo reposicéo P s ;
minimos higiene e sim onde educar e
cuidar estejam agregados e
mais ainda, onde lagos afetivos
sejam criados. E grande a
importancia dos primeiros anos
para construcao dos alicerces
da personalidade e do
conhecimento
Primeiramente pelo desenvolvimento A educagao infantil das
. L - De 03 a 04 . . ; ~
De 27 a 32 | Ensino Médio Auxiliar salarios e aprendizado dele também porque Fase Il escolas junto com a educagéo
anos completo administrativo minimos acredito no trabalho que os dos pais é a base que forma o
professores tem na vida das criancas futuro das criancas
Toda crianca deve estudar e desde Porque a crianca se
cedo, pois se desenvolve melhor em desenvolve melhor junto com
todos os sentidos, a convivéncia com um profissional e se prepara
Ensino = . De 01 a 02 outras criancas e adultos também de para o comeg¢o de uma nova
De 27 a 32 . N&o esta . . . .
Superior salarios extrema importancia Fase Il fase no Ensino Fundamental.
anos . trabalhando . )
incompleto minimos Aprende o respeito com 0s

adultos e a divisdo com outras
criangas
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. . o . . De 01 a 02 Para ele se interagir com outras Ele aprende, interage e se
Acima de Ensino Médio N&o esta L. -
salarios criangas Fase Il prepara para fase escolar
39 anos completo trabalhando -
minimos
Para ele obter uma melhor forma de E onde ele passa parte do dia
. o ~ . De 01 a 02 : ;
De 21 a 26 | Ensino Médio N&o esta salarios aprendizado Fase || dele onde ele brinca, aprende
anos completo trabalhando minimos e comeca a ter uma relagéo
boa com outras criancas
Para ela se interagir e aprender para Sim, considero todas os
ela ter a infancia dela e estudar é o ensinos importantes, porque
. - De 03 a 04 minimo, preciso trabalhar também séo os primeiros da crianga
De 21 a 26 | Ensino Médio ~ o p P ¢
X N&o respondeu salarios Fase Il como se comportar em uma
anos incompleto - .
minimos sala de aula e porque também
crianga tem que estar na sala
de aula
Por ser mais proximo de minha Porque é um meio de
. residéncia socializacéo das criangas e
Ensino - De 01 a 02 U
De 33a38 . Auxiliar L onde elas j& iniciam o
anos Superior administrativo salarios Fasell aprendizado de letras, numero
incompleto minimos L
etc... sendo uma preparacao
para iniciar na escola
Porque ele tem que estudar e Porque nos d&d uma
. o De 01 a 02 aprender e desenvolver novos tranquilidade maior para
De 27 a 32 | Ensino Médio Servente de L. P ; quiti . p
. salarios conhecimentos Fase Il nosso dia a dia no trabalho
anos completo limpeza P .
minimos porque sabemos que ele esta
seguro e muito bem cuidado
. - De 03 a 04 N&o respondeu N&o respondeu
De 21 a 26 | Ensino Médio s P P
Gargom salarios Fase Il
anos completo o
minimos
Porque faz parte da educacgéo das Porque eles (os professores)
nossas criangas e também porque fazem um trabalho
precisamos trabalhar e ndo ha lugar pedagdgico incrivel, sdo
. . - De 01 a 02 ) . S
Acima de Ensino Médio S L melhor para confiarmos em deixar especializados a trabalhar em
Cozinheira salarios ) Fase Il
39 anos completo minimos nossos filhos cada etapa e fase de nossas
criangas para o futuro do
nosso pais, muito grata a
todos profissionais
Porque toda crianca tem que estar Sim. Porque eles aprendem
matriculada em uma EMEI ou creche muitas coisas
. ara gque os pais possam trabalhar
. Ensino De 01 a 02 P q pais p .
Acima de . L para prover seu sustento, além do
Fundamental Manicure salarios P Fase Il
39 anos P pedagogico para que no futuro possa
completo minimos

ser um pai, homem de respeito e
saber defender seus direitos
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. Ensino . De 01 a 02 Porque eu preciso trabalhar, ndo tem Sim. Para educacéo e
Acima de Auxiliar de L. ! . .
Fundamental = salarios guem fica com ele em casa Fase | crescimento do meu filho e
39 anos producéo -
completo minimos seguranca
De 33 a 38 Ensm_o ReCursos De O,3 a 04 Porque eu preciso trabalhar Slm. Par_a o desenvolvimento
Superior salarios Fase Il social e intelectual
anos Humanos P
completo minimos
Porque para mim a escola que é bom Porque é importante para o
Ensino . . De 01 a 02 para as criangas aprenderem e desenvolvimento da crianga
De 27 a 32 N&o esta . p . . ) .
Fundamental salarios estudar e é verdade porque ensina Fase Il eu tiro pelo meu filho que esta
anos . trabalhando P
incompleto minimos mesmo sempre aprendendo a cada
dia
Matriculei na finalidade de inserir um Sim. Importante para o
. - ~ . De 01 a 02 circulo social, onde ela ira conhecer, aprendizado e
Desr?oi 38 En:c')rr]: 'I\gfglo trgll?z(:lheasrg?jo salarios entrosar, obedecer as regras e Fase | desenvolvimento infantil
P minimos aprender para seu desenvolvimento
futuramente
Porque a educacao infantil puablica no Sim. Quando ambos os pais
municipio é realmente muito boa. No trabalham é melhor que a
geral as escolas tem boa estrutura, as crianga frequente a EMEI do
professoras sédo formadas, o que figue com uma pessoa
. atendimento é transparente e focado s0. Ela aprende muitas coisas
. Acima de 06 . " .
De 33a 38 Pos- . - na crianga e ndo nos pais com outras pessoas, outras
< Pesquisadora salarios Fase | .
anos graduagéo P criangas etc... Nas escolas
minimos i 2
particulares o foco é atender o
que os pais querem e ndo o
que as criangas necessitam
(carinho, atencéo e
responsabilidade)
Além de proporcionar um Sim. Os primeiros passos
De 21 a26 | Ensino Médio Atendente de De 0§ a 04 dese_n\_/(_)Iwmento, a EMEI me para o desenvolwm_e_nto
salarios possibilita trabalhar e a0 mesmo Fase Il intelectual e de habilidades
anos completo restaurante P . . .
minimos tempo ter um lugar seguro para minha comeca na educacao infantil
filha
De 27 a 32 Ensm_o N&o esta De 03 a 04 Porque é |_mportante paraao Sim. Pc_>r todo ensinamento e
Superior salarios desenvolvimento Fase Il aprendizado
anos . trabalhando .
incompleto minimos
Pela necessidade e também visando a Sim. Porque contribui para a
De 33 a 38 Ensm_o Assistente De 0§ a 06 formag&o/educacéo da mesma forme_tc;ao pessoal e escolar
Superior s ; salarios Fase | da crianca, para o
anos Administrativo P -
completo minimos desenvolvimento da mesma e
aprendizado futuro
De 27 a32 | Ensino Médio i De 0,1 a 02 N&o respondeu N&o respondeu
Autdbnoma salarios Fase |
anos completo o
minimos
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Pela importancia da convivéncia com
outras criangas, pelo seu

N&o respondeu

. . Acima de 06 . .
Acima de Pos- P desenvolvimento e aprendizagem em
= Professora salérios ~ " Fase Il
39 anos graduagéo P relacdo aos contetdos escolares e
minimos ;
seu desenvolvimento
integral/formacéo global como cidadao
De 27 a 32 | Ensino Médio N&o esta De 0,1 a 02 N&o respondeu N&o respondeu
salérios Fase Il
anos completo trabalhando -
minimos
De33a38 | Ensino Médio AP D(saa(l);r%SZ N&o respondeu el N&o respondeu
anos completo P
minimos
De 21226 | Ensino Médio ) De 0} a 02 N&o respondeu N&o respondeu
anos incompleto N&o respondeu salgrlos Fase Il
minimos
Porque quero para ela atividades Sim. Porque a educacéo
pedagdgicas na qual ndo tenho envolve cuidados com o bem-
. o ~ . De 03 a 04 P .
De 33 a38 | Ensino Médio N&o esta salarios experiéncia total para desenvolver Fase | estar, a salde e a seguranca
anos completo trabalhando minimos sozinha em casa e que tenha contato e desenvolve atividades
com outras criancas adequadas para o
desenvolvimento intelectual
A matricula da crianca na EMEI e A educagéo para nossas
creche serve para o aprendizado e criangas nesse periodo é
compromisso e desenvolvimento tanto importante para
. - De 01 a 02 o . .
De 27 a 32 | Ensino Médio A L. mental como fisico, importante para desenvolvimento social e
Mecanico salérios M ]
anos completo minimos seu futuro familiar. E nessa idade que

comeca a aprender e nos pais
€COm Nosso compromisso de
trabalhar

231



APENDICE N — Respostas dos pais ao questionario: EMEI Amarilis

Em relacdo a sua idade, vocé esta em qual faixa etaria?

54 respostas

De 15 a 20 anos
De 21 a 26 anos
De 27 a 32 anos
De 33 a 38 anos
Acima de 39 anos

Com relagao a sua formagao, qual sua escolaridade?

54 respostas

00
07
21
12
14

Ensino Fundamental completo
Ensino Fundamental incompleto
Ensino médio completo

Ensino médio incompleto
Ensino superior completo
Ensino superior incompleto
Pés-graduacao

g
v

@® de 15220 anos
@® de 21 a26 anos
@ de 27 a 32 anos
@® de 33a38anos
@ acima de 39 anos

@ Ensino Fundamental completo
@ Ensino Fundamental incompleto
@ Ensino Médio completo

@ Ensino médio incompleto

@ Ensino Superior Completo

@ Ensino Superior Incompleto

@ P6s-Graduagéo

@ Pés Gradugdo

232



Atualmente vocé esta trabalhando?

54 respostas

Sim 21
Nao 33

® Sim
@ Nao

Em relacdo a renda familiar de sua familia, em qual faixa vocé se encaixa?

54 respostas

De 01 a 02 salarios minimos
De 03 a 04 salarios minimos
De 05 a 06 salarios minimos
Acima de 06 salarios minimos

33
14
03
04

@ De 01 a 02 salarios minimos
@ De 03 a 04 salarios minimos
) De 05 a 06 salarios minimos
@ Acima de 06 salarios minimos
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Se estiver matriculado na EMElI em qual nivel ele(ela) esta?

54 respostas

® Fasel
® Fasell

FASE| 25
FASE Il 29

Vocé considera a Educagao Infantil (creche - Emei) importante?

54 respostas

@ Sim
@ N3zo

100%
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Respostas dos pais ao questionario: EMEI Amarilis

Vocé considera a Educacgéo Infantil importante?

Qual nivel
. . Por que vocé matriculou seu (sua) filho esta
Nivel de . ~ . . ~
Idade . ~ Profisséo/func¢éo REUEEREIE (a) na EMEI? matriculado Sim N&o Por que?
instrugao
seu(sua)
filho (a)
De21a26 | Ensino Médio I\/laenc;(i:cuurreee Dga(l);ri%gz N&o respondeu Fase Il X Eelgza?w(\)/rct)ﬁ/r:atre Efi‘;? I{;\Ccr)lsnga >
anos completo pec P P ’ ¢
autdbnomo minimos
Ensino De 01 a 02 Para o desenvolvimento e
De 27 a 32 N L. ~ . .
anos Fundamental Autébnomo salarios N&o respondeu Fase Il X aprendizado da crianca
completo minimos
Acima de Ensino Médio N&o esta De 0,1 a 02 ~ Para a alfabetizagdo
salarios N&o respondeu Fase Il X
39 anos completo trabalhando o
minimos
. Ensino . Acima de 06 Para convivio social e primeiros
Acima de . Assistente o ~ X
Superior ; . salarios N&o respondeu Fase Il X aprendizados
39 anos Financeiro P
completo minimos
De 27 a 32 Ensino N0 esta De 0’1 a 02 . Porque sim
Fundamental salarios N&o respondeu Fase | X
anos . trabalhando P
incompleto minimos
Porque a primeira infancia € a
Ensino De 03 a 04 mais importante, € a porta para
De 27 a 32 - . . ~ . : .
anos Superior Cuidadora salarios N&o respondeu Fase Il X vida, onde o desenvolvimento vai
completo minimos dizer que tipo de adulto ele
podera ser.
Ensino < . De 01 a 02 Para desenvolvimento das
De 27 a 32 - Nao esta . ~ .
Superior salérios N&o respondeu Fase Il X criangas
anos trabalhando P
completo minimos
De 27232 | Ensino Médio N0 esta De 0,1 a 02 . Sl_m e muito importante para as
: salarios N&o respondeu Fase Il X criangas se desenvolverem
anos incompleto trabalhando P
minimos
De 27 a 32 | Ensino Médio . De 0,1 a 02 ~ Aprendizado
Podologa salérios N&o respondeu Fase Il X
anos completo o
minimos
De 03 a 04 Preparacgéo da crianga para
De 33 a 38 | Ensino Médio N&o esta salarios ~ receber etapas de estudo mais
P N&o respondeu Fase Il X I
anos completo trabalhando minimos dificeis
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. Ensino De 01 a 02 Para aprender, interagir com outras Aprendizagem, interacao,
Acima de Empregada L. . - ~ O
Fundamental 2 salarios criangas, ter autonomia, ter uma Fase Il educacéo, ludicidade, etc.
39 anos . doméstica o :
incompleto minimos rotina, etc.
. Ensino De 01 a 02 Porque foi onde mandaram Porque tem evoluido bastante
Acima de . s
39 anos F_undamental N&o respondeu sa}la_\rlos Fase Il
incompleto minimos
Ensino ~ . De 03 a 04 Para o melhor desenvolvimento dela. E a base para o ensinamento
De 27 a 32 . N&o esta - :
Superior salarios Fase | futuro, para o desenvolvimento
anos trabalhando P X . X .
completo minimos da criancga, e diversdo também.
Ensino De 01 a 02 Pra conviver com outras criangas e Porque ele aprende muita coisa
De 27 a 32 . . .
anos Superior Faxina sala_mos aprender Fase |
completo minimos
De 27 a 32 Ensino Médio N0 esta De 0,1 a 02 E .|mportante para desenvolvimento da Ea preparacéo para ir para o
salarios criancga. Fase Il Ensino Fundamental
anos completo trabalhando P
minimos
. Para convivio social e aprendizagem Nesta fase da vida a criancga
. - Acima de 06 P S . ! o ;
De 33 a 38 Ensino Médio - P ludica com profissionais capacitados. precisa de convivio social com os
Empreséaria salarios Fase | . .
anos completo P pares da mesma idade, precisa e
minimos .
deve aprender brincando.
De 27 a 32 Ensino N30 esta De 0'1 a 02 Porque estava trabalhando Sim para as criangas aprenderem
Fundamental salarios Fase |
anos trabalhando P
completo minimos
De 33 a 38 Ensino Médio Auxiliar de De 0} a 02 Para seu desenvolvimento e Ajuda no desenvolvimento da fala
anos completo logistica sgla}rlos crescimento Fase Il e motora
minimos
Ensino ~ . De 03 a 04 Para aprendizado Para desenvolvimento dele
De 21226 Fundamental Nao esta salarios Fase Il
anos trabalhando P
completo minimos
De 27 a 32 Ensino Médio N30 esta De 0} a 02 Para que e]e pudesse se deseqvolver E o inicio da socializacao e regras
salérios melhor, pois eu trabalhava na época Fase Il de turma
anos completo trabalhando o
minimos
Acima de 39 | Ensino Médio N0 estd De 0? a 04 Meu filho esta na EMEI no caso para Porque eles se socializam melhor
salarios aprender Fase Il
anos completo trabalhando -
minimos
Antes de ter filhos, sempre ouvia pais e Na minha opinido, a Educacéo
maes falando sobre a qualidade da Infantil € a fase mais importante do
educacao infantil no municipio. Meu filho desenvolvimento da crianga. Além
frequentou a Creche (periodo parcial) de contribuir com as aptidées
Ensino De 05 a 06 frequenta a Emei em periodo parcial. motoras e cognitivas, ela auxilia na
De 33a38 : . - . S : ~ o
anos Superior Psicéloga salarios Até agora estou satisfeita com o ensino Fase | construgdo do que é viver em
completo minimos oferecido, mesmo que a distancia a sociedade para a criangas

professora se faz presente ndo somente
com os contetidos pedagogicos, mas
também de maneira atenciosa e
carinhosa
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Porque achei que seria importante pra

Para comecar acho importante

De 27232 | Ensino Médio N30 esta De O,1 a 02 ele se desenvolver mais para os pequenos, ajuda no
salarios Fase Il desenvolvimento para seguir
anos completo trabalhando o . .
minimos mais um passo na vida e
também ajuda no aprendizado
. - De 01 a 02 Por que é muito boa Muito importante para a
Deazgoz 32 E;i'g% Nllstdol ° Frentista salarios Fase Il educacao e desenvolvimento da
P minimos crianga.
eztazs | Ensmowedo | Naocss | OE0380¢ [Pl sesenoler mais e
anos incompleto trabalhando P 9 i O € prep
minimos crianca pro Ensino Fundamental.
De 27 a 32 Ensino Cabeleireira e De 03 a 04 Para o desenvolvimento da crianga, e Para o aprendizado e
anos Fundamental vendedora salarios para que possamos trabalhar Fase | desenvolvimento da crianca
incompleto autbnoma minimos &
De 21226 | Ensino Médio N30 esta De 0,1 a 02 Porque eu acredito que ajuda no Porque é um melo.da crianca
salarios desenvolvimento da crianga Fase | aprender as primeiras fases da
anos completo trabalhando o X
minimos alfabetizacdo
De 27 a32 | Ensino Médio N&o esta De 0,1 a 02 Para o desenvolvimento da crianca Para o desenvolvimento da
salarios Fase | i
anos completo trabalhando P crianga
minimos
Acima de Ensino Médio N30 esta De O? a 04 Para ser _alfa'betlz’a(_jo e se preparar Porque é na EMEI que a crianga
salarios para a primeira série Fase | aprende a base da alfabetizado
39 anos completo trabalhando P ;
minimos e do aprendizado
Papel fundamental e muito
importante! A educacéo é uma
obrigacao dos pais e a Emei
complementa essa educagao,
onde a crianga aprende a se
socializar, a se conhecer e
respeitar o préximo, a brincar ter
experiéncia de convivio com
outras pessoas! Aprende a
De 33 a 38 | Ensino Médio N&o esta De 0,3 a 04 ~ cooperar, ter ?“Fo.”om'a e
salarios N&o respondeu Fase | estimular a criatividade com as
anos completo trabalhando P . .
minimos brincadeiras! Aprende ter boas

maneiras, a ter habitos de
higiene e a respeitar horarios!
Com pais cada vez mais
negligentes com certeza a
creche e emei tem um papel
fundamental para a sociedade! E
para os pais que trabalham é
mais seguro!
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De 33a38 | Ensino Médio N&o esta De 0,3 a 04 Para adaptar aconvivencia com Ajuda no desenvolvimento da
salarios outras criangas e para o aprendizado Fase Il .
anos completo trabalhando P crianca
minimos
39 anos P trabalhando P q P
completo minimos
De 27232 | Ensino Médio N30 esta De O,1 a 02 Para melhor aprendizado Dg mais suporte a crianca e aos
anos completo trabalhando sala}rlos Fase |l pais
minimos
De 33 2 38 Ensm_o N0 est De 0} a 02 Para interacdo e desenvolvimento Adaptaga_\o e interagdo com
Superior salérios Fase | outras criangas
anos trabalhando o
completo minimos
. Ensino De 03 a 04 Para contato com outras criancas, E importante para o
Acima de . N o . . .
39 anos Superior Autbnoma sala}rlos para o melhor desenvolvimento dele Fase | desenvolvimento da crianga
completo minimos
Ensino ~ . De 01 a 02 Acho importante para aprendizado Para o desenvolvimento da
De 21 a 26 N&o esta L. .
Fundamental salarios Fase Il crianga
anos trabalhando o
Incompleto minimos
De 27 a 32 | Ensino Médio Nao esta De 0,1 a 02 Para estudar Aprendizado
salarios Fase |
anos completo trabalhando o
minimos
Para que interagisse com outras Para interacdo e aprendizado
criangas, E também para que as dos pequenos... A prética de
De 27a32 | Ensino Médio Controladora de De Ql a 02 outras criancas pudessem conhecer e rotina e o conﬁ_ecer mais dos
salarios acolher as diferencas do meu Fase | coleguinhas € importante para
anos completo acesso P
minimos pequeno... comecar de cedo a nossos pequenos. Melhor forma
aceitagdo por ele ser autista de aprender é brincando,
conhecendo e interagindo
. . .- De 01 a 02 Porque ele esta na idade de Ajuda na socializagéo e no
Acima de Ensino Médio . . : .
Balconista salarios frequentar Emei Fase | aprendizado
39 anos completo o
minimos
De 05 a 06 Sempre ouvi as pessoas falarem Para melhorar o
De 21 a26 | Ensino Médio . salarios muito bem da escola e educadoras desenvolvimento da crianca
Comerciante P Fase |
anos completo minimos
Por que acho importante para o Para a crianca aprender a
. ~ Acima de 06 | desenvolvimento social e intelectual interagir/socializar, conviver em
Acima de N&o . . . . P
Enfermeira salarios da crianca. Um aprendizado além da Fase | grupo e desenvolver suas
39 anos respondeu P A .
minimos alfabetizacao capacidades. E colabora com os
pais na educacao
De 03 a 04 Porque meu outro filho estudou nessa A crianga aprende e vai se
De 33 a38 | Ensino Médio Nao esta salarios EMEI e adorei Fase Il preparando para a escola
anos completo trabalhando minimos
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De 33238 | Ensino Médio N30 esta De O,1 a 02 Desenvolver habilidades em grupo Pgra socializagdo, com outras
anos completo trabalhando Sw?”os Fase ll craneas
minimos
De 33 2 38 Ensino Médio _ De 0,1 a 02 Para se desenvolver Aprende ba§tante coisa, como
Servico geral salarios Fase | as letras, nimero, etc.
anos completo o
minimos
Acima de Ensino Médio N30 esta De O,1 a 02 Para que ele pode se encaixar na Pprque a educacao é tudo na
salarios sociedade ter conhecimento para vida Fase Il vida de uma pessoa
39 anos completo trabalhando o
minimos toda
De 33238 | Ensino Médio N0 est Dga(l);ri?)gz Pgaﬁ:g?rarglreggg}aas pessoas, e Cocol Para preparacgéo para escola
anos completo trabalhando P prep P
minimos
Ensino De 01 a 02 Porque quero que ele aprenda e se Acho que as criancas se
De 27 a 32 . L.
anos Fundamental Repositora salarios desenvolva bem Fase | desenvolvem bem melhor
incompleto minimos
. Porque trabalho e creio que a EMEI é Desenvolvimento que prepara a
Ensino s De 05 a 06 i . P
De 33 a 38 S . Comissaria de lri excelente tanto pelos profissionais crianca para a 12 série
anos uperior Bordo salarios guanto ao contetido de ensino Fasell
completo minimos . )
dedicado as criangas.
A escola contribui para a construcéo A Educacéo Infantil & o primeiro
do conhecimento formal da crianga passo para o desenvolvimento
. Ensino Acima de 06 global da crianga. Com uma boa
Acima de . Educadora - ~ o .
Superior : salarios Fase | Educacdao Infantil & possive
39 anos Infantil P - . .
completo minimos estimular a criangas em diversas
habilidades que contribuirdo
para o seu desenvolvimento
Ensino ) ) De 01 a 02 Pra eIe_ é melhor ter educ_agao brinca I?orque € melhor para nossos
De 21 a 26 N&o esta . com criangas da mesma idade que ele filhos
Fundamental salarios . . Fase |
anos trabalhando P € bom comecar ir cedo pra creche ou
Completo minimos EMEI
Para o aprendizado dele Para o desenvolvimento da
De 27a32 | Ensino Médio N30 esta De 0,1 a 02 aprendlzagNem da crianga, como
salarios Fase | coordenacgdo motora, aprender a
anos completo trabalhando P
minimos se relacionar com outras
criancas.
Acima de Ensino Médio N30 esta De 01’3 a 04 F_’ara trabalhar e para que a minha Por_qge ePnde comeca a
salérios filha se desenvolvesse melhor Fase Il socializagdo das futuras
39 anos completo trabalhando o . ~
minimos intelectualmente geracdes
Para que se desenvolvesse para 0s Para que as criancas tenham um
. . - ~ . De 03 a 04 . . ~
Acima de Ensino Médio N&o esta o processos seguintes da alfabetizagéo preparo e se desenvolvam para
salérios Fase Il .
39 anos completo trabalhando minimos continuarem o processo de

alfabetizacao.
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APENDICE O - Respostas dos pais ao questionario: Creche Antlrios

Em relacéo a faixa etaria dos pais:

A

De 15a20anos 00
De 21 a 26 anos | 03
De 27 a 32 anos | 04
De 33 a 38 anos | 07
Acimade 39 anos | 07

Em relacdo a escolaridade:

Ensino Fundamental completo
Ensino Fundamental incompleto
Ensino médio completo

Ensino médio incompleto
Ensino superior completo
Ensino superior incompleto
Pds-graduacgdo

00
01
02
00
11
02
05

@® de 15220 anos
@® de 21 a 26 anos
@ de 27 a 32 anos
@ de 33 a38anos
@ acima de 39 anos

@ Ensino Fundamental completo
@ Ensino Fundamental incompleto
@ Ensino Médio completo

@ Ensino Médio Incompleto

@ Ensino superior completo

@ Ensino superior incompleto

©® Pés-Graduacio



Se apresenta ou ndo vinculo empregaticio:

Sim 18
Nédo | 3

Sobre a renda familiar:

De 01 a 02 salarios minimos 04
De 03 a 04 salarios minimos | 07
De 05 a 06 salarios minimos | 07
Acima de 06 salarios minimos | 03
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® Sim
® Nao

@ de 01 a 02 salarios minimos
@ de 03 a 4 salarios minimos
@ de 05 a 06 salarios minimos
@ acima de 06 salarios minimos



Qual nivel o (a) filho (a) esta matriculado (a):

42 9% @ Bergario |
@ Bergario ll
® Maternal |
® Maternal Il

38,1%

Bercériol 00
Bercério Il | 08
Materna |l @ 04
Maternal Il | 09

Vocé considera a Educacao Infantil (creche / Emei) importante?

® sim
® Nio

100%

Sim 21
Néo 00
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Respostas dos pais ao questionario: Creche Anturios

Vocé considera a Educacao Infantil
importante?
Qual nivel
. . 8 i i esta
Nivel de o y Renda familiar Por que vocé matriculou seu (sua) filho _ _ .
Idade instrucio Profisséo/func¢éo (a) na creche? matriculado Sim N&o Por que?
¢ seu(sua)
filho (a)
. De 05 a 06 Conviver com outras criancas Para ter contato com
Ensino ~ . - )
De 33a 38 . Né&o esta salérios - outras criangas
Superior P Bercgario Il X
anos trabalhando minimos
completo
Ensino Acima de 06 | Para o desenvolvimento e Para ter acesso a
Acima de . N&o esta salarios socializagéo aprendizagem com
39 anos Superior trabalhando minimos Maternal | X profissionais qualificados
completo
. De 03 a 04 N&o respondeu N&o respondeu
Ensino ..
De 21 a 26 . R salarios L.
Superior Recepcionista P Bercario Il X
anos . minimos
incompleto
Por varios motivos, pai e mae Mesmos motivos da
trabalham em periodo integral, mas guestdo anterior, para
também para que ele possa gue ele possa se
. desenvolver a comunicagdo com comunicar com outras
. ; S Acima de 06
Acima de Pos- Funcionario - outras pessoas, desenvolver a L. pessoas, desenvolver a
= - salarios L ~ Bercario Il X AT ~
39 anos Graduagédo publico minimos socializagdo, interacgéo, socializagéo, interacao,
desenvolvimento fisico, aumentar para o desenvolvimento
capacidade intelectual, entre outras fisico, aumentar
coisas capacidade intelectual,
entre outras coisas.
Por que trabalho e para desenvoltura E um companheirismo
. L De 01 a 02 A . .
De 27 a 32 | Ensino Médio Operador de - dela também, ela ama ir a escola. entre pais e a escola,
. salérios Maternal Il X . :
anos completo caixa P para cada dia a crianga
minimos i
aprender algo diferente
Ensino De 03 a 04 Para poder interagir com outros N&o respondeu
De 33 a38 . . o . .
anos Superior Faturista sala_lrlos criancas e ter um aprendizado Maternal Il X
completo minimos
. De 03 a 04 Necessidade de trabalho e para Desenvolve com
Ensino - . - -
De 33 a 38 . Gerente salarios desenvolvimento social qualidade o
Superior L . - Maternal Il X - .
anos administrativo minimos relacionamento social
completo
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Porque é fundamental em seu

Sim, é nela que se

. . De 01 a 02 desenvolvimento e aprendizado constroi tragos da
Ensino Monitora de L. :
De 33a38 - salarios L. personalidade,
Superior transporte P Bercario Il
anos minimos desempenha um papel
completo escolar L .
socializador e amplia as
redes de relacbes
De 03 a 04 Por causa do ensino e do meu A educacéo infantil é de
Ensino - salarios trabalho extrema importancia
De 27 a 32 - Auxiliar P L. p )
Superior L . minimos Bercario Il para o desenvolvimento
anos Administrativo h
completo da crianca
De 05 a 06 Pois acredito que a Ed. Infantil € uma Pelo mesmo motivo
Ensino Professora e . fase que acrescenta muito em seu
De 21 a 26 - salarios - Co . L.
anos Superior Coordenadora minimos desenvolvimento e socializac¢ao, além Bercario Il
completo pedagdgica de ser uma bagagem importante para
as outras etapas da Educacao
De 01 a 02 Para desenvolvimento, interacdo com Para crescimento e
De 27 a 32 Ensino salérios outras criancas, porque trabalho fora e desenvolvimento
anos Superior Compradora minimos preciso Maternal Il
completo
Porque eu sempre trabalhei. Fiquei Porque a Creche/EMEI
desempregada recentemente ensinam muitas coisas
gue as méaes nédo tem
expertise para ensinatr.
Ensino x . De 03 a 04 Além de a crianca
De 33a 38 . Néao esta - . ) ¢
Superior salarios Maternal Il interagir com
anos trabalhando P .
completo minimos coleguinhas, e aprender
regras de convivéncia.
Acho que ajuda no
desenvolvimento social
Para que ela se desenvolva Através do convivio
globalmente, socialize e tenha contato social que se estabelece
com outras criangas nas unidades de
educacao a crianga se
ercebe e se impde
) De 05 a 06 percebe € se Imp
De 27 a 32 Po6s- . L pp , como individuo, no
. Servidor publico salarios Bercario Il P
anos Graduagao minimos convivio diario com seus

pares ela experiencia
em suas diversas
relagdes o compartilhar,
o brincar, o crescer e se
desenvolver
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Para ampliar o convivio social, agucar

Porque acho importante

. . Assistente De 05 a 06 descobertas, bem como aprimorar o desenvolver habilidades,
Acima de Pés- o . > . . .
~ Administrativo e salarios desenvolvimento de habilidades Maternal Il conhecimentos e
39 anos Graduagao . . P e o .
Financeiro minimos motoras e cognitivas convivio social desde
bebé
Porque trabalho e iniciar a Socializacao e
. , L. De 05 a 06 alfabetizacao convivéncia com outras
Acima de Pés- Técnico em g .
39 anos Graduagio Quimica sala}rlos Maternal Il criancas e adultos,
minimos aprendizagem,
alfabetizacao
. De 05 a 06 Para melhor se desenvolver conviver Primeiro aprendizado de
De 33 a 38 POs- Encarregada de salérios com criangas Maternal | convivéncig
anos Graduagao segurancga P &
minimos
. Para melhor desenvolvimento da Porque ajuda no
Ensino De 03 a 04 - q Ju
De 33 a 38 Fundamental Autbnoma salarios cranga Bercario Il desenvolvimento da
anos incomoleto minimos ¢ crianga em ensinar a
P cores, etc.
. . De 01 a 02 Para interagir com outras pessoas e Pois vai alfabetizando as
De21a26 | Ensino Médio Esteticista salarios orque trab%llho P Maternal Il criancas
anos completo P porq &
minimos
Auxiliar no desenvolvimento infantil Favorece o
desenvolvimento infantil
. Ensino Acima de 06 amplo, considerando
Acima de . . . .
39 anos Superior Fonoaudiologia salz_arlos Maternal Il todos 0s aspectos
completo minimos envolvidos nesse

processo, especialmente
o social

245




246

APENDICE P — Respostas dos pais ao questionario: Creche Azaleias

Em relacéo a faixa etaria dos pais:

@ de 15a 20 anos
@ de 21 a 26 anos
@ de 27 a 32 anos
@ acima de 39 anos

De 15a 20 anos 01
De 21 a 26 anos 06
De27a32anos 11
De 33 a 38anos 00
Acima de 39 anos 07

Em relacdo a escolaridade:
@ Ensino Fundamental Completo

@ Ensino Fundamental Incompleto

@ Ensino Médio Completo

@ Ensino Médio Incompleto
A @ Ensino Superior Completo

@ Ensino Superior Incompleto
@ Pos-graduagéo

Ensino Fundamental completo 04
Ensino Fundamental incompleto 02
Ensino médio completo 09

Ensino médio incompleto 01
Ensino superior completo 03
Ensino superior incompleto 05
Pos-graduag¢do 01



Se apresenta ou ndo vinculo empregaticio:

Sim 15
Néo 10

Sobre a renda familiar:

Vel

58,3%

De 01 a 02 saldrios minimos 14
De 03 a 04 saldrios minimos = 07
De 05 a 06 saldrios minimos = 02
Acima de 06 saldrios minimos = 01
Néo respondeu 01
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® sim
® Nao

@ de 01 a 02 salarios minimos
@ de 03 a 04 salarios minimos
@ de 05 a 06 salarios minimos
@ acima de 06 salarios minimos
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Qual nivel o (a) filho (a) estd matriculado (a):

24% @ Bercario |

@ Bergarioll

@® Maternal |

‘ ® Maternal Il
‘ 8%

Bergdriol 02
Berg¢drio Il - 09
Maternal | 03

Maternal Il 11

® sim
® Nao

100%

Sim 25
Ndo | 00



Respostas dos pais ao questionario: Creche Azaleias

Vocé considera a Educacao Infantil

importante?
Qual nivel
Nivel de Renda Por que vocé matriculou seu (sua) esta
Idade inStrucao Profissao/funcéo familiar filho (a) na creche? matriculado Sim N&o Por que?
¢ seu(sua)
filho (a)
Para um melhor desempenho Para minha filha ter um
De 27 a 32 | Ensino Médio I De 0,1 a 02 - deslenvolwmento‘ na
anos completo Recepcionista s:ille.mos Bercario Il X sociedade, e aprimorar o
minimos que ela aprende em casa
Ensino . . De 01 a 02 Para o desenvolvimento dela e busca Muito importante tanto para
De 21 a 26 . N&o esta L. - -
Superior salarios de emprego Bercério | X o desenvolvimento quanto
anos . trabalhando - B
incompleto minimos para a socializacdo dela
. Ensino De 05 a 06 Socializagao Profissionais capacitados
Acima de . - L g . a
39 anos Superior Técnico quimico szille_\nos Maternal Il X para introducéo vida escolar
completo minimos
Para ter melhor desenvolvimento e Porque é o periodo que a
. interacdo crianca desperta mais
De 27 a 32 Ensino Auxiliar De 0,5 a 06 interesse em aprendizado. E
Superior g . salarios Maternal Il X
anos administrativo . a fazer que aprendem o que
completo minimos .
é certo ou errado
. . Acima de 06 | Para aprimorar seu aprendizado e a E a primeira fase de
Acima de Pés- . o - ;
x Professora salarios sociabilidade. Bercério | X aprendizado dos pequenos
39 anos graduacao -
minimos
Interagir com os profissionais de Os professores tém um
educacao que é muito bom para o papel muito importante na
desenvolvimento dele vida dos nossos filhos, séo
educadores maravilhosos.
Entdo é tudo uma fase, uma
De 27 a 32 | Ensino Médio Trabalho com De 0,1 a 02 - primeira etapa, nao tem na
salarios Bercério Il X vida deles que é preciso ter
anos completo vendas - i
minimos e tudo isso a gente deve a

vocés educadores
maravilhosos, porque sem
vocés isso ndo poderia
acontecer né
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. Ensino = . De 01 a 02 Para aprender melhor Educacéo para nossas
Acima de N&o esta . L .
39 anos Fundamental trabalhando sala}rlos Bercario Il criangas
completo minimos
Ensino Encarregado De 03 a 04 Trabalho fora A crianga se desenvolve
De 27 a 32 . : o - .
anos _ Superior operacional sala_mos Bercario Il mais
incompleto minimos
Por motivo de ndo ter com quem ficar E uma forma das maes
Acima de Ensino Médio Auxiliar saude De 0,1 a 02 em casa - deixarem seus filhotes para
salarios Bercario Il poderem trabalhar, entédo a
39 anos completo bucal - S
minimos creche e muito importante e
gratificante a todas
De 27 a32 | Ensino Médio N0 esta De 0§ a 04 Pois gostaria de arrumar um B Para desenvc_;lv!merlto das
anos completo trabalhando sala}nos emprego Bercario Il criancas, socializagao,
minimos aprendizagem
. Ensino . . De 03 a 04 Pra ele se interagir melhor Para o desenvolvimento da
Acima de N&o esta . .
Fundamental salérios Maternal Il crianga
39 anos . trabalhando P
incompleto minimos
Para ele ter um desenvolvimento Porque é um lugar onde eles
De 21 a26 | Ensino Médio N0 esta De 0} a 02 bom e,tarr)bem aprender_ as coisas. aprendgm ese desenvolvem
: salarios Também é bom que ele j& vai Maternal Il e isso é muito bom
anos incompleto trabalhando - .
minimos aprendendo a ter um compromisso
com os estudos desde pequeno
Para poder trabalhar. Para o desenvolvimento da
De 21 a26 | Ensino Médio Nao esta De 0,1 a 02 crianga, convivencia com
salarios Maternal Il outras criancas e adultos,
anos completo trabalhando P o ;
minimos para adquirir conhecimentos
sobre atividades e pessoal
De 27 a 32 Ensm_o o De 03 a 04 Para trabalhar e também |nt_erag|r » Saber dividir as coisas
Superior Auxiliar fiscal o com outras pessoas aprendizado Bercério Il guardar os brinquedos
anos saléarios - :
completo depois que brincar
. Ensino = . De 01 a 02 Como ela é prematura seria bom pra Pra ele aprender mais
Acima de N&o esta L. -
Fundamental saléarios ela Maternal Il coisas
39 anos trabalhando o
completo minimos
Para que ela seja alfabetizada, tenha O conhecimento nunca é
conhecimento para a vida. La é seu demais, esse é o primeiro
Ensino De 03 a 04 primeiro contato com o mundo passo
De 21 a 26 . o : p ~ RPN
anos Superior Atendente saléarios exterior, até entdo a convivéncia tem Maternal |
incompleto minimos sido somente em familia. La ela vai
aprender a dividir, a conviver em
grupos, com pessoas diferentes dela
Para um melhor desempenho Para minha filha ter um
. e De 01 a 02 :
De 27 a32 | Ensino Médio I L L. desenvolvimento na
Recepcionista salérios Bercario Il . }
anos completo minimos sociedade, e aprimorar o

que ela aprende em casa
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De 01 a 02

Motivo servigo

Por proporcionar um

De21a26 | Ensino Medio Servigos gerais salarios Maternal Il aprendizado para as
anos completo P .
minimos criancas
De 27 a 32 Ensino N&o esta Nzo Pra poder trabalhar e dar uma vida Porque ele brinca, diverte e
Fundamental melhor pra ele Maternal Il aprenda
anos trabalhando respondeu
completo
. Ensino De 03 a 04 Porque é o direito de toda crianca ir Onde prepara a crianga para
Acima de . o s .
39 anos . Superior Cabeleireira sala}rlos a escola Maternal Il a escola
incompleto minimos
De 21 a 26 Ensino Auxiliar de De 01 a 02 Preciso trabalhar gﬂeuslgonilrgﬁ/?rgigttﬁ no
anos Fundamental servicos de salarios Maternal Il aorendizado da minha filha
completo alimentacgdo minimos prer -
auxilia muito
De 27232 | Ensino Médio N0 esta De ?1 a 02 PorqlL.Jehdeu a idade de ir pra Porque ajuda muito
anos completo trabalhando sajarios escolinha Maternal Il
minimos
Para um melhor desempenho Para minha filha ter um
. o De 01 a 02 "
De 27 a 32 | Ensino Médio A . - desenvolvimento na
Recepcionista salérios Bercario Il : X
anos completo P sociedade e aprimorar 0 que
minimos
ela aprende em casa
De 15 a 20 Ensino Operadora de De 0,1 a 02 Porque preciso trabalhar Educacéo
Fundamental - salarios Maternal |
anos : caixa -
incompleto minimos
Ensino Auxiliar De 03 a 04 Devido a ter que trabalhar e para Essa fase é primordial para
De 27 a 32 - o . s ) .
anos Superior administrativo em salarios desenvolvimento deles Maternal Il o0 desenvolvimento e
incompleto vendas minimos independéncia
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