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Para mim “colcha de retalhos” faz-me voltar a infancia.
Nem convergéncia, nem divergéncia. Puro afeto.

Das nonnas sentadas nas portas, agulha e linha nas maos.
Os retalhos se unindo como se tivessem vida prépria.

Cada um procurando seus pares ou impares.

Pois todos tinham um ponto de ligagéo.

Enquanto as nonnas conversavam a colcha se fazia pronta.
Penso sempre nisso quando penso em educacao.

Da forca do afeto e do bom senso.

(fragmentos de uma carta)

Maricélia Saragiotto

educadora



RESUMO

FERIOTTI, Maria de Lourdes. Universidade, Formagdao de Professores e
Movimentos Sociais: a colcha de retalhos como metiafora das relagoes
interdisciplinares e transdisciplinares. Dissertagao de Mestrado em Educacgao.
PUC-Campinas. Campinas, 2007. 286p. Orientadora: Profa. Dra. Dulce Maria
Pompeo de Camargo.

O momento histoérico atual tem se caracterizado pela busca de novos paradigmas que
atendam a crescente complexidade das demandas humanas e sociais, com vistas a
superagdo da fragmentagdo do pensamento e das agdes sociais. Diante da transicdo
paradigmatica, a Educagdo e a produgdo do conhecimento também sofrem
transformacdes, exigindo de seus atores ndo apenas mudangas metodoldgicas e
institucionais, mas ainda mudancgas culturais e cognitivas, que possam embasar novas
formas de abordar a realidade e construir relacées sociais. Revelando simbolicamente
uma possivel reestruturacdo do pensamento numa construgdo cultural e historica,
utilizamos a “colcha de retalhos” confeccionada no movimento social “Tecendo a Paz’
como objeto de estudo. O termo colcha de retalhos tem sido usado como metafora do
simples ajuntamento de partes desconexas, sem unidade. No entanto, uma colcha de
retalhos € um tecido construido a partir de outros tecidos, de modo a constituir uma
unidade com sentido proprio. Quando nos referimos a colcha de retalhos ressaltando o
aspecto da desconexdo entre as partes, nao estariamos revelando a cultura da
impossibilidade de construcdo da unidade a partir da diversidade? Tendo como referéncia
tedrica e metodolégica o pensamento complexo desenvolvido por Edgar Morin e
utilizando-se de pesquisa bibliografica, documental e pesquisa de campo, este trabalho
objetiva identificar e refletir sobre as contribuicdes do Movimento “Tecendo a Paz” para a
formacgédo dos professores do Curso de Terapia Ocupacional da PUC-Campinas e
transformagdo de sua pratica pedagogica, mais especificamente, na construgdo da
pratica interdisciplinar e transdisciplinar e, consequentemente, na vivéncia com a

diversidade.

Termos de indexacdo: formagao de professores, universidade, pratica pedagogica
emancipatoria, interdisciplinaridade, transdisciplinaridade, diversidade, movimentos
sociais.



ABSTRACT

FERIOTTI, Maria de Lourdes. University, Teachers” Training and Social Movements:
the patchwork quilt as metaphor of the interdisciplinary and transdisciplinary
relations. Master’'s Degree dissertation in Education. PUC-Campinas. Campinas,
2007. 286p. Advisor: Prof. Dr. Dulce Maria Pompeo de Camargo.

The current historical moment has characterized itself for searching of new paradigms that
attend to the increasing complexity of social and human beings demands, with aims to
overcoming the thought and social actions fragmentation. Ahead of the paradigmatical
transition, education and production of knowledge also suffer transformations, demanding
from its actors not only methodological and institutional changes, but still cultural and
cognitive changes, which can base new ways of approaching reality and building social
relations. Revealing symbolically a possible reorganization of thought in a cultural and
historical construction, we will utilize the patchwork quilt manufactured in the social
movement "Weaving the Peace" as study object. The term patchwork quilt has been used
as metaphor of the simple reunion of disconnected parts, without unity. However, a
patchwork quilt is a textile made from other textiles, in order to compose a unity with own
meaning. When we refer to the patchwork quilt standing out the aspect of the
disconnection between the parts, wouldn't we be disclosing the culture of the impossibility
of construction of the unit from the diversity? Having as a theoretical and methodological
reference the complex thought developed by Edgar Morin and using bibliographical and
documentary research and field research, this work objectifies to identify and to reflect on
the contributions of the "Weaving the Peace" Movement to the teachers” training of the
Course of Occupational Therapy of PUC-Campinas and the transformation of its
pedagogical practice, more specifically, in the construction to the interdisciplinary and

transdisciplinary practice and, consequently, in the experience with the diversity.

Index terms: teachers’ training, university, pedagogical practice, interdisciplinarity,

transdisciplinarity, diversity, social movements.
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O presente trabalho é fruto de uma experiéncia pratica que pelo vulto que
tomou e pela influéncia em minha formacido pessoal e profissional, acabou se
tornando objeto de reflexdo e estudo que, de modo sistematizado, veio constituir-

se em projeto de pesquisa e, agora, nesta dissertacdo de mestrado.

Acreditando que racionalidade e afetividade nao podem ser separadas, o
presente estudo aborda uma experiéncia que foi vivida com muito afeto e muita
paixao. A forca desta experiéncia pessoal e a subjetividade nela contida exigem
que esta introdugao seja escrita na primeira pessoa do singular. Nao apenas para
marcar o ponto de vista de onde se faz essa pesquisa, mas também para
explicitar minha participagcdo como pesquisadora e objeto de pesquisa, a0 mesmo

tempo.

O objeto de estudo deste trabalho é o processo coletivo de construgéo da
colcha de retalhos do movimento social Tecendo a Paz, que foi confeccionada em
Campinas — SP, em 10 de outubro de 2001, em decorréncia do assassinato de
seu prefeito Anténio da Costa Santos — o Toninho, em 10 de setembro de 2001.
Essa colcha foi costurada manualmente em praca publica, durante um dia, a partir
de retalhos trazidos aleatoriamente, das mais diversas cores, tamanhos e

texturas, atingindo ao final do dia um tamanho de aproximadamente 250 m?2.

Iniciada espontaneamente em ateliés de Centros de Atencao Psicossocial
(CAPS) da rede municipal de saude mental de Campinas, por usuarios e
trabalhadores, esta colcha integrou docentes e alunos da Faculdade de Terapia
Ocupacional da PUC-Campinas, unindo universidade, servigos de saude e
sociedade civil, expandindo-se, como movimento social, para toda a populagao

campineira.

Como terapeuta ocupacional, docente da Faculdade de Terapia
Ocupacional da PUC-Campinas e supervisora clinico-institucional de equipes
multiprofissionais de servigos de saude mental, tive a oportunidade de transitar
pelos diferentes espagos da educagdo e da saude, o que me possibilitou a
participacdo na gestagcdo desse movimento, com mais duas pessoas: a entdo
coordenadora de um dos CAPS da regido noroeste de Campinas e uma aluna do

curso de Terapia Ocupacional da PUC-Campinas.
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Um dos motivos que me levou a organizagao e participagdo desse
movimento foi uma simples, mas angustiada pergunta de algumas alunas, diante
dos sentimentos de tristeza, impoténcia, revolta e perplexidade que marcaram o
funeral de Toninho, no mesmo dia 11 de setembro de 2001 em que as torres
gémeas do World Trade Center eram destruidas: - E agora, professora?! Vocé
sempre diz que temos a responsabilidade de construir e transformar a sociedade,

participando como cidadaos ativos... e agora?!

Constrangida e chamada em minha responsabilidade de educadora,
apenas consegui responder que, naquele momento, meus sentimentos de
impoténcia, indignacédo, medo e perplexidade eram exatamente iguais aos delas.
Também né&o sabia o que fazer. Mas essa pergunta me tomou de tal forma que
tive de fazer algo. Nao conseguindo me desfazer dos sensos de responsabilidade,
ética e coeréncia que busco manter em minha pratica profissional, percebi-me, de
repente, movida por forgas criativas inexplicaveis que acabaram por concretizar

minha participacido na constru¢gao desse movimento social.

O processo de organizagdao do movimento, de costura coletiva da colcha e
seu resultado final foram ricos de possibilidades de analises e aprendizados. Esta
experiéncia proporcionou momentos de compreensdes e transformacoes
profundas que nao se limitam a racionalidade, pois tratam de vivéncias plenas de

significado real e simbdlico, vivéncias que, por si sO, sao transformadoras.

Aquela colcha, provavelmente por seu grande potencial simbdlico, até
hoje me revela coisas, me ensina, me modifica, me da esperanga. Sei que isso
nao aconteceu somente a mim e é exatamente isso que motivou esta pesquisa: o

carater pedagogico daquele movimento.

Além do processo de auto-organizagdo que caracterizou o movimento, o
exercicio implicito a costura daquela colcha proporcionou a vivéncia de novas
relagbes sociais e grupais, assim como a construgdo de simbolos que podem se

transformar em novos codigos culturais.

A colcha de retalhos do movimento Tecendo a Paz trazia consigo a
simbologia da integracdo dos diferentes segmentos sociais. Na construgdo do

processo, outros tantos significados |he foram sendo atribuidos, e aqui a
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apresentamos como metafora para a vivéncia com a diversidade, um exercicio
para as relagdes interdisciplinares e transdisciplinares. Ou seja, através da
costura das diferencas €& possivel construir a unidade na diversidade e
estabelecer novas relacbes entre o eu e o outro, o uno e o multiplo, o local e o

global, a parte e o todo.

As metéaforas relativas a vivéncia com a diversidade e a auto-organizagao
em muito se aproximavam das minhas reflexdes sobre a pratica da
interdisciplinaridade, expressando, embora de modo tragico, muitas possibilidades

de estruturacdo do poder nas relagdes pessoais e institucionais.

Em minha pratica profissional, tanto na area da saude quanto da
educacdo, tenho me preocupado com as questdes da interdisciplinaridade, da
transdisciplinaridade, das dinamicas institucionais e, particularmente, com as

formas de estruturacao do poder nas mais diversas relacoes.

O movimento “Tecendo a Paz” possibilita 0 desenvolvimento de pesquisas
e anadlises a partir de diferentes perspectivas, com diferentes recortes e
associagoes. Este trabalho, vinculado ao Programa de Mestrado em Educagéo da
PUC-Campinas, sob a linha de pesquisa “Universidade, Docéncia e Formacao de
Professores” e integrante do grupo de pesquisa “Laboratério de Ensino,
Sociedade e Cultura — LESC”, busca desenvolver essa analise sob a perspectiva
da educacao e da cultura, mais especificamente, no ambito da formagao docente

e da pratica pedagdgica.

Considerando que o movimento “Tecendo a Paz” ocupou um espacgo
significativo no cotidiano académico da Faculdade de Terapia Ocupacional da
PUC-Campinas, o campo desta pesquisa foi limitado aos professores deste curso

que participaram do movimento, dentre os quais se inclui a pesquisadora.

No inicio deste trabalho, havia a expectativa de ampliagédo do universo da
pesquisa para os alunos que participaram do movimento e também para alguns
dos trabalhadores dos servicos de saude mental que participaram da sua
organizagao. No entanto, por limites de ordem temporal, espacial, metodoldgica,
ética e institucional, a pesquisa limitou-se ao universo apresentado. Esta escolha

nao desconsidera a contribuicdo de uma pesquisa ampliada para a investigacéo
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de outros sujeitos. Ao contrario, reconhecendo a contribuigdo de novos olhares e
da ampliagao do universo de pesquisa para a analise deste movimento, valorizo a
continuidade deste estudo, que podera ser realizado em outra oportunidade, em

outro trabalho, por mim ou por outros pesquisadores.

Alguns sujeitos e algumas instituicbes que participaram do movimento
“Tecendo a Paz”, embora tenham suas contribuicdes reconhecidas, ndo serao
citados nominalmente, uma vez que nao foram submetidos aos procedimentos
éticos necessarios ao desenvolvimento da pesquisa e divulgagdo dos dados. E,
para com esses sujeitos, trabalhadores da saude, usuarios de servigos de saude,
demais professores e alunos, entidades de classe, organizagdes sociais, escolas,
enfim, cidaddos campineiros que participaram desse movimento, registro aqui

minha gratiddo e minha cumplicidade.

Para analisar a Educagao hoje em nosso pais, € necessario refletir sobre
as questbes politicas, estruturais, institucionais, enfim, macro-sociais que a
envolvem, mas também é necessario identificar possibilidades de transformacgao
cultural e subjetiva que acabam por definir as relagbes micro-sociais, como as
relagdes interpessoais e institucionais, que constituem o cotidiano da pratica
pedagogica. Concebendo o individuo e a sociedade como elementos dinédmicos e
indissoluveis de uma constituigdo organica, esta pesquisa pretende contribuir para
uma reflexdo acerca dos instrumentos, técnicas e recursos que podemos utilizar
para alimentar transformacdes culturais e subjetivas em alunos e professores,

rumo a uma sociedade mais justa e pacifica.

A analise da colcha de retalhos, enquanto metafora da vivéncia com a
diversidade, tem como objetivo o desenvolvimento de um simbolo que facilite o
acesso, tanto reflexivo quanto experimental, a metodologia das relagdes inter e
transdisciplinares e as formas de estruturacdo do poder que, por estarem
relacionadas a mudancgas paradigmaticas, pressupdem uma nova constru¢ao

cultural.

Em nossa cultura, o termo colcha de retalhos tem sido usado,
frequentemente, como metafora do simples ajuntamento ou somatéria de partes

desconexas, sem sentido e sem unidade. No entanto, uma colcha de retalhos é
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um tecido construido de varios outros tecidos, de modo a constituir uma unidade
com sentido préprio. Desta constatagdo surgiram questdes que ocupam lugar

central nesta pesquisa.

Quando nos referimos a colcha de retalhos ressaltando apenas o aspecto
da desconexdo entre as partes, ndo estariamos construindo a idéia de que a
construgcao da unidade somente poderia ocorrer por meio da homogeneidade, da
padronizagao? Mesmo que de modo inconsciente, essa idéia n&o traria em seu
bojo a discriminag&o das diferengas e a impossibilidade de construir uma unidade
por meio da convivéncia com a diversidade? A colcha de retalhos como metafora
da desconexdo, da desordem e da auséncia de sentido ndo estaria revelando os
limites histéricos de nossa cultura para a vivéncia com a diversidade e para a

assimilagdo dos novos paradigmas?

Considerando que, do ponto de vista histérico, a cultura da diversidade
tem-se manifestado como um imperativo diante do processo de globalizacéo e de
construcdo dos novos paradigmas, esta reflexdo objetiva contribuir para o
desenvolvimento dos estudos sobre o tema, rumo a uma educagao inovadora e

emancipatoria.

Nesta pesquisa, de natureza qualitativa e descritiva, foram utilizados
como instrumentos de investigagdo: pesquisa bibliografica e documental, estudo

de caso e entrevistas semi-estruturadas.
O trabalho esta dividido em trés capitulos:

O capitulo | “Da palavra a agéo, da teoria a pratica... tecendo”, descreve e
analisa o movimento social “Tecendo a Paz” e alguns dos elementos importantes
de seu contexto, a saber: a cidade de Campinas, onde ocorreu 0 movimento; o
prefeito Antonio da Costa Santos, cujo assassinato motivou o movimento; os
Centros de Atencgao Psicossocial, onde teve inicio a costura da colcha que se
tornou simbolo do movimento; o Curso de Terapia Ocupacional da PUC-
Campinas, uma vez que parte de seus professores e alunos integraram o
movimento desde sua organizagdo e onde foi desenvolvida esta pesquisa de

campo. Apresenta ainda uma analise sobre possiveis relacdes entre educacao e
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movimentos sociais e sobre a contribuicdo destes para a formacao de

professores.

”

O capitulo Il “Da experiéncia a reflexao, da pratica a teoria... estudando
levanta e articula diferentes referenciais teéricos que auxiliam na compreenséao e
analise do fenbmeno em estudo, além de definir conceitos basicos utilizados
nesta reflexdo. Este capitulo caracteriza-se por uma diversidade de referenciais
tedricos, cujas citagdes, embora extensivas, tornam-se imprescindiveis para dar
sustentacdo ao pensamento desenvolvido. Sao tratados temas e conceitos
relativos a educagao, universidade, formagdo de professores, paradigmas,
diversidade, interdisciplinaridade, transdisciplinaridade, complexidade, e ainda

outros temas e conceitos decorrentes da abordagem daqueles.

O capitulo Il “Na interagdo teoria-pratica... vivendo”, apresenta a analise
dos dados das entrevistas e as condutas gerais da pesquisa de campo. As
entrevistas realizadas com os professores, devidamente aprovadas pelos
procedimentos éticos e institucionais, embora sejam restritas do ponto de vista
quantitativo, fornecem dados relevantes para esta analise e tém ainda um carater
documental, como registro histérico do movimento. Pela riqueza constituida em
cada entrevista, elas serdo apresentadas na integra, em anexo, para que, além
das analises aqui realizadas, o leitor possa identificar novos aspectos e construir

sua propria analise.

Como referencial tedrico do presente estudo, a complexidade,
desenvolvida por Edgar Morin, ocupa lugar de destaque, ndo apenas por
possibilitar uma abordagem multifocal, contextual e transdisciplinar da realidade,
mas também por estudar minuciosamente os mecanismos de exclusdo social,
propondo uma metodologia de vida, de ciéncia e de educacao que, de fato, venha
a permitir a vivéncia com a diversidade. Uma verdadeira reforma do pensamento
que permite religar, articular e fazer dialogar a ciéncia, a filosofia, a arte, a politica

e a experiéncia cotidiana. Um pensamento marcado por uma extrema visao ética,
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que atribui a ciéncia um importante papel social diante da “agonia planetaria” que

caracteriza este momento historico.

A complexidade ndao é usada apenas como referencial tedrico para
nossas analises, mas também define o método do processo de pesquisa e

estruturacdo do pensamento.

Evidenciando o carater multidimensional e dindmico da realidade e
opondo-se as abordagens reducionistas e estaticas para analise dessa realidade,
a complexidade se propbe ao desafio de acessar, articular e organizar as
informacbes sobre a realidade de modo a perceber e conceber o contexto, o
global (a relagao todo/partes), o multidimensional e o complexo. (MORIN, 2001, p.
35).

Buscando apreender o mundo em sua multidimensionalidade e
considerando que, para tanto, nao é suficiente decompor um problema em partes
simples e fundamentais, Morin nos fala da necessidade de substituir a nogao de
“fundamento” pela idéia de “multirreferencialidade”. No entanto, ao refletir sobre a

crise dos fundamentos, ele pondera:

De toda maneira, saber que o conhecimento ndo possui um fundamento
ndo € ter adquirido um primeiro conhecimento fundamental? Isso nao
nos incitaria a trocar a metafora arquitetbnica, em que a palavra
fundamento toma um sentido indispensavel, por uma metafora musical
de construgdo em movimento que transformaria no seu préprio
movimento os elementos que a formam? (MORIN, 1999, p. 23-24 — grifo
do autor).

A essa metafora da musica, podemos ousar a agregacado da metafora da

colcha de retalhos?

Quando se faz uma colcha com principios e finalidades definidos, mas

sem uma definicdo prévia do produto final, os retalhos vao se unindo e seguindo

! “agonia planetaria” € um termo utilizado na Declaragdo Brasileira do Pensamento Complexo (ANEXO 1), baseado em
Morin, referente ao processo de globalizagdo que, em sua longa trajetéria histérica que culminou na crise planetaria do
século XX, colocou toda a humanidade diante dos mesmos problemas de vida e de morte, todos partilhando de um destino
comum. A Declaragdo Brasileira do Pensamento Complexo € um documento elaborado no primeiro laboratério brasileiro
para o pensamento complexo, realizado na PUC - Sdo Paulo, em maio-junho/1998, coordenado pelo Nucleo de Estudos da
Complexidade — COMPLEXUS (PUC-SP) e Grupo de Estudos da Complexidade — GRECOM (UFRN). Disponivel em
<http://www.ufrn.br/grecom/DBPC.htm> Acesso em 14 dez. 2007.
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sua propria légica, como se tivessem vida propria. Por semelhanga, por
complementariedade ou por contradigao, os diferentes retalhos encontram seus
pontos de ligagdo. A colcha se faz no processo. Por vezes alguns retalhos se
repetem, aparecem com novos recortes, em novos lugares, em novos contextos,
nao seguem uma ordem ou sequéncia pré-estabelecida, mas devem estar bem

conectados e, ao final, espera-se uma certa harmonia.

No entanto, essa harmonia ndo pressupde uma estética homogénea e
previamente definida. Ao contrario, essa harmonia pode constituir-se da propria

diversidade dos retalhos, cujos resultados podem ser imprevisiveis.

Cada retalho é retirado de um tecido maior e, ao integrar-se a colcha,
mantém suas caracteristicas originais, mas passa por novos recortes, faz novas
associacdes, experimenta diferentes lugares. Embora exista uma finalidade, um
sentido e uma linha mestra que costure a colcha, os retalhos nao precisam
obedecer necessariamente a um movimento linear, progressivo e sequencial. E,
embora os retalhos estejam conectados, aparentemente, apenas pelos limites de
suas fronteiras, é certo que todos eles mantém, entre si, as conexdes e as
relagdes multiplas que Ihes sdo dadas pela prépria colcha. Cada retalho se
conecta aos demais, de modo a garantir uma unidade a colcha, enquanto ela

permanecer nessa conformacao.

Ao final, cada colcha tera sua forma, sua estética e sua identidade.
Mesmo que se utilizem retalhos iguais, vindos das mesmas pegas originais dos
tecidos, mesmo assim, se poderao constituir colchas diferentes. E cada colcha,
mesmo depois de pronta, podera suscitar novas lembrancas e novas
associagdes, pois cada retalho e cada conexdo poderdo receber olhares e
sentidos que nem mesmo foram percebidos durante a constru¢ao da colcha. E, ao
olharmos para uma colcha, sabemos que ela é apenas uma de tantas outras
colchas. Algumas nos agradam muito, outras nos agradam pouco, outras ainda
nos desagradam. E cada colcha sera apenas uma colcha, ndo podemos esperar
que cada colcha contenha a totalidade dos retalhos. Os retalhos sao infinitos,
assim como séo infinitas as possibilidades de recorta-los e costura-los. A cada

colcha feita, sobram muitos retalhos, sempre.
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Assim foi o processo de construcdo deste trabalho. Um trabalho que,
partindo de uma idéia, de uma experiéncia, de um desejo e de uma necessidade
e conectando-se a novas idéias, novas acbes, novos instrumentos e novas

relagdes, se auto-produziu.

O texto inicial tinha uma continuidade e uma conformagao que pareciam
nao poder ser interrompidas ou cortadas. As idéias ndo surgiam em progressao
linear, mas os diferentes autores estudados iam se conectando, como se um
chamasse o outro. Também iam se conectando aos fatos historicos, as
lembrancas, as reflexdes e as sinteses, em movimentos de ida e volta, em
movimentos imprevisiveis, mas surpreendentemente esclarecedores. A tarefa de
estabelecer uma ordem progressiva ao texto, de separa-lo em capitulos e de
definir categorias de analise parecia impossivel e inviavel. Aos poucos comecei a
procurar formas para permitir pausas e respiragdes ao grande texto, para
organizar a escrita e a leitura, estabelecer divisdes e criar uma certa ordem sem,
no entanto, descaracterizar a metodologia. Os retalhos foram alinhavados,
realinhavados e apds experimentarem mudancas e revisdes, foram costurados.
Os capitulos foram organizados de modo a assumir o lugar de novos retalhos que

deveriam manter as conexdes entre si e com a unidade do texto.

No entanto, todas essas conexdes nao estdo organizadas de modo a
estabelecer relacbes precisamente lineares, causais e deterministas nas suas
andlises. Cada capitulo, cada um dos autores e das referéncias tedricas
utilizadas, cada argumentacgao, enfim, cada retalho, esta conectado a todos os
outros, embora nem sempre essas conexdes estejam tdo visiveis ou claramente

delimitadas.

Busquei estabelecer algumas relagbes locais, pontuais e até lineares ou
causais, porém, pela propria metodologia, essas analises ndo expressam a
totalidade deste trabalho. A visibilidade dessa totalidade, ou melhor, dessa
unidade, devera ser fruto de um movimento dindmico de leitura, de um exercicio
de interagcdo entre os diferentes referenciais tedricos, as entrevistas, as
argumentacdes e as metaforas. Cada um deles completa ou se liga aos demais,

de diferentes formas.
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Assim, como numa colcha de retalhos, € possivel que se encontrem
retalhos parecidos, espalhados pela colcha, em diferentes lugares, com novos
recortes, novas associacoes. Retalhos retirados de um mesmo tecido, ou fruto de
recortes de um mesmo retalho, mas que se conectam, em outros lugares, com
outros retalhos. Obviamente, cada “retalho” aqui colocado também nao expressa
a totalidade do pensamento dos diferentes autores estudados, mas € possivel
resgatar o tecido de onde foram retirados para aprofundar o conhecimento de

suas origens.

Ainda sobraram muitos retalhos. Nao foi possivel, nesta colcha, costurar
todos os retalhos que durante o processo vieram a mao. E havia muitos retalhos
interessantes. Mas n&do sobraram apenas retalhos que estavam a méo... Também
sobraram outros, um pouco mais distantes, e outros ainda longe mesmo da
visibilidade. Mas chegou o tempo de arrematar a colcha, e assim o que
apresentamos aqui € apenas uma colcha, dentre tantas outras, que foi possivel
costurar neste momento e neste tempo. Uma colcha que é costurada e analisada

a partir de um lugar e de um ponto de vista, dentre outros tantos possiveis.

Considerando os limites histéricos da produgdo do conhecimento, espero
que este trabalho possa suscitar novas reflexbes, novas associacdes e novos
sentidos, a partir de outros olhares que podem néo ter sido percebidos durante a
realizacao desta pesquisa, de modo esta colcha possa aquecer novas reflexdes e

despertar o desejo de costurar novas colchas.

Devo confessar minha expectativa para que o leitor possa concluir, ao

final da leitura, que este trabalho é uma verdadeira colcha de retalhos!
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CAPITULO |
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DA PALAVRA A AGAO, DA TEORIA A PRATICA... TECENDO

Sem duvida, a substancia do existir € a pratica, enquanto que o
conhecimento tende naturalmente para a teoria. S6 se é algo mediante
um continuo processo de agir, s6 se é algo mediante a agéo. E o que
testemunham todos os entes que se revelam a experiéncia humana.
Mesmo quando se esta diante de um objeto puramente material, a sua
“esséncia”, enquanto conjunto de caracteristicas mais ou menos fixas,
s6 tem sentido enquanto capacidade de uma forma de atividade. Ao
contrario do que pensavam os metafisicos classicos, ndo € o agir que
decorre do ser, mas é o modo de ser que decorre do agir. E a agdo
que delineia, circunscreve e determina a esséncia dos homens. E na e
pela pratica que as coisas humanas efetivamente acontecem, que a
histdria se faz. (SEVERINO, 1995, p. 161 — grifos do autor)

1. O contexto do movimento “Tecendo a Paz

1.1. A cidade de Campinas?:

Campinas é uma cidade do interior paulista, localizada 90 Km a noroeste
da cidade de Sdo Paulo. Com uma area territorial de 801 Km? e com
aproximadamente um milhdo de habitantes, hoje é sede da Regidao Metropolitana
de Campinas integrada por 19 cidades, totalizando, aproximadamente 2,3 milhdes
de habitantes.

Sua origem esta ligada a abertura de caminhos de tropeiros para o sertao
de Goias e Mato Grosso. Inicialmente formada como um vilarejo dependente de

Jundiai foi emancipada e fundada oficialmente em 14 de julho de 1774.

A economia regional inicial era marcada pela monocultura canavieira e
industria agucareira, que foi sendo substituida gradativamente pela monocultura
cafeeira. A sociedade tinha fortes caracteristicas conservadoras e patriarcais, o
uso da mao-de-obra escrava foi expressivo e, com relagdo a outras regides do

pais, sua substituicdo pela mao-de-obra dos imigrantes europeus foi tardia.

2 . P . .
Dados disponiveis em: <www.nossosaopaulo.com.br> e <www.campinas.sp.gov.br>. Acesso em 31 jan.
2007.
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Ao final do século XIX, com grande acumulo de capital na cidade, tem
inicio o desenvolvimento do setor terciario (comércio e finangas) e o processo de

industrializagao.

A partir de 1930, Campinas comega a receber muitos imigrantes, atraidos
por um novo parque produtivo, composto por fabricas, agro-industrias e
estabelecimentos diversos. Com esse desenvolvimento, comeca a implantacado de
grandes rodovias que cortam a cidade e que constituem, até os dias de hoje, uma
importante rede viaria para a regido. As décadas de 1970 e 1980 sdo marcadas
por novos fluxos migratérios que chegam a duplicar a populagdo da cidade e

provocar uma grande expansao urbana.

Campinas € conhecida por sua atividade cientifica e tecnoldgica,
abrigando varias universidades e centros de pesquisa no municipio. Também é
considerada um dos mais importantes pélos industriais e econdmicos do estado

de Sao Paulo e do pais.

Os constantes fluxos migratorios e a rapida expansédo da cidade, com
auséncia de planejamento urbano e politicas sociais adequadas, contribuiram
para um crescimento desordenado da cidade, com o agravamento dos problemas
sociais e com um significativo aumento da populagado favelada, que teve um
incremento de 71% nos 6 ultimos anos: 88.093 pessoas em 28 favelas em 1996,
para 150.664 em 83 favelas e 121 ocupagbes em 2002. (FERNANDES NETO et
al, 2003, p. 321-322)

A década de 1990 também foi marcada por um aumento significativo dos

indices de violéncia na cidade, como podemos verificar:

De 1996 a 2000, houve em Campinas um acréscimo no numero
absoluto de homicidios de 38,7% (de 329 para 486 mortes) quando no
Estado de Sao Paulo foi de 16,7%. No ano de 2000 a mortalidade por
causas externas em Campinas ocupou o terceiro lugar no nimero de
mortes, correspondendo a 15,7% (829). (...) Entre as causas externas,
em Campinas no ano de 2000, 58,6% (486) das mortes referiam-se a
violéncia interpessoal. (FERNANDES NETO et al, 2003, p. 322)

Segundo estatisticas da Secretaria de Seguranga Publica de Sao Paulo, o
numero de homicidios dolosos em Campinas no ano de 2001 foi ainda superior ao

de 2000, passando para 542. Nos anos subseqlentes observa-se alguma
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reducdo: em 2002 houve 453 homicidios dolosos; em 2003, 495; em 2004, 362 e
em 2005, 224.°

O ano de 2001 foi, portanto, um ano marcado por um alto indice de
homicidios. A violéncia passara a ser assunto corrente no cotidiano dos
campineiros. Uma violéncia que vinha subjugando a populacdo ao medo, a
insegurancga, aos espacos fechados, a restricdo do direito de ir e vir, aos mais
diversos processos de adoecimento fisico e mental, a indignacéo, a revolta ou a
morte. A cidade vivia um clima tenso e estressante. Jornais da cidade comecaram
a apresentar, nas primeiras paginas, a contabilidade diaria dos numeros do crime
e da violéncia. Eram numeros que cresciam sempre e de forma assustadora.
Neste clima, a cidade recebeu, perplexa, indignada, impotente e revoltada, a
noticia da morte de seu prefeito, o Toninho, em setembro de 2001. Uma noticia
que apontava sua morte como o 414° homicidio em Campinas naquele ano, até
aquele momento. Um homicidio brutal: foi alvejado por quatro tiros, dentro de seu

carro, perto de sua casa, por volta das 22h30min horas.

O clima da violéncia em Campinas pode ser percebido pelo editorial do
jornal regional “Correio Popular’, de 11 de outubro de 2001, do qual

apresentamos alguns fragmentos:

Campinas vive um momento extraordinario — e infelizmente tragico — de
sua histéria. Acuada pela violéncia que vé crescer dia apds dia, a
populagdo da sinais evidentes de que chegou ao limite da subordinagao
aos poderes constituidos. (...) E Toninho, o homem-esperanga, morreu
vitimado pela mesma ameaca que ronda qualquer um dos cidadaos. O
sentimento que brota no peito dos campineiros, agora, transformou-se
da perplexidade de primeira hora em um misto de revolta e de
indignagao. O tragico fim do jovem prefeito foi a gota d’agua de uma
revolta em ebulicdo e ndo ha campineiro de brio que fique indiferente a
monotona escalada do crime, justificada sempre pelas estatisticas dos
relatorios oficiais. Campinas se incomoda com o carimbo de numero 414
que o Correio Popular publica diariamente sobre a foto de Toninho, para
lembrar que, se nao se toma providéncia severa e urgente, a
contabilidade tende a continuar crescendo em ritmo insuportavel.

* Dados disponiveis em: <http://www.ssp.sp.gov.br/estatisticas>. Acesso em: 31 jan. 2007
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As noticias da morte do prefeito Toninho na noite de 10 de setembro de
2001, foram seguidas, quase concomitantemente, pelo ataque as torres gémeas

do World Trade Center, em New York, na manha do dia 11 de setembro de 2001.

Aquele dia 11 de setembro ficara marcado para sempre na histéria do
mundo e na histéria da cidade. Pelo mundo, diante dos sentimentos de
perplexidade, intensificavam-se os movimentos a favor da paz. Em Campinas, o
dia foi marcado pelo luto e pelo funeral de seu prefeito, uma celebragao triste e

emocionada, uma verdadeira e intensa manifestagao popular.

1.2. O prefeito Anténio da Costa Santos — o Toninho.

Anténio da Costa Santos, o Toninho (1952 — 2001) era cidadao
campineiro, filho de imigrantes portugueses, arquiteto, pesquisador e professor.

Sempre se interessou pelo estudo da sua cidade.

Pertencendo ao Partido dos Trabalhadores, foi vice-prefeito de Campinas
na gestado 89-93, abandonando o cargo durante o mandato, depois de denunciar o
entao prefeito por corrupgéo. (KOTSCHO, 2001)

Em 2001 retorna a prefeitura de Campinas, agora como prefeito, porém

sua gestao dura apenas oito meses, sendo interrompida pelo seu assassinato.

Kotscho (2001, p. C4) nos fala um pouco das caracteristicas pessoais de

Toninho:

As duas obsessbes da vida desse arquiteto e professor da PUC-
Campinas eram combater a corrupgao e melhorar a vida na sua cidade
natal, principalmente a dos moradores das vilas da periferia que se
multiplicavam dos dois lados da via Anhanguera nos ultimos anos. (...)
Com seu jeito de eterno garotdo, que resistia a usar terno e gravata,
circulava com a mesma sem-cerimbnia pelas favelas e pelos bares da
moda frequentados pelos alunos das universidades. Nas filas da
multiddo que passou diante do corpo do prefeito no sagudo do Pago
Municipal, desde as 11h de ontem, tinha de tudo: das mulheres mais
elegantes da cidade a mendigos, operarios e criangas da periferia.
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Desde cedo se envolveu em movimentos populares e dedicou-se a
urbanizagao de favelas. Suas pesquisas, sua opcao pela melhoria da cidade e
sua visao de arquiteto e urbanista comprometido com a histéria e com um projeto
social contrario a remodelagédo neoliberal da cidade, marcaram sua trajetéria. Na
verdade, ele ndo tinha um projeto de carreira politica, ele tinha um projeto para a
cidade de Campinas. Um projeto minuciosamente estudado e perseverantemente

sonhado.

Apds sua morte, sua tese de doutorado foi transformada em livro e
publicada: Campinas, das origens ao futuro: compra e venda de terra e agua e um
tombamento na primeira sesmaria da Freqguesia de Nossa Senhora da Conceigcdo
das Campinas do Mato Grosso de Jundiai (1732-1992). Antonio da Costa Santos.
— Campinas, SP: Editora da Unicamp, 2002.

Nesse trabalho, uma longa pesquisa histérica, Toninho

contempla o passado e o futuro, resgata o memorial sobre a geopolitica
de ocupacédo e desenvolvimento do territério campineiro, sendo uma
abordagem nao usual da histéria da apropriacdo da terra, vinculando-a
com as questdes de ordem politica e econémica. E um trabalho rico e
complexo que se reveste de obrigatoriedade, se o intuito for o
conhecimento da questao fundiaria que deu forma urbana ao municipio
de Campinas. (PORTO, 2006, p.1)

O objeto de estudo de sua tese € a Casa Grande e tulha, uma antiga sede
de fazenda que, embora esteja hoje completamente inserida na cidade,
sobreviveu a expansao urbana de Campinas. Toninho adquiriu esse imével, no
final da década de 70, restaurou-o, conduziu-o ao tombamento, e nele passou a
morar. Essa atitude revela seu interesse pela preservacao do patriménio histérico,
uma de suas lutas pela cidade. Seu escritério, na tulha, mantém a relagéo entre o
passado, o presente e o futuro, preservando o que ele chamava de arqueologia
urbana, ou seja, a preservacao do que havia de original, concomitante com o uso
dos recursos da modernidade para refazer o que necessitasse ser refeito. Assim
era possivel unir a taipa ao vidro temperado e ao ago, e criar diferentes cores e

cédigos para marcar a convivéncia entre o velho e o novo.

Na introdugao do livro, Roseana Garcia, esposa de Toninho, nos fala que
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dois fortes eixos conduziram sua vida profissional. Um, académico, de
aprofundamento no estudo da habitacdo popular e da urbanizacao
brasileira. Outro, politico, através do Partido dos Trabalhadores. (...)
Ambos os eixos — o académico e o politico — compuseram-se, de
maneira singular, na sua pessoa. Conhecimento, poder politico e uma
vida de combate a corrupgéo, esta combinagao, acreditava Antonio, era
perfeita para a transformagao politica e social de Campinas. (SANTOS,
2002, p. 8)

Jorge Coli, na apresentagcdo do mesmo livro, nos mostra caracteristicas
pessoais e intelectuais de Toninho que, a nosso ver, revelam uma relacio

intrinseca com o sentido do movimento Tecendo a Paz:

Antbénio da Costa Santos era imbuido do que é preciso denominar com
uma nogdo um pouco fora de moda: Humanismo. Humanismo num
sentido muito elevado, no qual a dignidade humana compreende o
respeito pelo outro, dentro de complexidades, ou mesmo dentro de
contradi¢cdes, que precisam ser levadas em conta. Ele detestava os
reducionismos teéricos porque estes desbastavam as infinitas
ramificacdes dos atos humanos. Por isso mesmo, buscava extrair, de
cada um, fosse quem fosse e de onde viesse, forcas positivas que
pudessem agir, aos poucos, em transformagdes coletivas harmoniosas.
Sentia, de modo ao mesmo tempo racional e afetivo, o direito de ser do
outro. Desta forma, trata-se de um Humanismo que ndo somente se
opde as interpretagcbes tedricas esquematicas, mas que se opde
também as praticas das intolerancias, das violéncias radicais, do
desrespeito pelo outro, apenas porque o outro pensa e age de modo
diverso. Por outro lado, este Humanismo, com visdo de longo alcance,
garantia-lhe a perseveranga nas convicgdes, a persuasdo
argumentativa, a firmeza nas decisdes. (SANTOS, 2002, p. 16-17 -
grifos do autor)

Concluindo seu estudo, o proprio Toninho nos fala:

O que vimos, portanto, através de uma concepcéao dialética da historia
da cidade, em todo o desenvolvimento deste trabalho tedrico, foi a
demonstragdo de como o espaco construido, apropriado e consumido
representa o resultado concreto do embate de forgas politicamente
contrapostas, todavia onipresentes, tendo como pano de fundo a disputa
da terra urbana. (...) Este embate politico tera espago numa cada vez
mais anunciada gestdo democratica da cidade, por meio de um Estado
reformado na perspectiva de sua democratizagdo, desprivatizacdo e
capitalizacdo. Nesse espaco de participacdo politica, cabera ao
arquiteto desenhar, nesta grande e obsoleta cidade, maltratada pelo
esgotamento de sua gestdo e pela erosdo de sua modernizagao
atrasada, um projeto de urbanismo. Coube aos pioneiros do urbanismo
no Brasil mudar a cidade colonial e a cidade imperial na cidade
republicana do capitalismo retardatario. A nés, cabe o enfrentamento da
crise contemporénea da cidade, ante a condicdo histérica da nova
ordem internacional deste fim de século. (SANTOS, 2002, p. 384)
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Durante sua campanha eleitoral em 2000, dois simbolos foram utilizados
por Toninho e sao até hoje reconhecidos: uma pipa, que Ihe foi presenteada por
um menino durante uma visita a uma comunidade, e uma bandeira de retalhos,

como metafora da unido dos diferentes segmentos da sociedade.

1.3. Os Centros de Atencao Psicossocial - CAPS

Os CAPS - Centros de Atengcao Psicossocial — sao servigos de saude
mental substitutivos aos hospitais psiquiatricos. Integram a rede de atencao extra-
hospitalar que vem sendo desenvolvida e incentivada pelas politicas nacionais de
saude, tendo em vista uma profunda modificacao da estrutura de atencéo a saude

mental, de modo a combater as estruturas tradicionais do modelo manicomial.

A rede de atengao a saude mental, que se constitui como nova estratégia
de cuidado da saude mental, € composta por varios equipamentos que, conforme
a portaria n. 224 de 29 de janeiro de 1992 do Ministério da Saude, devem guiar-se

pelas seguintes diretrizes:

e organizacdo de servicos baseada nos principios de universalidade,
hierarquizacgéo, regionalizacao e integralidade das ag¢des;

¢ diversidade de métodos e técnicas terapéuticas nos varios niveis de
complexidade assistencial;

e garantia da continuidade da atencao nos varios niveis;

e multiprofissionalidade na prestacao de servicos;

e énfase na participagcao social desde a formulagdo das politicas de
saude mental até o controle de sua execuc¢ao;

o definicdo dos orgédos gestores locais como responsaveis pela
complementagao da presente portaria normativa e pelo controle e
avaliagao dos servigos prestados. (BRASIL, 2004, p. 243)

Sao varias as modalidades de equipamentos que constituem essa rede
e cada cidade tem uma composicao diferente na formacado de sua propria rede.
Integram essas modalidades: atendimentos de saude mental em unidades
basicas de saude ou centros de saude; ambulatérios de saude mental,
emergéncia psiquiatrica em hospital-geral, leitos psiquiatricos em hospital-geral,
nucleos e centros de atengao psicossocial; centros de convivéncia; cooperativas

ou oficinas para geragao de renda; moradias ou residéncias terapéuticas.
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Os CAPS sao servicos de saude abertos e comunitarios que se
caracterizam pelo atendimento de pessoas que sofrem com transtornos mentais
severos e persistentes, em regime de tratamento intensivo, semi-intensivo e ndo-
intensivo. Sao servigos que devem oferecer servigco ambulatorial diario, segundo a
l6gica do territorio. Devem funcionar em areas independentes de qualquer
estrutura hospitalar e ttm como prioridade a preservacado dos pacientes nos seus

espacos e relagdes comunitarias.

Existem varias modalidades de CAPS, que podem variar de acordo com a
clientela, com a capacidade de atendimento e com o numero de habitantes dos
municipios, com a complexidade do servigo e horario de funcionamento: CAPS | —
para cidades pequenas, com funcionamento das 8:00 as 18:00 horas, nos 5 dias
uteis da semana; CAPS Il — para cidades de porte médio, com funcionamento das
8:00 as 18:00 horas, em dois turnos, nos 5 dias uteis da semana, podendo
comportar um terceiro turno, até as 21:00 horas; CAPS lll — para cidades com
populacdo acima de 200.000 habitantes, com atendimento diario e continuo
durante 24 horas e com capacidade de acolhimento em leitos noturnos; CAPS ad
Il — destinado ao atendimento de pacientes com transtornos decorrentes do uso e
dependéncia de substancias quimicas; CAPS i Il — destinado a atendimentos de
criangas e adolescentes. (BRASIL, 2004, p. 125-136)

A assisténcia prestada nos CAPS pode incluir varias atividades:
atendimentos individuais e grupais (medicamentoso, psicoterapico, terapéutico
ocupacional, orientagdo, entre outros), atendimentos a familia, visitas e
atendimentos domiciliares, oficinas terapéuticas, ateliés, atividades comunitarias e
assembléias (com técnicos, usuarios, familiares e outros convidados). Os CAPS
devem ainda constituir-se como lugar de referéncia tanto para os usuarios como
para a propria rede, visando a integracado dos diferentes recursos da saude e da

comunidade.

A énfase dada a territorialidade e as atividades comunitarias nos CAPS é
uma caracteristica que deve ser ressaltada. O modelo ndo manicomial de
assisténcia a saude mental preconiza a compreensao da saude do ponto de vista
da integralizagéo, ou seja, ndo mais como o fendbmeno da doenga apenas, mas

sim como uma complexa relagéo entre os componentes biologicos, psicolégicos e
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sociais, decorrente de multiplas interagdes na constituicdo da histéria individual e
social do sujeito. Assim sendo, manter ou resgatar os lagos e as possibilidades da
vida comunitaria, buscar constituir uma rede de suporte social e cuidar do sujeito
em sua historia, sua cultura e sua vida cotidiana, passam a integrar as
preocupacdes dos profissionais da saude mental. Dessa forma, a questdo da
cidadania passa a ser compreendida também como uma questao de saude.

A compreensdo de territério, aqui, ndo deve limitar-se apenas a area
geografica. Além de sua dimensdo geografica, devemos considerar que ele é
constituido fundamentalmente pelas pessoas que nele habitam, com seus
conflitos, seus interesses, seus amigos, Sseus vizinhos, sua familia, suas
instituicbes, seus cenarios (igreja, cultos, escola, trabalho, boteco, etc.). (BRASIL,
2004a, p. 11)

Podemos perceber uma ampliacdo do conceito de saude, para além da
idéia de doenca, a partir da concepgao apresentada por Ferrara: Saude é um
continuo agir do homem frente ao universo fisico, mental e social em que vive,
sem regatear um so6 esforgo para modificar, transformar e recriar aquilo que deve
ser mudado. (apud FRANCISCO, 2001, p. 65)

O carater eminentemente interdisciplinar da Saude, assim como a
necessidade da abordagem integral do homem em seu contexto, também podem

ser verificados na definicdo do proprio SUS - Sistema Unico de Saude:

a saude tem como fatores determinantes e condicionantes o meio fisico
(condigdes geograficas, agua, alimentagdo, habitagdo, etc.); o meio
socio-econdmico e cultural (ocupacédo, renda, etc.); fatores biolodgicos
(idade, sexo, heranga genética, etc.) e a oportunidade de acesso aos
servigcos que visem a promogao, protecdo e recuperagado da saude”.
(BRASIL, 1990, p.8)

Os CAPS tém trabalhado, historicamente, para possibilitar a vida
comunitaria aquelas pessoas que perderam seus vinculos comunitarios
significativos ou que nem mesmo chegaram a desenvolvé-los. Este tipo de
atencao a saude recebe, por vezes, o0 nome de “reabilitacdo”. As concepgdes de
reabilitacdo também sofreram transformacdes histéricas durante o processo de
transformagcdo da atengdo em saude mental, sendo hoje muito difundido o

conceito de “reabilitagdo psicossocial” desenvolvido por Saraceno (1999, p. 111-
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122). Essas diferentes concepgbes guardam entre si uma grande diferenca
ideoldgica. Enquanto a primeira visa a adaptacdo do homem as exigéncias
sociais, a segunda visa a participagao ativa do sujeito em seu meio social como

construtor da historia.

Segundo o autor, a Reabilitagdo, em seu conceito tradicional, é
compreendida como um conjunto de agdes que visam aumentar as capacidades e
diminuir as deficiéncias, a partir do desenvolvimento de habilidades e da

adaptacgao as exigéncias ambientais, sociais, do trabalho e do mercado.

E, segundo o mesmo autor, a Reabilitagdo Psicossocial é compreendida
como

um conjunto de estratégias orientadas a aumentar as oportunidades de
troca de recursos e afetos, a partir dos quais se podera criar uma rede
de negociagbes onde a énfase é dada ndo a autonomia e adaptagéo do
paciente, mas sim a sua participagdo como agente de transformacgéao de
seu ambiente, em busca de qualidade de vida e construgdo de
cidadania, mesmo diante da diversidade. (SARACENO,1999, p. 112)

A formacao dessa rede de negociagdes e trocas € um processo complexo
e pressupde a articulagdo constante entre possibilidades, necessidades e
desejos. Pressupde a identificagcdo das caracteristicas locais ou o contexto dos
usuarios e dos servigos; a autonomia dos sujeitos envolvidos no processo; a
modificagdo das estruturas de poder; a criagdo de novas possibilidades de
organizagao do trabalho; a efetivacdo dos direitos de cidadania e a substituicao

da relagao de controle e dominio por uma relagéo de escuta.

Os CAPS se pretendem, portanto, como construtores de um ambiente
social para a recuperagao da cidadania e da democracia; um ambiente onde se
possa descobrir, criar e integrar possibilidades para o desenvolvimento de uma
vida social sem exclusdes; um ambiente onde se possa acolher a “loucura” de

modo a resgatar os mais diversos sentidos da subjetividade humana.

Todas essas transformacgdes da atengcédo a saude mental sdo decorrentes
de um movimento chamado Reforma Psiquiatrica, que teve seu inicio na década
de 70, como uma luta dos trabalhadores da saude mental contra as diferentes
formas de opressdo impostas pelo modelo manicomial ou hospitalocéntrico de

assisténcia. Hoje, a Reforma Psiquiatrica se expressa também em novas
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legislagdes nacionais, estaduais e municipais de saude que vém conquistando

significativas mudancas na area.

No entanto, essa Reforma pressupde uma mudanga radical nao apenas
nas leis, nas estruturas e nos espacos de atencido, mas, principalmente, nas
concepgbes tedrico - filosoficas que norteiam as acbes de Saude e,
consequentemente, seu instrumental técnico. Trata-se, portanto de um processo
de transformacao das idéias, principios e agdes que ainda preservam muito da
tradigdo da Psiquiatria, caracterizada pela légica da fragmentagcéo do saber e do

tecnicismo.

As novas concepc¢des de saude mental estdo diretamente vinculadas a
uma analise politica da realidade, pois compreendem a saude ou a doenga como
construgdes historico-sociais. Nesse sentido, podemos entender o quanto foi
importante a gestagdo e a construgdo do movimento social “Tecendo a Paz” a

partir de um CAPS, por seus usuarios e trabalhadores.

1.4. A Faculdade de Terapia Ocupacional da PUC-Campinas

Antes de descrever a Faculdade de Terapia Ocupacional da PUC-
Campinas, faz-se necessario apresentar algumas caracteristicas da Terapia
Ocupacional, tendo em vista algumas duvidas ou mesmo distor¢ées correntes

acerca desta profissao.

A Terapia Ocupacional € uma profissdo da saude, reconhecida no Brasil,
regulamentada por um Conselho Federal — COFFITO — e seus Conselhos
Regionais — CREFITO. Tem suas organizagdes de classe, das quais podemos
destacar o sindicato — SINFITO — e a Associagao Brasileira de Terapeutas
Ocupacionais — ABRATO, sendo esta ultima filiada a Associagao Internacional de
Terapeutas Ocupacionais, a World Federation of Occupational Therapists —
WFOQOT, além de varias associagdes regionais. No Brasil, a formagao do terapeuta
ocupacional € universitaria, tendo um curriculo minimo estabelecido pelo MEC de
3600 horas.
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Baseando-se na definicdo de Terapia Ocupacional da WFOT de 1993, a
Associagao de Terapia Ocupacional do Estado de Sao Paulo a apresenta como

uma profissado da saude

que diz respeito a pessoas com diminuigdo, déficit ou incapacidade
fisica ou mental, temporaria ou permanente. O terapeuta ocupacional
profissionalmente qualificado envolve o paciente em atividades
destinadas a promover o restabelecimento e o maximo uso de suas
fungbes com o propésito de ajuda-los a fazer frente as demandas de
seu ambiente de trabalho, social, doméstico e a participar da vida em
seu mais pleno sentido. (ATOESP, 2006)

Assim sendo, a Terapia Ocupacional atua na esfera da atividade
humana, de modo a identificar as diversas dificuldades do fazer humano e, ao
mesmo tempo, utilizar-se da potencialidade deste mesmo fazer como instrumento
de tratamento ou intervengcdo. Tendo como objeto de estudo a atividade ou a
ocupacao ou o fazer humano, essa profissdo carrega em si a necessidade de
uma abordagem interdisciplinar, tendo em vista a complexidade prépria de seu

objeto de estudo.

A Terapia Ocupacional, enquanto profissdo, nasceu nos EUA, por volta de
1917, em decorréncia do significativo aumento das deficiéncias fisicas e mentais
adquiridas pelos soldados durante a | Guerra e da necessidade de reabilitacao
dessa mao-de-obra para reconstrugao social do pais no pds-guerra. Sua origem
se deve ainda a extensiva pratica do uso do trabalho nos manicémios, com
finalidades terapéuticas, desde o final do século XVIIl. Assim sendo, sua tradi¢gao
esta vinculada aos trabalhos na area da Reabilitagdo, tanto fisica quanto mental.
No entanto, em seu processo de desenvolvimento e, acompanhando a evolucao
da propria Saude, seu campo de trabalho foi se expandido para as agbes de
promoc¢ao de saude, prevencao e tratamento. Expandiu-se também para outras
areas de atuacdo, além da reabilitacdo fisica e da saude mental, podendo
trabalhar atualmente em diferentes instituigbes, como hospitais gerais e
especializados, centros de saude, ambulatérios, clinicas, centros de atencao
psicossocial, centros de reabilitacdo, centros de convivéncia, centros de saude do
trabalhador, instituicbes geriatricas, escolas, empresas, presidios, programas

comunitarios e demais organizagdes sociais.
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Sua formagao inicial recebeu uma grande influéncia da Medicina, o que
determinou um perfil profissional baseado principalmente nas ciéncias bioldgicas
até ha, aproximadamente, trés décadas, apés o que, a ampliacdo de seus

estudos para as ciéncias humanas passou a marcar o seu desenvolvimento.

Desde sua origem até a década de 70, a fungdo social da Terapia
Ocupacional era marcada pela idéia da adaptacdo social, preocupando-se em
inserir ou reintegrar a pessoa ao seu meio sem, no entanto, discutir 0 processo
social de exclusdo ou os sucessivos fracassos das tentativas de reintegracao
social. No Brasil, ao final dos anos 70, momento em que muitos movimentos
sociais contribuiram para mudar as concepgdes tradicionais da saude e de seus
modelos assistenciais, a Terapia Ocupacional passa a entender a pratica
adaptadora como uma pratica alienante e comeca a desenvolver, entdo, uma
pratica emancipadora, a partir da qual o conceito de cidadania ocupa lugar de
destaque. Partindo destes pressupostos, os terapeutas ocupacionais comegam a
expandir suas acdes para as diferentes lutas sociais, passando a participar da
construgao do coletivo e do espacgo publico. (GALHEIGO, 1997, p. 47-50).

O inicio da Terapia Ocupacional no Brasil € marcado pela implantacao do
Instituto de Reabilitagdo na Clinica de Ortopedia e Traumatologia no Hospital das
Clinicas da Faculdade de Medicina da Universidade de Sao Paulo, pela
Organizagdo das Nacgdes Unidas (ONU), em 1956. Esse instituto promovia a
assisténcia e o ensino nos diferentes campos da reabilitacao: fisioterapia, terapia
ocupacional, orteses e proteses. Os cursos de Fisioterapia e Terapia Ocupacional
se expandiram e ganharam estrutura de nivel técnico. Em 1963 foi aprovado o
primeiro curriculo de nivel universitario na Associagao Brasileira Beneficente de
Reabilitagcdo (ABBR), no Rio de Janeiro, e, em 1969, as profissdes de Terapia
Ocupacional e Fisioterapia passam a ser reconhecidas como de nivel superior.
(DE CARLO e BARTALOTTI, 2001, p. 33-34).

Existiam pouquissimos cursos de Terapia Ocupacional no Brasil até
meados dos anos 70, quando entdo comega uma significativa expansao destes

cursos por todo o pais, principalmente na regido sudeste.
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O Curso de Terapia Ocupacional da Puc-Campinas foi criado em 1977 e,
em 1982, efetivou sua primeira reestruturacao curricular.* Essa reestruturacao
caracterizou-se por mudangas significativas na adequagao do curriculo ao novo
perfil decorrente dos novos paradigmas da profissdo. Esse curriculo, por sua
atualidade e consonéancia com as necessidades historicas da profissao, serviu de
base para o processo de reformulagido do curriculo minimo do MEC em 1982. As
diretrizes dessa reestruturagcédo curricular marcaram a identidade do Curso de
Terapia Ocupacional da PUC-Campinas, mesmo havendo passado, até o

momento, por mais duas reestruturagdes. Essas diretrizes sgo:

e Maior equilibrio entre as disciplinas basicas biolégicas e humanas na
composicao dos diversos aspectos da saude, como também entre as
disciplinas clinicas e as disciplinas de Terapia Ocupacional aplicada.

e Maior caracterizacdo da formacao profissional, principalmente no
aspecto da habilitagdo pessoal do aluno;

e Maior énfase no trabalho pratico e na integragao teoria-pratica, com a
definicdo de duas vertentes basicas de formacéao: a habilitagao técnica e
a habilitagao inter e intrapessoal;

¢ Ampliacao da consciéncia ética do aluno;

e Maior entrosamento entre os docentes do ciclo profissional e demais
professores, visando integracdo e conhecimento da Terapia
Ocupacional em seus objetivos e métodos, por todos os docentes do
Curso. (PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE CAMPINAS,
2001, p. 3-4)

Nota-se assim a passagem do modelo bioldégico de saude para uma
concepgao integralizadora de saude, onde as ciéncias humanas se equilibram
com as biolégicas e a interdisciplinaridade comecga a ser construida. Nota-se
também uma tendéncia a integracao tedrico-pratica, a formagao ética e a

formagéao pessoal do aluno, buscando uma abordagem nao tecnicista.

As duas reestruturagdes curriculares que se seguiram, em 1992 e 2000,
geraram mudancgas estruturais nos curriculos, tendo em vista a necessidade de
adequacao do curso as diferentes demandas de ordem institucional, social,
pedagogica e da propria profissdo, porém, aqueles principios se mantiveram,

definindo assim o perfil deste curso.

* O Curso de Terapia Ocupacional da Puc-Campinas nasceu vinculado a Faculdade de Ciéncias
Médicas. Em 29 de novembro de 2001, a partir da 3512 Reunido do Conselho Universitario —
CONSUN - que definiu regulamentagbes para reestruturagdo da universidade, este curso passou
a constituir a Faculdade de Terapia Ocupacional, vinculada ao Centro de Ciéncias da Vida.
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Reafirmando algumas daquelas posi¢cdes, a Reestruturacdo Curricular de

2000 apresenta a seguinte fundamentacéo:

O Curso de Terapia Ocupacional da PUC-Campinas tem fundamentado
suas reflexdes, sua pratica e sua organizagdo curricular sobre dois
conceitos basicos:

- a praxis, na perspectiva da integragéo teoria-pratica e da construgao
coletivo-cotidiana da histéria e do saber.

- a interdisciplinaridade, na perspectiva ndo apenas de integragédo das
diversas estruturas do conhecimento, mas principalmente de uma
transformacgédo das estruturas e relagdes de poder, que venham permitir
uma nova atitude na abordagem poliocular da realidade e suas
contradicdes.  (PONTIFICIA  UNIVERSIDADE CATOLICA DE
CAMPINAS, 2001, p.19 — grifos originais)

Com base neste ultimo projeto de reestruturagao curricular destacamos a

valorizagao dos seguintes aspectos:

producdo do conhecimento em servico, visando a articulagdo entre o
ensino, a extensao e a pesquisa;

incentivo a pesquisa desde o inicio da formacao;

formacao reflexiva, critica e comprometida com a realidade social,

analise das instituicbes sociais e o exercicio de busca de propostas
alternativas e inovadoras;

avaliacdo pautada em mecanismos de acompanhamento continuo e
processual, com instrumental diversificado;

preparagao psicoldgica do aluno para o desenvolvimento de uma postura
terapéutica efetiva nas diferentes situagdes de sofrimento humano;
tratamento particularizado do aluno, promovendo processos de auto-
conhecimento, do conhecimento de suas dificuldades e potencialidades,

assim como de sua histéria pessoal e social. (PONTIFICIA UNIVERSIDADE
CATOLICA DE CAMPINAS, 2001, p.19-22)

E importante salientar que todas as reestruturacdes curriculares foram

construidas a partir de um intenso processo coletivo e democratico de reflexédo e

de producéo, por seus préoprios docentes. Mesmo diante de limites institucionais,

o processo de construgdo democratica, pelo menos dentro das areas de

competéncia e autonomia do proprio curso, era sempre garantido. Obviamente

existiam limites e, em cada uma das reestruturacdes, as condi¢des institucionais

eram particulares e diversas. No entanto, os produtos destas reestruturacoes
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foram frutos de muitas discussoes, reflexdes e negociagdes, as quais todos seus
professores se entregaram intensamente. Provavelmente isso lhes tenha
proporcionado a apropriagdo do projeto pedagodgico do curso e, por isso, a
possibilidade de uma construgcao tedrico-pratica cotidiana em cada uma de suas

disciplinas e a¢des pedagdgicas.

Este curso é composto por uma média de doze docentes responsaveis
pelas disciplinas especificas de Terapia Ocupacional e outros docentes
vinculados a outras faculdades da mesma instituicao, responsaveis por disciplinas
ligadas as areas de Medicina, Biologia, Sociologia, Filosofia, Psicologia e
Antropologia.

Embora o processo democratico da Faculdade de Terapia Ocupacional
tenha objetivado sistematicamente a integragdo dos docentes das outras areas do
conhecimento, além das especificas, nem sempre o resultado atingiu condigdes
plenamente satisfatérias, tendo em vista as inumeras questdes que envolvem o
cotidiano das instituicdes académicas e cuja analise ndo cabe neste trabalho.
Mesmo assim, muitas interagdes e cooperacgdes criativas tém sido possiveis. No
entanto, elas ndo chegam a ser tdo intensas quanto as relagdes cotidianas dos
docentes das disciplinas especificas, na sua maioria terapeutas ocupacionais, que

tém trabalhado com maior énfase na constru¢ao do projeto pedagdgico.

Outro aspecto que nos parece importante apresentar, tendo em vista os
objetivos desta pesquisa, refere-se as caracteristicas das disciplinas praticas do
Curso de Terapia Ocupacional da PUC-Campinas, pois entendemos que estas
disciplinas facilitaram a participacdo de docentes e alunos no movimento

“Tecendo a Paz”.

As disciplinas praticas tém uma importancia fundamental neste curso e
ocupam uma carga horaria significativa. A valorizagdo da Ag¢do no processo
educacional ndo é exclusividade da Terapia Ocupacional. No entanto, neste caso,
ela deve tornar-se imprescindivel, uma vez que toda a construgdo técnica e
tedrica da profissdo sustenta-se sobre a A¢do Humana e, portanto, sobre a
integragdo teoria-pratica ou sobre a aproximagdo entre o saber e o fazer.
(FERIOTTI e SA, 1997, p. 26)



39

Organizada atualmente em oito semestres, a estrutura curricular tem
diferentes modalidades de disciplinas praticas: praticas de laboratério e praticas
terapéuticas supervisionadas. As primeiras destinam-se a disciplinas de diferentes
areas do conhecimento, especificas de terapia ocupacional ou ndo, que visam
estabelecer as correlagbes teorico-praticas dos conteudos programaticos. As
segundas s&o divididas em outras trés modalidades: praticas de campo

supervisionadas, laboratorios de vivéncia e supervisdo coletiva.

Das praticas de laboratério, as disciplinas mais expressivas, tanto no que
se refere a carga horaria, quanto a construgéo curricular, sdo as relacionadas as
“Atividades e Recursos Terapéuticos”. Essas disciplinas sao oferecidas em seis
dos oito semestres letivos, do primeiro ao sexto semestres. Sdo compostas por
duas aulas tedricas e duas aulas praticas semanais. Considerando que o objeto
de estudo da Terapia Ocupacional é a atividade humana, estas disciplinas visam
instrumentalizar o estudo tedrico-pratico das atividades em suas diferentes
possibilidades de compreensdo, analise, avaliagdo, manejo e utilizagdo
terapéutica. Nas praticas de laboratérios os alunos vivenciam as mais diversas
atividades: jogos e brincadeiras, atividades de auto-cuidado, atividades da vida
diaria, marcenaria, pintura, modelagem, costura, teatro, enfim, atividades
artisticas e artesanais em geral. Embora exista uma programagéo previamente
proposta, ela ndo é rigida. Ao contrario, as aulas praticas sdo dinamicas, pois

trabalham a partir das produgdes dos alunos.

As praticas de campo supervisionadas proporcionam a experiéncia
diretamente junto as instituicbes de saude ou instituicbes sociais e a clientela
envolvida. Ocorrem durante sete dos oito semestres do curso, desde o segundo
semestre, com aproximagdes graduais da clientela e das técnicas terapéuticas,
visando o desenvolvimento da autonomia do aluno. Em todas as instituicbes onde
se desenvolvem essas praticas, algumas vinculadas a prépria universidade,
outras publicas ou filantropicas, ha sempre um docente da faculdade que
acompanha o processo.

Os laboratérios de vivéncia caracterizam-se como um local de
experimentacdo de técnicas e de si mesmo em diferentes situagées terapéuticas,

com minimizacdo dos riscos implicitos a pratica terapéutica, uma vez que nao
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existe a presenca real do paciente nestes laboratérios. (PONTIFICIA UNIVERSIDADE
CATOLICA DE CAMPINAS, 2001, p.68). Para tanto sdo usadas, como estratégias
pedagogicas, simulagdes, jogos corporais, dindmicas grupais, estudos de casos,
discussodes e reflexdes sobre os temas que sao levantados a partir dos interesses
dos proprios alunos. Os objetivos e estratégias dessas disciplinas sao
minuciosamente explicitados aos alunos, no entanto, ndo ha uma programacgao
rigidamente definida. Os alunos levantam seus interesses, que passam a
constituir a programacéo inicial, porém, essa programacgao é dindmica e pode ser
alterada sempre que necessario ou desejado. Embora ndo haja uma programacgao
previamente definida, existe um eixo ligado ao perfil do profissional que se quer
formar. Esses laboratérios tém contribuido para o desenvolvimento do auto-
conhecimento dos alunos e compreensio das trocas intersubjetivas no processo
terapéutico, além de caracterizar-se como um fértil local de trocas entre os alunos
e entre os alunos e os professores. Ocorrem em quatro semestres do curso: do

terceiro ao sexto semestres.

A supervisao coletiva é oferecida nos dois ultimos semestres do curso e
complementa as praticas terapéuticas supervisionadas. Busca reunir e promover
trocas entre o conhecimento das diversas experiéncias de planejamento
institucional, vividas pelo grupo de alunos, e analise das perspectivas para a
atuacdo do profissional no que diz respeito a educacdo continuada e pés-

formag&o. (PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE CAMPINAS, 2001, p. 71)

Acreditamos que o Projeto Pedagoégico do Curso de Terapia Ocupacional
da Puc-Campinas e a organizagéo das disciplinas praticas tenham favorecido o
desenvolvimento das atividades que levaram ao movimento “Tecendo a Paz’, seja
pelas relagdes com as instituicdes de saude, seja pela possibilidade de fazer
atividades artesanais ou artisticas nas préprias aulas, seja por trabalhar com
programas flexiveis ou ainda, por ter como obijetivos a critica reflexiva, a formagao

para a cidadania e a participacéo social.

As caracteristicas que fundamentam o Projeto Pedagdgico do Curso de
Terapia Ocupacional da PUC-Campinas também constituem o perfil profissional

do terapeuta ocupacional definido pela Comissdo de Especialistas de Ensino de
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Terapia Ocupacional. As Diretrizes Curriculares para os Cursos de Terapia

Ocupacional, apontam a importancia da Educacéao para a Cidadania:

Os cursos de Terapia Ocupacional devem garantir ao aluno a vivéncia
critica da realidade do pais, possibilitando o conhecimento dos fatores
sociais, econdmicos, culturais e politicos, fundamentais a cidadania e a
pratica profissional. Devem incentivar a participagdo do aluno em
atividades de extensdo que venham favorecer a populagao envolvida,
assim como possibilitar ao aluno o0 acesso ao conhecimento da
realidade e ao engajamento no seu processo de mudanga. (PONTIFICIA
UNIVERSIDADE CATOLICA DE CAMPINAS, 2001, p. 105)

A partir dessas reflexdes, perguntamos: E possivel separar saude,

educacéo, sociedade e politica? E possivel separar ensino, extenséo e pesquisa?

2. O movimento social “Tecendo a Paz” °

O movimento “Tecendo a Paz” constituiu-se, basicamente, na organizagao

e na construgio coletiva de uma grande colcha de retalhos.

A colcha de retalhos do movimento “Tecendo a Paz” foi confeccionada em
praga publica, a partir da jungdo de retalhos e de outras pequenas colchas, em
Campinas — SP, no dia 10 de outubro de 2001, um més apds o assassinato de
seu prefeito Anténio da Costa Santos, o Toninho, em 10 de setembro de 2001,

seguido do ataque ao World Trade Center, em Nova York, no dia seguinte.

Essa colcha foi costurada manualmente, unindo retalhos aleatoérios, das
mais diversas cores, tamanhos e texturas, e unindo também outras colchas que
eram confeccionadas durante o processo de organizagdo e divulgacdo do

movimento, por diversos grupos que se reuniam em torno dessa finalidade.

Iniciada espontaneamente nos ateliés de Centros de Atencéo Psicossocial

(CAPS) da regido noroeste® de Campinas, por usudrios e trabalhadores, e

’ Parte dessa experiéncia foi relatada e analisada em capitulo de livro: FERIOTTI, Maria de Lourdes. Colcha
de retalhos: costurando diferencas e tecendo cidadania. In PADUA, Elisabete Matallo M. de; MAGALHAES,
Lilian Vieira. (orgs). Casos, Memorias e Vivéncias em Terapia Ocupacional. — Campinas, SP: Papirus, 2005,
p. 33-45.

6 x . ) . .
A regido noroeste de Campinas € a mesma onde se localiza o campus |l da PUC-Campinas, onde se
encontram as faculdades ligadas a area da saude, dentre elas, a de Terapia Ocupacional.
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integrando docentes e alunos da Faculdade de Terapia Ocupacional da PUC-
Campinas, a construgéo dessa colcha ganhou muitos outros integrantes, uniu
universidade, servicos de saude e sociedade, reuniu ensino, pesquisa e extensao,
saiu das salas de aula e dos espacgos terapéuticos e dirigiu-se a praga publica,

ganhando o espag¢o maior da sociedade civil.

Na verdade, o “Tecendo a Paz” ndo nasceu como movimento social. Sua
origem nao foi marcada por uma atitude reivindicatoria. Ele nasceu como uma
atividade grupal desenvolvida nos ateliés de servicos de saude mental,
provavelmente como expressdo e concretizacdo de sentimentos proprios daquele
momento e como uma homenagem a Toninho. Uma atividade que resgatava um
dos simbolos da campanha eleitoral do prefeito morto: a bandeira de retalhos,
como proposta de integracao dos diferentes segmentos sociais. No entanto, a
forca e a expressividade dessa atividade acabaram revelando sua potencialidade
coletiva, de modo que ela expandiu-se para além daqueles ateliés, integrando
outros servigcos de saude e também professores e alunos da universidade. Nesse
processo, sua potencialidade para transformar-se em movimento social foi
plenamente revelada. E assim, essa atividade abriu-se como um convite a
populagao, recebeu nome de movimento social, carregou consigo a reivindicagao
pela paz e pela justica e ganhou o espaco publico da cidade. Nao foi o movimento
social que criou seu simbolo, ao contrario, a forca de um simbolo é que criou este

movimento social.

Embora nascido no interior de uma instituicdo de saude e desenvolvido
também no interior de uma instituicdo académica, é necessario pontuar que esse
movimento ndo tinha caracteristicas institucionais. A participagdo nas diferentes
etapas do movimento “Tecendo a Paz’ era espontdnea e partia da iniciativa
pessoal, individual, de seus integrantes. Era um movimento de trabalhadores e
usuarios da saude, de professores, de alunos, de cidaddos, mas nédo era um
movimento das instituicbes de saude ou da universidade, embora devamos
reconhecer que as instituicbes que o abrigaram continham as condigbes

necessarias para que ele acontecesse.

O movimento “Tecendo a Paz” foi levado ao publico em 17 de setembro de

2001, no sétimo dia da morte de Toninho, integrando um ato popular de
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profissionais da saude, como um convite a populacado para dar continuidade a
colcha ja iniciada, marcando-se um encontro no Pago Municipal no dia 10 de
outubro de 2001, como homenagem e celebragdo do primeiro més de sua morte.
Este ato ocorreu antes da missa de sétimo dia que foi realizada na Catedral
Metropolitana, para onde os seus integrantes se dirigiram em passeata. A missa,
além de uma celebracgao religiosa, foi também uma grande manifestagéo popular.
A igreja e a praca estavam repletas de pessoas que manifestavam sua tristeza e
também seu protesto.

Durante a passeata realizada pelos profissionais da saude e durante a
saida da missa eram distribuidos os folhetos-convite para a costura da colcha.
Esses folhetos foram elaborados e impressos, voluntariamente, por servidores
municipais da saude. (ANEXO II) O convite a participagdo do movimento era uma

poesia, elaborada por uma das organizadoras do movimento.

TECENDO A PAZ

Vamos juntar nossos pedacos,
Nossa dor e nossas esperancgas.
Vamos tecer, com nossas proprias maos,
Uma grande colcha de retalhos.
Uma colcha que, como resultado de nossa unido,
Possa nos proteger, nos acolher, nos aquecer...

CHEGA DE VIOLENCIA!!
CONTRA A IMPUNIDADE!

Por justica,
Por Campinas,
Pela paz no mundo...

Traga seu retalho e vamos costurar
Juntos esta colcha!

DIA 10/10/2001
LOCAL: PACO MUNICIPAL

DAS 09:00 AS 17:00 HORAS
PARA TECER A COLCHA
17:00 HORAS: PASSEATA

O movimento comegou a ser reconhecido, foi ganhando importancia e
adesdo de outros servicos de saude, instituicdes, representacdes sociais e
cidadaos comuns e se transformou em uma grande atividade coletiva em praga
publica, provavelmente por representar e catalisar um sentimento, uma

expressao, um desejo da coletividade.
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Caracterizava-se como movimento popular, espontineo, apartidario, sem
lideranga central, que se construiu num processo de auto-organizagdo, na
formacgédo de uma rede. A idéia era formar uma grande rede de pessoas que se
unissem e trabalhassem pela paz, de modo que cada pessoa ou segmento social
que aderisse ao movimento se transformasse num multiplicador, divulgando a

idéia e formando grupos que se organizassem em torno da colcha de retalhos.

O movimento ndo contou com nenhuma divulgagao institucional durante
seu periodo de organizagdo de aproximadamente trés semanas. Os meios
formais de comunicacédo, a imprensa escrita ou falada, somente registraram e
divulgaram o movimento quando ele passou a ser um fato consumado: o dia da
costura da grande colcha. E nesse dia, inclusive, sua divulgacdo foi muito
significativa. Mas durante sua organizagdo, o movimento foi divulgado apenas
entre as pessoas, nos seus mais diversos encontros, através de contatos verbais,
via internet ou em jornais de entidades de classe ou representagdes sociais

constituindo, portanto, um movimento em rede.

Provavelmente, o movimento ndo foi divulgado institucionalmente nao
apenas por sua pouca visibilidade, mas também pelo fato de n&o ter nenhuma
lideranca central que assumisse a sua responsabilidade. Talvez porque, em sua
gestacao, era um movimento fluido, vulneravel, sem formas definidas, ndo tendo,
nem mesmo, a certeza de poder atingir sua meta. E provavel, por tudo isso, que

nao Ihe tenha sido atribuida confiabilidade necessaria para tal divulgagéo.

A auséncia de uma lideranga central foi uma opg¢ao, desde o inicio do
movimento. Trés pessoas tomaram para si, inicialmente, a coordenacdo do
processo. Porém, essa coordenagado nunca se pretendeu uma lideranga central,
mas sim um veiculo de promogado de multiplas interagdes, um facilitador de uma
rede de relagdes. A propria coordenagao nasceu espontaneamente, da pratica, ou
seja, nasceu da necessidade e do desejo de dar visibilidade e levar a concretude,
uma potencialidade que pulsava e se impunha enquanto forma de expressao

humana.

Trés pessoas, trés mulheres, assumiram essa tarefa: a coordenadora de

um CAPS, uma professora do curso de Terapia Ocupacional e uma aluna desse
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mesmo curso. Embora |lhes tenha sido atribuido o lugar da organizagdo ou da
coordenagao do movimento, esse grupo preferia atribuir-se o papel de cuidadoras
da gestagdo do movimento. Uma gestagdo que precisava de muitos cuidados,
mas que seguia seu préprio caminho, dentro de suas préprias possibilidades.
Como o objetivo do movimento era a formacao de uma rede e, embora sempre
houvesse o cuidado para com essa rede, ndo havia o controle sobre ela. Nao era
possivel, nem desejado, exercer esse controle. Ndo se podia ter visibilidade
daquela rede, ndo se sabia por onde e como o0 movimento caminhava. Nao se
sabia, inclusive, se haveria pessoas no pago municipal em numero suficiente para

tornar esse movimento socialmente significativo.

Com certeza, durante o processo de organizagao do movimento, também
surgiram muitas outras coordenacdes locais, em diferentes grupos, comunidades,
entidades, instituicdes, mas nem mesmo desse processo foi possivel ter
visibilidade. Na verdade, aquele projeto, mais que um desejo, era uma aposta!
Aposta na autonomia e na capacidade de auto-organizacdo do homem e dos

grupos sociais. Aposta num projeto de emancipagao.

A comunicacao e a informacao, muito mais que o controle, pareciam ser as
necessidades basicas do movimento. Por isso foi elaborado pelas coordenadoras
um novo folheto que buscava explicar os motivos, as propostas e, principalmente,
os principios do movimento “Tecendo a Paz”. (ANEXO IIl) A partir de fragmentos

desse folheto podemos identificar seus principios basicos:

(...) E isso que lhe da a caracteristica de um movimento popular,

espontaneo, apartidario, sem lideranca central. A idéia é formar uma

grande rede de pessoas que se unam e trabalhem pela Paz, de modo

que cada pessoa ou segmento social que aderir a0 movimento se

transforme num multiplicador, divulgando a idéia e formando grupos que

se organizem em torno da colcha de retalhos. (...) O sentido deste

movimento é simples e engloba, simbolicamente, algumas idéias

basicas:

e partir da palavra para a acao, tecendo...

o formar uma grande rede que trabalhe por um objetivo comum: a paz.

e valorizar o trabalho e a contribuicdo de cada um, permitindo que
todos encontrem um lugar na grande colcha: ndo importa o
tamanho, o formato ou a cor do retalho, mas importa que ele NAO
contenha violéncia.

e juntar os pedacgos, costurar as diferengas, lidar com a diversidade e
tecer uma malha social sem buracos e exclusdes.

e unir forgas, possibilidades e criatividade para a construcdo de um
mundo justo e melhor.



46

e criar uma rede de protecao, solidariedade e acolhimento para esta
nossa dor coletiva.
e prestar uma homenagem a Toninho.

Esse folheto foi distribuido através da internet ou reproduzido através de
copias xerograficas pelos proprios interessados. Nao havia nenhum financiamento
para o movimento, mas também quase nao havia gastos. Os poucos gastos

gerados eram absorvidos, nem se sabe como ou quanto, por seus integrantes.

Durante todo o dia 10 de outubro de 2001, a colcha foi confeccionada e
costurada manualmente, ininterruptamente, em praga publica, com a participacao
de usuarios e trabalhadores de diversos CAPS e de outros servigos de saude da
cidade, docentes e alunos de Terapia Ocupacional da Puc-Campinas e outros
tantos professores da universidade e de outras escolas, sindicatos,
representantes de diferentes entidades de classe e organizagbes sociais,
cidadaos comuns, enfim, centenas de pessoas que traziam, aleatoriamente,
retalhos ou colchas dos mais diversos tecidos, cores e tamanhos e que

contribuiam, cada um a seu modo, com o que fosse possivel e necessario.

Nesse dia, a imprensa fez uma grande cobertura do evento nos
programas regionais de radio e televisdo, o que, provavelmente, contribuiu para

aumentar, ao longo do dia, o numero de participantes.

Homens, mulheres, adultos e criancas, de diferentes etnias, classes
sociais, culturas, credos e partidos, cidaddos comuns trocando linhas e agulhas,
recortando e juntando retalhos, por vezes pintando e escrevendo mensagens na
colcha; alguns aprendendo a costurar, outros ensinando e descobrindo novas
formas de unir retalhos, tocando as méos e trocando idéias, as vezes dando nos,
fazendo arremates, outras vezes desatando nds, desenroscando as linhas, todos
sentados ou ajoelhados no chao. Nao havia nenhum conforto, mas, ao mesmo
tempo, ndo havia nenhuma reclamacgéo. Algo muito intenso unia aquelas pessoas

naquela atividade, numa construgdo continua e obstinada.

A solidariedade era percebida de varias maneiras durante a costura da
colcha. Percebia-se o cuidado com as poucas ferramentas e materiais de trabalho
disponiveis: agulhas, linhas e tesouras. Todos trocavam as ferramentas entre si,

uns auxiliavam outros no manuseio dos instrumentos e no aprendizado da
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costura, buscavam-se combinacdes de retalhos, reforcavam-se costuras que

parecessem frageis.

Retalhos ora definidos previamente, ora cortados e recortados,
modelados e remodelados, descobrindo ou criando seus lugares, a partir de
conexdes possiveis ou necessarias, em busca de um sentido na construgcdo da

colcha que ia crescendo num silencioso processo de auto-organizagao.

Ao final do dia, a colcha atingiu um tamanho aproximado de 250m?,
conquistando sua caracteristica forma retangular. Foi carregada em passeata
pelas ruas da cidade, para integrar-se a outros movimentos que ocorriam na

cidade.

Os diferentes retalhos constituiram uma malha tao repleta de significados,
que a forga expressiva e aglutinadora da colcha fez-lhe merecida a 12 pagina dos

jornais da cidade e alguns minutos nas telas das TVs regionais.

Partindo da palavra para a agao, foi possivel tecer uma grande rede de
protecdo, um simbolo coletivo de solidariedade, acolhimento e “costura” das
diferencas. Uma metafora para o trabalho coletivo e inclusivo, com respeito as

diferencgas, em torno de um mesmo objetivo: o bem comum.

A continuidade desse movimento ndo aconteceu, embora fosse desejo de
muitos participantes. Ndo se sabe se a sua ndo continuidade diz respeito ao
tempo préprio daquele movimento ou se algum outro fator tenha determinado o

seu fim.

O fato é que, ao final do dia da costura da colcha, ela foi entregue a
prefeita que acabava de assumir o poder, em substituicdo ao Toninho. A entrega
da colcha a prefeita foi fruto de uma proposta que surgiu durante aquele dia de
trabalho e ela mesma, a prefeita, tomou para si a tarefa de torna-la publicamente
exposta, pendurada no prédio da prefeitura, cobrindo o Palacio dos Jequitibas, de
modo a substituir a grande faixa preta de luto por aquele trabalho colorido que
mostrava a potencialidade da agao coletiva. Esta proposta também contemplava o
desejo de usa-la como simbolo de paz, podendo-se transporta-la ou fazer

exposicdes pelos diversos cantos da cidade. Havia ainda uma expectativa,
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provavelmente onipotente e motivada pela emoc¢ao daquele momento, de manter
encontros permanentes todo dia 10, para dar continuidade a costura da colcha,
ou, ao menos, para gerar encontros entre diversos grupos. De qualquer forma, a
entrega da colcha a prefeita tinha, naquele momento, o significado de entregar ao
poder publico, legitimamente representado, a propria cidade com seu trabalho,
suas potencialidades, suas necessidades e sua disponibilidade para que, juntos,

dessem continuidade ao projeto do Toninho que fora bruscamente interrompido’.

Apdbs ser entregue a prefeita, a colcha foi colocada no palco do Largo do
Rosario, onde ocorria um ato e um evento musical, para homenagear Toninho e
para o langamento da campanha “Campinas Contra a Violéncia — Essa Bandeira
Também é Sua”. Neste ato, a prefeita fez a sua chamada para a continuidade do
movimento:

A proposta é que essa colcha cubra o Palacio dos Jequitibas. Vamos
fazer com que todos os dias 10 do més sirvam para a gente vir
confeccionar mais pedacos. Quero mostrar para o Brasil que estamos
tecendo a paz. (Jornal Correio Popular, Caderno Cidades, 11/10/2001,

p. 5)

A partir desse evento, percebemos que a colcha do movimento “Tecendo
a Paz’, tornou-se um simbolo, porém passou a ficar ligado a esta outra
campanha, que era organizada pela prefeitura e por outras instituicées sociais, ou

ainda ao Partido dos Trabalhadores, como podemos perceber em varias noticias:

Sera langcado hoje em Campinas o movimento Campinas contra a
violéncia, com o slogan, “Vamos precisar de todo mundo” (...) O simbolo
sera uma colcha confeccionada com retalhos, que sera costurada
durante todo o dia no Pago Municipal. (Jornal Correio Popular,
10/10/2001, p.1)

E também,

Mais de uma dezena de entidades representativas da sociedade de
Campinas, sabedoras de que “vamos precisar de todo mundo”,
conforme o slogan adotado, acabaram por referenciar um ponto
essencial, o imperativo da aglutinagdo. E, por meio da iniciativa da
Pontificia Universidade Catdlica de Campinas (PUC-Campinas), a
atividade Tecendo a Paz. (Jornal Correio Popular, editorial, 15/10/2001,

p-2)

Ou ainda,

7 Neste trabalho, ndo nos propomos a analisar os motivos pelos quais 0 movimento ndo teve continuidade,
nem mesmo as relagdes subsequientes entre o poder publico e a cidade, pois isso demandaria uma nova e
criteriosa pesquisa. No entanto, cabe-nos registrar o destino dessa colcha.
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Bem mais timido que o evento realizado sete dias apds a morte do
prefeito Antbnio da Costa Santos (PT), o ato Campinas contra a
violéncia reuniu ontem, no largo do Rosario, cerca de 2.500 pessoas, de
acordo com a Guarda Municipal. O primeiro ato reuniu 5.000 pessoas.
Durante todo o dia, militantes do PT teceram uma colcha de retalhos de
pano para simbolizar a unido contra a violéncia. (Jornal Folha de Sao
Paulo, Caderno C, 11/10/2001, p.6)

Nessas noticias, a colcha ficou sempre ligada a alguma instituicdo ou
organizagao social formal, descaracterizando o movimento “Tecendo a Paz’
naquilo que |lhe era essencial: um movimento popular espontaneo, apartidario,
sem lideranga central. Algumas manifestagcbes e corre¢gbes foram encaminhadas

aos jornais, mas nem todas tiveram repercuss3o.®

Houve ainda mais uma chamada para o movimento no dia 10 de
novembro de 2001, ndo somente para dar continuidade ao que estava proposto,
mas também porque a colcha precisava de um reforgco em suas costuras para
poder ser pendurada, com todo seu peso, no prédio da prefeitura, o Palacio dos
Jequitibas (ANEXO 1V). Algumas pessoas compareceram ao pag¢o municipal
naquele dia, reforcaram a colcha, porém o numero de participantes foi muito

reduzido.

A colcha ficou alojada na prefeitura, aguardando ser pendurada e exposta
na sua grandiosidade. Por motivos que desconhecemos, talvez de ordem técnica,
essa colcha nao foi pendurada e exposta como era esperado. Ao contrario, muitos
dias depois, ela surgiu na marquise do sagudo de entrada do pago municipal,
como um bandd de cortina, timida, dobrada e amassada, escondendo seu
tamanho, suas cores, suas pinturas, sua criatividade, suas individualidades,
enfim, seus retalhos. Restou uma indagagao: a colcha era pesada demais para

que se enfrentasse o desafio de pendura-la estendida?

Mais um ultimo encontro ocorreu no dia 10 de dezembro de 2001, no paco
municipal, para comegar a costura de uma nova colcha, agora sob os “olhares”
daquela grande colcha pendurada acima de nossas cabegas, aprisionada e

amassada. Era geral o descontentamento pela forma como a colcha estava

8 ~ . ~ ) . .
Embora este trabalho ndo se proponha a pesquisar a questdo neste momento, fica explicita a necessidade

de analise dos processos de institucionalizagdo dos movimentos sociais.
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colocada na marquise. Com um numero ainda mais reduzido de pessoas, tentou-
se iniciar a costura de uma nova colcha, mas a atividade foi bruscamente
interrompida por um grande temporal que, com fortes ventos arrastava cadeiras,
tecidos, instrumentos e tudo mais que estava por ali. Uma cena marcou aquela
tarde: com o forte vento, a grande colcha se abria, com violentos movimentos
esvoacantes, como se estivesse querendo libertar-se de suas amarras € mostrar

sua grandiosidade.

As coordenadoras entendiam que aquele movimento e sua organizagéo
pertenciam a todos e, a0 mesmo tempo, a ninguém. Por isso, desde o dia 10 de
outubro, quando a colcha foi entregue ao poder publico, elas ndo pretendiam
intervir isoladamente em novas agdes. Porém, naquele momento foi inevitavel

uma intervencgao: tentar resgatar a colcha da prefeitura.

Nao foi facil convencer a instituicdo de que a colcha deveria ser retirada da
marquise onde estava pendurada. Mas foi possivel. Ela foi entdo retirada da
prefeitura e alojada no mesmo CAPS que produziu seu embrido. Mas era preciso
secar a grande colcha. Ela estava molhada e embolorada. Durante um fim de
semana ela ficou aberta naquela instituicao de saude mental, mas ela nao poderia
continuar ali porque era muito grande, ocupava todo o espago daquela casa e, na

segunda feira, os usuarios retornariam as suas atividades.

Foi entdo deslocada, mais uma vez, para a casa de uma das
coordenadoras. Ndo era um lugar publico, era uma casa particular, na verdade,
era ainda uma obra, uma futura casa, mas que ja tinha um porao grande e bem
ventilado. Foi ali que a colcha ficou guardada por quase dois anos. Nesse tempo

ela secou, ndo mais embolorou, ficou livre de possiveis poeiras e tracgas.

Havia algo a se fazer com a colcha. Ela ndo poderia permanecer ali para

sempre. Mas nao se sabia exatamente o qué, como, onde e com quem fazé-lo.

Dois anos apés a morte do prefeito, numa cerimdnia em sua homenagem,
nao mais em lugar publico, mas na sua propria casa — na antiga tulha — essa

colcha foi solenemente entregue a Roseana Garcia, esposa do Toninho.
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Ainda hoje se vé, eventualmente, essa colcha passar pela cidade. Algumas
vezes ela é carregada nos movimentos de protesto do grupo que integra a
organizagao nao governamental (ONG) “Quem Matou Toninho?”

Foto: Valdemir L. Rosa (arquivo pessoal)

Figura 1 — Manha do dia 10 de outubro de 2001 no Pago Municipal
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-
Foto: Valdemir L. Rosa (arquivo pes:

FLigura 3 — E muitos retalhos trazidos aleatoriamente



Figura 5 — E unindo retalhos

Foto: Valdemir L. Rosa (arquivo pessoal)

W
Foto: Valdemir L. Rosa (arquo pessoa\)
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Foto: Valdemir L. Rosa (arquivo pessoal)

Figura 6 — O trabalho coletivo na unido das diferencas
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Figura 7 — Diferentes retalhos, diferentes expressoées

Extraido de trabalho académico da disciplina “Movimentos Sociais e Cidadania”, prof2. Doraci A. Lopes, académicos
GASPAR, T.L.; LABIGALINI, A.L.; LEITE, R.R.; NOGUEIRA, R.T.; SILVA, A. A. - Faculdade de Terapia Ocupacional. -PUC-
Campinas, 2001
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Flgura 9 - leerentes geragcées em comunicagao

Extraido de trabalho académico da disciplina “Movimentos Sociais e Cidadania”, prof2. Doraci A. Lopes, académicos
GASPAR, T.L.; LABIGALINI, A.L;; LEITE, R.R.; NOGUEIRA, R.T.; SILVA, A.A. - Faculdade de Terapia Ocupacional -PUC-
Campinas, 2001.
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Figura 10 — A colcha cresce ao Iongo do dia...

Flgura 11 - E ganha o caracteristico formato retangular
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Figura 12 — O resultado merece ser com

Figura 13 — Ao final do dia, a colcha é levant

’ v Foto: Valdemir
N .-
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~ Foto: Valdemir L.
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Figura 14 — ...Que a carregam em passeata...

Figura 15 - Pelas ruas da cidade

Foto: Valdemir L. Rosa (arquivo pessoal)

—
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arquivo pessoal) .
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Largo do Rosario

i e

Colcha de retalhos, que simboliza Movimento Tecendo a Paz, & estendida durante ato no
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Foto: Carlos Bassan — Correio Populéf, 11 de outubrc') de 2001, p.1

Figura 16 — A colcha de retalhos é estendida no Largo do Rosario,
integrando-se ao movimento “Campinas Contra a Violéncia”.
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Foto:Valdemir L. Rosa-(arquivo-pessoal)

Figura 17 — A colcha na marquise da prefeitura
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Foto: Valdemir L. R@sa (arquivo pessoal)

Figura 18 — De colcha... a band6 de retalhos.
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2. Movimentos sociais e Educagao

Considerando necessario refletir sobre alguns conceitos que serao
tratados ao longo deste trabalho, analisamos possiveis relagbes entre
movimentos sociais, educacao, cidadania e formacao de professores, buscando

apoio em alguns autores que expressam nosso pensamento a respeito do tema.

Segundo Gohn (1994, p. 11-16) os movimentos sociais € a educagao se
relacionam a partir de um elemento de unido: a cidadania. Com base na autora,
apresentamos varias abordagens e concepgdes do termo cidadania
desenvolvidas ao longo da histéria e decorrentes dos processos de transformacao

da sociedade.

No liberalismo, desde a Revolugao Francesa, a cidadania estava ligada a
propriedade. Assim, a sociedade era divida em cidaddos-proprietarios, 0s

burgueses, e ndo-cidaddos e ndo proprietarios, a classe dos trabalhadores.

Ainda no século XVIII, ocorre uma mudanga nessa concepg¢do. Com o
desenvolvimento do racionalismo e, por conseguinte, com a valorizagdo da
autonomia da razdo, almejava-se um homem livre e consciente, um sujeito
historico capaz de modificar a realidade. Assim, a cidadania passa a ser abordada
como uma questio educativa e as diferencas sociais passam a ser vistas como

diferencas de capacidade.

No século XIX, com a consolidacdo do capitalismo, a educacao
passa a ser pensada como mecanismo de controle social, visando a ordem ou o
convivio social harmonioso, passando a ser utilizada para disciplinar as massas e
prepara-las para a divisao social do trabalho, de modo que o essencial ndo era
instruir, racionalizar o individuo, mas racionalizar a vida econémica, a produg¢éo, o
tempo das pessoas, o ritmo dos corpos, a disciplina das mentes. A cidadania
passa a ter, entdo, uma conotagdo moral, traduzida como o disciplinamento para

0 convivio social harmoénico.

No século XX, passa a ser enfatizada a questdo dos direitos e

deveres dos individuos, porém, menos como direitos e mais como deveres. O
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Estado passa a ser o interlocutor da sociedade, pois é ele quem passa a
regulamentar os direitos dos cidadaos e a restringi-los. A cidadania deixa de ser
uma conquista da sociedade civil e passa a ser competéncia do Estado. E a
compreensdo de cidadania fica vinculada a idéia do cidaddo civilizado que teria
superado os estagios iniciais de convivéncia grupal, da barbarie, para estagios

avancgados, modernos, de convivéncia harmoniosa na sociedade urbanizada.

Buscando uma nova perspectiva, a autora aponta o conceito de
cidadania coletiva, elaborada a partir de grupos organizados da sociedade civil,
através de seus movimentos. Aqui, 0s movimentos sociais surgem como um novo
ator histérico enquanto agente de mobilizacdo e pressdo por mudangas sociais,
como consequéncia das diversas e grandes insatisfagdes e misérias geradas pelo
desenvolvimento explorador do capitalismo. Assim, o cidad&o coletivo participa de
diferentes movimentos sociais, reivindicando interesses da coletividade de
diversas naturezas. Surgem movimentos ligados aos direitos humanos e sociais,
movimentos étnicos, ecoldgicos, ligados as questdbes de moradia, saude,
educacao e trabalho, movimentos de mulheres, de homossexuais, movimentos

pela paz, dentre outros.

A autora nos fala ainda da importdncia da educacdo para o
desenvolvimento da cidadania e, por suposto, da importancia da participacédo da
Educacdo nos movimentos sociais, considerando a opc¢do pela concepcédo da

cidadania coletiva.

A educagédo ocupa lugar central na acepcgéao coletiva da cidadania. Isto
porque ela se constréi no processo de luta que é, em si préprio, um
movimento educativo. A cidadania n&o se constroi por decretos ou
intervengdes externas, programas ou agentes pré-figurados. Ela se
constréi como processo interno, no interior da pratica social em curso,
como fruto do acumulo das experiéncias engendradas. (GOHN, 1994,

p.16)

E ainda, valorizando o carater educativo do préprio movimento

social, a autora acrescenta:

Os movimentos sociais, das diferentes camadas sociais, com suas
demandas, organizag¢des, praticas e estruturas, possuem um carater
educativo, assimilavel aos seus participantes e a sociedade mais ampla.
Os resultados deste processo traduzem-se em modos de construcdo da
cidadania politico-social brasileira. (GOHN, 1994, p.111)
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Queremos ressaltar, neste processo de aprendizagem, a potencialidade
de producao cultural dos movimentos sociais, pois além das experiéncias vividas
e das trocas interculturais que Ihes sao proprias, os movimentos sociais também
podem desenvolver simbolos que, por um lado, os identificam e, por outro lado,
promovem novas formas de compreensao da realidade, gerando assim uma
transformagcdo de ordem cultural. Gohn enfatiza que nos movimentos sociais
aprende-se a criar codigos especificos para solidificar as mensagens e as
bandeiras de luta, tais como as musicas e os folhetins. (1994, p. 19)

E ainda, como nos mostra Bocayuva, os movimentos sociais

constituem um objeto que atravessa diversos campos de forca e
espacos simbolicos de significagdo, e que dao suporte a trama da vida
social. (...) Os significados e os efeitos materiais de que eles séo
portadores muitas vezes podem ser interpretados pelos seus resultados,
na instituicdo de novos patamares e relagdes sociais. (2000, p. 92)

Arroyo também enfatiza o carater radicalmente pedagdgico dos
movimentos sociais, considerando que a participagdo nesses movimentos pode
ser experimentada como vivéncias existenciais totalizantes e, portanto,

significativas.

... porque os movimentos sociais teriam essas virtualidades educativas
tdo de raiz? Uma das suas caracteristicas € seu envolvimento
totalizante. Quando em movimento, os sujeitos vivem em torno do que e
como estdo sendo, consequentemente, todas as dimensdes de sua
condigdo existencial entram em jogo. Frequentemente suas vidas séo
postas a prova em situagdes de risco. Nos momentos de mobilizacao se
vivenciam situagdes limites. De um lado, como ponto de partida e
motivagdo as caréncias existenciais no limite e de outro lado coletivos
se articulam em processos de luta e reivindicacio tensos, arriscando o
emprego, a seguranga, a vida, a identidade... (2003, p. 36 - grifos do
autor)

Para conceber o carater educativo dos movimentos sociais nestas
perspectivas, € necessario compreender a educacido para além da transmissao
de conhecimentos ou do aprendizado de conteudos programaticos especificos.
Também é necessario compreender o espago de aprendizado para além da sala
de aula ou do interior das escolas. E ainda necessario superar técnicas e
instrumentos reducionistas e ousar o investimento em processos de

aprendizagem que permitam vivéncias complexas, mas que nao garantem ao
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professor nem o controle, nem a visibilidade das relacdes diretas de causa e
efeito desse mesmo processo.

Quanto a formagao de professores, nao nos referimos aqui aos processos
formais ou sistematicos de capacitacdo. Referimo-nos ao processo de formagao
continua do professor, construido no seu cotidiano, na sua histéria individual e
coletiva, decorrente das multiplas relagcdes e interagdes, tanto de sua pratica
pedagdgica, quanto de sua participacdo em quaisquer outras atividades, como

nos mostra Bastos

A formagao das professoras e dos professores se da em um processo
continuo de relagbes entre os diferentes espagos/tempos de formagao,
que em verdade, constituem uma verdadeira rede de saberes e de
praticas. E possivel dizer, portanto, que a formacao dos profissionais de
educacao concretiza-se ao longo de sua vida profissional, pelos
espagos por onde estes professores e professoras transitam. (2000, p.
18)

Ao considerar os varios espagos/tempos de formagdo dos
professores, o autor destaca o da agao politica, atribuindo importancia aos

movimentos sociais para essa formagao.

Mas, para tal processo de formagao, a concepg¢ao de produgao do
conhecimento deve ser repensada. Este tipo de aprendizado ndao obedece a
concepgao classica do conhecimento enquanto uma construgéo linear, seriada ou
sequencial. Para explicitar a concepgcdo de produgcdo de conhecimento que,
segundo o autor, possa dar conta da complexidade das relagbes entre varios

sujeitos na pratica social cotidiana, ele nos apresenta a metafora da rede.

A rede — para entendermos o conhecimento em seu processo de
construgdo — nos indica o entrelagamento de suas vias na constituicao
de nds, conexdes e relagbes de reciprocidade, que impossibilitam
pensarmos nos saberes como elementos estanques,
compartimentalizados e isolados uns dos outros. Desta forma, em rede,
o0 conhecimento deve ser pensado na interagdo de seus muitos
caminhos — no dialogo entre eles, na consolidagdo de espagos/tempos
de troca — que se dao na relacao direta ou indireta dos fios/saberes da
malhalvida. (BASTOS, 2000, p.25)

Oliveira e Alves, discutindo os limites do paradigma da racionalidade
moderna e enfatizando a necessidade da interagao entre a teoria e a pratica na

construcao cotidiana e processual do conhecimento e do aprendizado, também
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nos mostram a nocao de rede ou tessitura do conhecimento como possibilidade

apontada pelos novos paradigmas da Ciéncia e da Educacéo.

A nocéo de tessitura do conhecimento em rede busca superar nao so
o paradigma da arvore do conhecimento como também a propria forma
como sao entendidos os processos individuais e coletivos de
aprendizagem (...) Ao passo que a forma da arvore, prépria do
pensamento  moderno, pressupbe linearidade, sucessdao e
sequenciamento obrigatério, do mais simples ao mais complexo, da
teoria para a pratica, a nocdo de rede exige considerar a
horizontalidade das relacdes entre os diferentes conhecimentos. Além
disso, a arvore pressupde a agao externa como elemento fundador da
“construgdo” de conhecimentos ao passo que a nog¢ao de tessitura do
conhecimento em rede pressupde, ao contrario, que as informagdes as
quais sao submetidos os sujeitos sociais s6 passam a constituir
conhecimento para eles quando podem enredar-se a outros fios ja
presentes nas redes de saberes de cada um, ganhando, nesse
processo, um sentido proprio... (2006, p. 594 - grifos das autoras)

As idéias de rede e tessitura estiveram sempre presentes no movimento
“Tecendo a Paz”, tanto em sua concepgao e seu processo de organizagao quanto

na construgcao objetiva de seu simbolo: a colcha de retalhos.

O processo de auto-organizacdo do movimento e a horizontalidade das
relacbes entre os participantes, expressa pelas insistentes manifestagbes das
coordenadoras em nao constituir uma lideranca central ou hierarquica, decorrem
exatamente das idéias de rede e tessitura que marcam a proposta e o simbolo
deste movimento social e que exigem, necessariamente, uma perspectiva de

reestruturagao do poder tradicional e culturalmente instituido.

O aprendizado advindo dessa experiéncia mostrou-se tdo importante e
perene que acabou motivando o desenvolvimento desta pesquisa. Sabemos que
esse aprendizado tem uma extensdo maior daquela que conseguiremos abordar
neste trabalho, pois esse movimento envolveu muitos e diversos tipos de
participagbes, nao apenas no ambito académico ou das instituicbes de saude,
mas também de toda a sociedade. No entanto, limitaremos a analise dessa
experiéncia ao aprendizado de professores que dela participaram e,
consequentemente, da contribuicio do movimento para sua formagédo e

desenvolvimento da pratica pedagogica.
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CAPITULO I
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DA EXPERIENCIA A REFLEXAO, DA PRATICA A TEORIA... ESTUDANDO

[sobre a democracia] — Tal constituicdo é muito capaz de ser a mais
bela das constituicdes. Tal como um manto de muitas cores, matizado
com toda a espécie de tonalidades, também ela, matizada com toda a
espécie de caracteres, apresentara o mais formoso aspecto. E talvez
que, embevecidas pela variedade do colorido, tal como as criangas e as
mulheres, muitas pessoas julguem esta forma de governo a mais bela.
(PLATAO, 1987, p. 387)

1. Universidade, formagao de professores e transi¢gdo de paradigmas

O momento histérico atual, caracterizado pela transicao de paradigmas,
traz uma necessidade de transformagéo da Ciéncia e dos modos de produgao do
conhecimento, diante da crescente complexidade das demandas humanas e
sociais, tentando superar a fragmentagcéo do pensamento e das agdes, a caminho

de uma abordagem integralizadora do homem e seu contexto.

Neste panorama, as concepgdes de educacdo, ensino e pesquisa
também sofrem transformagdes, abracando os conceitos de interdisciplinaridade,
construgao coletiva de conhecimento, cidadania, ampliagdo das redes de trocas e
relagbes sociais, provocando um forte impacto no processo de formagdo de
professores que necessitam transformar a si préprios para transformar suas

praticas pedagdgicas, visando a atender as necessidades atuais.

No entanto, a transformacdo de professores e de suas praticas
pedagogicas nédo deve ser estudada de modo a nao tecer relagdes entre a pratica,
as instituicdes de ensino e a sociedade em geral, pois tal transformagéao é fruto de
um complexo processo histérico de construgdes culturais e institucionais. Da
mesma forma que ndo se pode separar conhecimento, cultura e sociedade,
também nao se pode separar universidade, formacdo de professores e praticas

pedagdgicas.

Segundo Cunha, néo se trata apenas de uma nova didatica, mas de uma
ruptura com as formas de entender o conhecimento e o mundo. A autora destaca

ainda que a transformagdo do ensino e da pesquisa sera possivel somente
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quando for construido um novo paradigma de ensinar e aprender na sociedade e,

por conseguinte, na universidade. (1998, p.13)

Paradigma aqui pode ser definido como a totalidade de pensamentos,
percepcbes e valores que formam uma determinada visdo de realidade, uma
visdo que é a base dos modos como uma sociedade se organiza. (CAPRA, 1988,
p.17).

Para Morin, o conhecimento intelectual organiza-se em fungdo de
paradigmas que selecionam, hierarquizam, rejeitam as idéias e as informagoées,
bem como em fungéo de significagbes mitologicas e de projecbes imaginarias.

Assim se opera a construgao social da realidade. (2002, p. 25)

Uma transi¢do paradigmatica € marcada por periodos de crise e, embora
tenha sua origem na construgao histoérico-social, encontra nessa propria historia
uma grande resisténcia as mudangas inerentes aos novos paradigmas, uma vez
que os habitos e as tradigdes encontram-se arraigados na cultura e, por
conseguinte, nas diferentes formas de organizacdo individual e social. Assim
sendo, as mudancas processam-se lentamente e sao freqientemente marcadas

por conflitos, resisténcias e sentimentos de desestabilizagao.

Dentre muitos autores que tém apontado a passagem do século XX para
o século XXl como um momento de construgdo de novos paradigmas, podemos
destacar Boaventura de Souza Santos. Buscando identificar os principais
aspectos que marcam a transigdo paradigmatica no campo da ciéncia, de uma
abordagem racionalista, mecanicista, objetiva, estavel e quantitativa da natureza,
para uma visao dinamica, interativa, relativa, subjetiva e qualitativa, o autor nos
apresenta os conceitos de paradigma dominante e paradigma emergente,
ressaltando ainda que essa transicdo é decorrente da propria Ciéncia, em parte
por seus avangos e novas descobertas, em parte pela percepc¢ao de seus limites
para atender a crescente complexidade das demandas humanas. (SANTOS,
2005, p. 60-74)

Segundo o autor, o paradigma dominante, fundado sobre o positivismo e
marcado pela fisica Newtoniana, caracteriza-se pela exclusividade da

racionalidade cientifica como conhecimento confiavel; pela matematizagdo e
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quantificagdo da natureza; pelo rigor e precisao dos meios de medigéo; por uma
crenga na neutralidade e objetividade do cientista que faz a medigéo; por uma
visdo de natureza estavel, passiva, inerte, mecéanica e eterna, sobre a qual o
homem tem dominio e controle; pelo determinismo mecanicista e pela
causalidade; por leis genéricas e estaveis; pela idéia de ordem e linearidade

progressiva, pela concepgao de tempo e espago como absolutos.

O paradigma emergente, construido lentamente a partir das revolugbes
cientificas que marcaram o inicio do século XX, vem recebendo influéncia de
grandes cientistas da Fisica, da Quimica e da Biologia. Tem seu marco em
Einstein que trouxe os conceitos de relatividade e simultaneidade, transformando
as concepgdes de tempo e espacgo. Dentre outros, recebe de Heisenberg e Bohr
as idéias de leis probabilisticas, do principio da incerteza, da subjetividade e da
nao neutralidade do cientista sobre o objeto pesquisado, uma vez que, através
das pesquisas da mecanica quantica, percebe-se que quando o observador mede
um objeto, necessariamente interfere nele; com llya Prigogine, através da teoria
das estruturas dissipativas, da ordem através das flutuacbes e das nocdes de
sistemas abertos, desenvolvem-se as idéias de imprevisibilidade, instabilidade e
mecanismos nao lineares de organizagdo: logica da auto-organizagdo, da
espontaneidade, da desordem, da criatividade e do acidente; Erich Jantsch
desenvolve o paradigma da auto-organizagao; David Bohn desenvolve a teoria da
‘ordem implicada”; Fritjof Capra busca o reencontro da Fisica contemporanea

com o misticismo oriental.

Utilizando-se dos conceitos de paradigma emergente e paradigma
dominante desenvolvidos por Santos e visando analisar a formagao do professor
universitario diante da transigcdo de paradigmas, Cunha (1998, p. 9-31) analisa o
desenvolvimento da pratica pedagogica e da construgao do conhecimento nestas
duas concepgdes. Com base nesse estudo, elaboramos um quadro comparativo,
com o objetivo de identificar as principais diferengas entre elas e suas implicagdes

na pratica docente, diante do ensino tradicional e da nova proposta. (QUADRO 1)



QUADRO 1

PARADIGMA DOMINANTE

PARADIGMA EMERGENTE

Concepcéo positivista: observagao objetiva,
neutra, mensuravel, constante; verdades
universais e atemporais; construgao linear
do pensamento

Concepcédo baseada nos conceitos da
Astrofisica de Einstein e Mecéanica Quantica
de Heisemberg e Bohr como: relatividade,
simultaneidade, nao neutralidade,
pensamento dindmico movido por forgas
contraditérias

Separagao das ciéncias naturais e humanas,
reconhecimento do estatuto cientifico para
as ciéncias naturais

Integracao entre ciéncias naturais € humanas
com mutuas influéncias na estruturagao
destas ciéncias

Conhecimento pronto, acabado, universal,
atemporal

Conhecimento contextualizado, processual,
provisério, relativo, dinamico, construido
historicamente, a partir das necessidades
humanas e sociais

Reprodugcdo do conhecimento, énfase na
memorizacao e na precisao

Construgdo do conhecimento a partir do
desenvolvimento de analise, capacidade de
compor e recompor dados, informacoes,
argumentos e idéias

A sintese do professor & passada aos
alunos

A sintese é produto das analises feitas pelos
alunos

Negacao e punigdo do erro no processo de
aprendizagem, busca de certezas

O erro, as duvidas e as incertezas sao
compreendidas como parte do processo de
aprendizagem e construcdo do conhecimento

ou pesquisador € neutro,
relacdo professor-aluno é

O professor
imparcial; a
objetiva

A historia do professor, seu contexto, sua
subjetividade e sua condigéo existencial € o
ponto de partida da sua pratica pedagogica; a
relagédo professor-aluno é intersubjetiva

O professor € a fonte da informagao e deve

A pratica social e as perspectivas do futuro

ter todas as respostas prontas, sem | sdo fontes de conhecimento, sobre as quais

demonstrar duvidas ou inseguranca os professores e alunos devem debrugar-se
para desenvolver  habilidades sécio-
intelectuais para compreender criticamente a
realidade

Escola como “normatizadora” de | Escola como espago de construcdo de

comportamentos sociais, manuteng¢do do
autoritarismo na relagdo professor-aluno,
com énfase na disciplina e na obediéncia

cidadania e desenvolvimento de pensamento
critico; compreenséo do aluno como produtor
de histéria e novas relagdes sociais

Estrutura curricular baseada na disciplina,
conhecimento baseado na especialidade

Estrutura curricular interdisciplinar, producao
do conhecimento através da relagcdo entre as
diferentes disciplinas que giram em torno de
um projeto social e académico

As disciplinas  caracterizam-se  como
“espacos de poder e propriedade”, com
fronteiras rigidas que definem as matérias e
os conteldos; defesa das corporagdes
profissionais

Redistribuicdo do poder e fronteiras flexiveis
na indicagédo de conteudos; reestruturagao do
poder nas relagcdes sociais, académicas e
profissionais

Enfase nas partes

Enfase na relagdo partes-todo e todo-partes

Enfase na informacéo e no contetido

Enfase na formacédo e no desenvolvimento de
habilidades sécio-intelectuais

Pesquisa fora do alcance da graduacgao,
baseada em metodologias rigidas, de
acesso restrito aos “iniciados”; nao admite a
duvida; privilegia a teoria em detrimento da
pratica; “elitizacdo” da pesquisa e restricao
de acesso ao conhecimento produzido

Indissolubilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo; pesquisa é atitude de investigacao
propria do sujeito cognoscente; aceitacdo da
duvida como forma de construir
conhecimento; valorizagdo da relagéo teorico-
pratica; socializacdo da pesquisa enquanto
produto e producdo de conhecimento;
valorizagdo do cotidiano; busca de
aproximacao entre ciéncia e senso-comum

72
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Como podemos notar a pratica docente diante do paradigma emergente,
nao se depara apenas com uma mudancga de técnicas e recursos pedagdgicos,
mas, principalmente, com uma profunda transformacao cultural que possibilite
uma nova forma de abordar a realidade, de estabelecer relagdes interpessoais e
de conceber a Ciéncia e a produgdo do conhecimento. Nesta transformacao
cultural podemos identificar a necessidade de uma profunda reestruturacao das
relacbes de poder, de modo a possibilitar, de fato, as interacbes e as trocas,
mesmo diante da diversidade.

Assim, as rupturas necessarias para dar continuidade ao processo de
transformagdo da Educacdo, seguindo as atuais tendéncias paradigmaticas,
devem ser compreendidas como uma complexa tarefa que implica profundas
mudangas culturais, ndo apenas cognitivas, mas também de habitos e atitudes e
ainda de estruturas sociais e institucionais historicamente construidas, para

efetivar-se como uma praxis transformadora.

Se retomarmos a origem da universidade no Brasil, assim como as
mudancas que sofreu com a Reforma Universitaria durante o periodo militar,
podemos perceber que a universidade hoje tdo aclamada como instrumento de
transformacgéo social, tendo em vista uma sociedade mais justa, efetivamente

democratica e participativa, estd muito distante de seus objetivos iniciais.

Segundo Cunha (1980), a origem da universidade no Brasil, no inicio da
Republica, foi marcada pela idéia de que a universidade poderia dar bases a
preparacdo de uma elite competente e capaz de governar, ndo para
compreender e traduzir as aspiracbes populares, mas, antes de tudo, para
desenvolvé-las e incentiva-las. Esse pensamento, marcado pela posic¢ao liberal,
também era influenciado pelo pensamento positivista, que marcou
profundamente o ensino no Brasil, assim como sua organizacgao social e politica.
Como marcas do positivismo daquela época podemos destacar o atendimento as
demandas da burguesia, o combate ao poder da Igreja e o fortalecimento do
poder da Ciéncia, o combate aos levantes populares e a fundamentagao das
posi¢cdes republicanas. Assim, podemos concluir que a universidade surgiu no

Brasil, com o objetivo de prover as classes dominantes das necessidades que



74

pudessem alimentar e garantir a manutengdo dessas mesmas classes na

posicao dominante.

Demartini (2000) também aponta que, na sua origem, as escolas
brasileiras foram construidas como instrumentos do Estado, da Ciéncia e do
progresso, vinculadas a cultura burguesa-branca-européia, fundadas na ldgica
colonial e na perspectiva de homogeneizagao da cultura nacional e, portanto, nos
mecanismos de exclusdo. No entanto, ela observa que a diversidade cultural,
inerente a constituicdo histdrico-social do Brasil, sempre se fez presente também
na histéria da educacgao brasileira. Diante disso, a autora critica os estudos que
analisam a interculturalidade sob uma ética binaria, ou seja, cultura dominante
versus cultura dominada, alertando para a necessidade de abordar essa questao

a partir de sua complexidade inerente.

Podemos concluir, pela constituicao histérica do Brasil, que é inevitavel a
existéncia de uma cultura dominante, mas também & inevitdvel a propria
diversidade cultural. No entanto, essas relacdes interculturais sdo permeadas
pelas relagcdes de poder que lhe sdo inerentes. Embora o modelo dominante
busque a homogeneizagado, a realidade concreta resiste, ou ndo, de diferentes
formas a essas imposicoes. Podemos considerar, portanto, que a
interculturalidade ndo é uma proposta, mas uma condicdo humana e social.
Assim, a andlise desta questdo nao deve centrar-se apenas nas diferencas
culturais mas, principalmente, nos mecanismos de poder e dominagcdo de uma
cultura sobre a outra e nas relagbes geradas a partir desses mecanismos. Essa

analise é complexa e ndo deve seguir uma légica binaria.

Outro periodo que merece destaque na constituicdo da universidade no
Brasil € o periodo da Ditadura Militar, de 1964 a 1985, com a Reforma
Universitaria. Segundo Germano (2000), a Reforma Universitaria de 1968
objetivava a disseminacdo da concepcdo de mundo da classe dominante e a
formacgao de intelectuais a partir desse pensamento, a reprodugao da forgca de
trabalho e o suporte social ao desenvolvimento capitalista, atribuindo a Educagao
o carater de controle politico e ideoldgico comprometido com o processo de
produgao capitalista e acumulagao de capital, através da eliminagéo do exercicio

da critica social e politica, do anticomunismo, do antiintelectualismo e do
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terrorismo cultural. Como fruto dessa Reforma Universitaria, pode-se apontar a
privatizacdo do ensino, a separacao entre ensino e pesquisa e a subordinacao da
educacao a producgao, representada pela teoria do capital humano, como um

vinculo direto da Educacido com o mercado de trabalho.

A partir desse processo historico e de tais influéncias, podemos perceber
que a construgdo de uma pratica docente efetivamente inovadora, diante do
momento de transicdo paradigmatica que nos encontramos, torna-se uma tarefa
que envolve ndo apenas a estrutura educacional do pais e a organizagdo de
novas formas de ensinar, mas, mais que isso, uma radical transformacgao cultural
e cognitiva do préprio professor, em seu processo de auto-formagdo. Mesmo
porque, o modelo de universidade comprometida com a sustentagédo do capital, e
sua consequente adequacgdo ao mercado, nao esta sedimentado no passado e
resgatado apenas como memoaria histérica. Ao contrario, este modelo encontra-se

em plena ascensdo em nosso pais.

Segundo Castanho (2000, p. 36), o modelo de universidade neoliberal-
globalista-plurimodal, j& constituido nos Estados Unidos, esta em plena
emergéncia no Brasil, tendo sua origem delineada durante o regime militar e seu
fortalecimento na aprovacdo da nova LDB em dezembro de 1996, assim como

nas demais leis complementares, decretos, resolucdes e portarias.
Segundo o autor, a universidade é neoliberal

porque se orienta ndo mais para as necessidades da nagdo, mas para
as exigéncias do mercado; porque se vé como um empreendimento
como tantos outros, sendo preferivel que sua iniciativa seja privada, néo
publica; porque sua administragdo deve atender antes aos requisitos da
eficiéncia geral do que aos reclamos da participagao politica; porque
nao se vé mais como instituicdo que tem um compromisso para
melhorar a vida social, deixando questdes como essa ao livre jogo das
forgcas de mercado; e, enfim, neoliberal porque passa a se definir como
um espaco onde o individuo busca instrumentos para o seu servigo.

A universidade também é globalista

porque € o mundo que importa, ndo mais a nagao; porque € a cultura
global, ndo as particularidades diferenciais, que deve estar na pauta;
porque sua pesquisa ja ndo é voltada para o homem concreto que vive
nas cercanias, mas para a informagao acessivel na grande rede de
computadores interligada planetariamente.
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E ainda, a universidade é plurimodal, uma vez que

seu figurino ja ndo é o de uma instituicao pluridisciplinar onde se cultiva
o saber pela pesquisa, a formacado pelo ensino e o servigco pela
extens&o. Agora, a universidade passa a ser plurimodal, ou seja, como
Proteu, ela assume mil formas, tantas quantas as necessidades do
mercado e da integragcao dos mercados exigirem.

Diante da constatacdo de que convivemos, simultaneamente, com uma
estrutura educacional voltada a manutencdo do status quo e uma proposta
inovadora que compreende a educacdo como instrumento de transformacéao
social, faz-se necessario, aos atuais educadores, navegar por entre as
contradicdes, mantendo acesas as lanternas da critica e das buscas
epistemoldgicas, para possibilitar, de modo consciente, suas escolhas e suas

estratégias de agéo.

Sobre estas contradi¢gdes, encontramos no Relatorio para a UNESCO da
Comissao Internacional sobre Educagdo para o século XXI, a seguinte

observacao:

A educacéo enfrenta enormes desafios, e depara com uma contradi¢cao
quase impossivel de resolver: por um lado, é acusada de estar na
origem de muitas exclusdes sociais e de agravar o desmantelamento do
tecido social, mas por outro lado, é a ela que se faz apelo, quando se
pretende restabelecer algumas das “semelhangas essenciais a vida
coletiva”, de que fala o socidélogo francés Emile Durkheim. (DELORS et
al, 2001, p.51-52)

Diante desta questao, esses autores nos apontam ainda a dificil tarefa de
respeitar a diversidade dos individuos e dos grupos humanos, mantendo,
contudo, o principio de homogeneidade que implica a necessidade de observar
regras comuns. (DELORS et al, 2001, p.51)

Temos aqui colocado o problema da relagdo entre o individual e o
coletivo, o global e o local, o todo e as partes, o universal e o singular, a
diversidade e a homogeneidade. Nao se trata de escolher apenas um dos lados
desses aparentes opostos, num movimento de pensamento binario. Trata-se de
enfrentar a interagdo mutua entre esses elementos distintos, mas igualmente

constitutivos de uma mesma realidade.
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O desafio proposto nesse Relatério (DELORS et al, 2001) refere-se ao
desenvolvimento de uma Educagao que vise a coesao social, evitando os fatores
de exclusdo social, tendo em conta a diversidade de individuos e grupos sociais,
evitando os preconceitos étnicos e o totalitarismo e possibilitando as relacdes

globalizadas sem, no entanto, descaracterizar as relagdes locais.

Permeados pelos novos paradigmas, percebemos que o0s conceitos
inovadores de Educacédo trazem a idéia da construgdo de um sujeito consciente,
ativo, emancipado e integrado ao processo de construgdo histérica de seu
contexto socio-cultural, contemplando o conceito de cidadania. Como reafirma

Morin:

a Educacédo deve contribuir para a autoformacgéo da pessoa (ensinar a
assumir a condigdo humana, ensinar a viver) e ensinar como se tornar
cidaddo. Um cidaddo € definido, em uma democracia, por sua
solidariedade e responsabilidade em relagdo a sua patria. O que supde
nele o enraizamento de sua identidade nacional. (2001b, p. 65)

Buscando uma sintese diante desse panorama, a universidade que
buscamos compreender e construir, na transicdo paradigmatica, pode
caracterizar-se como um espaco de aquisicdo e produgao de conhecimentos
através da integracado entre ensino, pesquisa e extensdo; desenvolvimento da
pratica reflexiva, da critica social, da criatividade, da sensibilidade e da
potencialidade transformadora do espirito humano; construcdo de novas
possibilidades de vivéncia e convivéncia entre os homens; construgao de relagées
inter e transdisciplinares; religagcdo dos saberes e integragdo entre a Ciéncia, a
Arte e a Filosofia; promogdo de auto-conhecimento, de experiéncias
intersubjetivas, de trocas culturais e vivéncia com a diversidade; abertura a
sociedade civil, seus movimentos e necessidades e compromisso com a

construgao de uma sociedade - local e global - justa, democratica e solidaria.

Para enfrentar a construcdo dessas novas propostas de ensino, que
pressupdem profundas transformagdes culturais e novas leituras das relagdes
sociais e de poder, devemos levar em conta também as contradi¢gdes que residem
nos proprios docentes, uma vez que eles participam e foram formados por essa
mesma matriz cultural e estrutura social. Assim sendo, carregam, em si mesmos,

as marcas, os conflitos, os desejos e os limites desta cultura em transformacgao.
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A histéria da educacgéo brasileira vem constituindo na cultura de seus
professores e alunos a expectativa, os valores e as agdes da homogeneizagao e
da exclusdo. Para transformar essa cultura, expressa nas estruturas de
pensamento e agio, é necessario que os professores busquem o conhecimento e
a analise de seu proprio processo de formagao, abrindo-se para um minucioso e

corajoso processo de auto-avaliagéao.

Segundo Morin, mesmo havendo um certo determinismo cultural e uma
tendéncia a reproducdo da cultura dominante, é sempre possivel operar uma
transformacgédo cultural e paradigmatica, decorrente da propria diversidade
humana, seja de ordem intelectual, psicolégica, afetiva ou social. Tal
transformagcdo pode ocorrer se houver condigdes sociais que permitam o
encontro, a comunicagao e o debate de idéias, informagdes, opinides e teorias.
Assim, o intercambio das idéias produz o enfraquecimento dos dogmatismos e

intolerancias, o que resulta no seu proprio crescimento. (2002a, p. 34)

Porém, como algumas idéias podem encontrar-se enraizadas a ponto de
determinar acdes e sentimentos em niveis nem sempre conscientes, acreditamos
ainda que seja necessario superar a abordagem tedrica desta questao e buscar
nao apenas diferentes formas de discussao de idéias, mas também vivéncias
concretas e experiéncias praticas significativas, que possam gerar efeitos
transformadores nos campos da mente e do corpo, da razdo e da emocao, das
idéias e dos simbolos, ndo somente através da linguagem légica e cientifica, mas
ainda através da linguagem artistica e metaférica. Ao operar essas experiéncias,
nao devemos esquecer que nossa acao local e microestrutural esta em constante
relagdo com a acado global, contextual e macroestrutural, podendo, ao mesmo
tempo, influenciar ou ser influenciada, gerar ou ser gerada, por agdes tanto de
manutencdo do status quo, quanto de sua transformagdo. E necessario manter o
didlogo, a atengao, a critica, a duvida, a auto-avaliagdo e a capacidade de lidar

com O erro, sempre.

Reafirmamos que, focar a atengédo na formagao do professor e em agdes
locais, nesse momento, ndo implica desprezar ou minimizar a importancia das

questdes institucionais e sociais inerentes ao processo em analise, pois o transito
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entre o local e o global, entre o individual e o coletivo é um exercicio que

buscamos desenvolver neste trabalho. Como bem ilustra Morin

Uma reforma da Universidade suscita um paradoxo: ndo se pode reformar
a institui¢do (as estruturas universitarias) se anteriormente as mentes nao
forem reformadas; mas ndo se podem reformar as mentes se a instituicao
nao for previamente reformada. Existe aqui uma impossibilidade l6gica,
mas € desse tipo de impossibilidade que a vida se nutre. (2000, p.15)

Dentre muitas outras formas de abordar esta questdo, neste trabalho
focamos, particularmente, a questdo da interdisciplinaridade e da
transdisciplinaridade na formagao docente e a possibilidade de realizar interagdes
criativas com a diversidade, entendendo esta como condicdo inerente a

verdadeira pratica inter e transdisciplinar.

A interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade aqui colocadas ndo se
referem as organizagdes curriculares que propdéem formas de integragao,
interagdo ou aglutinacédo de diferentes disciplinas no curriculo ou nos conteudos
programaticos, mas sim, as questdes epistemologicas, buscando compreendé-las
como metodologias de relagbes sociais e inter-pessoais, como formas de
compreensao da realidade, como producdo de conhecimento, e, portanto, como
desenvolvimento de uma cultura que possa gerar ndo apenas simbolos e
representagdes, mas também agdes e atitudes que na pratica pedagogica sejam

condizentes com o0s novos paradigmas.

2. Desenvolvendo conceitos

2.1. Diversidade

A diversidade representa a diferenca ou o ndo reconhecimento do outro
como igual a “nés”, seja no campo das idéias, das crengas, dos costumes, das
etnias, das classes sociais, das linguagens, das profissdes, das habilidades, das
caracteristicas de personalidade, dos géneros, enfim, de tudo aquilo que fizer
parte da constituicdo das relagdes humanas. A diversidade aqui é entendida como
condigao necessaria a pratica interdisciplinar e transdisciplinar, uma vez que as

interacdes entre diferentes disciplinas, pressupdem o enfrentamento de diferentes
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formas de descrever, analisar, explicar e intervir na realidade. Uma realidade que,

embora descrita de forma fragmentada pelas disciplinas, mantém sua unidade.

A busca de uma interacao criativa, solidaria e pacifica com a diversidade
nao parece, no entanto, uma tarefa facil e sem conflitos. Ao contrario, a
construcao de interagdes criativas entre as diferengas, pressupde sofrimento e
superacao de conflitos. Nao é o nivel de sofrimento no enfrentamento desses
conflitos que define a qualidade da interagao, mas sim a finalidade e a forma com

que se faz tal enfrentamento.

Se a finalidade for estabelecer a primazia de um dos lados em detrimento
de outro, de modo a eliminar o conflito por meio da forca, da negagdo ou do
esvaziamento do “outro”, entdo a diversidade foi aniquilada, compreendida como
um mal a ser vencido e, por conseguinte, ndo houve interagcbes criativas e
solidarias. Aqui, sdo as relacbes de poder que definem a vitéria de um sobre o
outro, ou seja, qual das diversidades sera entendida como “ndo diversidade”,
como “igual”, como valor universal. E, quando nos referimos as relagdes de poder,
nao nos referimos apenas aos poderes politicamente constituidos e socialmente
reconhecidos, mas as mais diversas formas, e por vezes as formas sutis, de

opressado de um homem sobre outro homem.

Se a finalidade, ao contrario, for estabelecer trocas e interacdes criativas,
descobrir novas possibilidades de compreender e construir a realidade e contribuir
para a formagdo de uma sociedade solidaria, justa e pacifica, entdo sera
necessario entender o conflito como uma possibilidade de superar fronteiras e
descobrir novos territérios sem, no entanto, deseja-los colonizar. Para tanto, é
necessario reconhecer o outro como outro, ndo constituido segundo nossa
imagem e semelhanga e, mesmo assim, reconhecer seu valor e sua

potencialidade nas relagdes de troca.

Shiva, fisica e pacifista indiana, considerando a colonizagdo como um
processo de imposigcdo de uma cultura sobre outras e analisando o processo de
colonizagdo da India através da monocultura agricola em detrimento da
biodiversidade, nos apresenta uma analogia do processo agricola de monocultura

com o processo de construgdo social que, igualmente, a partir da légica da
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monocultura, busca a homogeneizagdo cultural e assim, a extingdo das

diversidades.

A intolerancia da diversidade € a maior ameaca a paz de nossos
tempos; em contrapartida, o cultivo da diversidade é a maior
contribuicdo a paz (...) cultivar a diversidade implica perceber a
capacidade e o valor intrinseco do outro (...) implica abrir mdo do
desejo de controle, um imperativo enraizado no medo daquilo que é
livre, um medo que gera a violéncia (2001, p. 145-146 - grifo da autora).

Hall, analisando o processo de globalizagdo, também nos fala da

homogeneizacao cultural.

No interior do consumismo global, as diferengas e as distingdes
culturais, que até entdo definiam a identidade, ficam reduzidas a uma
espécie de lingua franca internacional ou de moeda global, em termos
das quais todas as tradigcbes especificas e todas as diferentes
identidades podem ser traduzidas. Este fendbmeno é conhecido como
homogeneizagao cultural. (2000, p.75 — grifos do autor)

Diante do processo de homogeneizagéo cultural e, em resposta a ele, o

autor identifica uma tendéncia ao fechamento das identidades locais:

...a0 lado da tendéncia em diregdo a homogeneizagdo global, ha
também a fascinagcdo com a diferenga e com a mercantilizagdo da etnia
e da alteridade. Ha, juntamente com o impacto do global, um novo
interesse pelo local. A globalizagdo (na forma da especializagéo flexivel
e da estratégia de criagdo de “nichos” de mercado), na verdade, explora
a diferenciagdo local. Assim, ao invés de pensar no global como
substituindo o local seria mais acurado pensar numa nova articulacéo
entre o global e o local. (HALL, 2000, p. 77 — grifos do autor)

O autor nos leva a perceber que, na verdade, o proprio conceito de
identidade deve ser revisto. A identidade cultural € compreendida por Hall (2000,
p. 67-89), como sistemas de representagdo — escrita, pintura, desenho, foto,
simbolismo através da arte ou dos sistemas de comunicagao — que sdo moldados
e remodelados a partir das relagbées sociais constituidas no tempo e no espaco.
Assim sendo, a identidade é dinamica e tem um carater histérico, geografico e

contextual.

Ainda segundo o autor, ha identidades locais, identidades globais e
identidades hibridas. Pensar em escolher ou valorizar uma destas identidades é
pretender um mundo e uma histéria sem relagdes e intercomunicagdes. Toda

comunicagao implica troca, e essas trocas culturais podem gerar alteragdes nas
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identidades. O global em detrimento do local ou vice-versa € que pode ser um

problema.

A interculturalidade dos meios de comunicag¢dao é uma condi¢cdo histérica
irreversivel. Nao seria possivel retroceder a estes movimentos de tempo e espaco
que aceleram as trocas culturais e almejar um planeta com sociedades isoladas,
fechadas em si mesmas. Por outro lado, isso n&o significa que, a partir dessas
trocas, poderiamos almejar uma homogeneizagao cultural planetaria, mas refletir

sobre os fluxos culturais.

A idéia de identidade essencial, estavel e fechada deve abrir espaco para
a idéia de identidades abertas, complexas e hibridas. Ao invés de abordamos a
identidade como estatica, ela deve ser abordada dindmica e dialeticamente, com
carater historico, geografico e contextual, de modo a considerar as relagdes entre
as identidades locais, as identidades globais e as identidades hibridas. Nao
devemos pensar no global em detrimento do local, nem no local em detrimento do
global. Resta-nos refletir, portanto, sobre as condigbes nas quais ocorrem estas
relagdes, sobre as finalidades e os mecanismos de poder implicitos a tais

relagdes.

Sob essa perspectiva, a cultura tem uma constituicdo historica,
processual, dindmica, complexa e continua, onde, ndo de forma linear, mas
permeada por contradicdes e complementaridades, as multiplas relacbes entre
homens, grupos, povos e nagdes determinam e s&o determinadas por outras
tantas multiplas relagdes. Nessas relagdes os jogos de poder, os interesses, as
necessidades e as possibilidades constituem as tramas por onde se tece a
histéria, ndo apenas dos grandes fatos marcados como referéncias historicas,

mas também do cotidiano anénimo dos homens comuns.

Morin, ao definir cultura como o conjunto dos saberes, fazeres, regras,
normas, proibi¢ées, estratégias, crencgas, idéias, valores, mitos, que se transmite
de geracdo em geragéo, se reproduz em cada individuo, controla a existéncia da
sociedade e mantém a complexidade psicoldgica e social (2001a, p. 56), também

apresenta o carater dindmico, interativo e processual de sua constituicao
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historica, ressaltando a necessidade de visualizar a unidade e a diversidade da

cultura e das culturas:

Os que véem a diversidade das culturas tendem a minimizar ou a
ocultar a unidade humana; os que véem a unidade humana tendem a
considerar como secundaria a diversidade das culturas. Ao contrario, &
apropriado conceber a unidade que assegure e favorega a diversidade,
a diversidade que se inscreve na unidade. O duplo fendbmeno da
unidade e da diversidade das culturas é crucial. A cultura mantém a
identidade humana naquilo que tem de especifico; as culturas mantém
as identidades sociais naquilo que tém de especifico. As culturas sao
aparentemente fechadas em si mesmas para salvaguardar sua
identidade singular. Mas, na realidade, sdo também abertas: integram
nelas ndo somente os saberes e técnicas, mas também idéias,
costumes, alimentos, individuos vindos de fora. (2001a, p. 57).

Sanchis (2001), buscando novas referéncias para o estudo da identidade
e da cultura e, analisando a crise dos paradigmas nos estudos antropoldgicos,
identifica na Antropologia Tradicional a tendéncia de usar a cultura ocidental
dominante, compreendida como estatica e estavel, como referéncia para a
pesquisa de outras culturas. Tal perspectiva ndo atende as atuais demandas do
mundo globalizado que exigem da Antropologia novas metodologias de
investigacao cientifica e novas referéncias para sua propria identidade. Segundo
o autor, as diferengas tém sido tratadas, tradicionalmente, como desigualdades,
estabelecendo-se relagcdes de dominagcao entre as culturas de referéncia e as
culturas marginais. Alterar a légica dessas relagbes, buscando relagbes
interculturais, implica construir novos referenciais para esses estudos. Nesse
cenario, o problema central € compreender e construir novas relagbes entre o Eu

e o0 Outro, 0 uno e o multiplo.

Martins também nos fala da necessidade de reconhecimento do Outro
para operar essas relacdes diante da diversidade e das dificuldades inerentes a

essas relagoes:

Refiro-me a alteridade e a particular visibilidade do Outro, daquele que
ainda nao se confunde conosco nem é reconhecido pelos diferentes
grupos sociais como constitutivo do Nos. Refiro-me, também, a
liminaridade propria dessa situagdo, a um modo de viver no limite, na
fronteira, e as ambigliidades que dela decorrem. (1997, p.12 — grifos
do autor)
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Este autor, ao descrever uma pesquisa realizada junto a populagdes
indigenas e trabalhadores rurais no norte do Brasil, para a qual realizou durante
décadas um trabalho solitario de observagdo e convivéncia muito proxima com
essas populacoes, define a zona de fronteira como uma zona de permanente
conflito, e defende que, exatamente por isso, esse € o melhor lugar para se
desenvolver pesquisas socioldgicas e compreender as dificuldades e os conflitos

proprios do homem.

A fronteira é, na verdade, ponto limite de territérios que se redefinem
continuamente, disputados de diferentes modos por diferentes grupos
humanos (...) a fronteira de modo algum se reduz e se resume a
fronteira geografica. Ela é fronteira de muitas e diferentes coisas:
fronteira da civilizagao (demarcada pela barbarie que nela se oculta),
fronteira espacial, fronteiras de culturas e visbes de mundo, fronteiras de
etnias, fronteiras da Histdria e da historicidade do homem. E, sobretudo,
fronteira do humano. Nesse sentido, a fronteira tem um carater
liturgico e sacrificial, porque nela o outro € degradado para, desse
modo, viabilizar a existéncia de quem o domina, subjuga e explora (...) E
nela que nos defrontamos mais claramente com as dificuldades
antropoldgicas do que é o fazer Histdria, a historia das agdes que
superam necessidades sociais, transformam as relagdes sociais e desse
modo fundam e criam a humanidade do Homem. (MARTINS, 1997, p.
11-13 — grifos do autor).

O mesmo autor, ao identificar a fronteira como importante lugar de

pesquisa socioldgica, nos adverte sobre os possiveis riscos dessa pesquisa:

... 0 pesquisador responsavel deve mover-se no interior do conflito e da
conflitividade, realizar sua pesquisa como se estivesse num campo de
batalha, também por dentro e néo s6 por fora (...) Ndo apenas porque o
pesquisador deve realizar seu trabalho num cenario de guerra, com
mortos e feridos. Mas, também porque essa guerra pde em confronto,
igualmente mortal, visbes de mundo e definicbes do Outro que
expressam uma rica e dificil diversidade de concepgbes do género
humano (...) A fronteira &, no fundo, exatamente o contrario do que
proclama o seu imaginario e o imaginario do poder que muito
freqientemente se infiltra no pensamento académico (...) Em face dos
confrontos radicais do humano e, sobretudo, em face da morte
constantemente presente, € impossivel pesquisar e conhecer por meio
da hipocrisia convencional e pasteurizada das recomendagdes de
manual. (MARTINS, 1997, p. 16-17)

Martins (1997) nos coloca diante de importantes reflexdes que, em nosso
entendimento, ndo devem ser utilizadas de modo pessimista ou derrotista, como
se nada mais houvesse a fazer senao admitir os limites para a transposigcao das
fronteiras, mas sim de modo a avaliar os limites historicos da humanidade,

tentando expandi-los diante das necessidades e do sofrimento dessa mesma
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humanidade, sem, no entanto, perder de vista as grandes dificuldades, os riscos e

as incertezas préprias dessa busca.

Tendo em vista o compromisso com a responsabilidade do pesquisador
de que nos fala Martins e tentando ndo perder de vista a esperanga, neste
trabalho procuramos localizar a vivéncia com a diversidade como uma
necessidade histérica a ser enfrentada, deixando explicito, desde ja, que ndo nos
referimos a possiveis modismos que tém utilizado a diversidade como um
discurso pronto, vazio de significado e reproduzido pela sociedade de consumo,
nem que a reduzimos a uma romantica convivéncia pacifica, mas hipécrita, com o
que se tem chamado, de modo estereotipado, de diversidade, e nem que a

diversidade seja exclusividade de alguns tipos de individuos ou grupos sociais.

Sem negar que individuos e grupos sociais tém sido historicamente
vitimados e oprimidos, por serem considerados inferiores a uma dada referéncia
convencionada e atribuida por grupos hegemoénicos que se autorizam a tarefa de
normatizacdo social, queremos abordar a diversidade como uma condicdo
inerente ao ser humano. Assim sendo, os diferentes processos de exclusao nao
ocorrem simplesmente pela existéncia da diversidade, mas pela necessidade de
impor algumas diversidades sobre outras. Isso somente é possivel pelo uso do
poder, em todas as suas formas. E isso ocorre sempre que a finalidade das
relagdes humanas ndo é a propria humanidade, mas sim os interesses de um
grupo ou individuo em detrimento dos interesses de outros grupos ou individuos.

Estamos aqui diante de uma questéao ética.

Ao mesmo tempo em que buscamos abordar a diversidade como
condicdo humana, também devemos cuidar para ndo cairmos em relativismos que
nos levariam a paralisagdo. Aqui se coloca novamente a questao da unidade e da
multiplicidade, do local e do global, do individual e do coletivo. Se pensarmos a
diversidade apenas do ponto de vista individual ou de pequenos grupos sociais,
provavelmente tenderiamos a analises reducionistas ou liberais, que né&o
expressam as intengdes deste trabalho. O desafio colocado €, portanto, verificar
as possibilidades de convivéncia, respeito e interacdes criativas com a

diversidade de modo a garantir, a0 mesmo tempo, o bem-estar e as liberdades
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individuais e coletivas, assim como as condi¢des naturais e culturais de vivéncia e

sobrevivéncia da humanidade.
Como nos adverte Carvalho

Para o relativismo, as culturas sdo unidades auto-suficientes, fechadas
e coerentes em si mesmas. Se essa condicdo pdde propiciar uma
prevencao contra invasdes externas, nos dias atuais ela representa uma
defesa identitaria regressiva, por vezes xenofébica, que tenta se manter
a qualquer preco, apesar da ampliagdo das mestigcagens e hibridizagdes
interculturais. (2003a, p. 8)

E ainda,

Os relativistas encontram um alibi perfeito para escapar desse dilema
entre o préprio e o alheio, entre identidade e liberdade: optam por
permanecer caudatarios da objetividade neutra, pseudo-isenta e, ao
mesmo tempo, autoritaria da via etnografica, malgrado as dificuldades
de pesquisa de campo a qualquer pesquisador. E bem verdade que se
empenham em construir — e, de fato, o fazem — um amplo espectro de
diferencas que se bastam a si mesmas, que se imitam e se rivalizam
mutuamente. Produzem diferengas de diferengas. O que néo
conseguem €& articula-las a processos gerais de identificagdo e
universalizacdo que, desde sempre, marcam a diaspora sapiental.
Obtém sucesso na descrigdo dos outros, falham inexoravelmente na
interpretacdo da praxis e das praticas culturais em sua totalidade.
(2003a, p. 9-10)

Buscando transcender as dificuldades proprias dessas pesquisas
antropologicas, o autor aponta a complexidade desenvolvida por Edgar Morin
como uma proposta de abordagem transdisciplinar que, religando diferentes
saberes, visa integrar a unidade e a multiplicidade, o local e o global, o particular

€ o universal, o individuo e a espécie humana, a natureza e a cultura:

Antirelativista sem deixar de reconhecer as alteridades, universalista
sem negar as diversidades, o pensamento complexo se empenha na
ardua tarefa de defender a incerteza racional, propugnar pela
biodegradabilidade das idéias, insistir no poder do didlogo, lutar pela
regeneracao planetaria, recalcar a barbarie da cultura. (CARVALHO,
2003a, p. 15)

Visando ampliar o dialogo intercultural e fornecer referéncias para
enfrentar o dificil transito pelas fronteiras da diversidade, Morin nos fala da
necessidade de desenvolver a ética da compreensédo, atribuindo a palavra
compreensdo o significado de abragar junto: o texto e seu contexto, as partes e o

todo, o multiplo e o uno. (2001a, p. 94)
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Segundo o autor, ha dois tipos de compreensdo: a compreensao
intelectual ou objetiva e a compreensao humana intersubjetiva. A primeira esta
ligada a informagéo, a inteligibilidade, a explicacdo e ao conhecimento objetivo. A
segunda esta ligada ao conhecimento intersubjetivo, conhecimento de sujeito a
sujeito, para o qual & necessario um processo de abertura, empatia, identificagao,
projecéo, generosidade. (MORIN, 2001a, p. 95)

Os principais obstaculos a compreensdao sao: a indiferenga, o
egocentrismo, o0 etnocentrismo, o sociocentrismo e o0 espirito redutor. Os
primeiros levam a tendéncia de situar no centro da analise as suas proprias
referéncias, considerando secundario, insignificante ou hostil tudo que |he parece
estranho ou distante. O espirito redutor e simplificador ndo reconhece a
complexidade prépria do sujeito, podendo reduzi-lo a apenas um de seus
aspectos. (MORIN, 2001a, p. 95-99)

Felizmente o autor nos apresenta também os facilitadores para a
compreensdo, embora devamos admitir a grande dificuldade para exercitar esses
facilitadores. Segundo o autor, sdo facilitadores para a compreenséo: o “bem-
pensar’, a introspeccao, a consciéncia da complexidade humana, a abertura
subjetiva em relagdo ao outro, a interiorizagado da tolerancia e a cultura planetaria.
(MORIN, 2001a, p. 100 — 104).

O “bem pensar” refere-se ao modo de pensar que permite apreender em
conjunto o texto e o contexto, o ser e seu meio ambiente, o local e o global, em
suma, o complexo (...) Permite-nos compreender igualmente as condigbes

objetivas e subjetivas.

A introspecgado esta relacionada a pratica do auto-exame permanente,
pois, a compreensao de nossas fraquezas pode ser a via para a compreensao
das fraquezas do outro. A introspecgao permite que nos descentremos em
relacdo a n6s mesmos e, por conseguinte, que reconhegamos e julguemos nosso

egocentrismo. Permite que ndo assumamos a posi¢cédo de juiz de todas as coisas.

A consciéncia da complexidade humana consiste em néo reduzir o ser a

menor parte dele proprio, nem mesmo ao pior fragmento de seu passado,
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podendo-se aprender, por exemplo, a compaixao do sofrimento dos humilhados e

a verdadeira compreensao.

A abertura subjetiva em relagdo ao outro consiste em buscar simpatizar e

compreender 0s que nos sdo estranhos ou antipaticos.

A cultura planetaria é a mundializacdo das compreensdes e pressupde: a
comunicacgao entre as diferentes culturas, povos e nacgdes; o reposicionamento da
cultura ocidental que vem sendo considerada referéncia e a abertura para outras
culturas e formas de conhecimento; a compreensdao entre sociedades
democraticas abertas; a compreensdo da cidadania terrestre, enfim, a dificil
interacdo entre o local e o global. Devemos observar que essa mundializacéo
deve estar ligada a uma ética, a uma finalidade a servico da humanidade, pois,
segundo o autor, a unica verdadeira mundializacdo que estaria a servigo do
género humano é a da compreenséo, da solidariedade intelectual e moral da
humanidade. (p.102)

A interiorizacao da tolerancia supde convicgéo, fé, escolha ética e, ao
mesmo tempo, aceitacdo da expressdo das idéias, conviccbes e escolhas
contrarias as nossas. A tolerancia supdée sofrimento ao suportar a expressao de
idéias negativas e a vontade de assumir este sofrimento. Note-se que aqui sao
reafirmadas duas importantes ponderacdes para a analise das relacbdes diante da
diversidade: a tolerancia ndo pressupde a auséncia, negagédo ou anulagdo de um
conjunto de idéias, crengas e posi¢gdes daquele que se dispde a tolerancia. Ao
contrario, mesmo convicto de suas idéias, ele se abre para a escuta do outro. No
entanto, essa escuta nao se da sempre harmoniosa, passiva e tranquilamente. Ao
contrario, ela pressupde sofrimento. A questao central € que aquele que se dispde
a tolerancia, aceita, suporta ou escolhe o sofrimento advindo dessa escuta.
Dessas tensdes ou desses paradoxos podem surgir movimentos criativos, novas
idéias, novas possibilidades. O autor ainda nos esclarece sobre uma indagagao
que se torna frequente nas reflexdes sobre a tolerancia: A tolerancia vale, com

certeza, para as idéias, ndo para os insultos, agressées ou atos homicidas.
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Buscando estreitar o sentido do termo “tolerancia” utilizado por Morin, de
modo a ndo caracteriza-lo pelos possiveis sentidos de indulgéncia ou indiferenga,

encontramos em Padua uma consideracao esclarecedora:

N&o se trata de abrirmos m&o de nossas préprias convicgdes, nem de
“tolerar” o outro, ou “fazer de conta” que se ouve o outro, mas de
investirmos nas possibilidades da inter-relagao e da convivéncia, cientes
da diversidade cultural, social e econémica do mundo contemporaneo e
também das contradicbes e dos antagonismos presentes em nosso
tempo. Assim, a tolerdncia deve assumir outro sentido, ou seja, o
principio democratico que conclama cada um de nds a respeitar a
expressao de idéias antagOnicas as nossas, como um dos passos para
a construgcdo de uma ética da compreensdo, da solidariedade e da
convivéncia com o outro. (2005, p. 36)

Os autores apresentados nos levam a compreender o carater dindmico,
interativo e histdrico da fronteira. Ao nos referirmos ao transito ou a transposicéo
das fronteiras nao nos referimos a possibilidade de acabar com as fronteiras, pelo
contrario, elas constituem definicbes importantes de territdrios, pois, a total falta
de definigao de territérios nos sugere a idéia de homogeneizagéao, uniformizagcao e
monocultura. Nesta perspectiva, retomamos a idéia de fronteiras abertas e
fechadas, ao mesmo tempo. O que buscamos analisar neste trabalho sdo as
finalidades e os mecanismos que determinam as relagdes nas fronteiras. Assim,

tal analise deve ser feita a partir de uma discussao ética e politica.

Referente a esta questao, Shiva, fazendo analogias entre a biodiversidade
e a diversidade cultural, analisando a emergéncia da biotecnologia para a
manipulacdo da vida e partindo do principio que as questbes ecoldgicas
combinam-se com a justiga social, a paz e a democracia (2001, p. 152), convida-
nos para uma importante reflexdo: A produgdo de espécies transgénicas tem sido
alcancada pelo rompimento de fronteiras entre espécies - que constituem a
maneira que a natureza tem de preservar a distingdo e a diversidade (p. 147).
Importante notar que, para a autora, a preservagcdo da diversidade é
compreendida como condi¢ao basica para a sustentabilidade e a auto-regulagao,

tanto natural quanto social.

Mais uma vez, Morin, falando da organizagdo da vida, aponta para a

necessidade de manter a diversidade na unidade e a unidade na diversidade,
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partindo do principio que, para tanto, devem existir, ao mesmo tempo, relagdes

complementares, concorrentes e antagonicas entre diversidade e unidade.

Um dos tragos fundamentais da organizagéo [da vida] € a aptidao de
transformar a diversidade em unidade, sem anular a diversidade (...) e
também de criar diversidade na e pela unidade. (...) Tudo o que é
organizagao viva, quer dizer, ndo apenas o organismo individual, mas
também os ciclos das reprodugdes, os ecossistemas, a biosfera, ilustra
0 encadeamento em circuito desta dupla proposicado: a diversidade
organiza a unidade que organiza a diversidade. (...) Assim, a
diversidade é requisitada, mantida, sustentada e inclusive criada e
desenvolvida na e pela unidade sistémica que ela mesma cria e
desenvolve. (2003a, p. 147-148 - grifos do autor).

Neste trabalho buscamos analisar a colcha de retalhos do movimento
“Tecendo a Paz” como um simbolo para a vivéncia com a diversidade.
Metaforicamente, podemos considerar que, embora os retalhos mantenham seus
limites e fronteiras definidas, eles estdo conectados de modo a definir o todo. No
entanto, no processo de construcdo da colcha, os limites, as fronteiras e os
pontos de conexao entre os retalhos sao definidos e redefinidos dinamicamente,
em funcao de suas possibilidades e necessidades. E, mais que isso, sdo definidos
e redefinidos em fungcdo da finalidade da construgao da colcha. Assim, cada
colcha de retalhos tem uma finalidade, a partir da qual os retalhos se conectam
para formar o todo. Numa colcha de retalhos podemos ver, ao mesmo tempo, a
unidade — a colcha, e as partes — os retalhos. Assim, as partes integrantes do
todo mantém em si, ao mesmo tempo, sua identidade particular e sua identidade
geral ou, também podemos dizer, o todo mantém em sua unidade uma grande
diversidade. Algumas vezes a colcha de retalhos é usada como sinbnimo de
simples ajuntamento e somatoria de partes, de modo a n&o estabelecer conexao
entre os retalhos. Pretendemos, ao longo deste estudo, desenvolver uma outra
possibilidade de analisar o termo “colcha de retalhos”, partindo do principio que
uma colcha de retalhos somente se torna colcha - uma unidade - a partir do

momento em que os retalhos estiverem conectados.
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2.2. Interdisciplinaridade e transdisciplinaridade

A questdo da interdisciplinaridade e da transdisciplinaridade deve ser
compreendida como necessidade historicamente construida pela prépria Ciéncia

e pela organizagao das diferentes formas de producgéao ou trabalho.

A fragmentacdo do conhecimento, metodologia basica da ciéncia
moderna, nao apenas definiu disciplinas e especialidades, como também imprimiu
a légica da setorizacdo na propria organizagdo social. Esta metodologia de
abordagem da realidade vem mostrando uma crescente impossibilidade de
responder as demandas atuais do conhecimento e da problematica social, o que

nos coloca diante do desafio histérico de responder a tais demandas.

A interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade tém sido apontadas, neste
momento, como possiveis saidas para o enfrentamento desse problema, uma vez
que buscam redefinir os modos de produgédo do conhecimento e da organizagao
social. No entanto, esta € uma ardua tarefa, pois implica a transformacgédo de
estruturas institucionais e culturais historicamente construidas e, por conseguinte,
de valores e habitos adquiridos pela cultura da sociedade moderna. Assim sendo,
para o desenvolvimento da interdisciplinaridade e da transdisciplinaridade,
entendidas enquanto mudangas relacionais e de abordagem da realidade, é
inevitavel o enfrentamento de obstaculos culturais, sociais, pedagodgicos,
ideoldgicos, politicos, psicolégicos, metodologicos e técnicos. Entendemos, no
entanto, que na base destes obstaculos encontra-se a necessidade de

transformacgéao da légica do poder hoje instituida. (FERIOTTI, 1995)

Como construgdes historicas, devemos compreender que estas
necessidades e estas formas de organizagdo do conhecimento e da sociedade,
ndo apenas sao determinadas, mas também determinantes dos processos
histéricos em constante movimento. Nado somente a interdisciplinaridade e a
transdisciplinaridade s&o compreendidas como necessidades histéricas, como
também as diferentes definigbes e abordagens do tema séo construgdes
histéricas e ideologicas. Assim sendo, para abordar esta questdo faz-se

necessaria uma reflexdo sobre o desenvolvimento histérico da
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interdisciplinaridade e da transdisciplinaridade, assim como sobre suas diferentes

definicdes e andlises, sob o ponto de vista de diversos autores. °

Ressaltamos que, ao apresentar diferentes definicbes e posicdes sobre o
tema, nao pretendemos compara-las para atribuir-lhes valor, nem para identificar
seus pontos de exclusao. Ao contrario. Considerando que as diferentes definigcbes
também sao construcdes histéricas, portanto limitadas ao seu tempo e ao seu
lugar; que tais definicbes revelam diferentes visbes de mundo ou pontos de vista
e, finalmente, que este trabalho defende o dialogo na diversidade, pretendemos, a
partir deste dialogo, identificar contribuicées para a continuidade da reflexao sobre

o tema, num processo de tecelagem e construcdo histoérica.

Segundo Milanesi (2004), a questdo da interdisciplinaridade vem sendo
perseguida desde a antiguidade classica, surgindo em diferentes periodos com
maior énfase. A partir da Segunda Guerra o tema ganha importancia e tratamento
epistemolégico, tendo em Gusdorf um de seus pioneiros. No Brasil, em 1976,
Hilton Japiassu €& o primeiro tedrico a trata-la como objeto epistemoldgico
buscando definir com precisdo os conceitos de disciplinaridade,
multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade, interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade. Muitos outros autores brasileiros vém desenvolvendo o
tema, dentre eles: Ivani Fazenda, Ari Paulo Jantsch, Lucidio Bianchetti, Norberto

J. Etges, Antdnio Joaquim Severino e Gaudéncio Frigotto.

A transdisciplinaridade, que por algum tempo foi considerada apenas
como uma das etapas das relagbes entre as disciplinas, caracterizada como o
nivel superior de um processo gradual de interagbes, comega a destacar-se, a
partir da década de 80, como uma nova perspectiva de abordagem da realidade,
como novo paradigma ou visdo de mundo, com profundas transformacgbes

epistemoldgicas e metodoldgicas.

? Neste trabalho ndo pretendemos, no entanto, aprofundar o estudo sobre a histéria da interdisciplinaridade e
da transdisciplinaridade, nem esgotar a abordagem dos autores relevantes para o tema, em parte, para nao
perder de vista nosso objetivo e o desenvolvimento da linha de pensamento e, em parte, porque ja existe

uma produgéo bibliografica significativa sobre o assunto.
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Segundo Weil (1993), Jean Piaget foi o primeiro a usar o termo
“transdisciplinaridade” em 1970, num encontro sobre a interdisciplinaridade
promovido pela Organizagdo da Comunidade Européia. O segundo autor a usar
este termo foi Erich Jantsch, em 1972. Em 1980, o termo aparece, pela terceira
vez, com Edgar Morin. Em 1986, na Declaracdo de Veneza, documento de um
evento internacional promovido pela Organizagdo das Nagdes Unidas para a
Educagao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), Basarab Nicolescu marca os rumos
de uma nova transdisciplinaridade. Dentre varios signatarios da Declaragao de

Veneza, encontra-se Ubiratan D’Ambrosio, um renomado matematico brasileiro.

Outros eventos vém contribuindo para dar maior Vvisibilidade a
transdisciplinaridade, assim como para ampliar as reflexdes relativas as suas
definicbes e possibilidades de desenvolvimento tedrico e pratico: o Congresso
Ciéncia e Tradicdo: Perspectivas Transdisciplinares para o Século XXI -
UNESCO, Paris, em dezembro de 1991; o Primeiro Congresso Mundial da
Transdisciplinaridade — no Convento de Arrabida, Portugal, em novembro de
1994, do qual se constituiu a “Carta da Transdisciplinaridade”; o Congresso
Internacional: Que Universidade para o Amanha? Em nome de uma Evolugéo
Transdisciplinar da Universidade, promovido pelo Centre International de
Recherches et Etudes Transdisciplinaires (CIRET) e UNESCO, Locarno — Suiga,
em abril/maio de 1997, onde se constituiu a “Declaracdo de Locarno”, que visa
orientar o desenvolvimento da educagdo transdisciplinar; a Conferéncia
Transdisciplinar Internacional, realizada em Zurique, em fevereiro/margo de 2000,
onde foi elaborada a Declaracdo de Zurique: “Uma visdo mais ampla de
transdisciplinaridade”; e o Il Congresso Mundial de Transdisciplinaridade,
promovido pelo Centro de Educagao Transdisciplinar (CETRANS) e UNESCO,
realizado no Brasil, em Vitdria/Vila Velha — ES, em setembro de 2005, onde,
retomando, valorizando, ampliando e contextualizando a Carta da

Transdisciplinaridade, é elaborada a “Mensagem de Vila Velha/Vitéria”. '

Da Declaragdago de Veneza, em 1986, para a Mensagem de Vila
Velha/Vitoria, em 2005, podemos notar um significativo aumento do numero de

signatarios dos documentos: de duas dezenas para uma centena e meia,

1 Os textos integrais dos documentos citados estdo disponiveis em <http://www.cetrans.com.br> em
“saber/co-formagao — textos — documentos”. Acesso em 31 jan. 2007.
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aproximadamente. Correspondentemente, também se verifica um crescente
interesse pelo tema e um expressivo aumento na producdo de pesquisas e

trabalhos sobre transdisciplinaridade.

Neste percurso histérico identificamos diferentes formas de conceituar os
termos multi, pluri, inter e transdisciplinariade. Apresentamos algumas destas

formulagdes tedricas com o objetivo de desenvolver nossa reflexao.

Piaget, sendo pioneiro no uso do termo transdisciplinaridade, nos mostra
que

na etapa das relac¢des interdisciplinares, pode-se esperar que se suceda
uma fase superior que seria ‘transdisciplinar’, a qual nao se contentaria
em atingir interagbes ou reciprocidades entre pesquisas especializadas,
mas situaria tais ligagdes no interior de um sistema total, sem fronteiras
estaveis entre as disciplinas”. (PIAGET, apud WEIL, (1993, p. 39).

Japiassu, em seu livro Interdisciplinaridade e Patologia do Saber (1976),
critica o saber fragmentado e o surgimento das especializagdes que
caracterizaram a ciéncia a partir do século XIX, atribuindo-lhes o carater de
verdadeiras cancerizagbes epistemologicas (p.48) que impedem a unidade do
saber ou a compreensao integral da realidade. Buscando a integragdo de
conhecimentos e tendo em vista a unidade do saber, o autor apresenta a
interdisciplinaridade como o remédio mais adequado a cancerizacdo ou a
patologia geral do saber (p.31). Também critica a cisdo entre sujeito e objeto, a
compartimentacdo da universidade e o divorcio dessa universidade com a

sociedade real e concreta.

Diante dos possiveis riscos de utilizagdo superficial da
interdisciplinaridade por modismos, discursos vazios ou significacbes diversas,
Japiassu (1976, p. 72-74)) buscou a elaboragdo precisa do termo
interdisciplinaridade e seus conceitos vizinhos de disciplinaridade,
multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade e transdisciplinaridade. Com base no

autor podemos defini-las:

A Disciplinaridade ¢ a abordagem ou exploragdo cientifica de um
determinado campo ou dominio de estudo, ou seja, o conjunto sistematico e
organizado de conhecimentos que apresentam caracteristicas proprias nos planos

do ensino, da formacao, dos métodos e das matérias.
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A Multidisciplinaridade define-se pela proposta simultidnea de diferentes
disciplinas, sem aparecer as relagdes existentes entre elas, com objetivos

multiplos e nenhuma cooperacao.

A Pluridisciplinaridade é a justaposicdo de diversas disciplinas
agrupadas de modo a aparecer as relagdes existentes entre elas, com objetivos

multiplos, alguma cooperagao, mas sem coordenagao.

A Interdisciplinaridade é definida por um grupo de disciplinas conexas,
com finalidades e coordenacdo no nivel superior, caracterizado por interacbdes
propriamente ditas, reciprocidade nos intercambios que gera enriquecimento para
cada disciplina, incorporacdo dos resultados das varias especialidades,
emprestimo e troca de instrumentos e técnicas metodoldgicas entre as disciplinas,
com o objetivo de religar as fronteiras entre elas, porém assegurando a cada uma

a sua especificidade.

A transdisciplinaridade € compreendida como superagao das fronteiras
e especificidades de cada disciplina. Mais do que interagao e reciprocidade entre
as especialidades, busca a integracao destas no interior de um sistema total, sem
fronteiras estabelecidas. A coordenacio tem em vista uma finalidade comum dos

sistemas.

Japiassu organiza os conceitos de modo a constituir uma construgéo
gradual no nivel de interagbes entre as disciplinas. Esta graduagdo visa, em
ultima instancia, a convergéncia das disciplinas em direcdo a unidade. Sob essa
Otica, entendemos que a multi e a pluridisciplinaridade mantém a caracteristica de
paralelismo e justaposigdo, enquanto a inter e a transdisciplinaridade buscam a

efetivacado de integragdes reais.

Analisando essas definigbes podemos considerar que, se a fragmentagéao
do saber, caracterizado pelas disciplinas ou especialidades, € uma patologia, a
multi e a pluridisciplinaridade ndo sao apenas formas limitadas de abordagem da
realidade, mas, mais que isso, sdo formas que deveriam ser superadas ou
extintas durante o processo histérico de evolugao e transformagéao para a inter e a
transdisciplinaridade. Podemos considerar que a interdisciplinaridade, que hoje

promove trocas expressivas entre as disciplinas, tenderia, nesse processo



96

histérico, a transdisciplinaridade que, por sua vez, viria a superar as fronteiras e
especificidades das disciplinas. Assim sendo, se as disciplinas sdo caracterizadas
por suas fronteiras e suas especificidades, concluimos que a busca da unidade do
saber levaria ao fim das disciplinas, uma vez que infinitas trocas e interacdes

poderiam levar as disciplinas a um processo gradual de homogeneizagao.

A abordagem da inter e da transdisciplinaridade na perspectiva de fusédo

ou sintese das disciplinas também pode ser notada em Jantsch. 1

Weil (1993) nos apresenta a visdo de Erich Jantsch que, em 1980,
contestando a viséo racional de um mundo estavel e estatico, defende a idéia de
que a realidade € complexa e que tal complexidade somente pode ser abordada
pela interdisciplinaridade. Buscando fazer uma distingdo entre os termos pluri,

multi, inter e transdisciplinaridade, propde as seguintes defini¢des:

A pluri ou multidisciplinaridade é a justaposi¢do de varias disciplinas
sem nenhuma tentativa de sintese (...). A interdisciplinaridade trata da
sintese de duas ou varias disciplinas, instaurando um novo nivel do
discurso (metanivel), caracterizado por uma nova linguagem descritiva e
novas relacdes estruturais. A transdisciplinaridade é o reconhecimento
da interdependéncia de todos os aspectos da realidade (...) € a
consequéncia normal da sintese dialética provocada pela
interdisciplinaridade, quando esta for bem-sucedida. Esse ideal nunca
estara completamente ao alcance da ciéncia, mas podera orientar de
modo decisivo a sua evolugéo. (WEIL, 1993, p. 31- grifos do autor)

Assim, também em Jantsch podemos perceber que a busca de sinteses
entre as disciplinas, em processo gradual, tenderiam a transdisciplinaridade,
como a grande sintese almejada. Considerando que a cada sintese entre duas
ou mais disciplinas se cria uma nova linguagem e novas relagdes estruturais,
podemos supor que novas disciplinas seriam sempre criadas, num processo de
sinteses sucessivas, em dire¢ao a unidade. Perguntamos: chegariamos entdo a
uma disciplina unica, universal, integral? E ainda, as sinteses sucessivas para

chegar a unidade teriam destruido as particularidades das disciplinas, num

H Erich Jantsch (1929-1980) foi um astrofisico austriaco que desenvolveu estudos sobre a auto-organizagao
do universo, estabelecendo relagdes com a interdisciplinaridade. Sdo publicagbes suas: The Self-Organizing
Universe: Scientific and Human Implications of the Emerging Paradigm of Evolution. Oxford: Pergamon, 1980;
The Evolutionary Vision: Toward Unifying Paradigm of Phisical, Biological, and Sociocultural Evolution.
Boulder: Westview Press, 1981; L'interdisciplinarité: Iés réves et la réalité. Perspectives, vol. X, n°. 3, 1980;
Towards Interdisciplinarity and Transdisciplinarity. In Education and Innovation in Interdisciplinarity. Problems
of teaching and research in universities. Paris, OECD, 1972, pp. 97-121.
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processo de homogeneizagao? O proprio autor ja adverte sobre a inviabilidade
desse ideal para a ciéncia, atribuindo-lhe mais um carater de orientacdo para a
integracdo de saberes que uma finalidade a ser atingida. Apesar da inviabilidade
da proposta transdisciplinar aqui apresentada, devemos valorizar a construgao
histérica no sentido de propor claramente a compreensdo da complexidade da

realidade e dos limites cientificos para sua abordagem.

De qualquer forma, temos aqui colocada, mais uma vez, a questdo das

relagdes entre o uno e o multiplo, a parte e o todo, a unidade e a sintese.

Para Morin, a unidade é constituida pelo principio dialégico que pode ser
definido como a associagdo complexa (complementar/ concorrente/ antagbnica)
de instancias necessarias em conjunto a existéncia, ao funcionamento e ao

desenvolvimento de um fenémemo organizado (1999, p. 110 - grifos do autor).

Somente a partir dessa perspectiva € que se pode conceber a unidade que
mantenha a diversidade e a diversidade que constitua a unidade, ou seja, a

integracdo uno-multiplo, parte-todo, local-global.

Quando Morin nos fala da dialégica ou da coexisténcia de
complementaridades, concorréncias e antagonismos na unidade, ele aponta para
a possibilidade de conceber a unidade mesmo sem a sintese dialética, ou seja,
nem sempre € necessaria a sintese, ou a ultrapassagem das contradigdes, para

manter a unidade.

Podemos compreender a concep¢ao de dialdgica apresentada por Morin,
a partir de fragmentos de uma conversa sua com Basarab Nicolescu sobre

Stéphane Lupasco.

... a partir do momento em que li um de seus livros, fiquei impressionado
com sua concepgao fundamental da contradicdo, o principio do
antagonismo e a relagédo entre o atual e o virtual. No fundo, devo dizer
que, sob outro nome, foi a idéia que retomei com o que denomino a
dialégica, porque esta comporta uma relacdo ao mesmo tempo
complementar, antagbnica e, eventualmente concorrente. Acredito que
seja um pouco o principio de Lupasco, diferente da dialética de Hegel e
€ por isso que a denominei dialégica, mais préxima da visdo de
Heraclito do que da visédo dialética e hegeliana-marxista, que sempre
comportaram uma ultrapassagem. Em outras palavras, o interessante é
que ndo havia essa ultrapassagem hegeliana, mas havia a tensdo dos
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opostos que, no entanto, era criativa, fundamental e necessaria.
(HORIA e NICOLESCU, 2001, p.42)

E, continuando, Morin nos fala do dialogo entre as diferengas, da abertura

necessaria as outras verdades que nao as nossas:

Devo dizer que, pessoalmente, sem duvida por que sempre entretive o
sentimento expresso, tanto por Pascal como por Niels Bohr, de que o
contrario de uma verdade profunda ndo € um erro, mas uma verdade
contraria, eu ndo podia me impedir de associar termos contraditorios.
Foi isso o que logo me atraiu, tanto para Heraclito quanto para Pascal.
(HORIA e NICOLESCU, 2001, p. 42)

Quanto a complexidade da realidade, uma questdao ja apontada por
Jantsch, apresentamos aqui a definicdo desenvolvida por Morin, que tendo a
complexidade como base da construcao de seu pensamento, nos oferece uma
grande contribuigcdo para o enfrentamento das questbes que perpassam nossas

reflexdes:

Complexus significa aquilo que foi tecido junto. De fato, ha
complexidade quando elementos diferentes sao inseparaveis
constitutivos do todo (como o econdmico, o politico, o socioldgico, o
psicologico, o afetivo, o mitolégico), e ha um tecido interdependente,
interativo e inter-retroativo entre o objeto de conhecimento e seu
contexto, as partes e o todo, o todo e as partes, as partes entre si. Por
isso, a complexidade é a unido entre a unidade e a multiplicidade”.
(MORIN, 2001a, p.38)

Buscando a abordagem complexa da realidade, Morin nos propde
estabelecer relagdes constantes entre as partes e o todo. Assim, para este autor,
as disciplinas ndo devem ser extintas ou superadas. Ao contrario, elas continuam
existindo com suas especificidades, limites e linguagens, porém sao
dinamicamente modificadas, ao mesmo tempo em que modificam outras
disciplinas, o todo e o contexto, em seus processos de multiplas interagdes. As
disciplinas devem, elas mesmas, buscar levar em conta o que Ihes é contextual,
porém, ndo se pode quebrar o que foi criado pelas disciplinas, ndo se pode
quebrar todas as clausuras. Aqui reside o problema da disciplina, da ciéncia e da
vida: é preciso que uma disciplina seja ao mesmo tempo aberta e fechada.
(MORIN, 2000, p. 36).

Nesta perspectiva, ndo se pretende uma evolugéo gradual das disciplinas

para a inter e a transdisciplinaridade. Ao contrario, € possivel a coexisténcia de
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relagdes disciplinares, multi ou polidisciplinares, interdisciplinares e

transdisciplinares ao longo da histéria.

Diferentemente das posicdes que consideram as disciplinas como formas
do passado que devem ser superadas, Morin considera o processo histérico de
construgcao da ciéncia, e suas proprias transformacdes paradigmaticas, como
produto de multiplas interacdes entre as disciplinas, pois, a0 mesmo tempo em
que elas correm o risco de fechar-se e delimitar rigidamente suas fronteiras,
também é possivel que elas estabelegam didlogos, sobreposi¢des, aglutinagdes e
transferéncia de conhecimentos, flexibilizando suas fronteiras, modificando-se

internamente ou gerando novas disciplinas.

...a histodria das ciéncias ndo é somente a da constituicdo e proliferagdo
de disciplinas, mas também a das rupturas de fronteiras disciplinares, de
sobreposicbées de um problema de uma disciplina sobre outra, de
circulagdo de conceitos, de formacdo de disciplinas hibridas que
terminaram por se autonomizar. E, igualmente, a histéria da formagao
de complexos nos quais diferentes disciplinas se agregam e se
aglutinam. Dito de outra forma, se a histéria oficial da ciéncia € a da
disciplinaridade, uma outra histéria, que lhe é ligada e inseparavel, ¢ a
das “inter-trans-poli-disciplinaridades”. (MORIN, 2000, p.29)

Embora existam as sinteses, nem sempre €& necessario que se fagca a
ultrapassagem dialética. Mais do que sinteses, Morin propde a religacdo dos
saberes, buscando efetivar relagdes indissociaveis entre o uno e o multiplo.
Porém essa religagdo também nao é estavel e fechada, pois as relagbes de
complementariedade, antagonismo e concorréncia estdo sempre presentes na
unidade. Para promover a transdisciplinaridade nesta perspectiva, torna-se
necessario um paradigma da complexidade que, ao mesmo tempo disjunte e
associe, que conceba o0s niveis de emergéncia da realidade sem reduzi-los as

unidades elementares e as leis gerais. (2000, p. 40).

Desse modo é possivel transitar pelas disciplinas de diferentes formas,
assim como € possivel transitar da parte para o todo, do local para o global, do
individual para o coletivo, sem, no entanto, ter um olhar reducionista da realidade.
A constante busca de religacdo dos saberes é que se constitui como orientagao
basica para esse transito. Partes e todo sado constitutivos indissoluveis da

realidade, portanto, € necessario que se conhega tanto um quanto outro, porém,
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nao de modo estatico como no positivismo, mas sempre de modo dindmico,

interativo, instavel, temporal e provisério.

Algumas vezes o termo “complexo” é usado como sindnimo de algo tao
extenso que acaba por justificar um olhar genérico, distante, superficial. Ou ainda
como um olhar que substitui a especialidade pela generalidade, que prega a
extingdo das disciplinas ou a construcdo de um saber inespecifico. Do mesmo
modo, o termo reducionismo é tratado, as vezes, como sinénimo de disciplina ou
especialidade, supondo-se que abandonar o reducionismo € o mesmo que
abandonar ou negar as disciplinas. Considerando que estes significados nao
expressam nossa compreensio, julgamos necessario apresentar esses conceitos

e como eles sao utilizados neste trabalho.

Segundo Morin (2001a, p. 42) o termo reducionismo refere-se ao principio
de investigacao cientifica que limita o conhecimento do todo ao conhecimento de
suas partes, como se a organizagdo do todo ndo produzisse qualidades ou
propriedades novas em relagdo as partes consideradas isoladamente. Assim, o
reducionismo nao é apenas o estudo sobre uma parte do todo, mas a crenca de
que esta parte pode ser estudada isoladamente do todo, de modo a ndo modificar
suas caracteristicas ao retornar ao todo ou a agregar-se a outros contextos. E
uma idéia que nao considera o principio sistémico das relagdes entre partes, todo
e contexto e, por conseguinte, ndo valoriza o0 movimento de integralizagdo ou de
busca de multiplas relagdes no estudo de uma parte, o que lhe possibilita
estabelecer leis gerais a partir da analise de uma parte. Esta caracteristica atribui
ao reducionismo uma posigcao contraria a complexidade, na tentativa de simplificar

o complexo e de impedir a apreensao “do que esta tecido junto”.

Para compreender a unidade, na perspectiva da complexidade, é ainda
necessario identificar sua concepgéao de totalidade. Segundo Morin, o “todo” ou o

sistema

€ ao mesmo tempo mais, menos, diferente da soma das partes. As
proprias partes sdo menos, eventualmente, mais, de qualquer forma
diferentes do que elas eram ou seriam fora do sistema. (...) um sistema
€ um todo que toma forma ao mesmo tempo em que seus elementos se
transformam. (2003a, p.146-147)
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O mesmo autor nos mostra que as partes e o todo estdo intimamente
relacionados, pois, como num holograma, cada ponto singular contém a totalidade
da informagao do que representa, ou seja, cada parte contém o todo do qual faz

parte e que ao mesmo tempo faz parte dela. (MORIN, 2001a, p. 37-38).

A complexidade n&o é, portanto, uma visdo genérica da totalidade, um
saber pronto ou um saber inespecifico. Ao contrario, € uma atitude constante de
qguestionamentos, um esfor¢co para buscar as multiplas relagdes que compdem a
realidade, sabendo-se, a priori, que a complexidade dessa realidade sera maior
que aquela apreendida, num dado momento, por um sujeito. Ndo é uma busca de
verdades absolutas, gerais e universais, € a perspectiva de encontrar certezas
provisdrias, mutaveis, validas para um contexto, num determinado momento
histérico. Certezas que podem determinar etapas de um processo que se constroi
dinamicamente, diante de novas questdes e da busca de novas certezas, também

provisorias.

O pensamento complexo busca religar as disciplinas, religar os saberes,
religar as ciéncias naturais as ciéncias humanas, religar a ciéncia a filosofia, a

técnica a ética.

Esse conhecimento s6 se desenvolvera renunciando a todos os dogmas
da separabilidade e da separagdo com os quais sempre se nutriu:
separagcdo do sujeito do objeto, cultura da natureza, inteligéncia da
afetividade, cérebro do espirito, racionalidade do mito, conhecimento da
poesia, homem da mulher. (MORIN, 2003b, p. 8).

A disciplina, segundo Morin, é definida como:

uma categoria que organiza o conhecimento cientifico e que institui
nesse conhecimento a divisdo e a especializagdo do trabalho
respondendo a diversidade de dominios que as ciéncias recobrem.
Apesar de estar englobada num conjunto cientifico mais vasto, uma
disciplina tende naturalmente a autonomia pela delimitacdo de suas
fronteiras, pela linguagem que instaura, pelas técnicas que é levada a
elaborar ou a utilizar e, eventualmente, pelas teorias que lhe sé&o
préprias. (2000, p. 27)

Quanto aos termos interdisciplinaridade, poli, multi ou pluridisciplinaridade
e transdisciplinaridade, percebemos que Morin n&o busca uma precisdo em suas

definicbes por considera-los conceitos polissémicos e fluidos. Segundo o autor
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A interdisciplinaridade pode significar, por exemplo, que diferentes
disciplinas encontram-se reunidas como diferentes nacbes o fazem na
ONU, sem entretanto poder fazer outra coisa sendo afirmar cada uma
seus proprios direitos e suas proprias soberanias em relacdo as
exigéncias do vizinho. Mas a interdisciplinaridade pode também querer
dizer troca e desse modo, transformar-se em algo organico. A
polidisciplinaridade ou pluridisciplinaridade ou multidisciplinaridade
constitui uma associagédo de disciplinas em torno de um projeto ou de
um objeto que lhes € comum. As disciplinas s&o chamadas para
colaborar nele, assim como técnicos especialistas convocados para
resolver esse ou aquele problema. De modo contrario, as disciplinas
podem estar em profunda interagdo para tentar conceber um objeto e
um projeto. Enfim, a transdisciplinaridade se caracteriza geralmente por
esquemas cognitivos que atravessam as disciplinas, as vezes com uma
viruléncia tal que as coloca em transe. (2000, p.36)

Outros autores, embora partindo de referenciais tedricos distintos,
também criticam as tendéncias de unificacdo das disciplinas em um saber

universal ou, contrariamente, ao isolamento disciplinar.

Etges, partindo de uma visdo construtivista, criticando as rupturas
sujeito/objeto e ciéncia/senso-comum, contrapondo-se as abordagens a-historicas
da interdisciplinaridade e analisando o desenvolvimento histérico do trabalho,

mais especificamente, o modo de produgéo da ciéncia, considera que

A interdisciplinaridade nao podera jamais consistir em reduzir as ciéncias
a um denominador comum, que sempre acaba destruindo a
especificidade de cada uma, de um lado, e dissolve cada vez mais os
conteudos vivos em formalizagbes vazias, que nada explicam, podendo,
pelo contrario, transformar-se em estratégias de exclusdo e de dominio
absoluto. Pelo contrario, devera ser um mediador que possibilita a
compreensdo da ciéncia, além de formas de cooperacdo a um nivel bem
mais critico e criativo entre os cientistas. (1995, p. 73).

Este autor identifica duas formas equivocadas de interdisciplinaridade que
vém sendo propostas: a interdisciplinaridade generalizadora e a

interdisciplinaridade instrumental.

A interdisciplinaridade generalizadora ou universalizante parte do
pressuposto que é possivel a ciéncia chegar a um saber absoluto do mundo em
sua totalidade. Este saber abarcaria todos os saberes menores, e, em fungdo de
elementos comuns presentes em todos eles, chegaria a formar um unico saber,
enquanto as ciéncias particulares seriam apenas conhecimentos parciais,
fragmentados, incompletos. Esta ciéncia seria Unica, universal e todo-poderosa e

teria um método que, inevitavelmente, seria o0 método de uma das ciéncias em
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detrimento dos métodos das outras ciéncias. Estaria operando, portanto, a partir
da légica do dominio e da exclusdo. (ETGES, 1995, p.65-66).

A interdisciplinaridade instrumental é considerada insuficiente para o
autor, pois esta sempre relacionada a uma finalidade subjetivamente posta, ou
seja, € uma racionalidade de fins e meios, destinada a satisfazer interesses
praticos e imediatos. Ndo é o conhecimento enquanto estrutura que interessa,
mas apenas seu funcionamento em vista de fins subjetiva e previamente postos.
(ETGES, 1995, p.68).

Além de insuficiente, esta forma de interdisciplinaridade também carrega

em si um problema ético.

. se o interesse é a destruicdo da ecologia ou o exterminio de
populagcbdes indefesas, ou a sobrevivéncia da humanidade, a isto o
cientista, em funcdo precisamente do método, ndo €& capaz de
responder. Confrontam-nos com a racionalidade em grau elevado e com
a irracionalidade mais radical e desumana. A postura instrumentalista
fica indefesa diante da violéncia sem limites, diante do holocausto e da
escravizagdo dos homens, diante do poder dos senhores ou da
onipoténcia do individualismo exasperado. Neste sentido a concepgao
instrumental da interdisciplinaridade é equivocada, pois ndo atenta nem
a estrutura do saber nem se funda numa ética objetiva. (ETGES, 1995,
p. 68).

Buscando  superar essas  abordagens, Etges ressalta a

interdisciplinaridade como o principio da diversidade e da criatividade. (JANTSCH
e BIANCHETTI, 1995, p. 14)

Severino também coloca a questdo da interdisciplinaridade como um
problema das relagdes entre unidade e multiplicidade. Um problema que, segundo
o autor, somente pode ser abordado pela pratica histérica cotidiana, pois é este o
lugar da sintese entre a teoria e a pratica. Considerando que, embora as relagdes
entre o uno e o multiplo sejam muito antigas na histéria da Filosofia Ocidental, o
autor identifica, nesse momento histérico, uma nova forma de abordar esta
relagao

no sentido de que nao se pretende mais que uma polaridade predomine,
diluindo a outra e nem mesmo que ocorra um equilibrio, por assim dizer,
instavel entre ambas. O que se coloca hoje é€ a necessaria
convivialidade das duas perspectivas, de modo que poderiamos
reafirmar, com um sentido novo mas, parafraseando os metafisicos
classicos, que o ser é uno e multiplo ao mesmo tempo. (1995, p. 160)
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E importante ressaltar ainda que este autor, ao tratar a questdo da
interdisciplinaridade, integra seus aspectos epistemoldgicos, técnicos, politicos,
culturais e éticos, constituidos na construcido histérica das sociedades e das

subjetividades humanas.

Fazenda é outra autora brasileira que tem pesquisado amplamente o
tema interdisciplinaridade na Educac&o. Suas analises sdo mais focadas nas
atitudes, nas acgbes volitivas e nas relagbes intersubjetivas para o

desenvolvimento da interdisciplinaridade.
Quanto as atitudes necessarias a interdisciplinaridade, a autora destaca:

Atitude de busca de alternativas para conhecer mais e melhor; atitude
de espera perante atos ndo consumados; atitude de reciprocidade que
impele a troca, ao didlogo com pares idénticos, com pares andnimos ou
consigo mesmo; atitude de humildade diante da limitagdo do proéprio
saber; atitude de perplexidade ante a possibilidade de desvendar novos
saberes; atitude desafio diante do novo, desafio de redimensionar o
velho; atitude de envolvimento e comprometimento com os projetos e as
pessoas neles implicadas; atitude, pois, de compromisso de construir
sempre da melhor fora possivel, atitude de responsabilidade, mas
sobretudo de alegria, de revelagéo, de encontro, enfim, de vida. (1995,
p. 13-14).

No estudo das atitudes, o conceito de “parceria” aparece como categoria
mestra nos seus trabalhos. Segundo a autora, a parceria busca incitar o dialogo e
promover a interpenetragao de diferentes formas de conhecimento. Porém, o fato
de ser revestida de multiplos e complexos aspectos, dificulta a elaboragdo de uma
definicdo precisa do termo. Assim sendo, a autora, buscando uma simplificagao

da linguagem, propde a tradugao do termo para “mania”, e explica

Mania de qué? Mania de compartilhar falas, compartilhar espacos,
compartilhar presencas. Mania de dividir e, no mesmo movimento,
compartilhar, mania de subtrair para, no mesmo tempo, adicionar, que,
em outras palavras seria separar para, ao mesmo tempo, juntar. Mania
de ver no todo a parte ou o inverso — de ver na parte o todo. Mania de
ver a teoria na pratica e a pratica na teoria. Mania de ver a possibilidade
na utopia e utopia na possibilidade. Mania de tornar o uno em multiplo e
o multiplo em uno e de tornar o andénimo em identidade e a identidade
em novo andnimo. Mania de periodizar s6 para fazer histéria. Mania que
€ postura de sempre pretender a produgdo em parceria. (FAZENDA,
1994, p. 84).
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Em algumas de suas pesquisas, Fazenda (1994, p. 47-51) buscou
identificar as atitudes que marcavam a pratica cotidiana de professores que
chamou de bem-sucedidos, tendo a interdisciplinaridade como fundamento para
tal pratica. Dentre as atitudes ou caracteristicas encontradas nesses professores,

podemos destacar:

e 0 gosto por conhecer — um conhecimento multiplo, pratico e tedrico;
e competéncia e compromisso para com seus alunos;

e insatisfagcbes com o seu trabalho, no sentido de admitir duvidas e fazer
reavaliacbes constantes;

e a marca do novo — desenvolvimento de agdes unicas, criativas e
inovadoras;

¢ ousadia no uso de técnicas e procedimentos de ensino convencionalmente
pouco utilizados;

e cuidado em tornar essas técnicas transformaveis, conforme a necessidade
dos alunos;

e envolvimento com a totalidade de cada ato;
¢ solidao, marcada por obstaculos de ordem institucional;
e muito trabalho, gerando incémodo aqueles que preferem acomodar-se;

e resisténcia as ldgicas institucionais de acomodagao.

Embora a maioria das publicacdes brasileiras, até a década de 90, tenha
tratado com mais énfase o termo “interdisciplinaridade”, devemos dar atencao ao
progressivo desenvolvimento do termo “transdisciplinaridade” que, a partir da
Declaracédo de Veneza em 1986, comega a receber um tratamento particular,
sendo redescoberto, renovado e amplamente utilizado como resposta aos
desafios de nossa época. O inicio do século XXI € marcado, no Brasil, por uma
significativa expansao das publicagbes sobre transdisciplinaridade, assim como
de centros de estudos e pesquisas transdisciplinares. Dentre muitos outros
autores, podemos destacar Ubiratan D’Ambrosio, Edgard de Assis Carvalho,
Maria da Conceigcao de Almeida, Américo Sommerman, Maria F. de Mello, Samir

Cristino de Souza, lvan Domingues, Alfredo Gontijo de Oliveira, Amancio Frianca.

A Declaragao de Veneza, em 1986, reafirma como projeto transdisciplinar,
a busca de uma troca dindmica entre as ciéncias exatas, as ciéncias humanas, a

arte e as diferentes tradi¢des, almejando uma nova visdo da humanidade e até
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mesmo uma nova racionalidade. Neste evento, a UNESCO é definida como a
organizagao que devera dar prosseguimento a essas idéias, estimulando as

reflexdes dirigidas a universalidade e transdisciplinaridade. (CETRANS, 2004a).

O Congresso “Ciéncia e Tradi¢ao: perspectivas transdisciplinares para o
século XXI”, realizado em Paris, em dezembro de 1991 e promovido pela
UNESCO, coloca-se contrario as ameacas planetarias decorrentes do
enfraquecimento da cultura, a crenga na existéncia de um unico caminho de
acesso a verdade e a realidade (a ciéncia moderna), a onipoténcia da
tecnociéncia, a fragmentacdo do conhecimento e a separagao entre
ciéncia/cultura e sujeito/objeto, propondo que as pesquisas transdisciplinares se
apoiem nas atividades da arte, da poesia, da filosofia, do pensamento simbdlico,
da experiéncia interior, da ciéncia e da tradigdo, inseridas em sua propria
diversidade e multiplicidade. Podendo identificar, mais uma vez, a necessidade de
relacionar a unidade e a multiplicidade na constru¢do do pensamento inter e
transdisciplinar, o documento deste congresso afirma que o desafio da
transdisciplinaridade é gerar uma civilizagdo, em escala planetaria que, por forga
do dialogo intercultural, se abra para a singularidade de cada um e para a
inteireza do ser. (CETRANS, 2004b)

O Congresso Internacional de Locarno — Suiga, em 1997, marcado pela
busca da paz no planeta e da evolugcdo transdisciplinar da universidade,
apresenta os conceitos de pluri, inter e transdisciplinaridade, considerando a

necessidade de fazer suas distingdes:

A pluridisciplinaridade diz respeito ao estudo de um objeto de
uma unica disciplina por diversas disciplinas ao mesmo tempo. O objeto
em questdo saira enriquecido pelo cruzamento de varias disciplinas. O
conhecimento do objeto em sua propria disciplina € aprofundado por um
fecundo aporte pluridisciplinar. A pesquisa pluridisciplinar enriquece a
disciplina em questdo, porém esse enriquecimento estd a servigo
apenas dessa disciplina.

A interdisciplinaridade diz respeito a transferéncia dos métodos
de uma disciplina a outra. E possivel distinguir trés graus de
interdisciplinaridade:

- um _grau de aplicacdo: por exemplo, os métodos da fisica nuclear
transferidos a medicina conduzem a aparigao de novos tratamentos de
cancer;

- um grau epistemoldgico; por exemplo, a transferéncia dos métodos da
l6gica formal ao campo do direito gera analises interessantes na
epistemologia do direito;
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- um grau de geracgéo de novas disciplinas: por exemplo, a transferéncia
dos métodos da matematica ao campo da fisica gerou a fisica-
matematica (...)

A transdisciplinaridade, como o prefixo trans o indica, diz respeito
ao que estd ao mesmo tempo entre as disciplinas, através das
disciplinas e além de toda disciplina. Sua finalidade é a compreenséao do
mundo atual, e um dos imperativos para isso € a unidade do
conhecimento. (CETRANS, 2004d; NICOLESCU, 2005, p. 52-53 — grifos
do autor)

Também neste conceito de transdisciplinaridade ndo se espera a
extingdo das disciplinas na busca da unidade, mas sim o estudo do universal
inseparavel das relagdes entre os campos disciplinares, buscando-se o que se
encontra entre, através e além das disciplinas. Mas, no proprio congresso, se
levanta a inevitavel questao: Existe algo entre e através das disciplinas e além de

fodas as disciplinas?

A resposta para essa pergunta encontra-se na Fisica Quantica que, com a

significativa representagdo de Basarab Nicolescu 2. vem se constituindo como

uma das importantes fontes tedricas para o estudo da transdisciplinaridade:

Do ponto de vista do pensamento classico, ndo ha nada, absolutamente
nada [entre, através e além das disciplinas]. O espago em questao é
vazio, como o vazio da fisica classica (...) Para o pensamento classico,
a transdisciplinaridade € um absurdo, pois ela ndo tem objeto. Por outro
lado, para a transdisciplinaridade, o pensamento classico ndo é
absurdo, mas seu campo de aplicacdo é tido como restrito. O espaco
entre as disciplinas e além das disciplinas esta cheio, assim como o
vacuo quantico esta cheio de potencialidades: da particula quéantica as
galaxias, do quark aos elementos pesados, que condicionam o
aparecimento da vida no universo. (CETRANS, 2004d; NICOLESCU,
2005, p. 53)

Os estudos da mecéanica e da fisica quantica, desde o inicio do século XX,
vém provocando profundas transformagbdes na visdo de mundo, em oposi¢cao
aquela advinda da fisica classica. Os conceitos da fisica classica relativos a
continuidade, causalidade local, determinismo, objetividade, irreversibilidade do
tempo e simetria comecam a ser revistos, a partir dos conceitos de

descontinuidade, causalidade global, indeterminismo, relagdo sujeito/objeto,

12 . . . Y A . - ¢
Basarab Nicolescu ¢ fisico teodrico, nasceu na Roménia e transferiu-se para a Franca. Dentre outras atividades, é
fundador do CIRET (Centre International de Recherches et Etudes Transdisciplinaires), consultor da UNESCO e uma de

suas importantes publicagdes ¢ “O manifesto da Transdisciplinaridade”, 2005.
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reversibilidade do tempo e quebra de simetria. Baseado nestes principios,
Nicolescu (2005) propde trés pilares de sustentagcéo para a transdisciplinaridade,
que determinam, na verdade, a metodologia da pesquisa transdisciplinar, a saber:

a complexidade, os niveis de Realidade ' e a légica do terceiro incluido.

O conceito de complexidade, ja apresentado neste trabalho e amplamente
desenvolvido por Morin, é absorvido por Nicolescu, que o identifica como um
pensamento que vem, inevitavelmente, substituir o pensamento classico
unidimensional nos mais diversos campos do conhecimento. Segundo o autor, ao
longo do século XX, a complexidade instala-se por toda parte, assustadora,
terrificante, obscena, fascinante, invasora, como um desafio a nossa propria
existéncia e ao sentido de nossa propria existéncia. (NICOLESCU, 2005, p. 43-
44).

O conceito de “niveis de Realidade” também advém da fisica quantica, de
seu conceito de descontinuidade, e estabelece uma diferenca basica entre as
pesquisas disciplinares e transdisciplinares: a pesquisa disciplinar diz respeito, no
maéximo, a um unico e mesmo nivel de Realidade (...) a transdisciplinaridade se
interessa pela dindmica gerada pela agdo de varios niveis de Realidade ao
mesmo tempo. (NICOLESCU, 2005, p. 54).

O autor define “nivel de Realidade” como

um conjunto de sistemas invariantes sob a agdo de um numero de leis
gerais: por exemplo, as entidades quanticas submetidas as leis
quanticas, as quais estdo radicalmente separadas das leis do mundo
macrofisico. (...) Dois niveis de Realidade sao diferentes se, passando
de um ao outro, houver ruptura das leis e ruptura dos conceitos
fundamentais. (2005, p.31)

E, para melhor apreender esse conceito, faz-se necessaria ainda a

apresentagcao do conceito de Realidade.

A Realidade ¢é aquilo que resiste as nossas experiéncias,
representacdes, descrigdes, imagens ou formalizagbes matematicas. A
fisica quéntica nos fez descobrir que a abstragdo ndo é um simples
intermediario entre nés e a Natureza, uma ferramenta para descrever a
realidade, mas uma das partes constitutivas da Natureza. Na fisica
quantica, o formalismo matematico é inseparavel da experiéncia.
(NICOLESCU,2005, p. 30 -grifo do autor)

13 0 autor refere-se a Realidade com letra maitiscula
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A ‘“légica do terceiro incluido” é decorrente do surgimento das novas
l6gicas quénticas, que visam resolver os paradoxos gerados pela mecanica
quantica, para os quais a légica classica néo tem alcance. A légica classica nao
permite a validade de uma coisa e de seu oposto ao mesmo tempo, nao permite a
contradicdo. A logica classica, caracterizada pelo pensamento binario, estabelece
normas ou critérios a partir do que considera verdadeiro ou falso, de modo que
um sempre exclui o outro. Segundo Nicolescu (2005, p. 35), a logica classica é

baseada em trés axiomas:

1. 0 axioma da identidade: A é A

2. 0 axioma da nao-contradicdo: A ndo € ndo-A

3. o axioma do terceiro excluido: ndo existe um terceiro termo T (T de
terceiro incluido) que € ao mesmo tempo A e ndo-A.

Verifica-se que esta logica ndo pode admitir paradoxos, porque as
contradi¢des sao excludentes entre si, ou seja, ndo podemos afirmar ao mesmo
tempo a validade de uma coisa e seu oposto: A e ndo-A. (NICOLESCU, 1999,
p.36)

As loégicas quénticas desenvolveram-se no sentido de modificar o axioma
da nao-contradicdo e o axioma do terceiro excluido, de modo a permitir que a
solucdo de um problema possa ser encontrada pela conciliagdo temporaria dos
contraditérios, ligando-os a um nivel de realidade diferente daquele no qual esses
contraditérios se manifestam. O axioma do terceiro incluido (existe um terceiro
termo T que é ao mesmo tempo A e ndo-A) pode ser melhor compreendido
quando resgatamos a nogéo de niveis de realidade. A logica do terceiro incluido

permite atravessar os diferentes campos do conhecimento.

Buscando uma imagem mais clara desta proposicdo, Nicolescu

representa

os trés termos da nova légica — A, ndo-A e T — e seus dinamismos
associados, por um tridngulo onde um dos angulos situa-se em um nivel
de Realidade e os outros dois em outro nivel de realidade. Se
permanecermos num unico nivel de realidade, toda manifestacdo
aparece como uma luta entre dois elementos contraditérios. (...) O
terceiro dinamismo, o do estado T, exerce-se num outro nivel de
Realidade, onde aquilo que parece desunido esta de fato unido, e aquilo
que parece contraditorio € percebido como n&o contraditério. (2005, p.
38-39)
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Buscando diferenciar a dialética hegeliana e a légica do terceiro incluido,

o autor nos esclarece que

Toda diferenca entre uma ftriade de terceiro incluido e uma ftriade
hegeliana se esclarece quando consideramos o papel do tempo. Numa
triade de terceiro incluido os trés termos coexistem no mesmo momento
do tempo. Por outro lado, os trés termos da triade hegeliana sucedem-
se no tempo. Por isso, a triade hegeliana é incapaz de promover a
conciliagdo dos opostos, enquanto a triade de terceiro incluido é capaz
de fazé-lo. Na logica do terceiro incluido os opostos sao antes
contraditorios: a tensdo entre os contraditérios promove uma unidade
mais ampla que os inclui. (2005, p. 39 - grifos do autor).

Este autor ressalta ainda que, embora os conceitos de pluri, inter e
transdisciplinaridade sejam distintos, eles também sao complementares, pois a
disciplinaridade, a  pluridisciplinaridade, a interdisciplinaridade e a
transdisciplinaridade sdo as quatro flechas de um uUnico e mesmo arco: o do

conhecimento. (2005, p. 55).

Finalizando, apresentamos trechos da Carta da Transdisciplinaridade,
elaborada em 1994, com a finalidade de identificar algumas de suas relagdes com

a educacéo, com a interculturalidade e com a politica.

... Todo ser humano tem direito a uma nacionalidade, mas, a titulo de
habitante da Terra, € ao mesmo tempo um ser transnacional. O
reconhecimento pelo direito internacional de um pertencer duplo — a
uma nagdo e a Terra — constitui uma das metas da pesquisa
transdisciplinar (...) Nao existe um lugar privilegiado de onde se possam
julgar as outras culturas. O movimento transdisciplinar € em si
transcultural (...) Uma educagdo auténtica ndo pode privilegiar a
abstracdo no conhecimento. Deve ensinar a contextualizar, concretizar e
globalizar. A educacao transdisciplinar reavalia o papel da intuicado, da
imaginacdo, da sensibilidade e do corpo na transmissdo dos
conhecimentos (...) A elaboragdo de uma economia transdisciplinar &
fundada sobre o postulado de que a economia deve estar a servico do
ser humano e ndo o inverso (...) A ética transdisciplinar recusa toda
atitude que recusa o dialogo e a discussao, seja qual for sua origem —
de ordem ideolodgica, cientifica, religiosa, econdmica, politica ou
filoséfica. (CETRANS, 2004c)

Com esta explanagao sobre diferentes conceitos de interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade, objetivamos identificar as varias possibilidades de se
abordar a questdo da unidade e da multiplicidade e destacar a tendéncia deste
momento histérico em resistir as diferentes formas de diluicdo da diversidade em

busca de uma unidade homogénea e homogeneizadora. Ressaltamos as
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tendéncias que buscam estabelecer diferentes formas de interacao entre as
partes e o todo, de modo a manter, ao mesmo tempo, a unidade e a multiplicidade
ou a diversidade. E nesse sentido que buscamos estabelecer relacdes

metafdéricas com a colcha de retalhos do movimento Tecendo a Paz.

3. Colcha de retalhos: uma metafora para a vivéncia com a diversidade?

A cultura, que caracteriza as sociedades humanas, ¢
organizada/organizadora via o veiculo da linguagem, a partir do capital
cognitivo coletivo dos conhecimentos adquiridos, das competéncias
aprendidas, das experiéncias vividas, da memoria histérica, das crengas
miticas de uma sociedade. Assim se manifestam “representacbes
coletivas”, “consciéncia coletiva”, “imaginario coletivo”. E, dispondo de
seu capital cognitivo, a cultura institui as regras/normas que organizam a
sociedade e governam os comportamentos individuais (...) se a cultura
contém um saber coletivo acumulado em memoaria social, se é portadora
de principios, modelos, esquemas de conhecimento, se gera uma visao
de mundo, se a linguagem e o mito sdo partes constitutivas da cultura,
entdo a cultura ndo comporta somente uma dimensao cognitiva: é
uma maquina cognitiva cuja praxis é cognitiva. (MORIN, 2002a, p.
19 — grifos do autor)

Partindo desta premissa, buscamos analisar o sentido do termo “colcha
de retalhos”, utilizado freqlientemente tanto na linguagem cotidiana, quanto na
linguagem académica, buscando identifica-lo como uma possivel representacao
coletiva de uma cultura que ainda n&o estaria constituida, no nucleo de suas

estruturas cognitivas mais profundas, para lidar com o paradigma emergente.

O termo “colcha de retalhos” tem sido usado como metafora do simples
ajuntamento ou somatéria de partes desconexas, conflitantes ou contraditérias, de

modo a nao resultar na construcéo do todo ou da unidade.

No texto de Fazenda, sobre metodologia da pesquisa educacional, ao
tratar das dificuldades comuns entre os que pesquisam educacdo, a autora se
refere a colcha de retalhos destacando seu aspecto de desconexao entre as

partes.
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Um dos produtos da dificuldade para escrever € a chamada “colcha de
retalhos”. Nela, o pesquisador, por ndo possuir ainda um discurso
proprio, utiliza-se ou apropria-se do discurso alheio, e, ao somar textos,
nao percebe que muitas vezes estes estdo desconexos ou conflitantes.
(1989, p.14)

Cerisara também se utiliza do termo “colcha de retalhos” como metafora
de desconexao ou auséncia de identidade, ao tratar dos problemas da formagao
de educadores infantis, cuja pratica tem-se mostrado insatisfatoria, nao
superando o que a autora entende como contradicdo entre os aspectos da

assisténcia e da educagao.

. a identidade do educador de educacao infantili € uma verdadeira
colcha de retalhos, expressa também pela variedade de denominagdes
que tem recebido — pajem, professor, educador, profissional de creche.
A falta de identidade desse profissional reflete a indefinicdo presente na
propria area, que é resultado tanto das diferentes politicas publicas
implementadas para a infancia quanto dos modismos pedagdgicos que,
em vez de incrementar o debate e contribuir para a melhoria da
qualidade do trabalho em uma perspectiva de continuidade, acabam por
cristalizar posturas e negar o que ja foi construido, criando uma atitude
de eterno comegar de novo. (1995, p.69)

Embora as autoras apresentem questdes que merecam um trabalho de
integracédo, de busca de sentido, de movimento de continuidade e vivéncia de
contradi¢cdes, pensamos que a associacdo da colcha de retalhos com os aspectos
de desconexdo e mera justaposicdo merece ser revista e discutida. Pois,
devemos considerar que retalhos desconexos sdo apenas retalhos... Eles ndo

constituem uma colcha, uma unidade.

Uma colcha é um todo, constituido de retalhos conectados e costurados,
de modo a garantir uma determinada forma que, por si so, tera sua identidade e
sua finalidade. No entanto, a identidade ou a estética da colcha de retalhos,
geralmente, ndo obedece a um padrédo linear, homogéneo, previsivel e
previamente determinado. Uma colcha de retalhos é a unidade constituida pela

multiplicidade.

Na construcdo de uma colcha, os retalhos — pedacos retirados de outros
tecidos — integram-se, encontram conexdes possiveis entre si, seguindo
movimentos as vezes aleatérios, as vezes definidos previamente, as vezes

descobertos no proprio processo, as vezes decorrentes de necessidades
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diversas. Os retalhos ali colocados guardam caracteristicas da pega original do
tecido ao qual pertenciam, porém, passam por recortes, transformacoes,
associacbes e novas interacbes que lhes conferem novas caracteristicas.
Algumas das caracteristicas originais permanecem na particularidade de cada
retalho, mas outras caracteristicas Ihes sdo agregadas, advindas das relagdes
estabelecidas entre os retalhos e também destes com o produto final, a propria
colcha, que também se relaciona com seu contexto. Mas, 0 que marca uma
colcha de retalhos é o fato de que os retalhos, ao mesmo tempo em que mantém
suas especificidades, eles integram a unidade. A colcha é uma unidade. Quando
usamos uma colcha de retalhos, nos cobrimos com a colcha ou com os retalhos?
Conseguiriamos nos aquecer somente com os retalhos? Talvez ndo, porque eles
poderiam espalhar-se por todos os lados, deixar buracos. E, no entanto, os
retalhos, na colcha, permanecem unidos, ligados. Porém, eles mantém bem
definidos os seus limites ou, se assim podemos chamar, as suas fronteiras. Na
costura dos retalhos, as fronteiras ficam evidentes, porém, sdo construidas
dinamicamente. Para constituir essas costuras, os retalhos passam por recortes,
acomodacoes, transformacdes, as vezes faceis e complementares, outras vezes
dificeis e conflitantes. Seja pelas cores, pelas estampas ou pelo tipo de tecido, os
retalhos podem acomodar-se naturalmente, mas, as vezes, € necessario
encontrar novas técnicas para unir alguns tecidos a outros, outras vezes € preciso
negociar 0os espagos, as vezes € preciso encontrar outros lugares onde os
retalhos se acomodem melhor ou ainda, basta olhar de uma maneira diferente
para descobrir novas possibilidades e novas interagdes, mas, mesmo assim,
ainda é possivel que sobrem retalhos... Talvez porque nenhuma colcha possa dar
conta da totalidade dos retalhos, pois eles parecem tdo inesgotaveis quanto as
possibilidades de se fazer colchas. Enfim, a partir de muitos movimentos
possiveis, cada colcha se constroi, dentro de suas possibilidades, necessidades e
finalidades.

Devemos ainda chamar a atencdo para o sentido de reaproveitamento
implicito a colcha de retalhos, ou seja, ela reconhece a potencialidade e da novos
significados a retalhos que, em algum outro projeto, foram descartados,

desconsiderados, transformados em resto. Neste sentido poderiamos exercitar
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outras metaforas, talvez relativas a questao ecoldgica e uso de recursos naturais

ou ainda aos diversos processos de exclusao social e circulagéo do capital.

No entanto, pretendemos apontar, principalmente, a metafora relativa a
construgao da unidade a partir da diversidade e a resisténcia aos processos de

homogeneizacao das diferengcas em torno de uma suposta unidade.

Assim, consideramos que, se a colcha de retalhos carrega em si a
unidade e a diversidade, ndo seja adequado atribui-lhe caracteristicas de simples
somatédria ou ajuntamento de partes, visto que essa justaposicédo ndo garante a

sistemicidade da unidade.

E limitado pensar que cada retalho se relaciona apenas com seus
vizinhos fronteiricos. Preferimos pensar que cada retalho guarda em si, ao mesmo
tempo, o sentido global da colcha e suas caracteristicas particulares,
relacionando-se ndo apenas com os limites de suas fronteiras, mas sim, de modo
sistémico, com todos os demais retalhos. Imaginar que os retalhos justapostos
relacionam-se apenas com seus vizinhos fronteiricos, parece-nos analogo ao fato
de imaginar, por exemplo, que a guerra entre os Estados Unidos da América e o
Iraque ndo tem nenhuma influéncia ou relagdo com o Brasil e com os outros

paises do planeta.

Reafirmando a condicdo sistémica dessas relacdes, preferimos, ao invés
de justaposicdo ou simples somatdria, atribuir a esta nossa metafora a
caracteristica de horizontalidade nas relagdes entre os retalhos, resgatando as
idéias de tessitura e rede apresentadas por Oliveira e Alves (2006) no capitulo
anterior. Uma horizontalidade que, reconhecendo o valor de cada retalho, atribui-
Ihe os mesmos poderes, numa organizagao diferente do modelo hierarquico de

distribuigdo de poder.

No desenvolvimento desta reflexdo retomamos as questdes iniciais deste
trabalho. Quando nos referimos a colcha de retalhos ressaltando apenas os
aspectos da desconexdo ou justaposicao entre as partes, ndo estariamos
reproduzindo a idéia de que a construgdo da unidade somente poderia ocorrer a

partir da homogeneidade, da padronizagdo? Esta idéia ndo traria em seu bojo a
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discriminacdo das diferencas e a impossibilidade de construir uma unidade a

partir da convivéncia com a diversidade?

A colcha de retalhos carrega em si as marcas de uma estética rural,
pobre, caipira, fruto de um trabalho coletivo de mulheres que aproveitavam restos
de tecido para produzir calor as suas camas. Haveria uma ideologia nessa
estética e nesse simbolo que, por estigma ou preconceito, ndo merecesse

confiabilidade?

Podemos notar, mais uma vez, o carater simplista e desclassificatoério,
culturalmente atribuido a colcha de retalhos em nossa linguagem cotidiana, a
partir da reportagem “Demagogia com as domésticas”, que trata da formalizacao
do emprego das domeésticas na Medida Proviséria 284, da qual apresentamos

fragmentos:

...0O projeto de conversao aprovado pelo Congresso tornou compulsorio
0 que era optativo e encheu o texto original de penduricalhos que nada
tém a ver com o objeto da MP, desfigurando grotescamente a proposta
do Executivo. (...) O pretendido beneficio acabou virando uma colcha de
retalhos. (...) O que comegou como uma simples medida provisoria para
cortejar o voto das empregadas domeésticas no pleito de outubro
terminou como um monstrengo legislativo. (O ESTADO DE SAO
PAULO, Caderno A, 01/07/2006, p. 3)

A antiga colcha de retalhos, com as marcas de nossas avds e de nossa
cultura caipira, hoje comega a ganhar espago no mundo da moda e do consumo,
mas, para tanto, passa a receber, soberbamente, o nome de patchwork! Por que
receber um nome de origem inglesa e, a partir dai comegar a ganhar espagos e

valores no mundo do consumo?

Neste trabalho ndo nos referimos ao patchwork, mas sim a “colcha de
retalhos” e, mais especificamente, a colcha de retalhos que foi construida no
movimento “Tecendo a Paz”. Nao é nosso objetivo discutir as diferentes formas
de apropriagado de simbolos e discursos pela légica do capital e do consumo, mas

esta questao esta colocada, ainda que implicitamente.

Desconstruindo a idéia de “colcha de retalhos” como “partes desconexas’
ou “justapostas”, podemos reconstruir a idéia de que uma colcha ¢, antes de tudo,

uma colcha e, portanto, retalhos conectados, ou seja, um tecido constituido a
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partir de outros tecidos. Uma colcha de retalhos, uma vez constituida como
colcha, traz em si a unidade construida a partir da conexdo da diversidade, da
relacdo entre retalhos ora contraditorios, ora concorrentes, ora complementares.
Tal idéia fundamenta-se na possibilidade de convivéncia com a diversidade e nao

na idealizagdo da harmonia como resultado de um processo de homogeneizacgéao.

Para a construgdo aqui analisada, trabalhamos com o conceito de auto-
organizagao, pois partimos do principio que os retalhos foram recortados,
modelados, acomodados e costurados na colcha durante o préprio processo de
construgdo, a partir das necessidades e possibilidades concretas, sem uma
definicdo a priori de sua forma final e sem uma coordenagdo centralizada e
hierarquica do processo. A coordenagao das agdes manifestou-se como produto

do proéprio processo de construcdo, do objetivo da colcha e de seu sentido.

Buscando desenvolver uma reflexdo acerca das possiveis relagdes entre
auto-organizagao, estruturas de poder, ciéncia, cultura, violéncia e diversidade,
faremos um percurso tedrico buscando diferentes autores que nos ajudam nesta

reflexao.

Segundo Shiva (2001, p.127-144) o tratamento da diversidade como
ameaca, perversao, fonte de desordem, doenga ou deficiéncia, € a origem da
violéncia, pois a diversidade nao pode ser submetida a um controle centralizador.
Da mesma forma, quando a auto-organizagédo é percebida como caos, nao raro
busca-se a imposicdo de uma ordem coercitiva, violenta e externa ao sistema em
questdo, gerando a perturbacdo ou destruicdo da ordem intrinseca a esse
sistema. Assim, a implantacdo de um controle centralizador, que visa a
homogeneizagao coercitiva, leva a destruicdo do tecido plural da sociedade, de
suas culturas e identidades locais e de sua capacidade de auto-organizagao. Os
processos de homogeneizagdo n&o eliminam totalmente a diversidade, mas
transformam-na em experiéncias de competicdo e exclusdo, tornando a
intolerancia a diversidade uma nova doenga social que, ao invés de permitir o
processo de auto-organizagéo, acaba gerando comunidades vulneraveis ao medo

e a insegurancga, ao colapso e a violéncia, a decadéncia e a destruigao.
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Fazendo uma analise histérica dos processos de colonizacdo européia,
assim como do atual processo de globalizagéo, Shiva nos lembra que cada vez
que a ordem global tentou eliminar diversidade e impor homogeneidade, a
desordem e a desintegragédo foram fomentadas (2001, p. 130). Assim, para
garantir condigdes de sobrevivéncia, rumo a uma sociedade sustentavel e justa,
torna-se imperativo fazer as pazes com a diversidade. Estamos diante de uma
discussao que evoca a constituicido econémica e cultural de uma sociedade e de

seus integrantes.

Shiva (2003, p.25), fazendo uma analogia entre o processo de
monocultura mental e os processos de monoculturas agricolas, aponta as
diferengas entre a agricultura e a silvicultura cientificas, de um lado, e a relagao
do homem com o campo e com as florestas naturais, de outro lado. Os campos e
as florestas naturais sédo vistos como producdo de alimentos e condicbes de
subsisténcia para comunidades locais, enquanto que, na visao cientifica, o campo
e as florestas ndo tém relagdo entre si: a agricultura produz alimento e a floresta
produz madeira para a industria. No primeiro caso, as florestas produzem vida e
alimento, no segundo, produzem madeira morta e lucro. No segundo caso, a
floresta e a agricultura ndo sao consideradas como sistemas interdependentes e
ainda nao sao consideradas as relacdes de interdependéncia no interior de cada
um dos sistemas. Assim, ao priorizar apenas um produto agricola ou um produto
para extracdo da floresta, desprezando os demais, definem-se as monoculturas,
rompendo a integracdo sistémica, eliminando a biodiversidade, tornando os
sistemas vulneraveis pela perda de seus mecanismos intrinsecos de auto-
regulacéo e, consequentemente, tornando-os dependentes de uma forga externa

ao sistema.

Note-se aqui que ndo tratamos apenas das metodologias de produgio de
conhecimento, mas também das finalidades do uso do conhecimento: enquanto
um produz vida, o outro produz lucro. Cabe, portanto, desenvolver uma reflexao
sobre a ética e a finalidade da ciéncia no mundo ocidental capitalista.
Ressaltamos a discussao implicita das relagdes de poder entre as duas formas de
conhecimento: quando a ciéncia moderna apaga o0 conhecimento local,

desprezando-o como despreza uma erva-daninha, estd também buscando
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priorizar exclusivamente seus interesses e necessidades, em detrimento dos

demais.
Segundo Shiva

Nao ha lugar para o pequeno; o insignificante ndo tem valor. A
diversidade organica é substituida pelo atomismo e pela uniformidade
fragmentada. A diversidade tem de ser erradicada como uma erva-
daninha, e as monoculturas uniformes — de plantas e pessoas — tém de
ser administradas de fora porque ndo s&o mais auto-reguladas e
autogeridas. Aqueles que ndo se ajustam a uniformidade séao
declarados incompetentes. A simbiose cede lugar a competicdo, a
dominacdo e & condicdo de descartavel. (...) Na Asia existem dois
paradigmas de silvicultura — um que promove a vida e outro que a
destréi. O paradigma que promove a vida surgiu na floresta e nas
comunidades florestais; o paradigma que destréi a vida surgiu no
mercado. (2003, p.33)

Assim, Shiva nos mostra como o processo de intervengdo do homem na
natureza, baseado nos principios da ciéncia moderna reducionista, na logica do
capital e da dominacdo de um homem sobre o outro, na busca da
homogeneizagdo e na luta contra a diversidade, tanto da natureza quanto da
cultura, acaba por destruir os sistemas de auto-organizagdo e sustentabilidade,
sejam naturais ou sociais, tornando esses sistemas dependentes de intervengdes

externas e estranhas aos préprios sistemas.

Uma experiéncia pessoal me fez compreender essa questao descrita por
Shiva. Quando viajei para Santa Terezinha do Araguaia — MT, para mim, um
mundo novo e distante, apds percorrer caminhos aridos e dificeis e chegando a
casa de uma agente de saude que trabalhava junto ao povo indigena Karaja,
deparei-me com uma cena que me marcou profundamente, cujos significados
busco apreender ao longo de minhas reflexdes: uma mulher india, com fortes
marcas de pobreza, carregava no colo um bebé e, com ar de abandono,
dependéncia e submissao, pedia a agente de saude um tipo especial de leite em
po, cuja entrega estava atrasada, dizendo — meu filho vai morrer sem “aquele”
leite! O nome especifico do leite, como era chamado pela india, ndo esta aqui
divulgado por motivos éticos. Tratava-se de um leite industrializado enriquecido,
muito conhecido no mercado e de custo bastante elevado, usado como
complemento alimentar para criangas que, por algum motivo, apresentam

deficiéncias na qualidade da nutricdo e do crescimento. A vida daquela crianga
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india entdo dependia do leite industrial? Percebi imediatamente que minha
estadia naquela nova realidade, em contato com os Karaja, seria permeada por

inumeras questdes e contradigdes.

Morin também nos fala dos riscos da fragmentagdo do saber moderno e

seu distanciamento da natureza.

As mentes formadas pelas disciplinas perdem suas aptidées naturais para
contextualizar os saberes, do mesmo modo que para integra-los em seus
conjuntos naturais. O enfraquecimento da percepgéo do global conduz ao
enfraguecimento da responsabilidade (cada qual tende a ser responsavel
apenas por sua tarefa especializada), assim como ao enfraquecimento da
solidariedade (cada qual ndo mais sente os vinculos com seus
concidaddos). (2001a, p. 40-41)

E ainda,

A especializagdo “abs-trai”, em outras palavras, extrai um objeto de seu
contexto e de seu conjunto, rejeita os lagos e as intercomunicagbes com
seu meio, introduz o objeto no setor conceptual abstrato que é o da
disciplina compartimentada, cujas fronteiras fragmentam arbitrariamente a
sistemicidade e a multidimensionalidade dos fendmenos. (...) A inteligéncia
parcelada, compartimentada, mecanicista e reducionista rompe o
complexo do mundo em fragmentos disjuntos, fraciona os problemas,
separa 0 que esta unido, torna unidimensional o multidimensional. E uma
inteligéncia miope que acaba por ser normalmente cega. (...) Incapaz de
considerar o contexto e o complexo planetario, a inteligéncia cega torna-se
inconsciente e irresponsavel. (MORIN, 2001a, p. 41-43)

Quanto a capacidade de auto-organizagao ou auto-regulagédo como fontes
naturais, podemos ressaltar a idéia de que o homem, ao buscar controlar a
natureza de modo racionalista e fragmentado, movido, principalmente, por
questdes econdmicas, deixou de compreender-se como ser natural, afastando-se

de suas proprias relagdes sistémicas consigo mesmo e com a natureza.

Segundo Morin, o humano é um ser a um s6 tempo plenamente biologico
e plenamente cultural, que traz em si a unidualidade originaria (2001a, p. 52), nao
podendo dissociar-se da animalidade e da humanidade que constituem a

condicdo humana.

Partindo do principio que o homem ¢é parte constituinte e sistémica da
natureza e do cosmos, alguns autores defendem a idéia da auto-organizagéo para
os sistemas sociais e humanos, tanto quanto para os processos de geragao da

vida no planeta, do préprio planeta e do universo.
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Para Morin

A Terra auto-produziu-se e auto-organizou-se na dependéncia do Sol;
constituiu-se em complexo biofisico a partir do momento em que se
desenvolveu a biosfera. (...) Somos originarios do cosmos, da natureza,
da vida, mas, devido a propria humanidade, a nossa consciéncia,
tornamo-nos estranhos a este cosmos, que nos parece secretamente
intimo. Nosso pensamento e nossa consciéncia fazem-nos conhecer o
mundo fisico e distanciam-nos dele. (...) A maneira de ponto do
holograma, trazemos no seio de nossa singularidade nao somente toda
a humanidade e toda a vida, mas também quase todo o cosmos,
incluindo seu mistério que, sem duvida, jaz no fundo da natureza
humana. (2001a, p. 50-51)

Boaventura Santos também nos da sua contribuicdo. Levantando criticas
ao modelo cientifico positivista que trata a natureza como matéria inerte, passiva,
eterna e reversivel, aponta para a necessidade urgente da ciéncia de constituir-se
a partir dos novos paradigmas, apoiado nas novas teorias da Fisica, da Quimica e

da Biologia.

Os avancgos recentes da Fisica e da Biologia pdem em causa a distingéo
entre o organico e o inorganico, entre seres vivos e matéria inerte e
mesmo entre o humano e o ndo humano. As caracteristicas da auto-
organizagao, do metabolismo e da auto-reproducédo, antes consideradas
especificas dos seres vivos, sdo hoje atribuidas aos sistemas pré-
celulares de moléculas. E quer num quer noutros reconhecem-se
propriedades e comportamentos antes considerados especificos dos
seres humanos e das relagbes sociais. (...) todas essas teorias
introduzem na matéria os conceitos de historicidade e de processo, de
liberdade, de autodeterminacdo e até de consciéncia que antes o
homem e a mulher tinham reservado para si. (2003, p. 61-62)

Para Shiva (2003, p.37) a silvicultura cientifica reducionista industrializou a
floresta, ou seja, ao invés de levar as relagbes implicitas a floresta para a
industria, os processos de colonizagdo levaram o modelo de organizagao
industrial as florestas, promovendo uma intervengdo do homem sobre a natureza,
no sentido de alterar brutalmente suas leis e adequar as florestas as
necessidades econdmicas de produtividade. Ao estabelecer a economia e a
produtividade como referéncia, a floresta natural, cuja diversidade prépria nao
atende as necessidades industriais, passou a ser considerada anormal e cadtica.
A floresta “normal” passou a ser considerada aquela floresta produzida pelo

homem, que obedece a ordem administrativa. Essa intervengcdo do homem nos
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ecossistemas, sacrificando o que € natural pode ser melhor compreendida a partir

da declaracao de Troup”, apresentada e criticada por Shiva.

Para chegarmos a ter uma floresta normal a partir da condigdo anormal
da floresta natural existente é preciso fazer um certo sacrificio
temporario. Em termos gerais, quanto mais rapida a passagem para o
estado normal, tanto maior o sacrificio; por exemplo: é possivel obter
florestas normais de uma vez s6 com uma série de derrubadas
completas seguidas de regeneragdo artificial; mas, numa floresta
irregular e sem uniformidade na idade de suas espécies, isso significa o
sacrificio de muitas arvores jovens que podem ser invendaveis. E
provavel que a questdo de minimizar o sacrificio envolvido na introdugao
da ordem no caos nos leve a exercitar consideravelmente a nossa
mente em relagdo a administragdo florestal. (TROUP, apud SHIVA,
2003, p. 37)

Podemos encontrar na historia outros relatos da brutalidade humana

contra a natureza, na busca da adequacdo a ordem imposta pelos padrbes
industriais de produgédo. A propria industria exigiu para sua propria implantagéo, o
sacrificio de homens, mulheres e criangas que foram obrigados a adaptar o ritmo
natural do trabalho ao ritmo industrial, ditado pela maquina e pelo capital.

Huberman nos traz algumas dessas situagoes.

As maquinas, que podiam ter tornado mais leve o trabalho, na
realidade o fizeram pior. Eram tdo eficientes que tinham de fazer sua
magica durante o maior tempo possivel. Para seus donos,
representavam tamanho capital que nao podiam parar — tinham de
trabalhar, trabalhar sempre. Além disso, o proprietario inteligente sabia
que arrancar tudo da maquina, o mais depressa possivel, era essencial
porque, com as novas invengoes, elas podiam tornar-se logo obsoletas.
Por isso os dias de trabalho eram longos, de 16 horas. (...) Mas os dias
longos apenas, n&o teriam sido tdo maus. Os trabalhadores estavam
acostumados a isso. Em suas casas, no sistema doméstico,
trabalhavam durante muito tempo. A dificuldade maior foi adaptar-se a
disciplina da fabrica. (1986, p. 177- 179)

A ordem estava ligada a disciplina e, particularmente, a produgéo do
capital. Novamente temos aqui a questdo: a exploracdo de um homem por outro
homem e a dominagdo da natureza estédo ligadas ao método cientifico moderno

ou & sua utilizacdo pelo capital? E possivel separar método e finalidade?

Visando refletir sobre a questdo da ordem na perspectiva da ciéncia

positivista, podemos considera-la como uma metodologia que promove o

14 TROUP, R.S. Silviculture Systems. — Oxford: Oxford University Press, 1916.
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pensamento linear, organizado por fases ou etapas, com relagdes previsiveis e
controlaveis de causa—efeito, com possibilidades de inteligibilidade e
racionalizacdo dos fendbmenos ou comportamentos e com procedimentos de
analise e sintese, mesmo que de partes isoladas de seu contexto. No entanto, os
novos paradigmas tém colocado em discussdo esses métodos, como aponta

Morin

Abandonamos recentemente a idéia do Universo ordenado,
perfeito, eterno, pelo universo nascido da irradiagdo, em devenir
disperso, onde atuam, de modo complementar, concorrente e
antagbnico, a ordem, a desordem e a organizagdo. (...) A epopéia
césmica da organizagdo, continuamente sujeita as forcas da
desorganizacao e da disperséo, € também a epopéia da religacdo que,
sozinha, impediu que o cosmos se dispersasse ou se desvanecesse ao
nascer. (2001a. p. 48-49)

E ainda,

O pensamento complexo, que ndo pode expulsar a contradicdo de seus
processos, ndo pode tampouco pretender que as contradigbes légicas
reflitam contradicdes proprias ao real. A contradicdo vale para o nosso
entendimento, ndo para o mundo. A contradi¢do surge quando o mundo
resiste a légica, mas o mundo que resiste a légica nem por isso é
contraditorio. (...) Todo conhecimento é tradugdo, e a contradigéo é o
modo pelo qual se traduzem, aos olhos de nossa razdo, os buracos
negros nos quais desmoronam as nossas coeréncias logicas. (2002a, p.
241)

Reavaliando o conceito de “ordem” da ciéncia moderna, e baseando-
se nos novos conceitos da Fisica e da Biologia, Morin desenvolveu um vasto
estudo sobre as relagbes entre ordem — desordem — organizagdo. Segundo o
autor (2003a, p. 71-79) estes termos estdo ligados, em um circuito solidario,
através de interacbes complexas e, portanto, estabelecendo relacbes
complementares, concorrentes e antagonicas. Os termos -
ordem/organizagao/desordem/interagcdo desenvolvem-se mutuamente uns nos
outros, de modo que ndo se possa isola-los, mas se possa pensar,

contrariamente, na ordem da desordem e na desordem da ordem.

Buscando facilitar nossa compreensao sobre o jogo das interacdes

entre ordem/desordem/organizagao, Morin nos mostra que as interagdes
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. supdem elementos, seres ou objetos materiais que se podem encontrar;
. supdem condi¢des de encontro, quer dizer, agitagéo, turbuléncia, fluxo
contrario, etc.;
3. obedecem a determinagdes/imposi¢cdes ligadas a natureza dos
elementos, objetos ou seres que se encontram;
4. tornam-se, em certas condigdes, inter-relagdes (associagdes, ligacdes,
combinagdes, comunicagdes, etc.), ou seja, ddo origem a fendmenos de
organizagao. (2003a, p. 72)

N -~

Assim, o autor conclui que, para que haja organizagdo, € preciso
interacbes: para que haja interagbes é preciso encontros, para que haja encontro
é preciso desordem (agitagéo, turbuléncia). (MORIN, 2003a, p. 72)

Morin ainda desenvolveu estudos sobre a eco-organizacdo e a auto-
organizagao. Com relagdo a eco-organizagdo, suas posigdes aproximam-se de

Shiva a medida ele também considera que

... a diversidade genética dos individuos, no seio de uma populagdo ou
de uma espécie, aumenta a resisténcia da populagdo ou da espécie as
perturbagdes. Onde ha homogeneidade, todos séo atingidos quando um
s6 é atingido; a homogeneidade carrega a morte, e a diversidade
aumenta as chances de vida... (MORIN, 2002b, p. 59)

E ainda,

A diversidade € o ingrediente e o produto de toda a organizagao viva. A
vida celular nasceu de encontros entre entidades moleculares
extremamente diversas, e o desenvolvimento da organizagdo celular
aumentou esta diversidade desenvolvendo diferenciagcbes e
especializagbes das moléculas e dos organismos. (MORIN, 2002b, p.
343)

Porém, segundo o autor, existem condigbes e limitagbes que determinam
as relacdes entre diversidade, vitalidade, resisténcia e complexidade. Nao se trata
de uma relacdo quantitativa, mas sim de um complexo sistema natural auto-
organizacional, que tem a capacidade de se auto-produzir, auto-regenerar e auto-
regular espontaneamente sem ter um centro organizador. E importante explicitar
que, para Morin, a espontaneidade nao significa a improvisagédo de solugbes em
quaisquer condicdes, ao contrario, toda espontaneidade é fruto de um processo

historico e necessita de um substrato ndo espontaneo:

Deve-se compreender que a espontaneidade eco-organizadora, na sua
complexidade atual, é fruto de uma longa historia evolutiva, em que se
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constituiram as interagbes complementares/antagdnicas assim como as
cadeias troficas. Ao longo desse processo, marcados por inumeros
acontecimentos e o surgimento de novas espécies, as eco-organizagdes
“‘descobriram”, de patamar em patamar, as configuragdes
reorganizadoras e reguladoras (...) Assim, se, desde a origem e por
natureza, a eco-organizagéo é espontanea, a complexidade espontanea
dos ecossistemas evoluidos teve a necessidade de uma histéria e de
uma experiéncia. E a alianga da espontaneidade e da nao
espontaneidade que permite a espontaneidade desenvolver-se e
enriquecer-se. (MORIN, 2002b, p. 62)

Para analisar as sociedades humanas, Morin utiliza-se do termo antropo-
sécio-organizagdo que, embora distinto de eco-organizagdo, ndo pode ser
desvinculado deste. O desenvolvimento das sociedades humanas foi
caracterizado, ao longo da histéria, por um processo de controle e sujeicdo da
natureza pelo homem, gerando uma intervencdo das regras humanas de
organizacdo sobre as regras eco-organizadoras. Um aumento avassalador da
subjugacédo da natureza pelo homem fez-se evidente apds a era industrial, que
também fez aumentar a complexidade da prépria sociedade humana. Hoje,
podemos identificar facilmente a destruicdo e a degradagdo dos mecanismos eco-
organizadores pelas mais diversas formas de utilizagdo de uma tecnologia
industrial, homogeneizadora, marcada pela especializagdo e determinada pela
l6gica do lucro. Mas, a essa agao, reciprocamente e na mesma medida, o
ecossistema exerce um controle sobre as sociedades humanas, de modo que

estas ndo podem escapar a eco-relagdo. (MORIN, 2002b, p. 88-93)

Essas questdes nos remetem a reflexdo sobre a necessidade de uma
ecologia que promova a integracdo da esfera antropossocial a ecosfera, no
sentido do resgate dos principios auto-organizadores que produzem e mantém a

vida em sua diversidade.

O conceito de auto-organizagédo, que também é vastamente desenvolvido
por Morin, estabelece relagdes constantes entre os processos biolégicos e os

processos sociais de auto-organizagéo.

Podemos localizar em um de seus estudos (MORIN, 2002b, p. 341-370),
uma problematizacdo dos termos especializacdo, hierarquia e centralizagao, que
levam a analise de outros termos, a saber, antiespecializacdo, anarquia,

policentrismo e acentrismo. O autor adverte sobre os riscos de uma abordagem
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simplista da quest&o, que resulte na mera substituicdo dos primeiros termos pelos

segundos. Respeitando os principios de complementariedade, concorréncia e

antagonismo na analise complexa das relagdes, a simples polarizagdo de um

destes termos

poderia, no processo dindmico da vida, gerar o seu oposto. Ou

seja, 0 excesso de hierarquia pode levar ao movimento de anarquia, assim como

0 excesso de anarquia pode levar a hierarquizagdo. Ou ainda, que uma certa

dose de anarquia pode manter e suportar a hierarquia, assim como alguma

hierarquia pode manter e suportar a anarquia. Nota-se que, nos processos de

organizacao da vida, todos esses termos se inter-relacionam. No entanto, ha um

sentido que inibe a vida e outro que a produz e mantém:

Com efeito, a sujeigdo, a subjugacado, a exploragédo tendem a constituir
uma organizagao rigida e pobre, por inibicdo das qualidades, perda de
autonomia dos seres subordinados e especializados, subemprego das
aptidées computantes, quase-mecanizagao das operagdes. A hierarquia
s6 se torna operacionalmente rica (complexa) se houver flexibilidade e
jogo entre os niveis, autonomia dos sujeitados, possibilidade de
decisdes na base. De fato, os organismos, sociedades ecossistemas so6
podem auto-produzir-se e reproduzir-se a partir das interagbes de base
relativamente auténomas entre individuos-sujeitos que os constituem
(...) E preciso que haja, na organizagdo hierarquica, um componente
anarquico. (MORIN, 2002b, p. 352)

A anarquia, segundo Morin

deve ser entendida ndo como desordem resultante de uma caréncia de
autoridade mas, ao contrario, como organizagdo nascendo e mantendo-
se, sem que haja necessidade de autoridade dominante, e a partir das
intercomunicacdes e sinergias dos seres computantes constitutivos do
todo. (2002b, p. 361)

No entanto, para a manutencéo da vida é necessario que esses termos se

auto-regulem, pois como ainda nos mostra Morin

E ainda,

A organizagdo viva é um sincretismo variavel de quatro ldgicas
organizacionais ligadas, recorrendo uma a outra, combatendo-se: uma
I6gica centralizadora/hierarquica; uma logica policéntrica/poliarquica;
uma ldgica anarquica; uma ecoldégica simultaneamente excéntrica e
presente no interior de toda auto-organizagéo. (2002b, p. 362)

Afinal, temos de compreender que o grande problema de uma
organizagao viva, seja ela qual for, ndo € somente de “funcionar”, e ser
funcionante e fucional, € também de ser capaz de enfrentar os acasos,
0s erros, as incertezas, os perigos, isto é, de dispor de aptiddes
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estratégicas e evolutivas. O que importa para uma organizagao viva nao
€ apenas adaptar-se mas aprender, inventar, criar. (2002b, p. 365)

Todas essas interacbes e essa forma de compreender
ordem/desordem/organizagdo e auto-organizagdo podem ser usadas como
referéncia para a analise do processo de constru¢cdo do movimento “Tecendo a
Paz” e da costura da colcha de retalhos.

O processo de organizacao e divulgacdo do movimento ndo se
caracterizou por uma lideranga central, mas constituiu-se, ao mesmo tempo, por
alguma coordenacdo central, algumas coordenacdes locais e muitos cidad&os
livres que se agregavam espontaneamente ao movimento. Esses diferentes niveis
de participagdo, no entanto, ndo estavam organizados hierarquicamente, nem
guardavam entre si relagdes de poder ou definicdo de papéis. Organizavam-se a
partir de um objetivo comum, dos principios que marcaram a sua concepgao e

das necessidades decorrentes do proprio processo.

A costura da colcha em praga publica, no entanto, ocorreu sem nenhuma
coordenacdo ou lideranga centralizadas e, por conseguinte, sem nenhum controle
central ou externo ao processo. A maneira como os retalhos foram conectados ao
longo do dia resultando na colcha como produto final, caracterizou-se com um

processo de auto-produgao ou auto-organizagao.

As idéias apresentadas por Morin sobre a relacdo dinamica entre as
l6gicas centralizadora/hierarquica, policéntrica/poliarquica, anarquica e excéntrica
nos processos de auto-organizagdo, nos ajudam a compreender a intengéo
expressa pelas coordenadoras de nao assumir a lideranca central do movimento
e, ao mesmo tempo, a percepcdo de que, embora houvesse agdes por vezes
centrais e pontuais, suas posi¢cdes eram determinadas dinamicamente, de modo a
nao dirigir o movimento autoritaria e hierarquicamente, mas de preservar seus
principios, promovendo a participagdo, a autonomia, a espontaneidade e a

criatividade das pessoas no trabalho coletivo.

Assim como Shiva adverte que a construgdo de estruturas econdmicas,
politicas e administrativas resultantes da ciéncia moderna define estruturas
cognitivas que nao toleram a diversidade — monoculturas da mente, Morin

também defende a reforma do pensamento, apontando para a necessidade de
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desenvolver o que ele denomina de pensamento complexo. Os dois autores
trazem no bojo de suas propostas a necessidade de contextualizar o
conhecimento e lidar com a diversidade, de modo a repensar os conceitos
tradicionais de ordem e organizagdo para enfrentar os desafios atuais das

relagdes globalizadas.

Assim, a reflexdo sobre a mudanga das estruturas cognitivas ou de
pensamento implica a abordagem de novos métodos de producdo do
conhecimento e de novas possibilidades de relagdes entre os homens e entre os

homens e a natureza, contrarios ao processo reducionista.

Podemos aqui resgatar a questdo da interdisciplinaridade e da
transdisciplinaridade, como metodologias possiveis para a religacdo de saberes e
para a construcdo de um conhecimento contextual que conceba, essencialmente,

a vivéncia com a diversidade.

A transdisciplinaridade, particularmente, pretende religar os diferentes
saberes constituidos pela humanidade num didlogo intercultural, trazendo a tona
a interacdo entre a ciéncia moderna e os conhecimentos tradicionais. N&o se
trata de negar a ciéncia moderna, mas de enfrentar as mudangas paradigmaticas
que nascem, paradoxalmente, no interior dessa prépria ciéncia. Trata-se de
buscar novas metodologias cientificas de abordagem da realidade que possam
promover a interacdo entre a ciéncia e a cultura, estabelecendo uma ética que
resgate a necessidade de preservagdo da espécie humana e de todo o sistema

planetario. Como podemos perceber,

A transdisciplinaridade ndo procura construir sincretismo algum entre a
ciéncia e a tradicdo: a metodologia da ciéncia moderna é radicalmente
diferente das praticas da tradicdo. A transdisciplinaridade procura
pontos de vista a partir dos quais seja possivel torna-las interativas,
procura espagos de pensamento que as facam sair de sua unidade,
respeitando as diferencas, apoiando-se especialmente numa nova
concepgao de natureza. (CETRANS, 2004b)

Retomando a metéafora da colcha de retalhos e buscando aproximacoes
deste simbolo com a transdisciplinaridade, podemos compreendé-la como uma
forma de integrar diferentes conhecimentos produzidos pela humanidade, sem

descaracteriza-los, mas colocando-os a disposi¢cao de multiplas interagdes, com a
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finalidade de abordar o real em sua complexidade. Se buscarmos aproximacoes
com a idéia de pesquisa, 0 movimento de construgdo da colcha pode relacionar-
se com a multirreferencialidade e ndo com a busca do fundamento. Se fizermos
analogia com processos de organizagao social e politica, podemos nos aproximar
dos processos democraticos de auto-gestdo ou auto-organizagdo. Se
estabelecermos analogias com a questao da identidade, podemos invocar a idéia
de identidades hibridas, complexas, abertas e fechadas ao mesmo tempo e nao
de uma identidade essencial e fechada, de modo que as trocas culturais se
constituam dinamica e democraticamente, sem a dominagdo de uma cultura sobre

outra.

A metéafora aqui desenvolvida diz respeito a vivéncia com a diversidade
numa relagdo de cooperagdo e nédo de competicdo, nhum processo de auto-
organizacado e nao de dominagdo, numa dindmica que, a0 mesmo tempo nao
segregue e ndo homogeneize, mas que permita a interagao entre as diferentes
partes, de modo que, ao mesmo tempo, o individual e o coletivo se modifiquem,
nao a partir de uma imposicao externa, mas a partir das necessidades do préprio

processo concreto e coletivo de construgado da unidade.

Para a constituicdo da unidade ou do todo, é possivel que nas
interacoes entre todo e partes se preservem caracteristicas individuais, de modo
que as partes integrantes ndo se tornem um amalgama, perdendo aquilo que lhes
€ particular, no entanto, nessas interacoes, as partes também podem modificar-
se, integrando-se ao contexto e a intimidade das relagdes com as outras partes. O
todo, portanto, € um resultado dinAmico que determina e é determinado pelas

inumeras relagdes entre as partes e entre as partes e esse mesmo todo.

Retomando Morin, o fodo tem qualidades ou propriedades que n&o
s80 encontradas nas partes, se estas estiverem isoladas umas das outras, e
certas qualidades ou propriedades das partes podem ser inibidas pelas restricbes

provenientes do todo. (2001a, p. 37)

Queremos ressaltar ainda que a vivéncia com a diversidade e a
tolerancia as diferengas ndo depende apenas de uma questdo de método. Para

garantir essas relagdes, a ética deve colocar-se como nucleo dessa questdo. Nao
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podemos falar apenas em metodologias de produ¢cdo de conhecimento ou de
interacbes se nao tivermos clareza dos objetivos e dos valores que determinam

essas produgdes.

Assim, a ética transpassa todas as nossas reflexdes, mas uma ética
que vise, ao mesmo tempo, o bem individual e coletivo, uma ética que possa
fundamentar a constru¢do de uma sociedade justa e igualitaria, uma ética que

vise a preservagao e qualificacdo da vida no planeta.

O movimento social “Tecendo a Paz” foi uma construgédo espontanea
e coletiva, no entanto, havia uma ética resguardada por essa coletividade que nao
se tratava de uma coletividade abstrata ou indiscriminada, mas uma parte da
sociedade que resistia e lutava contra a violéncia social e que tinha, portanto,
necessidades, interesses e principios distintos daqueles que levaram ao

assassinato do prefeito Toninho.

Esse movimento foi um ato de resisténcia contra as diferentes ameacgas e
formas de violéncia as quais a sociedade estava submetida, dentre as quais, a
grande desintegracdo da propria coletividade. O ato de costurar, naquele
momento, assumia a for¢ga simbodlica da unido, da religacdo. Morin nos fala da
necessidade de religar o que esta separado, resumindo, de forma poética, a ética

e a resisténcia que podem dar um sentido aquela costura:

Devemos resistir aquilo que separa, desintegra e distancia, mesmo
sabendo que a separagdo, a desintegracao e o distanciamento
ganhardo a partida. A resisténcia € o que ajuda estas forgas fracas, o
que defende o fragil, o perecivel, o emergente, o belo, o verdadeiro, a
alma. E o que pode abrir uma fenda no Plexiglas da indiferenca, para
sorrir e consolar os prantos. Sorrir, rir, fazer piada, acariciar e abracar;
tudo isso é também resistir. (2003c, p.274)

A colcha de retalhos do movimento “Tecendo a Paz” expressa ndo apenas
a integracdo da diversidade necessaria ao desenvolvimento do pensamento
complexo e da sociedade inclusiva, mas também a horizontalidade das relacbes
que integram a diversidade, idealizando uma organizagdo ndo autoritaria, nao

centralizada e n&o hierarquizada dos poderes que as constituem.

E sobre estas metaforas que nossas reflexdes vém se desenvolvendo. No

entanto, € prudente considerar, desde ja, a provisoriedade destas metaforas.
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Acreditamos que, diante da criatividade do pensamento, dos limites da propria
colcha e do processo de construcdo histérica, essas metaforas poderao
transformar-se, superar-se, gerar novas reflexbes. Hoje, elas nos parecem
possiveis e, talvez, necessarias, mas acreditamos em seus limites histéricos, uma

vez que o proprio conhecimento humano é uma produgéo histdrica.'®

15 A colcha de retalhos vem sendo usada como simbolo de outros movimentos sociais, organizagdes
coletivas ou manifestagdes artisticas. Embora tenhamos conhecimento desse fenémeno e, embora a
pesquisa desse fendbmeno tenha constituido parte de nossos desejos, ndo nos foi possivel ampliar nosso
estudo para esse foco, neste momento. Apenas a titulo de ilustragao, apresentamos fotos relativas ao uso da
colcha de retalhos como simbolo de outros movimentos ou manifestagdes populares: “Ato em lembranga aos
150 mil mortos pela Aids no Brasil”, no dia internacional de combate a doenca, no Anhangabau — Sdo Paulo —
SP (Figura 19) e “Romaria dos Martires da Caminhada” em Ribeirao Cascalheira — MT (Figuras 20 e 21)
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Folha de S&o Paulo, 1° de dezembro de 2001

Figura 19 — A colcha de retalhos como simbolo (1): Ato no Anhangabaui em
Sao Paulo - SP, no dia internacional da AIDS.
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Foto: Dulce M. P. de Camargo (arquivo pessoal)

Figura 20: A colcha de retalhos como simbolo (2): Romaria dos Martires da
Caminhada, em Ribeirdo Cascalheira — MT, 15 de julho de 2006.

Foto: Dulce M. P. de Camargo (arquivo pessoal)

Figura 21: A colcha de retalhos como simbolo (3): Romaria dos Martires da
Caminhada, em Ribeirao Cascalheira — MT, 15 de julho de 2006.
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CAPITULO Il
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NA INTERAGAO TEORIA-PRATICA... VIVENDO

E bem verdade que a idéia da ligagdo dos saberes acomete o
inconsciente de todos aqueles que pretendem exercitar a razdo aberta
na vida e nas idéias, na prosa e na poesia, no amor e no desejo, na
utopia e na esperanca. Com dualidades implodidas e disciplinaridades
questionadas, esses pensadores ndmades, angustiados e ansiosos,
projetam uma forga idémita que se dissemina em territérios inesperados,
em subjetividades dissipadas, em brechas institucionais, como sintoma
de uma criatividade complexa demais para permanecer nos limites da
Academia. (CARVALHO, 2003b, p. 9)

1. Metodologia da pesquisa

Neste estudo, de natureza qualitativa e descritiva, utilizaram-se, como
instrumentos de investigagdo, de pesquisa bibliografica, documental, e pesquisa
de campo. Para a pesquisa de campo foram realizadas entrevistas semi-
estruturadas a professores da Faculdade de Terapia Ocupacional da PUC-

Campinas, que participaram do movimento “Tecendo a Paz”.

A definicdo da amostra obedeceu aos seguintes critérios: professores da
Faculdade de Terapia Ocupacional da PUC-Campinas, de ambos os sexos, que
ministraram aulas no Curso de Terapia Ocupacional no segundo semestre de
2001 e que tenham participado do movimento “Tecendo a Paz” em pelo menos
uma de suas fases: organizacgdo, divulgagao, costura da colcha, utilizacdo de

material relativo ao movimento em sala de aula.

O Curso de Terapia Ocupacional da PUC-Campinas no segundo semestre
de 2001 era composto por vinte e quatro docentes, sendo doze deles
responsaveis pelas disciplinas especificas de Terapia Ocupacional e doze ligados
a outras faculdades da mesma instituicdo, responsaveis por disciplinas de outras
areas do conhecimento, a saber: Medicina, Biologia, Sociologia, Filosofia,
Psicologia, Antropologia e Metodologia do Trabalho Cientifico. Embora a
Faculdade de Terapia Ocupacional tenha investido na integragcdo entre os
docentes das disciplinas especificas e os docentes de outras areas do
conhecimento, temos que considerar que esta integragcdo nao atinge o nivel

desejado, tendo em vista as inumeras questdes que envolvem o cotidiano
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institucional, dentre elas, a predominancia de contratagao dos docentes no regime
de hora/aula, a distribuicdo dos cursos em diferentes campi universitarios, a
rotatividade dos docentes de outras faculdades designados para as disciplinas, as
diversas atribuicbes dos docentes e incompatibilidades de agenda, enfim, a

prépria estrutura fragmentar da universidade e dos curriculos.

Por esse motivo, a entrevista limitou-se aos professores das disciplinas
especificas de Terapia Ocupacional. Nao apenas pela dificuldade de resgatar o
contato e a histéria daqueles docentes, mas também pela pequena
representatividade dessa amostra para o universo desta pesquisa. Porém,
fizemos uma excecado e incluimos neste universo uma professora vinculada ao
Centro de Ciéncias Humanas que, naquele momento ministrava a disciplina
“Movimentos Sociais e Cidadania” no Curso de Terapia Ocupacional. A escolha
dessa professora como integrante desta pesquisa decorreu de sua participagao
no movimento, da ampla utilizagdo do material produzido pelo movimento em sala

de aula e de sua evidente contribuicao a este estudo.

Assim sendo, o universo de entrevistados corresponde a sete professores,
sendo um deles a prépria pesquisadora. Destes sete professores, seis constituem
o corpo docente das disciplinas especificas de Terapia Ocupacional. A outra
professora, sociéloga, pertence a Faculdade de Ciéncias Sociais. Dos seis
professores das disciplinas especificas, quatro sdo terapeutas ocupacionais, uma
professora é psicologa e um professor é filésofo e ator. Do universo total, seis
professoras sao do sexo feminino e um professor € do sexo masculino. Cinco
professores ainda compdem o quadro docente da universidade e dois ndo se
encontram mais nesta instituicdo. Dos sete professores contatados, seis foram
entrevistados. Apenas um professor, que nao pertence mais ao quadro desta
instituicdo, ndo pode conceder a entrevista por impedimentos temporais e

espaciais.

A condi¢c&o para a realizagdo das entrevistas foi submetida aos seguintes
fatores: a aprovacdo do projeto pelo Comité de Etica em Pesquisa da PUC-
Campinas, a plena aceitacdo do professor em conceder a entrevista e a
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, conforme preconiza a

resolucao 196/96 do Conselho Nacional de Saude.
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Apdés a consulta de interesse e possibilidade dos entrevistados, as
entrevistas eram agendadas previamente em horario e local por eles definidos. No
momento do agendamento eram fornecidas as questdes a serem respondidas, o
resumo da pesquisa, a metodologia da entrevista e o termo de consentimento,
com o0s objetivos de ambientar a entrevista, iniciar 0o processo de resgate da
memodria e dar elementos para que os entrevistados pudessem avaliar seus

aceites.

As entrevistas foram individuais, realizadas pelo proprio pesquisador e
tiveram um tempo médio de duragdo de uma hora e trinta minutos. As perguntas
eram abertas, possibilitando o relato livre das experiéncias dos professores,
podendo o entrevistador elaborar novas questdes decorrentes de reflexées ou
temas relevantes apresentados durante a entrevista. O roteiro de entrevista era
composto por questdes referentes a relatos de experiéncias e reflexdes pessoais
acerca da participagdo no movimento, dos motivos que os levaram a tal
participacao, das contribuicdes do movimento para a formacao dos professores e
suas praticas pedagogicas e da importancia do movimento para os alunos e para

a populagao, havendo ainda um espaco para outras consideragdes. (ANEXO V)

Os professores entrevistados sao identificados pelas iniciais de seus
nomes, idade, sexo, profissao, disciplinas ministradas na época do evento, tempo
de docéncia e atividades profissionais desenvolvidas no momento da entrevista.
Caso relatem experiéncias pedagogicas especificas que envolvam alunos, estes
ndo sao identificados nominalmente e, caso relatem fatos que envolvam
instituicdes ndo vinculadas a PUC-Campinas, estas também nao sao nominadas,

a menos que o entrevistado assim tenha desejado.

Os dados foram gravados durante a entrevista e transcritos
posteriormente. A transcricdo foi feita por uma terceira pessoa e revisada pela
pesquisadora. Apos a transcricdo as entrevistas foram textualizadas pela
pesquisadora, visando adequar a linguagem verbal a linguagem escrita, sem, no
entanto, modificar seu conteudo nem perder sua caracteristica oral. As entrevistas
textualizadas foram revisadas pelo entrevistado que pbéde alterar ou completar o

texto a ser divulgado.
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Para a realizacao da entrevista da prépria pesquisadora, buscou-se manter
as caracteristicas das outras entrevistas, evitando-se realizar um depoimento
formal ou um mondlogo. Para tanto, essa entrevista foi aplicada pela pessoa que
fez a transcricdo das demais, respeitando as caracteristicas metodolégicas da
pesquisa. O processo de transcricio das entrevistas possibilitou-lhe a
compreensdo para aplicar as questdes e promover uma dinamica de dialogo e
nao apenas de simples relato. Cabe ainda ressaltar o fato de que essa
transcritora também participou de algumas das fases do movimento “Tecendo a

Paz’, o que lhe permitiu algum conhecimento do nosso objeto de estudo.
Devemos considerar que, mesmo com esses cuidados, a entrevista da
pesquisadora podera apresentar diferengas com relagcdo as demais, pois este
relato foi realizado ndo apenas a partir da memoéria, mas também a partir de um
envolvimento com o estudo referente a esta pesquisa. De qualquer forma, tanto a
subjetividade dessa experiéncia quanto o estudo tedrico dela decorrente estao
interligados desde o inicio deste processo. Objetividade e subjetividade, sujeito e
objeto interagem e integram-se tanto na vivéncia quanto na andlise dessa
experiéncia. Assim sendo, acreditamos que a entrevista da pesquisadora pode
ainda fornecer elementos para a analise desta interacdo e ndo apenas para o
objeto de estudo em questédo. Por esse motivo, essa entrevista sera identificada

como “entrevista aplicada a pesquisadora”.

Também podemos encontrar nas dissertagdes de Lodi (2005) e Campos
(2005), o desenvolvimento de pesquisas que analisam as entrevistas ou

depoimentos dos préprios pesquisadores.

A analise do material coletado foi realizada de modo a estabelecer relagdes
entre as experiéncias e reflexdes dos docentes entrevistados, os objetivos da
pesquisa e os referenciais tedricos deste estudo. Para tanto buscamos organizar
os dados em grandes categorias tematicas, entendo a categorizagcdo como uma
operagdo de classificagdo de elementos constitutivos de um conjunto, por
diferenciagdo seguida de um reagrupamento baseado em analogias, a partir de
critérios definidos. (FRANCO, 2005, p. 57)

Pela riqueza e pela singularidade de cada entrevista optamos por publica-

las integralmente, em anexo (ANEXOS VI, VII, VIII, IX, X, Xl), considerando que
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elas oferecem dados além de nossos objetivos e propostas de analise, que elas
expressam visdes particulares de processos coletivos, que elas representam
importantes registros historicos e que, dessa forma, possibilitamos ao leitor
desenvolver suas proprias analises. A apresentacdo das entrevistas nos anexos
segue a seqUéncia cronoldgica de realizacdo das mesmas. Na analise das
entrevistas elas serdo mencionadas como E.1, E.2, E.3, E4, E5¢e E.6.

Considerando o carater histérico do movimento “Tecendo a Paz’,
ressaltamos que as entrevistas semi-estruturadas foram escolhidas como
instrumento de investigagédo, ndo apenas para identificar os aspectos referentes a
pratica pedagogica e a formagao dos docentes que participaram do movimento,
mas também porque a metodologia da historia oral tem-se mostrado um
importante procedimento para a produgcdo do conhecimento histérico, na
perspectiva da pesquisa qualitativa e na valorizagdo do cotidiano como lugar de

construgao da historia.
Segundo Neves

A histéria oral € um procedimento metodolégico que busca, pela
construcdo de fontes e documentos, registrar, através de narrativas
induzidas e estimuladas, testemunhos, versdes e interpretacdes sobre a
Histéria em suas multiplas dimensdes: factuais, temporais, espaciais,
conflituosas, consensuais. Nao é, portanto, um compartimento da
historia vivida, mas sim o registro de depoimentos sobre essa
historia vivida. (2003, p. 28 - grifos da autora)

A autora nos mostra o carater pluridisciplinar da histéria oral e a
importancia da memoaria para a construgcao desses registros, ressaltando ainda a
responsabilidade do entrevistador que, a partir dos instrumentos utilizados e da
interacdo com o entrevistado, pode estimular a memdria, participando da

construgao do depoimento.

[a historia oral] Move-se em terreno pluridisciplinar, pois utiliza muitas
vezes Musica, Literatura, Ilembrangas, fontes iconograficas,
documentacgao escrita, entre outras, para estimular a memoéria. Também
dialoga com a sociologia, a antropologia e a psicanalise, como suportes
para construcéo de roteiros de entrevistas e para a condug¢ao do proprio
depoimento. Finalmente, recorre a memadria como fonte principal que a
subsidia e alimenta as narrativas que constituirdao o documento final, a
fonte histérica produzida. (NEVES, 2003, p. 28-29)
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Nesta pesquisa, a opg¢ao pela entrega antecipada aos entrevistados das
questdes a serem abordadas, proporcionou o contato com suas lembrangas e
reflexdes sobre o movimento “Tecendo a Paz”, o que, sem duvida, enriqueceu as
entrevistas. Mas, mesmo assim, as entrevistas ndo se caracterizaram por simples
relatos definidos previamente. Ao contrario, elas foram construidas durante o
processo, uma vez que, tanto as entrevistadas quanto as entrevistadoras, eram
sempre colocadas diante de novas questdes e novas reflexdes, a partir das

interacdes préprias do dialogo.

Olgaria Matos (2001) também aborda a importancia do conhecimento
histérico constituido através das narrativas, tanto orais quanto escritas. Segundo
a autora, a “histéria narrativa”, através das fabulas, dos provérbios, da tragédia,
das poesias, das estorias, dos mitos e das metaforas traz, em si mesma, a forga
da transformacdo, pois une a histéria a ética e a politica, busca a sabedoria,
preserva a memoria do que € valoroso e sagrado, a0 mesmo tempo em que
atualiza as experiéncias do presente e trama o futuro. A histéria narrativa tem
valor estético e politico, pois ndo se separa da vida. E, através da forca estética
da narragdo, traz a tona a subjetividade e o sofrimento humano, buscando dar

sentido a vida.

A histéria oral também foi eleita como metodologia para este trabalho por
valorizar o cotidiano, atribuindo-lhe importadncia para o desenvolvimento da

pesquisa histérica.
Segundo Heller

A vida cotidiana ndo esta “fora” da histéria, mas no “centro” do
acontecer historico: € a verdadeira “esséncia” da substancia social (...)
As grandes ac¢des nao cotidianas que sao contadas nos livros de historia
partem da vida cotidiana e a ela retornam. Toda grande faganha
histérica concreta torna-se particular e histérica precisamente gracas a
seu posterior efeito na cotidianidade (...) A vida cotidiana é a vida do
individuo. O individuo sempre, simultaneamente, ser particular e ser
genérico. (2000, p. 20 - grifos da autora)

Considerando que esta pesquisa objetiva analisar a participagao de
docentes num movimento social e, portanto, num fato histérico, a partir de suas
vivéncias objetivas e subjetivas, compreendemos que a cotidianidade aqui se

apresenta ndo apenas pela intima revelagdo da constituicdo do movimento
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“Tecendo a Paz”’, como também pelas reflexdes e transformagdes concretas
advindas dessas vivéncias, que passaram a integrar a trama das relagbes

cotidianas que tecem a histéria num determinado contexto.

Reafirmamos a importancia do processo de entrevista que, a partir do
dialogo, possibilitou novas reflexdes e aprendizados sobre as questdes
pesquisadas, tanto para entrevistados como para entrevistadores, de modo que
as entrevistas constituiram-se, em si mesmas, ricos processos de troca, de
producdo de conhecimento e cultura, assim como estimulo a novas pesquisas e
acdes. Todas as entrevistas foram marcadas por um clima de muita cooperagao,

motivacao, respeito, emocao e prazer.

2. Andlise das entrevistas: multiplos retalhos de uma colcha

Para analisar as entrevistas a luz de nossos objetivos, estabelecendo
relagdes entre os dados obtidos e os referenciais teéricos utilizados e buscando
valorizar a riqueza das informagdes fornecidas pelos entrevistados, esta analise
foi estruturada em torno de seis categorias, a saber: perfil dos professores
entrevistados; concepgdes sobre educagao, universidade e pratica pedagdgica;
contribuicdo dos movimentos sociais para a formagdao de professores; a
simbologia da colcha de retalhos; organizacdo e gestdo do movimento; a
contribuicdo do movimento “Tecendo a Paz” para a formagéo dos professores e
para a pratica pedagogica.

Estas categorias foram utilizadas como referéncias para associar e analisar
as informagdes, segundo determinados pontos de vista, no entanto, devemos
considerar que esta classificacdo ndo é estanque. Ao contrario, ela deve ser
apreendida dinamicamente, uma vez que os dados podem, muitas vezes, transitar
através das categorias de analise ou das referéncias tedricas utilizadas neste
trabalho, em movimentos complementares, de sobreposicdo ou de novas
associagbes. Este movimento se justifica na medida em que os dados
apresentados tratam de vivéncias pessoais, nao devendo, segundo a metodologia
deste trabalho, ser rigida e linearmente separados, classificados e ordenados, de

modo a buscar estabelecer entre eles relagdes precisas de causa e efeito.
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A experiéncia humana é indivisivel na multiplicidade de seus aspectos. Por
uma necessidade didatica e, talvez, por um limite de nossos processos de
comunicagao, nos esforcamos para descrevé-la e compreendé-la em cada um de
seus aspectos, relativamente isolados. Porém esse esforco mediado pela
linguagem é apenas uma aproximag¢ao maior ou menor dessa experiéncia na sua

totalidade.

Apesar do esforgo, esta analise ndo esgota a riqueza de possibilidades
encontrada nas entrevistas. Em parte, porque cada observador podera sempre
desvelar novos olhares aos dados apresentados, em parte, porque as entrevistas
nos ofereceram dados além de nossos objetivos e ainda porque num determinado
tempo e espaco, cada analise se da a partir de suas possibilidades, necessidades

e limites.

2.1. Perfil dos professores entrevistados.

Todas as entrevistadas s&o do sexo feminino, com idades entre quarenta e
sete e cinqlenta e oito anos, com tempo de docéncia de vinte e trés a vinte e seis

anos, até o momento da entrevista.

Das seis entrevistadas, quatro sio terapeutas ocupacionais, uma é
psicologa e uma é socidloga. Cinco delas ainda sdo docentes vinculadas a PUC-
Campinas e uma nao exerce, no momento, atividade docente nem pertence ao

quadro da institui¢ao.

Das cinco professoras vinculadas a PUC-Campinas, apenas uma
desenvolve exclusivamente atividades de docéncia e pesquisa. As demais
desenvolvem outras atividades além da docéncia como clinica, assessorias,
consultorias e estdo vinculadas a outras instituicbes, publicas ou privadas, nem

sempre académicas.

No momento em que se realizou a experiéncia analisada, das seis
professoras vinculadas a Faculdade de Terapia Ocupacional, uma (socidloga)
ministrava uma disciplina tedrica; uma (psicéloga) ministrava uma disciplina

tedrica, duas praticas terapéuticas supervisionadas — laboratérios de vivéncia e
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uma pratica terapéutica supervisionada — supervisdao coletiva; das quatro
terapeutas ocupacionais, uma ministrava duas disciplinas tedricas e duas praticas
de laboratério; uma ministrava duas disciplinas teodricas, duas praticas de
laboratério e duas praticas terapéuticas supervisionadas — laboratorios de
vivéncia; uma ministrava uma disciplina tedrica e duas praticas terapéuticas
supervisionadas — praticas de campo vinculadas a pediatria do Hospital
Universitario e uma ministrava duas praticas terapéuticas supervisionadas —
praticas de campo vinculadas ao Centro de Saude da mesma regidao do campus

universitario onde se localiza a faculdade em questao.

Todas as entrevistadas apresentam em suas historias de vida pessoal e
profissional o envolvimento em diferentes movimentos ou praticas sociais, assim
como uma participagdo ativa no cotidiano de suas atividades especificas,
buscando o desenvolvimento de um trabalho coletivo e democratico. Tal
participacdo € marcada por caracteristicas pessoais como inconformismo, espirito

inovador, visao critica e politica da realidade, como podemos notar:

Eu tenho uma historia de lutas, ndo s6 nos movimentos sociais, mas
também de lutas da nossa prépria categoria profissional, dentro da
terapia ocupacional. A histéria de nunca estar conformada com as
metodologias utilizadas no ensino universitario, ndo sé na minha area...
Eu acho que isso é uma caracteristica pessoal. (...) Ndo sei até quando
vou estar sempre insatisfeita e sempre querendo encontrar a melhor
maneira de poder deixar o mundo mais humano. (...) Nao adianta! Vocé
nao vai tirar de mim essa coisa de lutar, de querer ver a vida melhor
para a comunidade ou para o cidadao, porque nasci numa familia que
teve que lutar... (E.5)

Também percebemos o inconformismo, revelado como rebeldia, como
forgca que impulsiona o docente a construgao de praticas transformadoras no seu

cotidiano profissional e a uma analise politica da realidade.

Eu nunca dicotomizei a minha pratica assistencial, mesmo intra-muros,
no hospital universitario. E necesséario analisar a politica dentro do
hospital, porque nossa pratica esta carregada de politica. (...) Minha
formacado, la atras, foi muito mais técnica. Penso... o que foi
determinando a minha mudanga? (...) Acho que uma das coisas que
determinou a minha mudanca foi a rebeldia no hospital (...) A rebeldia no
hospital € eu ndo me deixar cooptar pelo poder, pela ciéncia pura, pela
setorizagao e pela departamentizagao do conhecimento. (...) No hospital
eu sempre tive que lutar muito, tanto pela legitimacdo da terapia
ocupacional, quanto por uma condi¢gdo de assisténcia diferente. Nao
pactuava com aquilo. Sou assim, posso ser a minoria, mas nao vou
pactuar com o que néo acredito. (E.1)
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E ainda, a inquietagcao prépria dos espiritos inconformados:

[Sobre os motivos para participar do movimento “Tecendo a Paz’]...
além disso, a necessidade de fazer alguma coisa como cidada diante
daquele fato que desafiava a nossa vida, desafiava a nossa dignidade.
Eu ndo me permitia simplesmente olhar e ficar passiva diante de tudo
aquilo que estava acontecendo, que aconteceu com o Toninho e que
estava acontecendo com Campinas. (E.4)

Ao inconformismo e a rebeldia, agrega-se a caracteristica da esperanca
que age como propulsdo para a busca de novas saidas para a sociedade e para a
humanidade:

Como alguém que trabalha com humanos, que trabalha com saude, que
trabalha com processos terapéuticos e que trabalha, portanto, com a
possibilidade de mudanca, pode ter uma desesperanca absoluta?
Talvez seja esse o0 sentido da alegria e do conforto. Eu posso sim
materializar alguma construgdo, mesmo diante da enorme tristeza. Ou
seja, a sociedade ha de achar saidas para ela prépria. E uma crenga no
homem, apesar da tristeza. (E.2)

A esperanga aqui ndo assume um lugar de desconhecimento ou negagéao
da realidade, nem um lugar ingénuo com auséncia de critica histérica e social,
mas assume, principalmente, o lugar da resiliéncia'®, aqui entendida como a
capacidade de lidar com a realidade, superando problemas e dificuldades, diante

das adversidades.

Embora a esperanga nao esteja aqui representada pela auséncia de critica
histdrica, ela tampouco se coloca como uma certeza ou promessa histérica, como

nos esclarece Morin:

160 conceito de “resiliéncia” vem da Fisica, refere-se a resisténcia dos materiais e suas propriedades de deformagéo
e recuperacdo diante de uma determinada tenséo. E definida como a capacidade dos materiais de absorver energia
durante o processo de deformagéo provocado por uma tensdo e de devolvé-la ou libera-la apés cessar a tenséo.
Neste sentido, a resiliéncia é usada como medida de elasticidade dos materiais: um material perfeitamente elastico
tem 100% de resiliéncia. (Ver TIMOSHENKO, S. Resisténcia dos Materiais. Trad. Dr. Antdnio Alves de Noronha. — Rio
de Janeiro: Publicagdes Pan-Americanas). O termo resiliéncia vem sendo usado pela Psicologia para, analogamente,
referir-se a capacidade humana de resistir ou superar os problemas, enfrentando as adversidades sem prejuizos para
o seu desenvolvimento. O estudo desse conceito na Psicologia enfatiza os mecanismos e as dindmicas que permitem
determinadas pessoas nao adoecerem quando submetidas a condigbes psicopatologizantes. A resiliéncia nos
humanos manifesta-se através de atitudes contrarias a desesperanga, a passividade, ao pessimismo e a impoténcia,
passando a assumir os desafios e o reconhecimento de possibilidades para o enfrentamento dos problemas, mesmo
que tais possibilidades parecam escondidas ou negadas. Nao se trata de subestimar os conflitos ou adversidades,
mas de enfrenta-los criativamente, superando ou transformando as dificuldades neles contidas. (Ver VALENTINI JR,
Willians A.H. e VICENTE, Cenise Monte. A Reabilitagdo Psicossocial em Campinas. In PITTA, Ana (org.) Reabilitagdo
Psicossocial no Brasil. Sao Paulo: Hucitec).
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A possibilidade antropolégica, socioldgica, cultural, espiritual de
progresso restaura o principio da esperanga, mas sem certeza
“cientifica” nem promessa “histérica”. E uma possibilidade incerta que
depende muito da tomada de consciéncia, da vontade, da coragem, da
oportunidade... Do mesmo modo, as tomadas de consciéncias tornaram-
se urgentes e primordiais. (2001a, p. 75 - grifos do autor)

Podemos perceber a resiliéncia na compreensio apresentada por uma das

entrevistadas quando, ao referir-se a morte do prefeito e a sua participacédo no

movimento “Tecendo a Paz”, ela integra a alegria e a tristeza, de modo que uma

nao anule a outra, nem tampouco se estabeleca uma cisdo entre elas, mas que

se reconhegam as possibilidades de agir e produzir transformacdes diante e a

partir da tristeza.

Era um sentimento de muita tristeza, de muita indignagdo, muita derrota.
Talvez derrota da esperanga de construgdo de uma sociedade diferente
(...) E a idéia da costura, naquele momento, me reconfortou (...) a
sensagao que eu tinha era que aquilo era reconfortante para todos e,
portanto, alegre. Se existiu uma tristeza que impeliu as pessoas a se
aglutinarem, a ficarem juntas, também existiu uma alegria, tanto na
organizagdo, quanto na confecgdo daquilo. Um conforto, uma alegria
mesmo. Algo que ndo anulava a tristeza, mas algo que era possivel
existir junto com a ftristeza (...) Porque desfalecer ou desistir ou se
desesperangar diante daquela tristeza era negar a saida. (E.2)

Considerando que essa tristeza era gerada pela morte e que a alegria é

aqui compreendida como movimentos de vida, percebemos que a professora

também integra vida e morte, uma contradigao classica que é retomada por Morin,

no sentido integra-las, diante dos ciclos da vida e do principio da auto-

organizagao.

Um aspecto chave da auto-ecoorganizagao viva € que ela se regenera
permanentemente a partir da morte de suas células, segundo a férmula
de Heraclito, “viver de morte, morrer de vida”; e as idéias antagonicas de
morte e vida sdo, ao mesmo tempo, complementares e antagdnicas.
(2001a, p. 95)

A esperanca e a crenga na capacidade humana de transformacdo de si

mesmo e da realidade também podem ser identificadas na constatacdo da

professora, quando afirma que... ser movida pela crenga de que é possivel

mudar... é a unica forma que eu sei viver... (E.6)
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Outra professora, ao referir-se a capacidade de transformacido do homem e
a superagao da discriminagdo das diferencas e das desigualdades sociais,

também reafirma sua fé no homem:

Ultimamente tenho pensado que eu posso acreditar... mas eu posso nao
ter fé. Eu ainda nao discuti essas palavras, mas ja fui buscar. Eu acho
que a gente s6 vai conseguir mudar (...) na medida em que a gente
acredita e tem fé. Nao importa se € a minha crenga ou a do outro, mas a
gente tem fé de que isto possa ser construido (...) A fé no coletivo, no
homem, essa fé no ser humano. (E.5)

Para Morin, a missao de ensinar, além de dificil, € muito elevada e supde a

fé na cultura e nas possibilidades do espirito humano. (2001a, p. 102)

A crenga na capacidade criadora e transformadora do homem, condigéo
basica para o desenvolvimento da resiliéncia, permite que se olhe para a
realidade buscando suas potencialidades e n&o apenas seus limites, suas

deficiéncias ou seus aspectos patoldgicos, como podemos notar:

Uma das coisas que o terapeuta ocupacional faz, essencialmente, é
buscar formas para manifestar concretamente a subjetividade humana
ou realizar produ¢des materiais a partir de potencialidades, a partir de
coisas latentes nos homens. Talvez essa minha formagéo, esse meu
olhar e esse meu habito de buscar concretizar coisas a partir de
potencialidades ou de laténcias tenha me ajudado a ver aquela
possibilidade. O fato é que, quando ela me falou das colchas que
estavam sendo feitas, ficou clara a possibilidade de ampliar isso para
uma atividade coletiva, na cidade. (E.4)

A visibilidade da capacidade criadora e transformadora do homem
possibilita o desenvolvimento, tanto nos processos terapéuticos quanto
educacionais, de uma atitude de valorizagdo da potencialidade humana e
descoberta de novas possibilidades de construgcdo cotidiana da vida, em
contraponto as atitudes de discriminacdo e adaptacao social que sao fundadas,
na maioria das vezes, na visibilidade preponderante das deficiéncias, dos limites e

das patologias.

N&o consigo imaginar processos terapéuticos lidando apenas com a
linearidade do formal, do instituido e da adaptacdo social. Ndo quero
dizer que o homem pode ser apenas, simbolicamente, a expressao do
seu desejo para se realizar. N&o é isso. E claro que alguma adaptagéo
da convivéncia é necessaria. Mas (...) ndo tem sentido pensar apenas
em adaptagéo social. (E.2)
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perspectiva, a criatividade ocupa um lugar importante nas

atividades e nas relagdes cotidianas, tanto pedagdgicas quanto terapéuticas, uma

vez que as saidas para a satisfacdo das mais diversas necessidades humanas

nao sao dadas a priori, mas construidas a partir dos elementos que constituem

cada situacdo e seu contexto, com suas especificidades, seus limites e suas

possibilidades.

[Sobre as idéias iniciais do “Tecendo a Paz”]... A gente teria que falar de
processos criativos, de relagcdes interpessoais. Pensando em processos
criativos, a mim também surpreendeu a forma como as idéias
brotaram... muito rapidamente e muito definidamente. Eu estava de
prontidao para fazer algo. A pergunta que a aluna me fez [cobrando uma
proposicao diante da tragédia ocorrida] me colocou em prontidéo, diante
da necessidade de fazer alguma coisa (...) Acho que eu percebi essa
potencialidade [de transformar a atividade inicial em movimento social]
porque eu estava de prontiddo para receber a criatividade e descobrir
caminhos que viabilizassem a concretizagdo de uma necessidade. (E.4)

Outra caracteristica marcante das professoras entrevistadas ¢é a

importancia atribuida aos processos coletivos na constru¢ao do cotidiano:

... 0 que me levou ao movimento (...) foi essa histéria de acreditar que a
atividade humana coletiva (...) ela muda o mundo. Ela muda. Essa é
uma crenga! Acredito que a atividade levada no coletivo, ndo importa se
os sujeitos tém objetivos diferentes, mas se tiver um objetivo que una o
grupo... ela muda (...) Claro que nao a atividade isolada, solitaria, mas a
atividade coletiva. Qualquer produgao coletiva muda e transforma, para
o bem ou para o mal. (E.5)

O coletivo ndo se mostra apenas como um ideal para estas professoras,

mas também permeia suas praticas pedagogicas:

Independe da disciplina, seja Saude Coletiva, que o nome ja fala, ou
Laboratério de Vivéncia, ou Supervisdo Coletiva... parece que o coletivo
esta gravado na minha cabeca, inclusive no nome das disciplinas... Nao
tem como, nada chama individual, tudo chama coletivo! (E.2)

Um coletivo que se manifesta também nas praticas de saude e que, como

podemos notar pelo relato de uma das entrevistadas, ndo desconsidera o

individuo, mas também n&o o trata na perspectiva individualista, percebendo a

interacdo e a

indissolubilidade entre o individual e o coletivo, ou seja, um

individual que nao é confundido com individualismo e um coletivo que néo é

compreendido como uma massa homogénea:
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Eu acho que o meu tempo é muito consumido para a constru¢do do
tecido social (...) para concluir que nunca na minha vida sera possivel o
individualismo. Mesmo que neste momento eu esteja fazendo a opgao
da pratica clinica em consultério, que eu tentei no passado e que a
imensa soliddo que eu sentia ndo me permitiu, eu sei que hoje eu tenho
uma historia para olhar, tenho um produto que me permite entender que
mesmo no espaco do consultério sera possivel levar essa energia, essa
compreenséo. (E.6)

A dimensao do cotidiano é outra questdo muito presente, explicita ou
implicitamente, nas entrevistas. As praticas pedagodgicas e de saude sao
permeadas pela compreensdo de que as acgdes locais, nas suas multiplas
relagdes cotidianas, podem constituir histéria, tendo, portanto, forga de construgao
e transformacéao das relacdes e das praticas sociais. Um cotidiano que pode ser
entendido como o lugar de construgdo da historia concreta pelas pessoas
envolvidas nessa historia, um lugar onde se estabelece a relagcdo concreta entre
os desejos, as possibilidades e as necessidades e onde se constroem novos

desejos, novas possibilidades e novas necessidades:

Vai chegar um momento em que se vai poder ser supra qualquer coisa...
Supra. Independente de religido, de cor, de raga, de ideologia, de
paradigma, etc. [e a Unica coisa que pode agrupar as pessoas neste
lugar, neste “supra” sdo as questdes da vida cotidiana. Nada mais
agrupa. Porque o resto é resto! (...) As necessidades cotidianas vitais.
Vitais. SO! Sem isso nao tem jeito! (E.5)

E para repensar de que forma se pode transformar e acreditar que se
pode transformar. (...) E para acreditar que a gente planta sementes sim
(...) O que vocé planta? As vezes a gente acha que precisa grandes
agOes para ter transformacao. (E.1)

As acbes locais nao se caracterizam por acdes isoladas ou
descontextualizadas, pelo contrario, elas podem ser compreendidas a partir das

relagdes intrinsecas entre o local e o global, o particular e o universal:

Essa organizacdo toda [a organizacdo da comunidade diante do
problema da violéncia na regi&o] trouxe o sentimento de que é possivel
fazer alguma coisa, € possivel transformar. Hoje eu sinto o ar mais
respiravel, as pessoas circulando mais a vontade (...) Eu vejo que cada
espaco melhorou. As coisas que tracamos como meta, num sentido
formal, foram atingidas. Mas esse trabalho se deu, muito mais, na
crenca e na emocéao do dia a dia, no cotidiano mesmo. Hoje podemos
ver que a regido melhorou muito. (E.6)
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A valorizacao do cotidiano na construcao histérica pressupde a valorizacao
da pratica ou da atividade concreta para efetivacdo dos processos de
transformagcdo do homem e de sua realidade. Diante da concretude das
experiéncias praticas, a necessidade de identificar e lidar com os erros ou com o0s
limites dessas experiéncias possibilita uma avaliacdo das proprias acdes, uma
avaliacao que passa a ser compreendida como propulsora do aprendizado.

No trajeto historico (...) até mesmo independente dos paradigmas,
quando o sujeito comega a observar melhor a atividade humana, ele
passa a construir uma outra referéncia de mundo (...) O discurso nao
muda a sociedade, ndo muda a realidade social. Um belo projeto no
papel é apenas um belo projeto no papel. Uma pessoa que resolve fazer
alguma coisa ou imprime uma determinada agédo e vai aos tropegos...
tem que olhar, porque quando vocé tropeca tem que olhar onde
tropecou... ela ndo pula por cima, ela tropeca... E quando o projeto esta
pronto a gente pula por cima, a gente ndo vé aquilo e esconde, deixa de
pensar sobre aquilo. E ai que estd a possibilidade de mudancga: no
momento em que ela comega a tropegar, também comeca a avaliar...
(E.5)

A partir dessa ilustracdo podemos identificar a interagcdo entre a atividade
pratica e a atividade tedrica, de modo que nao é dada primazia a uma teoria que
se impde sobre a pratica, mas que valoriza a construcdo da teoria a partir da

pratica e vice-versa, numa relacao dindmica e processual.

Eu acho que o docente ndo pode ficar encastelado. Primeiro, a
universidade ndo pode. Conhecimento se constréi no dia a dia e na sua
vigéncia. Se vocé se encastelar e achar que basta se apoiar nos livros...
Nao estou menosprezando os livros e as teorias, mas elas vém da
pratica. A pratica da teoria, a teoria da pratica. (E.1)

A interagao entre a teoria e a pratica € acompanhada da interacdo entre o
objetivo e o subjetivo, a razdo e a emocgéao, a intelectualidade e a afetividade,

tanto no ensino quanto na pesquisa.

Eu também me emociono muito quando trabalho essas coisas, porque a
gente tem uma leitura muito funda dessa experiéncia [0 movimento
“Tecendo a Paz”]. A gente s6 consegue produzir intelectualmente bem,
se voceé estiver subjetivamente marcada por aquilo. (E.3)

Percebemos ainda que, na busca da interacao entre teoria e pratica,
subjetividade e objetividade, intelectualidade e afetividade, a relagdo professor-
aluno ocupa lugar de importancia na atividade pedagdgica e na construgao do

conhecimento, gerando aprendizado tanto para o aluno quanto para o professor.
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Para tanto, é necessario que este se disponha a vivenciar os conflitos inerentes a
pratica pedagdgica e a relagao professor-aluno e praticar um constante processo
de auto-avaliagao.

No momento em que estavamos todos perplexos, indignados, chocados,
com um grande sentimento de impoténcia (...) uma aluna chegou para
mim e perguntou: E agora, professora?! Vocé sempre diz que temos a
responsabilidade de construir e transformar a sociedade, participando
como cidaddos ativos... e agora?! Era uma pergunta desafio. Uma
pergunta de checagem, na verdade, da coeréncia entre o discurso e a
pratica. Sempre me preocupei muito em nao dissociar o discurso da
acao, a teoria da pratica. E essa pergunta me tomou. Essa pergunta me
tomou de tal forma que, tentando manter a coeréncia do meu discurso
pedagdgico com a minha pratica e tentando manter a minha coeréncia
comigo mesma, eu ndo sabia o que fazer. (E.4)

Nicolescu, abordando a questdo da “atitude transdisciplinar” '’ faz uma
critica a excessiva valorizacdo da eficacia ou da efetividade, em detrimento da
afetividade, que acaba ficando restrita a arte e as religides. Defendendo a
valorizacao da afetividade e o equilibrio entre efetividade e afetividade como
condigbes para que se estabelega, de fato, uma interagao entre sujeito e objeto, o

autor nos mostra que

O acordo entre Sujeito e Objeto pressupde uma harmonizagao entre o
espago exterior da efetividade e o espago interior da afetividade. Tanto
efetividade como afetividade deveriam ser as palavras de ordem de um
projeto de civilizagao proporcional aos desafios de nosso tempo. (2005,
p.96)

Além da busca de interagdo entre teoria e pratica, subjetividade e
objetividade, intelectualidade e afetividade, podemos perceber no relato de alguns
professores, a possibilidade de enfrentar contradicbes de diversas ordens e,
consequentemente, a disponibilidade para vivenciar e superar conflitos, uma
atitude que se diferencia daquela que busca negar, minimizar, suprimir ou reprimir

os conflitos, sejam eles de ordem intrapessoal, interpessoal, social ou politica.

17 . . . . . C
Segundo Nicolescu, atitude quer dizer aptiddo para manter uma postura e, na perspectiva transdisciplinar,
atitude é a capacidade individual ou social para manter uma orientagdo constante, imutavel, qualquer que
seja a complexidade de uma situagéo e dos acasos da vida. No plano social, esta orientagdo é a do fluxo de
informagdo que atravessa os diferentes niveis de Realidade, enquanto que, no plano individual, esta
orientagdo é a do fluxo de consciéncia que atravessa os diferentes niveis de percepgdo. (2005, p. 95)
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O espaco publico é o lugar de se discutir o conflito. E o lugar de se
discutir a contradicdo e de negociar essa contradi¢ao (...) Isso € um
esforgo de defender a democracia na cidade (...) O Toninho morreu para
negar a discussado, a negociagdo dos conflitos em espago publico. O
Toninho discutia no espago publico a contradicdo de interesses que
estava posta na cidade (...) Tem divergéncias? Vamos negociar essas
divergéncias (...) O que significou a sua morte? Que acabou isso! Essa
democracia participativa, essa negociagdo de conflitos em espaco
publico. Acabou! Entdo a colcha é a retomada do espaco publico: Nao,
nao acabou! Nés estamos aqui e vamos continuar discutindo nossas
questbes no espaco publico. N&o é que na colcha todas as partes ali
nao tenham contradicdo. Tem! (E.3)

A impossibilidade de classificar ou delimitar com precisdo a extenséo e a
qualidade dos conflitos em individuais ou sociais e a necessidade de
compreender as relagdes politicas e culturais inerentes a manifestacédo desses

conflitos podem ser identificadas neste relato:

A gestdo € uma coisa que me interessa, sempre me interessou. Nao a
administracdo no sentido burocratico, mas a administracdo de pessoas,
de conflitos, de relagdes. As administragdes que a gente faz na terapia,
na educagdo e também na geréncia de instituicbes. As relagdes
interpessoais e as dindmicas institucionais sempre me interessaram
muito. E com isso, também me interesso, inevitavelmente, pela analise
das relagbes de poder. (E.4)

No ambito do trabalho hospitalar, quando a equipe se vé diante de
dificuldades, limites e conflitos de ordem técnica e ética, também podemos notar a
disponibilidade para o enfrentamento do conflito na experiéncia de uma das
professoras, ao analisar as contradicbes dos protocolos hospitalares e, mais
especificamente, dos protocolos para dar noticias de morte ou maus prognésticos

aos pacientes e familiares:

O impacto que isso gera quase nao é visto... Esse impacto ninguém
quer ver... Entdo, o protocolo poderia romper, por exemplo, com essas
defesas. Porque nds poderiamos dividir algo que é muito dificil para
toda a equipe, que sdo os limites da aplicacdo da ciéncia. E quando
vocé esta esgotado, quando a doencga te vence, quando vocé percebe
que, por mais que estude... ha um limite! (...) mas o que me irrita é
querer usa-lo [o protocolo] como camisa-de-forga. (E.1)

A possibilidade de conviver com os conflitos e as contradigdes, sejam eles
de ordem pessoal ou social, psicolégica ou politica, ética ou técnica, tedrica ou
pratica, manifesta-se como um aprendizado processual que envolve

conhecimentos e experiéncias diversas:
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Eu praticamente convivo com dualidades desde que me conheco. Acho
que juntar retalhos, estudar a diversidade, estudar a complexidade, tem
muito a ver com a minha eterna convivéncia com a dualidade. Hoje eu
vejo que ndo preciso escolher um dos lados, € possivel conviver com a
ambivaléncia e a dualidade. Tudo isso pode existir junto. (E.4)

No perfil das professoras entrevistadas podemos identificar algumas
caracteristicas, crencgas, valores, vivéncias e atitudes que nos levam a perceber
um grande investimento e envolvimento pessoal em suas praticas pedagdgicas
nao apenas no que se refere a formagcao especifica, mas também no que se
refere a compreensdo da educagao como pratica de transformacao social e
construgdo histoérica. Alias, devemos notar que a formacdo especifica ndo é

tratada de modo isolado da formagao global, social e contextual.

Em sintese, das caracteristicas das professoras entrevistadas podemos
ressaltar os seguintes aspectos: historia de participagdo em movimentos e
praticas sociais; andlise politica e visao critica da realidade; inconformismo;
espirito inovador; criatividade; rebeldia, resiliéncia; esperanga; crengca na
capacidade criadora e transformadora do homem; valorizacdo da potencialidade
humana em contraponto a visdo de adaptagao social; valorizagdo das acgdes
coletivas; capacidade para convivéncia e enfrentamento de contradigbes e
conflitos; disposicdo para auto-avaliagao; percepgado da dimensao cotidiana da
histéria; valorizacdo das atividades praticas; vinculagdo teoria e pratica,

intelectualidade e afetividade, objetividade e subjetividade.

Algumas dessas caracteristicas também foram identificadas por Fazenda,
ao pesquisar as atitudes de professores que, segundo seus critérios de analise,

eram bem-sucedidos no desenvolvimento de a¢des interdisciplinares:

... @a marca do novo sempre é revelada em suas acdes, em que cada
momento é dunico (..) Competéncia, envolvimento, compromisso
marcam o itinerario desse profissional que luta por uma educacao
melhor, afirmando-a diariamente (...) Suas histérias de vida
profissional estdo marcadas pela resisténcia as instituigoes
acomodadas, seja no que se refere as escolas onde trabalham, seja
resistindo a acomodagao dos organismos norteadores da politica
educacional que tenta submeté-los. (2005, p. 49 - grifos da autora)

Cunha, pesquisando a histéria de vida de professores que conseguiram
fazer uma ruptura com o paradigma reprodutivo de ensino e com o paradigma

tradicional da ciéncia, também identifica algumas caracteristicas que se
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aproximam dos relatos dos professores desta pesquisa, como: insatisfacdo com a
pratica realizada e desacomodacao no comportamento; relacao teoria-pratica e
articulacao entre ensino e pesquisa; trabalho coletivo; existéncia de um elemento
motivador € de uma estrutura de apoio para reflexdo e sistematizagao das
experiéncias; sensibilidade com as questdes politico-sociais; compreensdo do

ensino como pratica utopica. (1998, p. 60-61)

Tanto em nossa pesquisa quanto nas pesquisas realizadas por Fazenda e
Cunha, identificamos o envolvimento, o prazer e a generosidade no
desenvolvimento das atividades dos professores entrevistados. Segundo Morin,

esses aspectos séo considerados indispensaveis a pratica pedagogica:

Existe algo que ndo é mencionado em nenhum manual, mas que Platdo
ja havia acusado como condi¢ao indispensavel a todo ensino: o eros,
que é, a um s6 tempo, desejo, prazer e amor; desejo e prazer de
transmitir, amor pelo conhecimento e amor pelos alunos. O eros permite
dominar a fruicdo ligada ao poder, em beneficio da fruigdo ligada a
doacdo. E isso que, antes de tudo mais, pode despertar o desejo, o
prazer e o amor no aluno e no estudante. (2001a, p. 101-102)

2.2. Concepgodes sobre educagao, universidade e pratica pedagégica

Todas as professoras entrevistadas apresentam a preocupagdo em
desenvolver conteudos técnicos e especificos no processo pedagoégico, de modo
a estabelecer as relagdes regionais, sociais, histoéricas e politicas e, portanto,
particularizando e contextualizando o conhecimento. Neste sentido, a
preocupacido com o papel social da educacédo e com a formacgao para a cidadania

ocupa lugar de destaque nas entrevistas:

Eu acho que a questao principal é que, antes de ser uma docente, antes
de ser uma docente terapeuta ocupacional numa area especifica, é
necessario compreender o que é ser sujeito social, o que é cidadania, o
que € movimento popular e, principalmente, qual € o chao que vocé pisa
(...) Eu ndo consigo conceber um docente que nao esteja atento para a
cidadania. (...) Nao consigo conceber um docente que vai para uma sala
de aula para reproduzir o livro que leu, descaracterizando a
regionalidade (...) O docente tem que ter isso muito internalizado para
passar aos alunos que uma simples técnica nao resolve a vida pessoal
e cotidiana de quem ele vai atender, de que uma simples técnica nao
educa. Nao educa! (E.5)
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Uma educacédo para a cidadania, para a vida comunitaria, uma educagao

emancipatoria na qual também se revela uma preocupagao ecoldgica:

... 0 que é a aula sendo uma vida na escola e a escola na vida? (...) O
que se ensina e para qué se ensina? (...) Qual é o sentido de ensinar
senao ensinar para a vida? Para viver, para construir e, no nosso caso,
profissionais da saude, para auxiliar o outro a viver. Qual é o sentido?
Estou falando da T.O., estou falando da Universidade, estou falando de
toda a escola. Para qué o homem vai a escola? (...) A escola foi criada
tal qual todas as instituicbes sociais, como uma instituicdo de controle
(...) Como podemos fazer uma instituicdo que, embora criada para o
controle possa, de fato, produzir a vida em sociedade de uma forma
mais satisfatoria para todos, melhor para todos, com algum sentido da
natureza, inclusive, com um sentido ecolégico? (E.2)

Uma educacdo emancipatoria que, contraria ao papel de controle social,
busca desenvolver nos alunos a autonomia intelectual, a capacidade de analisar,
contextualizar e produzir conhecimento, de modo a poder escolher,

conscientemente, seus proprios caminhos:

Quando vocé cré e tem fé de que o papel do educador € algo além de
ensinar técnica, vocé consegue levar os seus alunos a questionar essa
realidade, e até o que vocé esta colocando. E por vezes €& muito
interessante (...) porque vocé leva a sua crenga e a sua fé em
determinada metodologia ou em determinado paradigma e vocé
consegue que esses alunos parem e perguntem Por que é assim,
professora? (...) Eles trazem, eles questionam! Isso € muito bom porque
eles passam a ndo tomar para si como dada e pronta aquela técnica,
aquela compreensao da realidade, aquele paradigma. (E.5)

Essa concep¢ao de educagao aproxima-se da proposta de Paulo Freire
que valoriza a curiosidade, o espirito investigador, a criticidade e a criatividade do
aluno diante do processo de aprendizagem e da prépria vida. O sentido da critica
que o autor faz & “educacdo bancaria’’® também pode ser percebido na reflexdo

apresentada pela professora:

Qual o sentido de 90% das aulas que a gente ministra e de 90% do
contetdo que os alunos decoram? Qual o sentido disso na construgao
do mundo? Nenhum, absolutamente nenhum! Se perde na memoria ou
se perde no cotidiano, ndo se usa aquilo para a construgdo do mundo.
Ou seja, a aula vira mais um espaco de alienacdo. As vezes com um
intelectual de boa vontade fazendo um discurso marxista, de esquerda,
la na frente. Mas um discurso, com o aluno anotando no caderno, para
responder na avaliagdo, na prova, exatamente as palavras que aquele
professor quer ouvir, para ser bem avaliado. (E.2)

18 “Educacgédo bancaria”, segundo Paulo Freire, significa aquele conhecimento que é “depositado”
no aluno para ser “sacado” na hora da avaliagdo. Ver FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. —
Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1977.
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Tratando-se, predominantemente, de professores da area da salde,
notamos que ndo existe uma cisao entre as visdes de educagao e de saude, de
modo que ambas se desenvolvem com 0 mesmo compromisso social e a busca
de uma analise critica da realidade, resguardando e integrando as especificidades

técnicas e responsabilidades profissionais de cada area.

O engajamento com os movimentos sociais € uma coisa muito proxima
do trabalho na Unidade Basica de Saude onde estou vinculada (...) A
nossa origem no centro de saude sempre foi marcada por uma parceria
com a populagdo, com as liderangas, com 0s grupos organizados. Eu
sempre procurei envolver os alunos, mesmo aqueles mais resistentes a
esse modelo de saude. Mesmo estes, acabavam vivendo as
experiéncias, se sensibilizavam e depois faziam uma opg¢ao mais clara a
respeito de seu perfil, de seus papéis e de seus modelos de atuagao
profissional. A nossa historia nessas disciplinas foi sempre marcada
pela participacdo nos espagos comunitarios (...) desenvolvendo uma
compreensao mais ampla de saude. (E.6)

Fiz especializagdo em Planejamento em Saude. Ai era possivel pensar
(...) formas de mudar o sistema. (...) Deparei-me com estudos que havia
perdido no meio do caminho, pela minha formagao bioldgica: a histéria
social da crianga e da familia, as politicas de saude, as transformacoes
do mundo do trabalho, etc. Essa especializagdo foi a chance que tive
para resgatar o outro lado: sair do foco curativo e voltar-me para a
saude publica e para o estudo de sistemas. Preciso entender sistemas,
inclusive porque eu estou dentro do sistema. (E.1)

Mesmo trabalhando com as especificidades profissionais, percebemos que
nao existe uma cisdo entre a técnica e a politica, ou seja, a aplicagdo de uma
determinada técnica esta vinculada a uma visao de mundo e as multiplas relagdes

sociais nas quais se podem identificar, inclusive, os mecanismos de poder:

Muitas vezes as alunas reclamam que nao sao reconhecidas dentro do
hospital... e eu lhes pergunto sera falta de reconhecimento ou exercicio
de poder? (...) E importante mostrar ao aluno a dificuldade de interagir
de forma horizontal, ndo hierarquica, e isso € o que mais acontece. (...)
O proprio instrumental técnico é estratificado. Os alunos se sentem
diminuidos porque devem enfrentar perguntas assim O que é mais
cientifico? O que tem mais valor? Brincar de boneca com as pacientes é
cientifico?! Comparo com meus alunos o que se vé na sociedade e o
que se vé na pratica profissional dentro de uma instituicdo. Isso se
reproduz em todos os lugares, por isso ndo da para ser apolitico e falar
Ah! Vai falar de politica!l... Ela existe. Essas forgas sociais existem em
qualquer lugar. (E.1)

A perspectiva de uma educacao para a cidadania pressupde a abertura da

universidade para com a sociedade e para com a realidade que a circunda, de
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modo que a produgdo do conhecimento ndo fique restrita as formulag¢des tedricas
no interior da escola, mas que possa transitar de dentro para fora, do local para o

global e, consequentemente, da teoria a pratica.

Essa é uma critica que fazemos a varias universidades e a varios
pesquisadores: eles comegam a se isolar tanto do contexto social e das
demandas, de tudo que tem la fora, que comecam a fazer pesquisas
que interessam somente a eles, mas nao tém uma repercussao la fora,
ndo tém impacto. (E.1)

E, ainda nessa perspectiva, percebemos a expectativa de que o ensino, a

pesquisa e a extenséo estejam interligados:

Acho que vocé faz a pesquisa a partir de alguns indicadores que te
mobilizaram, alguma coisa que te sensibilizou. Tem sempre um fato.
Posso montar um projeto a partir de alguma coisa que esta acontecendo
com a populagdo, que esta me sensibilizando e que eu quero mudar,
quero transformar. (E.1)

E importante ressaltar que, ao falar em sociedade e contexto, as
entrevistadas nao se referem apenas aquilo que é externo a universidade, mas
também a propria instituicdo de ensino que esta historicamente constituida pelos
mesmos mecanismos sociais e politicos que caracterizam a comunidade local e

global onde ela se insere.

Nao da para fazer essa separagao: aqui eu vou ensinar a técnica, vou
fazer a discussao profissional e, la fora, quem sabe... Ndo. Nao da! A
propria estrutura, a propria instituicdo onde esta o educador, também, se
vocé nao ficar atento, vai inferir nele o que ela quer, o profissional que
ela quer ver formado. Se o educador ndo estiver esperto, ndo estiver
atento, ele vai cumprir com os deveres institucionais sem questionar a
formagéo e o papel do educador. Nao questiona! Ele assume para si
que o papel do educador € isso. Acabou! (E.5)

Quando se pensa em educagdo considerando seu contexto, sua
complexidade e particularizando o aprendizado, de modo a constituir um
conhecimento significativo para os alunos, a visibilidade e o respeito a diversidade
cultural também ganham importdncia no desenvolvimento do processo

pedagogico, como podemos notar:

A grande questao esta na complexidade humana. A gente nao poderia,
mas, por mais que a gente lide no cotidiano, a gente normatiza, agrupa.
Porém ndés somos singulares, a complexidade humana se da pela
singularidade de cada um. Eu vejo nos grupos que a gente atende, nos
alunos, nas aulas, em tudo se observa isso. (...) A gente pde no caixilho
porque tem alguma coisa em comum. Porém se esse caixilho tiver dez
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pessoas, as vezes com a mesma crenga € com a mesma fé, ainda
assim havera a singularidade. Isso é complexidade humana. Porque
cada um apreendeu para si, cada um nasceu num estado, num pais e
viveu uma determinada cultura e ele € um sujeito Unico, singular e unico.
(E.5)

Todas essas preocupagdes encontram expressdo em Delors, quando nos
aponta a necessidade de uma educagao civica comprometida com a democracia

e com a construcao de praticas de cidadania:

A educacdo nado pode contentar-se em reunir pessoas, fazendo-as
aderir a valores comuns forjados no passado. Deve, também, responder
a questao: viver juntos, com que finalidades, para fazer o qué? E dar a
cada um, ao longo de toda a vida, a capacidade de participar,
ativamente, num projeto de sociedade. (2001, p. 60 - grifos do autor)

O desenvolvimento da educagdo nesta perspectiva pressupde uma
abordagem complexa, interdisciplinar e transdisciplinar da realidade, tendo em
vista a multiplicidade de fatores interativos que devem ser considerados e

analisados nesse processo.

Segundo Morin, a tarefa de educar nao pode reduzir-se a uma técnica ou a

um conhecimento especifico:

O carater funcional do ensino leva a reduzir o professor ao funcionario.
O carater profissional do ensino leva a reduzir o professor ao
especialista. O ensino deve voltar a ser ndo apenas uma funcio, uma
especializagcdo, uma profissdo, mas também uma tarefa de saude
publica: uma missdao. Uma missao de transmissao. A transmissao exige,
evidentemente, competéncia, mas também requer, além da técnica,
uma arte. (2001a, p. 101)

Em sintese, as concepcgdes e posi¢cdes sobre educacao das professoras
entrevistadas sdo caracterizadas pelo compromisso com o papel social da escola
e pela construcdo da cidadania; por uma educagcdo emancipatoria e nido de
controle social; pela interacéo entre os conteludos especificos e o contexto local e
global; pelo desenvolvimento da cultura e da diversidade; por preocupagdes
ecologicas e de promogéo de vida; pela relagdo entre a teoria e a pratica e pela

integrac&o entre ensino, pesquisa e extensio.
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2.3. Contribuicio dos movimentos sociais para a formagdo de

professores

Todas as professoras entrevistadas reconhecem a importancia da
participacdo em movimentos sociais para o desenvolvimento das praticas
pedagodgicas e assistenciais, para o desenvolvimento da cidadania e também para
a sua proépria formagao. Os movimentos sociais sao considerados, em si mesmos,
espacos de formagao docente, de qualificagdo da pratica pedagogica e da relagao
professor-aluno, possibilitando a formacgao de cidadania, tanto para professores

quanto para alunos.

O diferencial promovido pelos movimentos sociais na formagao docente é

enfatizado nesta entrevista:

Eu acho que a experiéncia com o movimento popular, para mim, é
fundamental para a formagao docente porque permite lidar com o aluno,
na universidade, de diferentes classes sociais. A experiéncia da
participagdo no movimento social te traz desafios e vocé consegue
perceber, numa sala de aula, a diversidade social, de classes, de cultura
e até de posigdes politicas. Para mim, o movimento social € uma grande
escola, foi uma grande escola. Pela minha experiéncia de militdncia
politica é clara a diferenga dos docentes que nunca passaram por essa
experiéncia. E clara para mim essa diferencga. Para a formagao docente,
o movimento social faz docentes diferentes. (E.3)

Esta mesma professora, atribuindo aos movimentos sociais a importancia
para a formagédo docente e para a sociedade, compreende que um movimento
social, mesmo depois que termine, continua produzindo cultura, a partir dos
significados e aprendizados que foram proporcionados aos seus integrantes.
Assim sendo, mesmo que um movimento tenha uma pequena duracio, o
processo de reflexdo e aprendizado se mantém, como uma experiéncia vivida que

pode ser infinitamente analisada:

Ao longo do tempo é que, estudando tantos outros movimentos, vocé vé
que ele pode ter uma histdria absolutamente breve, mas o que importa é
o grau de significado que ele deixou (...) A parte mais interessante nao
morre! Quando vocé fala o movimento acabou... Acabou daquele jeito,
mas ele revive de outras maneiras (...) em outros lugares. (E.3)
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Podemos encontrar a confirmacao dessa afirmativa em outras entrevistas

que analisam a importancia da sua participacao no movimento “Tecendo a Paz”

Eu penso até hoje na palavra “Tecendo a Paz”, ou seja, € algo que eu
posso ir costurando ao longo da vida, ndo s6 naquele momento, naquele
movimento. E algo que eu posso construir a cada dia, no cotidiano, eu
posso continuar tecendo. E sinto que muita gente que estava ali, com as
quais eu me relaciono até hoje, quando pensam nisso, também pensam
com esse sentido. O movimento nao morreu, para mim, ndo é algo que
foi, acabou, € algo perene. Primeiro, porque eu continuo usando em sala
de aula e, segundo, porque eu ajudei a tecer a paz, costurando na
praga. Como é que eu estou costurando agora? Porque a situagédo do
mundo € igual. Nao mudou. (E.2)

[ha pouco tempo] eu vi a colcha de novo na televisdo (...) a colcha
voltou! Entdo ela nao ficou esquecida, ela ficou como um marco
histérico (...) uma atividade é carregada de histéria. [Ao olhar para a
colcha] vocé vai lembrar das pessoas que foram, vai lembrar que
mataram o Toninho, vai lembrar que até hoje o desfecho dado ao crime
nao satisfaz a populagao, vai lembrar que daqui a pouco podera haver
outras mortes, vai pensar que a gente ficou passiva de novo, quem sabe
em quem a gente vai votar desta vez... Entdo, ela tem um simbolo que
pode deixar o homem pensar (...) porque foi um momento em que ele
viveu algo que se pode transpor para a politica, para a sua participagao
como cidadao, escolhendo em quem vai votar, pensando se pode fazer
alguma coisa no seu bairro. Aquilo pode suscitar atitudes melhores no
dia a dia. (E.1)

Partindo desse principio, uma das professoras enfatiza que os movimentos

sociais constituem-se, em si mesmos, produtores de conhecimento:

Quem estuda movimentos sociais, como eu, sabe que qualquer
movimento social produz conhecimento, e produz conhecimento, muitas
vezes, apenas na oralidade. (...) Entdo como reconhecer que ali dentro
esta sendo construido um conhecimento popular e como aprender com
este conhecimento? E preciso reconhecer, sempre, que todo o
movimento social produz conhecimento informal. E esse conhecimento
informal fica invisivel se ele n&o for traduzido na cultura intelectual, se
nao for para o papel. (E.3)

Percebemos aqui a importancia dos movimentos sociais para a construgao
cultural de um grupo ou de uma comunidade e, segundo essa professora, a
extensdo desse aprendizado ou dessa construgdo cultural depende da visibilidade
que se possa dar ao conhecimento produzido pelos movimentos sociais. Neste
sentido, a entrevistada atribui ao intelectual a responsabilidade de desenvolver tal

visibilidade e, consequentemente, contribuir para a constru¢do cultural de uma

sociedade, a partir de seus movimentos populares:



159

Eu acho que o papel do intelectual é tornar atuante o conhecimento
invisivel, oculto... E traduzir esse conhecimento para o mundo letrado.
Esse é o papel do intelectual que trabalha com movimento social. (...) O
que é que ele precisa tirar da escuridao... Porque tudo esta na midia,
tudo estd sendo dito, mas tem uma produc¢do de conhecimento que é
invisivel, e o papel do intelectual é trazer a luz essa discusséo (...) para
que isso seja discutido por outras culturas. (E.3)

7

Nao apenas para ampliar a visibilidade é importante que se pesquise e
sistematize o conhecimento produzido nos movimentos sociais, mas também para

valorizar e reconhecer os produtores deste conhecimento

. e até para poder devolver isso para o préprio movimento. (...) Para
mim, o movimento social tem essas varias possibilidades de enriquecer
o ser humano. E, mesmo aqueles que participam, quando ficam
sabendo da existéncia de um trabalho sobre ele... E uma experiéncia
unica! E uma experiéncia encantadora! Porque eles se sentem sujeitos
reconhecidos. Porque eles se sentem sujeitos da histéria, mas
reconhecidos numa outra cultura. E isso é fundamental do ponto de
vista que esse sujeito forme outros sujeitos. (...) Essa reprodugao, que
vai além da gente, tem um caminho que segue por si s0. (...) Vocé tece
fios que vocé, as vezes, nao percebe. (E.3)

A importadncia da construcao cultural de uma sociedade, advinda dos

movimentos sociais também pode ser percebida a partir deste exemplo:

Eu sempre fui contra as cotas — cotas para negros na universidade,
cotas para indios, cotas para mulheres, etc. S6 que, ao longo do tempo,
a questao das cotas traz uma mudanca, as pessoas vao conseguindo
perceber que aquelas minorias teriam que ter mesmo, num determinado
momento, a possibilidade de adentrar naqueles espacos. E uma
questado cultural. Vocé comecga a ter a possibilidade de perguntar-se:
porgue a maioria dos negros nao estuda nas universidades publicas?
(...) Hoje eu sou uma das lutadoras pelas cotas, para que ela seja o
inicio de um processo, € que essas minorias nhao precisem mais daqui a
um tempo estar trabalhando com cotas. (E.5)

O enriquecimento da formacédo docente através da participagdo em
movimentos sociais e do desenvolvimento de projetos de ensino e extensao junto

a comunidades excluidas também é ressaltado por esta professora:

Eu sempre achei que o professor tem que viver la fora (...) Porque la
fora eu também vou rever os conceitos que estou usando, sua
aplicagao, se o movimento social foi mais rapido que os meus conceitos,
se eu ja devo repensa-los, o que eu tenho que estudar mais para dar
conta das demandas, dos riscos, das doengas, do meio ambiente (...)
Acho que essas experiéncias extra-muros me enriquecem como
docente. Enriquecem com outros valores, me ajudam a entender as
linguagens locais, fazem com que eu traga esse material para a sala de
aula, enquanto professora, enquanto pessoa. (E.1)
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A interseccao das experiéncias de vida pessoal e profissional constituem, a
partir de um complexo processo de construgcao histérica, a identidade do
professor. Segundo Brasileiro (2000) a militancia politica possibilita, na constru¢ao
desta identidade, a integragéo entre o “ser professor” e o “ser militante”, de modo
gue os aspectos pessoal e profissional ndo se separem, constituindo uma unidade
“professor-militante-profissional-sujeito”. Essa dimensdo da identidade do

professor também é identificada em nossa pesquisa.

Em primeiro lugar, ndo existe educacao, ndo existe saude, ndo existem
profissionais técnicos, se eles nao tiverem um envolvimento enquanto
cidadaos. Eu ndo sou num momento a profissional e noutro momento a
pessoa. Eu sou uma pessoa e sou cidada e, por um acaso, por
felicidade, tive a oportunidade de estudar, de fazer universidade naquilo
que eu queria fazer. Eu digo felicidade porque no nosso pais a estrutura
educacional é complicada. (E.5)

A formacdo dessa identidade integrada possibilita a qualificagcdo do
desenvolvimento técnico especifico, pois, como aponta uma das professoras
entrevistadas, o aprendizado técnico diante da participagdo em movimentos e
praticas sociais, se da com mais qualidade e com menos ingenuidade ou menos

carregado de exercicio de poder. (E.1)

Embora a formacdo politica e a participacdo comunitaria do professor
devam caracterizar-se como opg¢do, devemos considerar que a estrutura
universitaria e as politicas educacionais podem organizar-se de modo a promover
e facilitar essa pratica ou, contrariamente, de modo a desestimular, dificultar ou

mesmo impedir o desenvolvimento dessas atividades:

As minhas aulas do dia 10 de outubro de 2001 foram marcadas no pago
municipal para fazer a colcha de retalhos. Eu ndo marquei as aulas na
faculdade, eu marquei as aulas ali. Naquela época era mais facil fazer
isso, porque o controle do ponto do professor ndo era tdo rigido como
hoje. Tinhamos vérias atividades externas no curso de Terapia
Ocupacional. Hoje, todo o controle burocratico € maior. (E.4)

De alguma maneira a universidade me proporcionou estar la [na costura
da colcha do movimento “Tecendo a Paz’]. A Faculdade de Terapia
Ocupacional sempre teve muita confianca em cada docente seu e
sempre foi possivel, para nds, ter autonomia. Eu acho que a autonomia
€ a principal coisa para vocé poder criar, revolucionar a si € ao outro. De
uns tempos para ca eu tenho vivido na universidade um
desencantamento. Parece que cada vez mais tem tarefas burocraticas e
elas nos tornam mais solitarios, mais pesados. (E.6)
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Neste momento faz-se necessaria uma reflexdo sobre os riscos de um
processo de burocratizagdo excessiva da atividade pedagdgica, pois ele pode
gerar um movimento contrario a toda a produgéo de vida, de prazer, de troca, de
criatividade, de liberdade, de autonomia e de construcdo coletiva do
conhecimento, condi¢cdes estas que vém sendo apontadas como necessarias ao
desenvolvimento de uma educagdo que possa responder aos novos paradigmas

cientificos e culturais.

Em sintese, a partir das entrevistas realizadas podemos considerar que os
movimentos sociais sdo importantes para a formagao de professores porque
possibilitam a formagao de cidadania e a qualificacdo da pratica pedagogica e da
relacdo professor-aluno; promovem a integragdo entre a universidade e a
sociedade; favorecem trocas culturais e ensinam os professores a lidar com a
diversidade em sala de aula; sdo produtores de conhecimento e de cultura;
possibilitam a aquisicdo, renovacao e transformacao de valores, idéias e

conceitos; facilitam o desenvolvimento da critica social e institucional.

24. A simbologia da colcha de retalhos

Considerando a potencialidade de produg¢ao de cultura dos movimentos
sociais, buscamos analisar os significados atribuidos a colcha de retalhos do
movimento “Tecendo a Paz” e, consequentemente, as construcbes simbdlicas
decorrentes que podem ter contribuido para a formacado de conceitos e valores

das professoras entrevistadas.

Algumas das professoras entrevistadas reconhecem que a escolha da
colcha de retalhos como atividade a ser realizada no movimento facilitou e

motivou a participacio popular:

Acho que a colcha, em especial, proporcionou essa ampla participagao
popular. Se fosse outra atividade, talvez nao tivesse o mesmo
significado. Acho que se tivesse uma divulgacdo como “vamos fazer
uma passeata” (...) acho que néo teria a mesma participagdo. Uma das
minhas vivéncias, la na costura, foi ver quantas pessoas estavam indo e
fazendo. (E.1)
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A forca da atividade pratica e concreta proposta pelo movimento, também é

ressaltada por esta professora:

O movimento de “vamos fazer alguma coisa”... fazer alguma coisa
concreta... imediatamente me conquistou. (...) Eu via muito mais sentido
nisso do que estar gritando palavras de ordem contra algo ou a favor de
alguém. Eu via muito mais sentido em estar construindo efetivamente
alguma coisa. (E.2)

A ampla participagdo popular, segundo algumas professoras, ndo se deu
apenas pela proposta de uma atividade concreta, mas também pela

acessibilidade daquela atividade, em particular, a colcha de retalhos.

Foi um fazer humano muito préoximo de qualquer classe social, que é a
costura, o pano: ndo era uma atividade intelectual... se fosse, haveria
uma cisdo: vocé continuaria propondo o ndo acesso a todos. Ao
contrario, pela colcha, eu poderia ndo gostar de costurar, mas eu
poderia juntar alguns panos para levar para alguém costurar. Eu acho
que ela tinha um significado: pouco ou muito, alguém tinha algum
retalho para levar... e também isso fazia diferenca para os diferentes
grupos (...) A costura é algo simples, que um ensina ao outro. (E.1)

Eu lembro das minhas perguntas: Quanto vai precisar de tecido? E de
linha e de agulha? E ai eu fico pensando que talvez precisasse do que
todo mundo tem. Todo mundo levou o que tinha nas suas casas. Afinal
de contas, agulha, linha e tecido s&o coisas muito simples. (E.2)

O ato de costurar também recebeu uma conotacdo simbdlica, sendo-lhe

atribuido um sentido de construcao criativa e de unido das partes:

A costura € uma coisa que comega de algo muito disforme, vamos
dizer, um tecido, e de repente vai ganhando uma forma, vai ganhando
um contorno, vai ganhando um modo diferente de ser. Permite criar,
permite fazer escolhas o tempo inteiro. A sensagcédo que eu tinha era
que aquilo era reconfortante. (...) E a possibilidade de costurar a dor,
costurar a sociedade, costurar as pessoas. Costurar é unir partes,
costurar ndo é separar, costurar € juntar partes, Costurar € ficar junto,
€ dar sentido para os pedagos de coisas. (E.2)

Através da costura e da idéia da colcha como algo que cobre, protege e
aquece os homens, podemos identificar a possibilidade de expressao e

acolhimento para uma dor coletiva, mesmo diante da diversidade:

Nossa preocupacao era costurar e colocar os pedagos um junto com o
outro, e dava certo costurar sem ter combinado que um ia costurar um
quadrado de vinte, outro de dez, porque dois de dez € um de vinte e na
hora da emenda ia dar certo (...) Foi muito alegre. Nao no sentido de
uma histeria ou de uma alegria morbida, afinal de contas, todos
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estavamos muito tristes. (...) Somente depois € que fui pensar: a
colcha ¢é algo muito reconfortante. A colcha € algo com o qual a gente
se cobre, a sociedade se cobre, as pessoas se cobrem, porque fica
gostosa a temperatura. (E.2)

A manifestacdo da dor e do desejo da coletividade através da construgéo
daquela atividade possibilitou uma experiéncia de resiliéncia e, portanto, nao
apenas de acolhimento da dor, mas também de transformacdo da prdpria dor

diante da necessidade de buscar saidas.

A possibilidade de materializar em cima de um objeto concreto, de uma
confecgdo humana concreta, que era a colcha, o ato de costurar numa
colcha o que a gente estava sentindo, de um lado, e querendo, de outro.
Ou seja, ficar junto, juntar pedacgos, pedacos do qué? Nossos pedacos.
Nossas tristezas. Nossa capacidade de produzir diante daquela tristeza.
(E.2)

Essa experiéncia de resiliéncia também pode ser percebida como

expressao de resisténcia politica as forgas que geram a desintegracgao social.

Com certeza, ela [a colcha] se tornou um simbolo que pode ser lido de
diferentes maneiras, dependendo de quem participou. Para mim, ela
representa a cidade dividida, esquecida, fragmentada, violentada. E,
quando cada canto da cidade veio e colocou um pedaco de si ali, foi
como um ato de resisténcia simbdlica para mostrar que, apesar de
terem tentado, eles ainda se sentem membros daquela cidade,
querendo tomar conta do destino daquela cidade. (E.3)

Uma resisténcia a favor da integragao e da construgdo da unidade que, no
entanto, ndo desconsidera nem homogeneiza as diferencas, podendo assim
atribuir aquela colcha os aspectos de diversidade e de sintese
concomitantemente, evidenciando a possibilidade de constituir a unidade com a

diversidade.

Seja no centro, seja na periferia, as varias partes procuraram estar
representadas na colcha. Diversidade na cor, diversidade de lugares
geograficos, diversidade de tipos de movimentos sociais, diversidade de
reivindicagdes possiveis, de diferentes conflitos colocados ali. Sintese,
porque simboliza, em toda essa diversidade, uma sintese da indignagao,
de uma reagado, de uma resisténcia contra as forgas da adversidade
que, naquele momento, pareciam tomar conta da cidade. (E.3)

E ainda:

Uma colcha tecida no espaco publico, que simboliza o poder politico da
cidade... Juntar essas duas coisas, para mim, foi muito forte naquele
momento, do ponto de vista do que significa espago publico. A unidade
da colcha eu posso chamar também de espaco publico. A unidade. (E.3)
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A simbologia que contempla a unidade na diversidade € ainda identificada
no relato da professora quando, ao referir-se ao processo de organizagéo de uma
comunidade que enfrentou a problematica da violéncia criando diferentes

estratégias para garantir a inclus&o social, afirma que

ha um sentimento de que a gente também construiu uma colcha... E
possivel construir a unidade na diversidade (...) Essa € uma vivéncia da
comunidade. E se em alguns momentos ficam situagdes
homogeneizadas num lugar ou noutro, essa vivéncia esta internalizada
(...) As relagdes nédo partem para a competicdo. Parece que essa
vivéncia foi tdo verdadeira, tdo intensa e as pessoas acreditaram tanto
nela, que existe essa liberdade e a compreensdo de que, em
determinados momentos, vocé precisa se envolver em causas mais
especificas. (E.6)

Note-se que a unidade e a diversidade nao sao apresentadas como
condigdes ou lugares fixos, estaticos. Ao contrario, o exemplo acima nos remete a
idéia de movimento e de transito entre o particular e o geral, o especifico e o

genérico.

A dimensdo politica da simbologia de “juntar pedacos” também &

encontrada nesta entrevista:

Nos nao estavamos ali simplesmente para emendar pedacgos de tecido
ou para enfiar o fio na agulha e ficar costurando (...) N6s estavamos ali
para juntar os pedacos. Eu acho que, naquele momento, o sentido foi
juntar os pedagos de um povo que havia eleito o seu prefeito (...) o
sujeito que foi eleito pela populagdo com uma vantagem imensa de
votos... um sujeito que as pessoas acreditaram e que estava
construindo um processo... A colcha, para mim, representava “Vamos
juntar os cacos?” Mas juntar os cacos de modo que a gente possa dar
continuidade a esse processo, acreditar que é possivel e, acreditando
que é possivel, realmente transformar um pouco esse municipio. (E.5)

A expresséo politica do movimento “Tecendo a Paz” encontra no modo de
construgao desta colcha e no seu tamanho final, ndo apenas a possibilidade de
vivéncia com a diversidade, mas também a simbologia da potencialidade do

trabalho coletivo:

Uma colcha de retalhos de 250m? construida em pracga publica em um
Unico dia, vale pelo seu tamanho, que denuncia a diversidade e a
potencialidade do trabalho coletivo! (...) Gostaria que essa colcha
pudesse, um dia, fazer parte de alguma exposigéo, de algum museu, de
algum memorial. Gostaria que ela pudesse ficar preservada como
memoéria da potencialidade do trabalho coletivo, mesmo diante da
diversidade. (E.4)
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Esse simbolo ndo se restringe ao trabalho coletivo, mas carrega a idéia de

gestdo coletiva, de emancipagcao popular e democracia participativa, como

podemos notar no relato da professora sobre o momento de entrega da colcha de

retalhos a prefeita:

Foi um momento que simbolizou a entrega da cidade unida e de sua
potencialidade coletiva ao poder publico que se entendia, entao,
legitimado. A idéia era Mataram o Toninho, mas ndo mataram a
possibilidade da gestéo coletiva. (E.4)

Além do trabalho coletivo, a colcha carregou ainda o sentido de esperanga

da humanizagéo das relagdes entre os homens e entre os homens e a natureza, a

partir da acéo.

Da esperanga. O contrario do que a gente estava vivendo naquele
momento: a desesperanga (...) Estava dado o contrario, para mim,
naquela hora de fazer. Quero dizer, é possivell A grande esperancga
humana de construir a humanidade, de manter essa humanidade na
relagcdo com a natureza, com as coisas e com a producio estava dada
ali. (E.2)

A colcha de retalhos foi associada ao simbolo feminino por uma das

professoras entrevistadas:

A colcha também tem o lado simbdlico muito feminino. Eu ndo saberia
dizer como 0s homens criaram uma maneira de participar, eu sei que
alguns homens também costuraram, ou seja, a colcha possibilitou uma
participagao muito democratica (...) Os homens, eu n&o sei, eu tenho um
pouco de dificuldade, porque para mim a colcha € um simbolo da
mulher. A mulher cidade, a mulher-vitiva, a mulher na sua diversidade,
mas eu tenho dificuldade de perceber como os homens viram o
movimento, como os homens se integraram. Provavelmente dando
apoio logistico, outros tipos de apoio, tomando conta da passeata,
ajudando na organizagao, ajudando fazer um panfleto... (E.3)

Embora muitos homens tenham participado do movimento e da costura da

colcha, este relato nos chama a atencéo para o fato de que a organizagao do

movimento foi sustentada por mulheres, assim como as entrevistas realizadas

nesta pesquisa sao constituidas por mulheres.

Nao pretendemos atribuir uma conotacdo de género as atividades,

discriminando-as em atividades femininas ou masculinas como a cultura vem

fazendo historicamente para, muitas vezes, determinar relagdes de poder, como

nos mostra esta professora, ao trazer uma discussao sobre o feminismo:
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Ainda se carrega o rango das mulheres que tiveram de queimar o
soutien para dizer que ndo queriam ser discriminadas. Os movimentos
tiveram que ser muito pesados por causa da desigualdade (...) Foi um
processo que se iniciou dessa forma, mas hoje, o que a gente [mulher]
quer? A gente quer ter parceiros e poder dividir com eles todas as
tarefas que nos foram delegadas culturalmente. Olha onde entra a
cultura. Nossa diferenga é sexual. S6. O resto foi construgdo que se fez
culturalmente em cima do que cabe ao homem, quais sdo os direitos e
os deveres do homem e da mulher. Dai a mulher ficou como a
cuidadora... (E.5)

No entanto, ndo podemos negar a forca desta mesma construgao histérica
e cultural nas representagcbes que acabam por organizar a vida cotidiana de
homens e mulheres numa determinada sociedade. Assim sendo, entendemos que
nao se trata de discriminar as atividades em femininas e masculinas, mas de
buscar compreender as estruturagcdes simbdlicas constituidas culturalmente em

nossa historia.

Retomando a reflexdo de Nicolescu sobre a necessidade de buscar o
equilibrio entre efetividade e afetividade na construcéo da atitude transdisciplinar,
percebemos que ele o0s relaciona, simbolicamente, a masculinidade e
feminilidade, respectivamente. No entanto, o autor adverte que, obviamente, o
sexo dos seres humanos néo esta ligado diretamente a masculinidade ou a
feminilidade do mundo. Um homem pode muito bem se encontrar na feminilidade

do mundo e uma mulher na masculinidade deste mundo. (2005, p. 97)

Partindo desse principio, o autor atribui a grande marginalizagao social da
mulher a I6gica mercantilista da eficacia pela eficacia e sugere que o feminismo,
hoje, caminhe no sentido de buscar um equilibrio entre a masculinidade e a
feminilidade do mundo, ou seja, entre a efetividade e a afetividade. Buscando
esse equilibrio diante de um momento histérico onde a eficacia pela eficacia ainda
se revela mais forte que a afetividade, o autor nos apresenta a idéia de
feminilizagdo social:

Todo projeto de futuro de uma civilizagdo passa necessariamente pela
feminilizagao social. Como é a mulher, e ndo o homem, que da a luz a
crianca, é a feminilizacdo de nosso mundo que poderia dar a luz os

lagos sociais tdo cruelmente ausentes nos dias de hoje, as pontes entre
os seres humanos desta Terra. (2005, p. 98 — grifos do autor)
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Do ponto de vista simbdlico e ndo a partir da discriminacdo social das
atividades em femininas ou masculinas, podemos compreender que, em algum
nivel das representacdes culturais, essa colcha de retalhos contribuiu para o que
Nicolescu chama de “feminilizagao social”’, pois além da expressao politica, ela
agregou muita afetividade. E o sentido da costura, também simbolicamente, pode

associar-se a uniao, a formagéao dos lagos sociais, a religagao.

A religacdo, segundo Morin, deve substituir a disjungdo e apelar a
“simbiosofia”, sabedoria de viver junto (2001a, p.78). A religagdo, sob essa
perspectiva, permite o desenvolvimento da diversidade na constru¢gdo da unidade

sem almejar a homogeneidade.

O duplo imperativo antropoldgico impde-se: salvar a unidade humana e
salvar a diversidade humana. Desenvolver nossas identidades a um so
tempo concéntricas e plurais: a de nossa etnia, a de nossa patria, a de
nossa comunidade de civilizagdo, enfim, a de cidadaos terrestres.
(2001a, p. 78)

Buscando sintetizar as idéias apresentadas sobre a simbologia da colcha
de retalhos do movimento “Tecendo a Paz’, podemos resgatar imagens
referentes a agao, acessibilidade, unido de partes, religacéo, unidade, sintese e
diversidade, criatividade, afetividade, feminilidade, acolhimento, protecéo, calor,

coletividade, resiliéncia, resisténcia, emancipag¢ao, democracia.

2.5. Organizagao e gestao do movimento

O movimento “Tecendo a Paz”’ caracterizou-se como um movimento
espontaneo e auto-organizado que desenvolveu uma comunicagdo em rede e

agregou uma grande diversidade de representacdes sociais.

O carater inovador deste movimento, como aglutinador de diferentes

representagdes sociais € ressaltado por uma das entrevistadas:

O "Tecendo a Paz’ tem uma caracteristica muito diferente (...) ele
sintetizou, propiciou a participagdo de outros movimentos (...) Quando
eu estava no paco municipal, reconheci, naquele espaco, diferentes
liderancas de diferentes movimentos sociais. Eu vi liderangas do
movimento de moradia de anos anteriores, vi representantes de
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Comunidades Eclesiais de Base - CEBs, vi representantes de
movimentos de periferia, de creches, de maes, de igrejas, de diferentes
igrejas, de diferentes expressodes religiosas e, pelo menos de inicio, a
presenca de outros partidos, ndo s6 o Partido dos Trabalhadores.
Liderangas da cidade faziam questao de passar, cumprimentar, elogiar,
dar apoio, se colocar a disposicdo do movimento. Entdo percebi que
aquele movimento, na verdade, permitiu aglutinar todos os espacos de
organizagao politica e popular da cidade, principalmente popular, que
queriam, de alguma forma, fazer essa manifestacao. (E.3)

A inovagao quanto a organizagdo do movimento também é ressaltada:

A organizagao/desorganizacdo desse movimento, quero dizer, é claro
que nado foi uma desorganizagdo, mas foi um outro modo de
organizagao diferente dos que eu conhecia. Particularmente, esse modo
de organizagdo mexeu comigo e mexe até hoje. Eu n&o vivi em nenhum
outro momento da minha trajetéria politica, social, profissional, etc. um
modo de organizagdo, de contaminacdo, vamos dizer, de irradiagcdo e
nao de normativa, de regra pré-instituida, de formalizagao de um convite
com dia e horario. Enfim, isso me marcou muito, me marca até hoje (...)
Nao foi uma organizagdo centrada numa tipologia, numa hierarquia. Foi
uma organizagao de irradiagdo, talvez fruto de um sentimento de
indignacao, de tristeza. (E.2)

Essa forma de organizagdo do movimento, segundo a professora,
possibilitou a construgdo de um objeto que é considerado “organico”, ou seja, um
objeto que mantém a relagao entre a unidade e a diversidade, o todo e as partes,

mantendo sua sistemicidade:

O sentido préprio de um objeto que eu chamo de organico, e que
consegue ser organico porque € um objeto... O sentido proprio que cada
um pbode ter e pdde dar naquela adesao e naquela participagéo. Isso eu
estou chamando de organizagado/desorganizagdo. Nao € algo que veio
de fora, que alguém deu a palavra de ordem ou a visao de futuro ou a
proposta final ou a idéia de onde se quer chegar com aquilo, que
sempre esta dada na maioria dos movimentos politicos, sociais (...) O
que eu chamo de desorganizagéo € essa ndo regra, essa indefinigao, a
priori, de onde se quer chegar, sem uma pré-imposigdo, sem uma pre-
colocagao (...) Todo mundo pbde ser o que € e, no entanto, o objeto era
organico. (E.2)

A percepcdo da organizagdo/desorganizacdo do movimento nessa
entrevista nos faz retomar a questdo da auto-organizagédo que, segundo Morin, &

resultado de interagdes complexas entre desordem, ordem e organizagao.

Segundo o autor, a ordem e a desordem vém recebendo diferentes
conotagdes nos estudos da Fisica e nas teorias de formagao do universo, partindo

inicialmente da idéia que desordem estava ligada a morte e deveria, portanto, ser
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eliminada ou controlada e chegando a idéia atual de que ordem e desordem estao
em interagbes constantes ou, mais que isso, que a desordem pode ser a génese

da criagao, ou seja, que a ordem se constroi a partir da desordem:

Podemos nos interrogar hoje em dia sobre a possibilidade de uma
génese na e pela desordem, voltando a origem da termodinamica, onde
havia surgido a desordem desorganizadora, e onde surge hoje a idéia
de uma desordem organizadora. E que o novo desenvolvimento da
termodindmica, do qual Prigogine é precursor, nos mostra que nao ha
necessariamente exclusdo, mas eventualmente complementaridade
entre fendmenos desordenados e fendbmenos organizadores. (2003a, p.
60)

Essas mudangas nos conceitos de ordem/desordem constituem grandes
transformagdes paradigmaticas no ambito da ciéncia e da cultura, uma vez que
vém interferir nas explicagdes dos fendmenos fisicos e também nas formas de
organizacao social. A idéia de ordem e evolugéo linear ligada a ciéncia tradicional
passa entdo a ser questionada, abrindo espago para novas concepc¢des de
organizagao que nao apenas suportam a desordem, mas que a integram ao

desenvolvimento de processos criativos.

As mudangas paradigmaticas ocorrem, elas mesmas, a partir de conflitos e
movimentos desordenados, seja no nivel das idéias seja nas estruturas sociais e
institucionais, como podemos perceber no relato de uma das professoras, ao
referir-se ao processo inicial de organizagdo do movimento junto aos alunos nos

laboratorios da faculdade:

Eu lembro que nesse dia, especialmente, o funcionario do laboratério
achou dificil... havia barulho, as portas abertas, gente discutindo,
procurando linha, procurando tecido... (E.2)

Os alunos chegavam mais cedo para organizar o dia da costura no
paco, os telefones tocavam, vocé tinha que sair da sala de aula para
atender os telefonemas de pessoas que perguntavam aonde ir, 0 que
levar, enfim, mudou o contexto. Ou seja, mexeu com a organiza¢ao do
cotidiano. Ele impulsionou, movido pelo desejo, uma organizagao
diferente do cotidiano. Talvez isso tenha incomodado outras pessoas. O
barulho maior, o movimento, as perguntas que os alunos passaram a
fazer generalizadamente nas outras disciplinas, em sala de aula (...
mexeu com a estrutura, tal qual ela esta dada. O que é que mexe? E a
vida que mexe. (E.2)
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Neste relato, a desorganizagcdo € vista como forga propulsora da
criatividade e da estruturacdo do movimento auto-organizador, o que nos leva ao
resgate da idéia desenvolvida por Morin no Capitulo Il deste trabalho, mostrando
que para haver criagbes e interagbes € necessario que haja encontros e,
consequentemente, que haja calor, turbuléncia, agitagao e desordem. (2003a, p.
72)

Baseado em estudos da Fisica e da termodinamica, o autor nos mostra que
fluxos calorificos, em condigbes de flutuacdo e de instabilidade, ou seja, de
desordem, podem se transformar espontaneamente em ‘“estrutura” ou forma
organizada (2003a, p.60-61). Assim, desvio, perturbacdo e dissipacao podem
provocar a estrutura e a organizagdo, de modo que ndo se pode separar ou

excluir a desordem da ordem.
Morin nos mostra ainda que

Assim como o calor se tornou uma nogao fundamental no devir fisico, é
preciso dar-lhe um lugar de destaque no devir social e cultural, o que
nos leva a considerar, onde ha “calor cultural’, ndo ha um determinismo
rigido, mas condi¢des instaveis e movedicas. Do mesmo modo que o
calor fisico significa intensidade/multiplicidade na agitacdo e nos
encontros entre particulas, o “calor cultural” pode significar
intensidade/multiplicidade de trocas, confrontos, polémicas entre
opinides, idéias, concepgdes. E, se o frio fisico significa rigidez,
imobilidade, invariancia, vé-se entdo bem, que o abrandamento da
rigidez e das invariancias cognitivas s6 pode ser introduzido pelo “calor
cultural”. (2002a, p. 35 — grifos do autor)

A possibilidade de gerar a estrutura e a organizagéo a partir da desordem é

descrita no processo de costura da colcha de retalhos:

As pessoas escolhiam tecidos aleatoriamente (...) As pessoas escolhiam
o que estavam sentindo. E, no entanto, tinha um sentido porque os
pedacos iam se juntando, se juntando, se juntando... e ai, era uma
grande colcha, que dava para cobrir todo o mundo. (...) Também
identifiquei que chegavam pessoas de todos os lados (...) iam se
juntando... tinham alguns transeuntes que passavam (...) Muitas
pessoas olhavam e seguiam. Mas outras tantas paravam e se
abaixavam (...) Isso me chamava a atencdo: porque a pessoa nao
perguntava quem estava organizando, mas perguntava me da um
pedacgo de pano, posso costurar assim? Pode! E quando vocé via, a
pessoa estava absolutamente integrada na tarefa de construir a colcha.
(E.2)
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[A construgdo da colcha de retalhos] foi-se dando caoticamente ao
mesmo tempo organizadamente, porque as pessoas iam chegando e
colocando retalhos aleatoriamente (...) Fiquei aproximadamente duas
horas longe da colcha... [Quando voltei] surpreendentemente, a colcha
tinha crescido muito, muito, muito! E, mais surpreendentemente ainda,
ela estava quase que perfeitamente retangular! Ela estava organizada,
dentro daquela grande desorganizacdo, e sem nenhum controle. Ela
aconteceu por si sé! (...) Dentro do caos e de uma dada organizagéo e
na auséncia de um controle, a colcha se fez. (E.4)

Alguns conflitos e dificuldades decorrentes das mudancgas paradigmaticas
sao expressos nesta entrevista quando, durante a costura da colcha no paco
municipal, a professora identifica alguns de seus habitos e expectativas ainda
ligados as idéias tradicionais de ordem e organizagdo, mesmo ja estando

racionalmente ligada as novas teorias e aos novos paradigmas.

Quando a colcha comecou a ser costurada, quando nos dispusemos
pelo chdo as colchas que ja estavam prontas para serem unidas e dai
continuar a costura das outras colchas e dos retalhos, nés as
dispusemos de tal modo que ficasse uma linha reta definindo o comecgo,
a partir de onde ela teria entao continuidade. (...) Acho que professores
e terapeutas aprendem a controlar... a comandar o processo! Eu
acreditava que aquela tarefa me competia e, naturalmente, esperava
que a colcha se construisse dali para frente (...) na logica cartesiana,
tradicional... Uma colcha retangular com o comego neste ponto e o fim,
linearmente definido, daqui para la. (E.4)

Continuando seu relato, a professora confessa a percepgao do
distanciamento entre a teoria e a pratica, na vivéncia do conflito gerado pela

inevitavel e bem-vinda subversao da ordem por ela idealizada.

Uma pessoa chegou com seu retalho e, naturalmente, colocou-o
exatamente do lado contrario da linha inicial (...) desmontando toda a
linearidade e a ordem que eu havia estabelecido! (...) Aquilo me
incomodou profundamente! (...) Embora eu ja pensasse em auto-
organizagdo, em gestbes democraticas e participativas... Embora eu
brigasse pela n&o lideranga central e embora eu tivesse comegado a
estudar teorias que rediscutiam o modelo cartesiano de pensamento,
devo admitir que, até entdo, tudo isso estava no nivel da racionalidade.
O fato é que, na minha subjetividade, eu estava extremamente ansiosa
pela organizacdo linear daquela imensa colcha. Ainda ndo estava
processada a integragao real entre o discurso e a pratica. (E.4)

Neste momento cabe observar a importancia das atitudes desviantes tanto
das pessoas que costuraram essa colcha quanto dos professores que

organizaram e participaram do movimento.
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Os desvios tém potencialidade tanto para a criagdo quanto para a
destruicdo. A idéia de desvio ligada as questdes éticas de preservagao da vida e
abordagem complexa da realidade é que devem buscar sua potencialidade
criadora, rompendo com determinismos culturais que podem aprisionar a

humanidade na construgao e reproducéo de diferentes formas de opresséo.

Segundo Morin, os desvios sdo formas de ndo submissdo ao imprinting

cultural e a normalizagéo. (2002a, p.28-64)

O imprinting cultural, segundo o autor, € uma impressao cultural matricial
que, desde a mais tenra infancia, da estrutura e conformidade ao modo de
conhecer e agir dos individuos e, a partir da qual operam todas as determinacdes
sociais, econémicas, politicas e culturais, constituindo assim um conformismo
cognitivo. O imprinting, com a forca de uma impressao matricial, pode nos levar a
uma desatencado seletiva, desconsiderando toda informacdo que parecer
inadequada as nossas convicgdes. O imprinting manifesta os seus efeitos mesmo
em nossa percepgado visual: somos culturalmente hipnotizados desde a infancia.
(2002a, p. 30)

A normalizagéo esta ligada a eliminagdo do ndo-conforme e a imposi¢ao do

que passa a ser concebido como verdade:

A normalizagdo manifesta-se de maneira repressiva ou intimidatoria;
cala os que teriam a tentagdo de duvidar ou de contestar (...) A
normalizacdo, com seus subaspectos de conformismo, exerce uma
prevencdo contra o desvio e elimina-o, se ele se manifesta. Mantém,
impde a norma do que € importante, valido, inadmissivel, verdadeiro,
errbneo, imbecil, perverso. Indica os limites a nao ultrapassar, as
palavras a nao proferir, os conceitos a desdenhar, as teorias a
desprezar. (2002a, p. 31)

A relacdo entre a auséncia de normas e a liberdade de expressao foi
identificada por uma das professoras como elemento facilitador da adeséo e
apropriacdo do movimento por seus participantes, ao analisar a organizagcdo do
“Tecendo a Paz”:

Porque é a ndo norma. E a forma diferente com que ele ocorreu. Por
nao ter as palavras de ordem, a bandeira, “queremos a terra” ou entao
“abaixo a ditadura” ou entédo “viva a democracia”, o Partido X. Nao tinha
isso. Quem na hora sentou e se apropriou daquilo ou participou da
passeata deve estar, até hoje, dando o seu sentido aquele movimento.
(E.2)
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Os desvios podem ser percebidos nas atitudes dos professores que
participaram do movimento, uma vez que sua forma de organizagao exigia uma

estruturacao diferente do cotidiano académico instituido:

Ao mesmo tempo em que existia um movimento muito a favor, também
existia um certo estranhamento na universidade. Vérias vezes me senti
olhada com algum estranhamento, como se eu tivesse enlouquecido!
(...) De fato, era uma coisa fora do contexto, fora do padrédo, fora da
formatacdo! Mas eu continuei no meu caminho, divulgando, falando
disso sempre que possivel. (E.4)

Eu senti que aquele movimento, naqueles dias de preparacdo, trouxe
um incébmodo para algumas pessoas, incbmodo mesmo, para alguns
alunos, alguns docentes, alguns funcionarios. Tinha barulho, tinha
telefonema a toda hora, tinha comunicagao nao formal, sem burocracia.
(E.2)

E, mais que isso, os desvios estdo ligados a propria génese desse
movimento, uma vez que ele nasce no interior de um servigco de saude mental, um
servico que cuida de pessoas que vém sendo historicamente discriminadas,
desacreditadas e marginalizadas do convivio social por seus comportamentos

desviantes:

[© movimento “Tecendo a Paz”] surgiu espontaneamente da populagéo.
Da populacédo dos servigos de saude. Mais que isso, da populagédo de
servicos de saude mental. Isso € uma coisa interessante de se notar: o
fato deste movimento nascer no lugar da “loucura”... Isso é algo que
deve ser pensado (...) Considerando que hoje os servigos de saude
mental visam trabalhar a cidadania e resgatar os lagcos da vida
comunitaria do doente mental (...) € importante ressaltar o papel
daqueles servigos na construcdo desse movimento: a proposta de
integrar o individuo na sociedade n&o se expressou no fato de levar o
louco para o lugar comum... mas os loucos é que possibilitaram dividir o
lugar com toda a comunidade. (E.4)

Os desvios surgem com uma forga criadora e inovadora, ndo obedecem
aos determinismos, mas nascem nhas brechas abertas ou que se abriram no

determinismo sécio-cultural. Segundo Morin

Basta, por vezes, uma pequena brecha no determinismo, permitindo a
emergéncia de um desvio inovador ou provocado por um abcesso de
crise, para criar as condi¢des iniciais de uma transformagao que pode,
eventualmente, tornar-se profunda. (20023, p. 39)
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A importancia da experiéncia vivida no movimento “Tecendo a Paz” para a
constituicao cultural dos professores diante da transicao paradigmatica, pode ser

reafirmada e compreendida através das consideracdes de Morin.

Anomias, desvios, incertezas, insatisfagbes, contradigbes vividas,
podem associar-se, em uma espécie de forga capaz de gerar turbilhdes,
que corréi cada vez mais profundamente a base do conhecimento
estabelecido, determinando assim uma radicalizacdo crescente do
pensamento. A partir dai, o pensamento radicalizado ataca o
fundamento das teorias, os axiomas considerados evidentes, ou mesmo
os paradigmas ocultos que governam a organizagdo das idéias. Assim
se encontram reunidas as condi¢gdes subjetivas/objetivas para uma
eventual revolugdo do pensamento, que institui novos fundamentos ou
axiomas e transforma os paradigmas. (2002a, 62-63)

As mudangas culturais ocorrem quando as idéias e os conhecimentos
criados pelos desvios sao aceitos e se transformam em tendéncias. A partir dai,
portanto, nos adverte Morin, é necessaria muita atencéo, pois se essa tendéncia
se afirma vitoriosamente, pode converter-se em nova ortodoxia e impor, assim,
uma nova normalizagdo e um novo imprinting em sua esfera de dominag&o.
(2002a, p. 38)

Refletindo sobre essa adverténcia podemos compreender as preocupacoes
das organizadoras e de participantes acerca do possivel uso inadequado do
movimento, quando uma das professoras nos fala da construgdo cultural do
“Tecendo a Paz” e da possibilidade de transformagédo cognitiva, através da

producao de simbolos, valores e modos de compreender o mundo:

Eu acho que teve um sentido enorme, tanto que houve uma captagao
inadequada do préprio movimento e da construcdo da colcha. Dai
aparecerem milhares de colchas nas comunidades, ndo como desejo ou
como oferta da possibilidade de participagdo, mas como Olha!
Funcionou! (...) Tanto houve que, ndo o grupo envolvido, mas o poder
da cidade usou o movimento de forma inadequada. Porque isso € mudar
o que foi transformado. S&o inferidos outros principios no movimento...
(E.5)

A analise de um movimento onde se pode perceber a auto-organizagao e a
manifestacdo de desvios e potencialidades criadoras exige uma observagao

acerca dos mecanismos de coordenagdo ou lideranga desse movimento.

A partir do relato de uma das organizadoras do “Tecendo a Paz”

percebemos que as trés mulheres que assumiram a organizagao inicial do
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movimento pretendiam uma gestdo nao centralizadora, buscando manter a

espontaneidade que caracterizou a concep¢ao do movimento:

Tinhamos muito claro que esse movimento nao poderia ser partidario.
Era uma manifestacdo popular, esponténea, apartidaria. (...) Na
verdade, nunca quisemos assumir o nome de coordenadoras do
movimento. Queriamos apenas cuidar do processo, para que essa idéia
fosse concretizada. Durante muito tempo nos chamaram de
coordenadoras... as mulheres da colcha... resistimos muito a assumir
esse nome e esse lugar, porque, desde sempre, imaginamos que esse
movimento ndo poderia ter nenhuma centralizacdo, nenhum tipo de
lideranca. Ele deveria manter a sua conformacéo inicial: espontanea,
auto-organizada, popular e livre. (E.4)

No entanto, essa escolha ndo parece simples e sem contradi¢des, pois,
podemos perceber algumas duvidas e conflitos decorrentes dessa opgédo de

gestao:

Ao mesmo tempo em que ndo queriamos ser coordenadoras, no sentido
da lideranga, também entendemos, muito rapidamente, que tinhamos
que cuidar para que a idéia inicial ndo fosse deturpada. Entdo, melhor
que coordenadoras, nos entendemos como cuidadoras, viabilizadoras,
facilitadoras, alguma coisa nesse sentido. Na verdade isso deu muito
trabalho! (E.4)

A idéia de coordenagao vinculada a cuidado, facilitagdo ou viabilizagdo
sugere uma proposta de gestdo que visa dar oportunidade a manifestagdo da
potencialidade, da criatividade e da autonomia de todos os integrantes, uma vez
que as tarefas ndo sao fechadas ou previamente definidas. A definicdo de tarefas
€ construida durante o processo, a partir das necessidades, de modo a integrar a

teoria e a pratica, o projeto e as agdes.

N&o havia uma lideranga central. Apenas a idéia que unia as pessoas e
em torno da qual elas se dispunham a fazer as tarefas necessarias. Mas
nao existia a determinacéo de tarefas. Na verdade, as tarefas eram
desenvolvidas sem que fossem determinadas por alguém. Eram
necessidades, percebidas como tal, por quem as percebesse. (E.4)

Nunca houve uma reunidao, no sentido formal (...) Nao me lembro de
nenhuma reuniao! Nao tinhamos esse tipo de organizagdo. Lembro-me
de muitas e diferentes conversas... (E.4)

O fortalecimento do movimento ndo se deu a partir de um projeto
previamente definido ou de interesses particulares de um pequeno grupo. Foi
decorréncia do movimento espontédneo de uma ampla coletividade diante de uma

necessidade, como notamos no relato de uma das organizadoras do movimento:
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[a idéia de ampliar para a cidade a costura das colchas iniciadas nos
CAPS, assim como o nome e a poesia do movimento] simplesmente me
vieram a cabega (...) Na verdade acho que elas vieram como catalise de
algo que coletivamente ja estava acontecendo. Acho que eu pude
perceber algo que era uma necessidade coletiva e encontrar algum
canal de viabilidade para essa necessidade. (E.4)

E provavel que esta condicdo tenha permitido a participagdo espontanea

das pessoas, partindo de um convite:

O “Tecendo a Paz” foi apresentado publicamente como um convite a
toda a cidade para continuar a costura das colchas que ja estavam
iniciadas. (E.4)

A conducgéo do grupo tinha esse olhar e esse acolhimento: “Gente, nds
estamos fazendo isso aqui, quem quer chegar? Quem acha que quer
participar? Como é que vamos trabalhar?” (E.5)

Esperava-se que o movimento se desenvolvesse a partir da formagao de

uma rede e que sua divulgagcdo ocorresse a partir de multiplicadores que se

dispusessem a colaborar espontaneamente, por encontrar sentido naquela

proposta:

No dia em que o movimento foi anunciado publicamente, tinhamos trés
mil panfletos, que foram distribuidos durante a passeata que se dirigiu a
catedral (...) Nao havia mais do que duas ou trés pessoas distribuindo
esses panfletos (...) Decidimos que essa divulgagao seria feita em rede:
cada pessoa ajudaria a distribuir os panfletos e a falar do movimento
para quem pudesse, do jeito que pudesse. (E.4)

E a divulgacgao, de fato, ocorreu dessa forma:

... 0 modo como isso se irradiou. Irradiou-se sem precisar dizer Vamos
escrever para todas as instituicbes de Campinas, etc. mas sim fala com
fulano, beltrano... e os alunos foram falando e nds, professores, fomos
falando. Com quem? Com quem encontravamos no cotidiano. Seja nos
servigos de salde, seja na rua, seja na nossa vizinhanga (...) Enfim, nao
foi uma organizagado centrada numa tipologia, numa hierarquia. (E.2)

O ato de convidar pode ser associado ao ato de oferecer, que supde a

generosidade e o prazer de proporcionar ao outro algo de bom, algo de si:

Para mim a colcha teve esse valor. Quando a gente oferece ou se
propde ou propde a alguém um leque de materiais para ver o que ela
quer fazer... vocé esta oferecendo (...) como aquela cozinheira que vai
para a cozinha, prepara uma coisa gostosa que sabe que as pessoas
vao gostar e tem o prazer de oferecer... Oferecer ao outro a
possibilidade de saborear coisas... Oferecer... entendeu? (E.5)
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A forma como se desenvolveu a lideranca do movimento, também é

identificada como uma inovacao:

A lideranca do movimento “Tecendo a Paz” era uma lideranca para
agrupar ou congregar pessoas que estivessem (...) preocupadas em
recompor a nossa cidade (...) independente de partido, cor, raga,
orientagédo sexual (...) Eu acho que é um tipo de lideranga que ainda nao
existe nome para isso. Pelo menos eu ndo conhego (...) Ela surge de
dentro para fora, ela surge da necessidade (...) Um dia isso vai ter
nome, esse tipo de liderancga. E ai tem uma questao muito séria: eu nao
acredito que seja ja! Eu acredito que a gente esteja construindo isso.
(E.5)

Ressaltamos a perspectiva de construgao histérica do movimento, uma vez

que ela reafirma as construgdes culturais que s&o tratadas nesta pesquisa.

Esse € um movimento que surgiu num determinado momento... vamos
construir uma colcha e juntar os pedacgos... porque podemos... Ele vai
ressurgir ndo como uma colcha, mas como diferentes outras atividades,
porque as sementes foram langadas (...) Sementes de valores e de
possibilidades... (E.5)

O processo histérico de constituicdo cultural de uma sociedade nao ocorre
rapidamente nem efetivamente a partir de relagdes lineares de causa e efeito, ao
contrario, ocorrem lentamente, numa complexa construgédo cotidiana que busca

integrar passado, presente e futuro, como mostra Morin

E no encontro com seu passado que um grupo humano encontra
energia para enfrentar seu presente e preparar seu futuro. A busca do
futuro melhor deve ser complementar, ndo mais antaglnica, ao
reencontro com o passado. Todo ser humano, toda coletividade deve
irrigar sua vida pela circulagdo incessante entre o passado, no qual
reafirma sua identidade ao restabelecer o elo com os ascendentes, o
presente, quando afirma suas necessidades, e o futuro, no qual projeta
aspiragoes e esforgos. (2001a, p. 77)

A proposta de lideranga do “Tecendo a Paz” exigiu de suas coordenadoras
o enfrentamento das incertezas, o cuidado para nao deixar-se levar pela
ansiedade do éxito, a consciéncia dos interesses que estavam em jogo e a

humildade dos limites historicos:

Partimos do principio que o movimento sé aconteceria se ele tivesse
que acontecer... ndo tinhamos nenhuma certeza. Durante o processo de
organizagdo muitas pessoas nos perguntavam se isso daria certo ou
nao. E nés sempre ficamos muito tranquilas em relagdo a isso, porque,
na verdade, ele ndo tinha que dar certo. O que era dar certo naquele
movimento? A gente queria reunir pessoas na praga para fazer uma
grande colcha. E isso sO aconteceria se tivesse sentido para a
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coletividade. E se nao acontecesse? O que se perderia? Nao havia
nada a perder, a néo ser, talvez, a nossa esperanga! (...) Nao havia
interesses particulares nesse movimento, nem se tratava de uma
campanha politica! (E.4)

N&o havia certezas nem garantias, mas havia a disposigdo para enfrentar

alguns riscos:

Caminhavamos dispostas a correr os riscos de nos apresentarmos
sozinhas no dia dez de outubro no paco municipal com algumas
colchas, linhas e agulhas... (E.4)

A necessidade de incluir a incerteza e a imprevisibilidade nos processos
gerenciais também ¢é percebida por outra professora, ao associar a gestdao do

movimento “Tecendo a Paz” a gestdo hospitalar:

O hospital ndo deixa de ser uma empresa e tem que ser rentavel
também. SO que o hospital trabalha com o imprevisivel e os
administradores tém que administrar o imprevisivel. Mas as técnicas e
as normativas nao aceitam a imprevisibilidade! A colcha € a mesma
coisa. Eu tinha duvidas de quantas pessoas iriam. Porque quando a
gente pensa numa agao, para mim, ela ndo é sempre previsivel. Podia
ser uma frustragao. Eu fui com medo para ver quem estava la no pago
municipal. Quando eu cheguei, que surpresa! (E.1)

A forma como se estruturou a coordenacdo do “Tecendo a Paz”
proporcionou um movimento de auto-organizagao e a vivéncia com a diversidade

foi uma marca do movimento.

Retomando as idéias de Shiva (2003) desenvolvidas no Capitulo I,
podemos compreender que a diversidade esta ligada a auto-organizagao, uma
vez que a homogeneizagdo, tanto da natureza quanto da cultura, acaba por
destruir os sistemas auto-organizados ou sustentaveis, tornado-os vulneraveis e

dependentes de intervencdes externas aos préprios sistemas.

Morin (2002b) também relaciona a auto-organizagcdo a vivéncia com a
diversidade ao associar a homogeneidade a morte e a diversidade a vida,
partindo do principio que a diversidade, tanto bioldégica quanto cultural, aumenta a
resisténcia da populagcdo as diversas perturbagbes. E a regulagdo desta
resisténcia depende de um complexo sistema espontaneo e auto-organizacional,

que tem a capacidade de se auto-produzir sem ter um centro organizador.
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Essa nogdo de auto-organizagdo, no entanto, ndo pressupde a total
inexisténcia de um centro, mas sim a interagao dindmica entre um movimento
central, um movimento policéntrico, um movimento anarquico e um movimento
excéntrico, o que pode explicar as contradicbes vividas pelas coordenadoras do
movimento que, mesmo desejando a total auséncia de uma lideranca central,
perceberam, de certa forma, a sua necessidade, porém partindo do principio que
essa coordenacgao era instavel e dinamica, que devia se relacionar com as outras
formas de coordenacoes locais, de modo a promover a autonomia, a liberdade e a
criatividade dos participantes do movimento.

Assim, a coordenacdo desse movimento buscou estruturar-se de modo a
promover a auto-gestdo, considerando que este processo nhao ocorre
naturalmente em nossa sociedade. Ao contrario, quando ele ocorre, sua
efetivacao é resultado de movimentos de luta e resisténcia, de movimentos que

almejam uma grande mudanca cultural e social.

Para resgatar a capacidade de auto-organizagado dos sistemas sociais é
necessario que se criem condicbes para a efetivagcao dos diferentes niveis de
interacdo que possam promover tal organizagéo, uma vez que os mecanismos de

estruturacdo social encontram-se hoje muito distantes desta perspectiva.

A construcdo historica dessa possibilidade deve ser fruto de um complexo
processo de reconstituicido das relagdes sociais e naturais, um processo onde a
revisdo das relagbes de poder e dos modelos de gestdo deve ocupar lugar de

destaque.

2.6. A contribuicido do movimento para a formagcao dos professores e

para a pratica pedagogica

Considerando que todas as professoras entrevistadas tém uma histéria de
participacdo em movimentos sociais € uma concepg¢ao de educagéo voltada para
a construgdo da cidadania, ndo podemos atribuir exclusivamente ao movimento

“Tecendo a Paz” a influéncia em suas formagdes e praticas pedagogicas, uma
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vez que a prépria participacédo destas professoras neste movimento foi decorrente

de sua formacao anterior € de suas concepgodes sobre educacao.

Entendemos que, como um processo dindmico de construgao historica,
presente, passado e futuro se interconectam nas experiéncias vividas pelas
professoras neste movimento, de modo a reafirmar, atualizar, complementar ou
modificar conceitos ja sedimentados e também permitir o desenvolvimento de

novas reflexdes e agodes.

Assim sendo, buscamos identificar algumas contribuicées particulares do
movimento “Tecendo a Paz” para a formagao destas professoras e suas praticas
pedagdgicas, preservando a idéia de que tal contribuicdo se entrelaca a histoéria
de vida das professoras e considerando que muito desta reflexdo ja esta
contemplada nos itens anteriores, uma vez que esta analise, assim como

compreendemos o processo historico, busca constituir-se como uma tecelagem.

Um aspecto ressaltado nas entrevistas € a originalidade da proposta do

movimento no que diz respeito ao carater pratico e concreto da costura da colcha.

Acho que esse foi um dos movimentos que mais tentou dar expressao a
essa variedade de sentimentos de indignacdo com a morte, além da
perda da pessoa, o Toninho, que tinha uma trajetéria politica, que tinha
uma identificacdo com a cidade. (E.3)

Devemos considerar o fato de que o curso de Terapia Ocupacional é
caracterizado por um grande numero de aulas praticas que visam ao estudo da
acao humana, através do desenvolvimento e analise de atividades artisticas,
artesanais, ludicas, profissionais e de auto-cuidado, de modo que o fazer humano

e suas multiplas possibilidades de analise ocupam lugar central no curriculo.

Assim, acreditamos que essa caracteristica tenha facilitado n&o apenas a
construgao do movimento como também a sua utilizagado no cotidiano da pratica

pedagdgica:

A realizacdo de atividades em sala de aula, nas aulas praticas
principalmente, € uma caracteristica dos cursos de terapia ocupacional.
Uma das atividades com as quais eu trabalho com os alunos é
exatamente a costura. (...) Entdo comecei a trabalhar com os alunos a
confeccdo de colchas de retalhos. Todo esse processo foi muito
interessante porque os alunos puderam nao so realizar a atividade de
costura e analisar seus conteudos especificos, como também entender
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o significado daquela atividade num contexto muito maior que era a
sociedade, naquele momento histérico que a gente estava vivendo.
Pudemos, inclusive, juntar isso com outras disciplinas, como a disciplina
que discute os movimentos sociais, por exemplo. (E.4)

Percebemos a importancia dada ao contexto social e as relagdes

interdisciplinares no processo pedagogico, mesmo quando se desenvolvem

conteudos especificos.

Podemos ainda identificar a realizagdo de atividades como caracteristica

intrinseca a Terapia Ocupacional e a vinculacido desta caracteristica ao “Tecendo

a Paz”, a partir da afirmagdo de uma professora que, embora ministre aulas na

Faculdade de Terapia Ocupacional da Puc-Campinas, ndo €& terapeuta

ocupacional.

Penso que essa coisa de fazer ou de materializar no objeto aquilo que a
gente esta sentindo, tem relagdo com a esséncia da profissdo. E assim
que eu vejo. Essa é a experiéncia que eu pude viver. Ndo sei se teria
surgido num outro espago que ndo o da Terapia Ocupacional. Um
movimento social, sem duvida nenhuma podera surgir, como surgiram
varios... Mas um movimento com aquela simbolizagdo, com aquela
expressao na matéria, talvez ndo. Talvez nao. (E.2)

A mesma professora valoriza o carater pratico do movimento por entender

que, a partir da atividade concreta, o aprendizado pode unir o cognitivo e o

sensivel:

Eu ndo gosto de separar o cognitivo do sensivel (...) Eu diria que para
mim [a participagdo no movimento “Tecendo a Paz’] foi um modo
cognitivo-sensivel novo de aprender. Nao sei se isso esclarece. E um
modo inteligente, por isso estou chamando de cognitivo e sensivel, ao
mesmo tempo, de aprender. (E.2)

Essa percepcdo de aprendizado reflete a perspectiva da Declaragao

Brasileira para o Pensamento Complexo que considera que, para enfrentar os

desafios do momento histérico atual, uma educacéo auténtica deve, dentre outras

coisas,

ser processada de modo contextualizado, concreto e global. Uma
educacgao que inclua a intuicdo, o imaginario, a sensibilidade e o corpo
na transmissdo do conhecimento, e que insista no amor e na amizade
como trago constitutivo da solidariedade universal. (COMPLEXUS;
GRECOM, 1998)

O movimento “Tecendo a Paz”, no entanto, nio foi utilizado como material

didatico apenas nas aulas praticas. De diferentes formas, esse material pdde
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instrumentalizar também as aulas tedricas e as atividades assistenciais,
associando e integrando teoria e pratica, conteudos especificos e genéricos,

analises locais e globais:

N&o apenas nas aulas praticas, mas também nas aulas tedricas se
discutia o tema. Embora na teoria a gente tenha um conteldo especifico
um pouco mais rigido, um pouco mais fixo que nas praticas, as
associagdes do conteudo especifico com o contexto e com o momento
historico também eram feitas. Nao dava, naquele momento, para se
falar do conteldo, sem se referir ao sentimento, ao que a gente estava
vivendo. Esse passou a ser o assunto central daquele més nas minhas
disciplinas. Os alunos participaram com muito animo dessas atividades,
mostraram muito interesse. (E.4)

N&o era preciso que eu fizesse muitas argumentagdes para convencer
os alunos de que era importante participar. Eles ja transpiravam isso.
Faziamos muitas reflexdes. Resgatamos Paulo Freire, lemos textos de
Marilena Chaui, pegamos Pichén Riviere, um autor que gosto muito e
que tem muitos textos sobre constituicdo de grupos. Estudamos grupos
operativos. Tinhamos o tedrico e a vivéncia, para olhar e estabelecer as
correlagdes. (E.6)

Pode-se fazer uma pedagogia da problematizagdo, quando se parte de
um foco para levar o aluno a sensibilidade, para ir trabalhando, ir vendo
como ele encontra saidas frente aquele problema ou aquele fato ou
caso. Quando eu usava o movimento em sala de aula, eu tentava
identificar o que um terapeuta ocupacional poderia trabalhar diante de
um impacto. E esse impacto pode ser tudo; pode ser a perda de
alguém... e nés perdemos o lider da cidade. Isso foi uma atividade super
coletiva, para a cidade toda! (E.1)

A busca de integragao entre conteudos especificos e genéricos e a analise
local e global podem ser feitas de modo a reafirmar o carater emancipatério e
critico de uma educagao comprometida com a formacao da cidadania, como

podemos perceber nesta entrevista:

Acho que foi importante a possibilidade do aluno, sendo do municipio ou
nao, sendo morador de Campinas ou ndo, mas sendo sujeito e um
sujeito que vive a violéncia atual de nosso mundo moderno, se envolver
numa atividade “que se usa na pratica profissional de terapia
ocupacional” e que foi realizada, se féssemos fazer uma analise de
atividade cinesiologica ortodoxa de Terapia Ocupacional, de maneira
completamente inadequada. As pessoas sentadas no chao costurando...
deitavam, debrucavam-se em cima da costura... Pelo lado mais
ortodoxo da Terapia Ocupacional isso seria um crime, um assassinato
da atividade!! Mas esse aluno pode participar e ver que as coisas
acontecem... e pode se sentir autor do processo (...) E um momento em
qgue o aluno pode perceber que ele é capaz de se transformar a partir de
determinada acgédo, principalmente coletiva (...) E este aprendizado,
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principalmente para os profissionais de saude, é extremamente
importante. O profissional de saude ainda € aquele formado para ser
quem sabe o que o outro precisa e sabe o que a sociedade necessita.
Ele tem o poder absoluto de determinar o que sera melhor para aquele
que ele esta tratando. (E.5).

E ainda,

Ela [a colcha] se construiu a partir das diferengas na composi¢cao do
todo. Isso se transpde para a Terapia Ocupacional, quando se mostra,
nos trabalhos grupais, que os grupos sao heterogéneos, que nesses
grupos pode existir opressdo, lideranga, etc. E a atividade pode
trabalhar essas relagoes. (E.1)

A professora de “Movimentos Sociais e Cidadania”, uma disciplina tedrica,
também ressalta a motivacdo dos alunos diante da possibilidade de unir a teoria a
pratica, o ensino a pesquisa e o seu proprio desafio, como docente, para permitir
a criatividade dos alunos no desenvolvimento dos trabalhos diante de uma nova

dindmica pedagdgica:

A disciplina comegou em agosto, em setembro teve a tragédia, e dai,
como os alunos ja estavam lendo alguns textos sobre movimentos
sociais e surgiu a proposta do Tecendo a Paz, eu me engajei no grupo
que estava discutindo com os professores da T.0. uma maneira de
participar e de integrar os alunos (...) Como toda a disciplina, todo o
curso, nem todos os alunos se envolveram igualmente, mas (...) aqueles
que se envolveram realmente, me deram muita alegria, porque eles
ficaram extremamente motivados (...) para explicar o movimento
Tecendo a Paz relacionando-o com autores basicos que definem o que
€ movimento social (...) Eles traziam dulvidas sobre os textos, mas
pensar em cima de um caso concreto foi muito melhor do que nos
semestres anteriores, onde a teoria ndo tinha uma vinculacao tao direta
com o movimento dos alunos (...) Esse semestre, em particular, foi
diferente de todos os outros (..) porque as alunas vivenciaram
concretamente o0 que estava acontecendo exatamente naquele
momento, naquela conjuntura. Foi muito mais vibrante, muito mais
dindmica a discussdo em sala de aula. Foi mais pesquisa da pratica que
ensino de teoria. Acho que cruzamos as duas coisas, o tempo inteiro.
(...) Eu fui muito desafiada, vamos dizer, a estar tentando pensar varias
possibilidades, ndo fechar as escolhas que elas poderiam fazer para
apresentar os trabalhos. Teve uma apresentacdo interna em sala de
aula, depois esses cartazes foram para uma apresentacdo mais coletiva
[na Semana de Estudos da Faculdade] (E.3)

Esta mesma professora identifica, a partir da forma como o movimento foi
introduzido na pratica pedagogica, uma facilitagdo para as relagbes
interdisciplinares e maior integragdo dos docentes no projeto pedagdgico do
curso, mesmo que advindos de outras faculdades e areas diferentes do

conhecimento e tendo como base os curriculos organizados por disciplinas:
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Percebi que houve um tema comum que foi trabalhado de diferentes
maneiras e todo mundo muito motivado, tanto professores, como
alunos, querendo dar vazado, expressar de alguma maneira... € eu
também me senti incluida nessa forma de expressao (...) [0 movimento]
me marcou como uma experiéncia positiva de uma professora que se
sentia, nessa disciplina, meio marginal, que ndo entende a outra area
muito bem e que se esforgava para compreender o trabalho que estava
sendo feito. Nao é muito simples para o professor que chega de outro
Centro, de outra area de conhecimento e tenta criar uma dinadmica que
se aproxime de uma area que vocé tenta conhecer, mas nem sempre
consegue. Alids, ndo consegue compreender o sentido de todas as
atividades e de todas as aulas que sdo dadas (...) Mas, naquele
momento, naquela experiéncia, eu acho que me senti mais integrada ao
corpo docente, ao projeto pedagoégico do curso de Terapia Ocupacional,
que sempre fiz questdo de conhecer, de tentar complementar, ser um
complemento do projeto pedagdgico. (E.3)

Como o processo pedagodgico € dinamico e pode ser, em si mesmo,
produtor de conhecimento e de transformacdes tanto do aluno, quanto do docente
e da realidade social, uma das professoras identifica novas possibilidades de
integracao entre teoria e pratica, conteudos especificos e genéricos, assim como
novos métodos pedagogicos, a partir da experiéncia do movimento e de sua

utilizagcado em sala de aula:

O sentido do movimento “Tecendo a Paz” e da colcha de retalhos me
traz ainda outra reflexdo: a gente fica reinventando a escola todos os
dias: o conteudo, o método, o programa, a avaliagdo. E a vida nos
coloca situagoes, todos os dias, que retratam exatamente aquilo que
durante anos ou meses a gente persegue para o aluno realizar. Se a
gente usasse apenas a vida, o que acontece no cotidiano, na cidade, ou
talvez no entorno da escola, vocé poderia ensinar Fisica, Quimica ou
Terapia Ocupacional ou o que quer que seja. E, no entanto, a gente
morre reinventando a escola e se frustra com cada método, com cada
programa, com cada técnica de avaliagdo, com cada técnica ou
estratégia de ensino. Entdo a colcha me ensinou isso, eu ndo preciso
escolher o tedrico, o tema. Eu posso olhar para a vida e dizer pra as
pessoas vamos construi-la? E ai a gente consegue... (E.2)

Buscando uma pratica docente transdisciplinar que permite transitar do
especifico para o global, do particular para o genérico, do social para o individual
e vice-versa, ligando de modo indissoluvel muitos dos diferentes aspectos que
constituem a aprendizagem, e descobrindo novas estratégias de ensino, uma das
professoras faz uma meng¢ao as dificuldades inerentes ao processo de

transformacgéao do professor.
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Isso € um sofrimento para o docente! (...) E como o docente sofre uma
pressao institucional, ele tem que descobrir os caminhos. Muitas vezes
€ longo o caminho para chegar até o momento de propor uma atividade,
ao invés de “dar uma aula” de Atividades e Recursos Terapéuticos... de
trazer o grupo de alunos para um movimento social, por exemplo. O
docente tem que descobrir outros caminhos. Sao muito mais longos do
que normalmente seriam se ele ficasse dentro da Instituicdo. (E.5)

Diante das dificuldades vividas pelos docentes para a formagdo de
profissionais de saude que possam religar diferentes conhecimentos ndo apenas
para tratar doengas, mas para dar um sentido ao mundo dos sujeitos tratados, a
professora fala sobre a contribuicdo do movimento para o exercicio de sua pratica

pedagdgica, tendo em vista a construcdo interdisciplinar:

Pensando na colcha e no trabalho que fago como professora e
profissional da salude com os alunos que estou formando... fico
pensando nas nossas dificuldades. Quanta dificuldade a gente tem ao
falar no cotidiano sobre equipes, eu que supervisiono equipes
multiprofissionais de saude e ensino os alunos a trabalhar em equipe.
Quanta dificuldade a gente tem para juntar os saberes populares, os
saberes da ciéncia e os saberes das disciplinas todas, para dar sentido.
E qual o pulo do gato? Como é que vivendo a experiéncia da colcha,
vocé aprende e ensina essa jungdo dos saberes. Isso, o tempo todo me
€ um guia. (E.2)

Considerando que, para a pratica pedagodgica interdisciplinar e
transdisciplinar € necessaria uma formagao docente que, muitas vezes, exige
uma transformagdo de antigos conceitos e agdes, podemos identificar neste
relato, um aprendizado profundamente transformador, a partir da vivéncia do
movimento “Tecendo a Paz”, principalmente no que se refere as relagbes
interpessoais, ao exercicio do poder e a reestruturacdo de um pensamento

cartesiano para um pensamento complexo:

Durante o processo de costura da colcha, eu tive o que considero um
dos maiores aprendizados da minha vida pedagodgica, terapéutica e
também social [sobre a tentativa de controlar o processo de modo linear,
previamente organizado e centralizado e perceber que o processo
ocorreu de modo auto-organizado, caoticamente e sem lideranca
central] (...) Eu entendi o quanto, apesar de eu lutar contra, eu ainda era
controladora. Na verdade, acho que foi um processo de auto-cura!
Deixei de ser controladora! Depois disso, mudei as minhas atitudes nas
relacbes com os alunos, com os pacientes, na relagdo com a vida. Essa
vivéncia foi muito forte e mudou minha pratica... para além do discurso e
de uma racionalidade que ja me era muito conhecida. (E.4)
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Continuando, a professora considera que essa mudanca refletiu-se

diretamente na relagao professor-aluno.

Acho que hoje sou mais espontanea como professora e, obviamente,
quando vocé é mais esponténea, o outro também tende a ser mais
espontaneo e a relagao fica mais fluida (...) Fico pensando que, talvez
essa divergéncia entre o discurso e a agdo diminuia a minha
espontaneidade e alimentava uma certa rigidez, talvez pela necessidade
de manutengéo de um lugar de controle. N&o sei exatamente. Mas acho
que hoje sou mais espontanea e sinto que o retorno dos alunos também
€ mais espontaneo. (E.4)

As perspectivas da auto-organizagdo e da possibilidade de integrar
individualidade e coletividade na construcdo de uma sociedade solidaria também

foram reafirmadas culturalmente neste movimento.

Essa idéia de que se o homem nao tiver uma organizagado externa,
imposta a ele, ndo é capaz ou vai sucumbir, porque um vai comer o
outro, € uma idéia que, para este movimento, caiu por terra,
absolutamente. Essa idéia de que a gente n&o & capaz de se expressar
individualmente com o seu sentido e, ao mesmo tempo, coletivamente,
de nao ter uma atitude de constru¢do do mundo e sim de destruicdo...
essa idéia da barbarie... € 0 que esta dado... € o que estava dado. (...)
Essa experiéncia foi unica para mim. (E.2)

Considerando a importdncia do movimento “Tecendo a Paz” para a
formacéao de professores, podemos ressaltar ainda o valor de troca intercultural na

vivéncia com a diversidade.

[0 movimento] marcou na minha formagado, sim, porque, lidar com
movimento social, entender o que ele tem a dizer e conseguir se fazer
entender, principalmente com movimentos populares, € ndo com um
movimento, por exemplo, docente, onde é so6 falar de igual para igual...
mas no movimento popular, vocé tem uma dimensao de troca cultural
ali, que é de aprendizado. Entédo, quando eu participei dos atos, dos dois
atos, um que era no Paco Municipal e outro que era uma caminhada,
nos dois casos, eu me senti muito bem, no seguinte sentido: eu sei
como fazer, eu sei como participar, eu sei como entender. O que, em
outros movimentos anteriores, de anos atras, eu tive que aprender, eu
tive que ouvir, observar, perguntar. (E.3)

Quanto a contribuicdo para a formagado dos alunos que participaram do

movimento, identificamos que

para o aluno foi importante para ele acreditar que é possivel lidar com
as diferencgas, para ele acreditar que sua agao pode ter impacto.
Também acho que o aluno pode lidar com conceitos de cidadania, com
sua auto-estima, com estigmas, pode lidar com seus preconceitos e
entender que vocé pode compor um todo, que nao precisa ter acdes
segmentadas, porque a sociedade interage (...) e também fazer um
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paralelo com a equipe multiprofissional, transportando as leituras
politicas e os jogos de poder. (E.1)

Também sao identificados aprendizados especificos para os alunos e, mais
amplamente, para a formacao do perfil do aluno de Terapia Ocupacional da Puc-

Campinas, que tem demonstrado facilidade para lidar com a diversidade:

Eu sempre vejo muitos alunos e ex-alunos da Terapia Ocupacional nos
eventos que, de alguma forma, buscam a inclusao, buscam o lugar da
diversidade (...) percebo os alunos se colocarem como atores, dispostos
a participar da construcédo social para a inclusdo. Na época do
movimento “Tecendo a Paz’ percebi que, para os alunos, ficou mais
claro o papel social da universidade, a importancia da universidade
compor com 0s movimentos sociais, estar junto. Eu me lembro que,
naquela época, a auto-estima dos alunos ficou muito alta. Porque eles
estavam participando de um movimento de muita acdo e porque o
discurso que nés defendiamos estava sendo ouvido (...) E também com
relacédo a atividade, acho que os alunos puderam compreender melhor
como a atividade pode ser transformadora, ndo apenas numa situagao
terapéutica definida, mas também numa situagdo coletiva. Acho que
eles puderam compreender que qualquer situagdo em potencial pode
ser transformadora. (E.6)

A contribuicdo do “Tecendo a Paz” para a formacdo dos alunos nao se
limitou, no entanto, a vivéncia do movimento. Percebemos que ele transformou-se

em material didatico, que ainda hoje ¢é utilizado na pratica pedagdgica:

Hoje, pouquissimas coisas na histéria me significam tanto quanto o fato
de eu me apropriar disso [da vivéncia do movimento e das reflexdes
decorrentes dessa vivéncia] como elemento constitutivo de disciplina, de
conteudo. Sabendo dos limites do que é contar, dos limites do que € o
nao vivido mas o ouvido e sabendo também que o ser humano é capaz
de ouvir e viver a partir da experiéncia de outro, tenho tentado resgatar
movimentos semelhantes ao da colcha, buscando, de qualquer forma,
irradiar, no sentido da construgdo de novos movimentos, que as vezes
nao sao tdo grandes, mas que deveriam se dar em cada unidade de
servigo. (E.2)

A mesma professora refere o uso desse material pedagdgico como
estratégia para o desenvolvimento da autonomia do aluno, de sua participagao

politica e para a vivéncia da diversidade:

Em sala de aula, quando os alunos tém muita dificuldade em
situagcdes como eu ndo posso fazer o Centro Académico funcionar,
porque eu ndo faco parte dele... e os professores poderiam dar uma
maozinha... Quando eu tento mostrar que todos somos significativos
para construir algo coletivo e que cada um pode fazer isso e o0 aluno nao
consegue entender... seja no exemplo do C.A. ou na organizagdo de
uma semana de estudos ou de um campeonato esportivo... eu tenho
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retomado a colcha para ao alunos que nao viveram o movimento porque
entraram na universidade depois disso. Também tenho usado, as vezes,
quando isso se torna foco, para falar dos movimentos de destruicao, de
antagonismos, de polarizagdo que acontecem no mundo... quando os
alunos trazem questbes como os americanos estdo massacrando o0s
arabes ou, ao contrario, os arabes estdo provocando o mundo ocidental,
o capitalismo, a religido... Quando eles tém dificuldade para entender
que é possivel construir na diversidade, mas que para isso & preciso
basear-se em outros paradigmas, além do saber ocidental
predominante... ai eu uso muito esse exemplo, de que é possivel
materializar humanamente com as diferencas e dar um sentido
construtivo a isso, ndo destrutivo. (E.2)

O processo de construcdo da colcha de retalhos do “Tecendo a Paz”
também possibilitou o desenvolvimento de técnicas didaticas e exercicios

pedagogicos com a finalidade de trabalhar relagbes grupais:

Eu trabalho muito com grupos (grupos de alunos, equipes
multiprofissionais, etc.) e a metodologia da construgdo da colcha de
retalhos e as relagdes decorrentes daquela atividade coletiva tem me
ajudado no trabalho com essas relag¢des grupais. Nao apenas a partir da
discussdo do movimento, mas também a partir de exercicios praticos de
construcao de diferentes colchas de retalhos. Venho desenvolvendo
essa metodologia com diferentes grupos e venho percebendo resultados
muito satisfatorios, pois, a partir desses exercicios podemos perceber e
analisar inUmeras possibilidades de relagdes grupais e construir muitas
metaforas. (E.4)

A importdncia da vivéncia deste movimento e a perenidade dos

aprendizados dela decorrentes sdo enfatizadas neste relato:

Se eu pudesse dar um presente de formatura para os alunos, eu daria a
possibilidade de viver algo parecido. Mais do que qualquer aula,
conferéncia, congresso, embora todos tenham seu valor. Mas, a
possibilidade de viver essa constru¢do, de aprendizagem da vida, além
da aprendizagem da Terapia Ocupacional... eu daria isso de presente
para cada aluno que tenho ou que tive durante minha trajetoria. Porque,
para mim, a possibilidade de viver esse movimento foi um presente, ndo
a possibilidade de ser um movimento social apenas, porque disso eu ja
tinha participado. Mas, desta forma, deste modo, de algo onde
estivessem presentes a alegria e a tristeza de cada um, de algo que
surgiu pela desesperancga e trouxe tanta esperancga... trouxe nao... traz
ainda, no meu cotidiano. Eu daria isso de presente. (E.2)

Em sintese, o movimento “Tecendo a Paz” contribuiu para a formacao dos
professores na medida em que possibilitou: refletir sobre a educagao e inovar
seus métodos, estratégias e objetivos; integrar universidade e sociedade;

interligar ensino, pesquisa e extensdo; desenvolver agdes interdisciplinares e
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transdisciplinares; integrar saberes cientificos e saberes populares; integrar teoria
e pratica, discurso e agao, racionalidade e afetividade; participar como sujeitos da
construgao social coletiva; exercitar trocas interculturais; rever conceitos e inovar
agdes relativos as relagdes sociais, institucionais e interpessoais; identificar e
reestruturar relagdes de poder no cotidiano; qualificar a relacéo professor-aluno;
expressar, catalisar e transformar sentimentos; manifestar necessidades e
posi¢cdes politicas; vivenciar a diversidade, a incerteza, a auto-organizagéo e

resgatar a esperanca.

Quanto as contribuicbes para o desenvolvimento da pratica pedagdgica
podemos identificar que o movimento possibilitou: a integragdo entre teoria e
pratica, entre conteudos especificos e contexto social; a formagédo da cidadania
do aluno e o exercicio da critica social; a valorizagdo do aluno no processo de
aprendizagem e participacao social; a utilizagdo do movimento e seus simbolos
como material didatico para reflexdo e vivéncias que visem promover uma
educacao emancipatdria, a cultura da diversidade, o desenvolvimento de atitudes
cooperativas e solidarias, a integragcdo entre saberes cientificos, saberes
populares e cultura; o desenvolvimento de projetos e relagdes interdisciplinares e
transdisciplinares nos trabalhos grupais, nas equipes multiprofissionais, nos

grupos terapéuticos e nas relagdes institucionais.
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As descobertas cientificas desde o inicio do século XX, principalmente no
campo da Fisica, e as demandas da humanidade numa sociedade globalizada
vém exigindo profundas mudangas na compreensdo e nas formas tradicionais de

abordagem do conhecimento, da natureza e das relagdes sociais.

Ainda com uma forte tradicdo da ciéncia reducionista, o conhecimento atual
clama por uma abordagem da realidade que possa analisa-la em sua
complexidade. Nessa busca, a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade vém
ocupando lugar de destaque nas reflexbes atuais, uma vez que sao
compreendidas como caminhos possiveis para essa abordagem que, contraria ao

reducionismo, tende a associagao e integracdo dos saberes.

Enquanto a interdisciplinaridade busca integrar diferentes disciplinas,
compreendidas como campos especificos do conhecimento cientifico, a
transdisciplinaridade busca, além disso, a integragdo do conhecimento cientifico a
outros modos de produgdao de conhecimento historicamente construidos pela

N

humanidade. Contraria a neutralidade e objetividade da ciéncia tradicional, a
transdisciplinaridade reconhece a importancia da subjetividade humana na
producédo do conhecimento.

Este processo de transicdo paradigmatica envolve radicalmente a
Educacdo, pois através dela passam a produgdo e a transmissdo do
conhecimento, de modo que podemos atribuir-lhe importancia capital na
constituicao cultural das sociedades. No entanto, a Educacio é constituida pelos
mesmos homens e pelos mesmos mecanismos que constituem as sociedades e
suas historias. Assim, para que a Educacao promova a transformagao cultural e a
transicdo paradigmatica, € necessario coloca-la no interior desta questéo,

buscando compreendé-la e transforma-la neste processo.

Essa transformacdo é extensa e envolve a estrutura social onde se
inserem as escolas, as politicas educacionais, as instituicbes locais e o cotidiano
da pratica pedagogica. E no nucleo de toda essa extensdo encontra-se o
professor, sujeito que marca e opera esse cotidiano, na constante relagdo com os
alunos. Uma relagao que da identidade ao cotidiano escolar, porque carrega as
referéncias culturais tanto do professor quanto do aluno. Referéncias que também
passam pelos conflitos entre o tradicional e o emergente, no embate entre as

contradi¢cdes e necessidades individuais e coletivas.



192

Assim, compreendemos que esta transformacgao cultural e os conflitos dela
decorrentes, embora envolvam grandes estruturas e multiplas relagbes, também
se desenvolvem, em toda sua plenitude, na individualidade e na cotidianidade do

professor que, neste processo, é sujeito e objeto.

A formacado de professores, ela mesma sendo processada no interior
dessas transformagdes, deve balizar seus caminhos pela proximidade com a
pratica e pelo pensamento critico e contextualizado, buscando minimizar os riscos

de fechar-se em produgdes teoricas generalizantes.

Na busca de uma abordagem tedrico-pratica e contextual que possa
facilitar a compreensao das necessidades atuais da Educagao, sao bem vindas
propostas e iniciativas que visem integrar a escola e a pratica docente as
condigbes concretas das sociedades e da existéncia humana, em suas multiplas
necessidades e contradicdes. Nessa perspectiva, a integracdo entre ensino,

pesquisa e extensdo deve marcar a vida universitaria.

Dentre as inumeras possibilidades de buscar essa integragéo e contribuir
para a formacido docente, os movimentos sociais vém revelando sua extensa
potencialidade pedagodgica. A participagdo de professoras da Faculdade de
Terapia Ocupacional da PUC-Campinas no movimento social “Tecendo a Paz”
proporcionou, além de seus objetivos sociais, a integragdo entre ensino, pesquisa
e extensdo, assim como uma contribuicdo a formacao docente e qualificacdo da

pratica pedagdgica.

As entrevistas realizadas com estas professoras, objeto de nosso estudo,
apresentaram uma intima relagdo com os pressupostos e objetivos desta
pesquisa, assim como com os referenciais teoricos utilizados, vindo a confirmar a
contribuicdo desta experiéncia para a formagédo docente e a pratica pedagodgica

diante deste momento de transigdo paradigmatica.

Embora estas professoras ja tivessem uma histéria pessoal e profissional
marcada por uma intensa participagdo em movimentos e atividades sociais e uma
concepcdo de educacdo voltada para a construgdo da cidadania e para o

compromisso social da escola, o movimento “Tecendo a Paz” proporcionou
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contribuicbes especificas, seja reafirmando, complementando, inovando ou

instrumentalizando a constituicao de conceitos, valores e acoes.

Dentre estas contribuicdes, destacamos aquelas que envolvem a
construcao de relagdes interdisciplinares e transdisciplinares, tanto no ambito da
teoria quanto da pratica, por expressarem o0s objetivos e as questdes centrais
deste trabalho.

Compreendemos que, tanto a interdisciplinaridade quanto a
transdisciplinaridade, como formas de associagdo e religagdo de diferentes
saberes ou campos de conhecimento, pressupdéem a vivéncia e a integracdo da

diversidade.

A colcha de retalhos, simbolo do movimento “Tecendo a Paz”, utilizada
como metafora de vivéncia e interagao da diversidade na constituicao da unidade,
ao transformar-se em manifestacdo social, possibilitou uma nova construgao
cultural, mais especificamente, a expressao de uma cultura de paz, mesmo diante

da diversidade.

No nucleo destas reflexdes encontra-se uma questéo ética que exige uma
revisdo das formas como a humanidade tem construido suas relagdes entre os
homens e entre homens e natureza, em torno da qual giram questbes sobre as
producdes cientificas, politicas e econbmicas. Do ponto de vista ético, a
integracdo dos saberes deve contribuir para o desenvolvimento de um
conhecimento contextual com vistas a qualificagao da vida nas relacdes sociais e

naturais.

A vivéncia respeitosa com a diversidade carrega, implicitamente, a
necessidade de analisar as relagdes de poder, uma vez que, sob esse ponto de
vista, as referéncias axiomaticas, a organizagdo politica e os interesses
econdmicos ndo deveriam ser definidos de modo centralizado ou hierarquizado,
mas constituir-se dindmica e democraticamente, buscando contemplar a

complexidade inerente a diversidade.

Neste sentido, o movimento “Tecendo a Paz” proporcionou uma

experiéncia de auto-organizagdo, uma vez que se caracterizou como um
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movimento popular, espontaneo, apartidario e sem lideranga central. As diferentes
iniciativas para a organizagdo do movimento ndo se dirigiram no sentido do
controle de suas multiplas participagbes, mas sim para o reconhecimento das
diferentes formas de expressao e para o desenvolvimento da criatividade e

autenticidade de seus componentes.

O aprendizado decorrente desta experiéncia nado ficou limitado ao
tempo/espaco de sua realizagdo. Ao contrario, esse movimento produziu nao
apenas um significativo processo de reflexdo para as docentes envolvidas, como
também constituiu rico material didatico que ainda hoje € utilizado para facilitar o
acesso, tanto reflexivo quanto empirico, a metodologia das relagbées e projetos
interdisciplinares e transdisciplinares, seja no ambito académico, seja em

diferentes instituicdes sociais.

Se considerarmos que o Projeto Pedagodgico do Curso de Terapia
Ocupacional da PUC-Campinas € construido a partir de novos paradigmas,
podemos compreender a extensao deste movimento na formacdo de seus
professores e na construgdo de praticas pedagogicas emancipatorias. Tal projeto
fundamenta-se nos seguintes principios: a interdisciplinaridade e, por
conseguinte, a integracdo entre os diferentes saberes e o desenvolvimento de
estruturas e relagbes de poder que permitam a abordagem poliocular da
realidade; a integragcdo teoria-pratica e ensino-pesquisa-extensdo; a interacao
entre conhecimento especifico, conhecimento global e analise contextual; a
integracdo entre formagao técnica e formacgédo pessoal; o desenvolvimento da
cidadania, compromisso social, analise critica da realidade, construcao coletivo-

cotidiana da histéria e ampliagao da consciéncia ética.

Compreendemos ainda que, ao mesmo tempo em que o movimento
“Tecendo a Paz” contribuiu para a formagao docente e a pratica pedagogica da
Faculdade de Terapia Ocupacional da PUC-Campinas, a estrutura deste Projeto

Pedagogico também permitiu o desenvolvimento deste movimento no seu interior.

Dentre os sentimentos que marcaram os docentes que participaram deste
movimento, devemos ressaltar a esperanca. Uma esperanga que nao deve ser

confundida com ingenuidade ou auséncia de critica social, mas uma esperanga



195

que assume o lugar da resisténcia contra as mais diversas forcas da

desintegracao e da exclusao.

Enfatizamos o éxito do Movimento “Tecendo a Paz”, tendo em vista suas
possibilidades de expressdo popular e manifestacao politica, sua contribuicdo
para uma construcdo cultural e pedagogica e sua experiéncia de auto-
organizagao. Mas também compreendemos seus limites, considerando a
extensdo e a complexidade dos mecanismos sociais e institucionais, tanto locais
quanto globais, diante das transformagdes necessarias a construgdo de uma
sociedade pacifica e solidaria.

Reafirmando que individual ndo é compreendido como individualismo e
coletivo ndo ¢é compreendido como massificagdo ou homogeneizagao,
gostariamos de deixar nossa contribuicdo no sentido de alimentar reflexdes
acerca das possibilidades e das responsabilidades individuais e coletivas, locais e
globais, para a construcdo de relacbes que busquem, verdadeiramente, a
preservacao e a qualificacdo da vida no planeta e nas sociedades locais, a partir

do respeito e valorizacao da diversidade.

Esperamos que este estudo possa gerar novas pesquisas e, para finaliza-
lo, emprestamos de Morin uma indagagao que expressa nossas preocupagodes e

nos parece absolutamente necessaria neste momento histérico.

Morin, considerando que o mundo encontra-se num estado de agonia,
determinado pelas mais diversas formas de violéncia, onde se degladiam as
forcas de morte e de vida, pergunta: a humanidade do fim do udltimo milénio
chegou a um impasse, ou seja, ndo pode seguir no mesmo rumo. Caminhamos

para uma metamorfose ou para uma catastrofe? (2003d, p.243).
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DECLARAGAO BRASILEIRA DO PENSAMENTO COMPLEXO

O primeiro laboratorio brasileiro para o pensamento complexo, realizado na Pontificia
Universidade Catdlica de Sao Paulo, nos meses de maio de junho de 1998, coordenado
pelo Nucleo de Estudos da Complexidade (PUC-SP) e Grupo de Estudos da
Complexidade (Grecom-UFRN), em adesdo e ressonancia aos principios firmados na
Declaragdo de Veneza (1996) e na Carta da Transdisciplinaridade de Arrabida (1991),
torna publica esta Declaragdo como forma de provocar nova atitude diante do mundo,
da ciéncia e da vida.

ENTENDENDO QUE:

A agonia planetaria exige a construgdo da ética da solidariedade, da responsabilidade
e da fraternizacgao;

A cultura mundial estad presente em toda manifestacdo cultural particular;

A construgdo de uma ética universal sé se efetivara pelo alargamento progressivo das
singularidades culturais;

A complexificacdo da cultura exige que os pensamentos ldgico-racional e mitico-
imaginario dialoguem mutuamente;

A ‘geopolitica do caos’, em nome de uma globalizagdo homogeneizadora, vem
promovendo desigualdades sociais crescentes;

AFIRMAMOS

A complexidade como atitude epistemoldgica que recusa o pensamento linear e
causal.

A transdisciplinaridade como dissipagdo das fronteiras dos saberes instituidos e busca
de validacdo de formas de conhecimentos que rejuntem ciéncias, artes, tradicGes e
mitos.

A ética da diversidade como principio solidario de sobrevivéncia integra das culturas
locais que vise a construgdo de uma cidadania mundial.

A refundagdo de praticas politicas e econ6micas direcionadas para uma antropoética
desejante fundada em perspectiva ecocéntrica.

A vida como arte. A poesia ndo so6 no cotidiano da pratica politica e cientifica, mas
igualmente nas relagdes interpessoais.

A necessidade de uma educagdo auténtica processada de modo contextualizado,
concreto e global. Uma educacdo que inclua a instituicdo, o imaginario, a sensibilidade
e 0 corpo na transmissdo do conhecimento, e que insista no amor e na amizade como
trago constitutivo da solidariedade universal.
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TECENDO A PAZ

VAMOS JUNTAR NOSSOS PEDAGOS,

NOSSA DOR E NOSSAS
ESPERANGAS.

VAMOS TECER, COM NOSSAS
PROPRIAS MAOS
UMA GRANDE COLCHA DE
RETALHOS
UMA COLCHA QUE, COMO
RESULTADO DE NOSSA UNIAO,

POSSA NOS PROTEGER, NOS
ACOLHER,NOS AQUECER...

CHEGA DE VIOLENCIAI

CONTRA A IMPUNIDADE!

POR JUSTICA,
POR CAMPINAS,
PELO MUNDO...

TRAGA SEU RETALHO E VAMOS
COSTURAR JUNTOS ESTA COLCHAI

DIA 10/10/2001
LOCAL: PACO MUNICIPAL

DAS 09:00 AS 17:00 HORAS
PARA TECER A COLCHA

PASSEATA: 17:00 HORAS

TRABALHADORES DA SAUDE
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TECENDO A PAZ

O movimento TECENDO A PAZ nasce em decorréncia do barbaro
assassinato de nosso prefeito e também da tragédia norte-americana que
abalou o planeta.

E um movimento que nasce espontinea e criativamente de
trabalhadores da Saude, foi levado a publico no ato do dia 17/09/2001 no
Pago Municipal e foi ganhando corpo e¢ adesdo de outros segmentos da
sociedade, provavelmente por representar e catalisar um sentimento € um
desejo da coletividade. E isso que lhe da a caracteristica de um movimento
popular, espontaneo, apartidario, sem lideranca central. A idéia ¢ formar uma
grande rede de pessoas que se unam e trabalhem pela Paz, de modo que cada
pessoa ou segmento social que aderir a0 movimento se transforme num
multiplicador, divulgando a idéia e formando grupos que se organizem em
torno da colcha de retalhos.

Esta iniciativa, vinda dos trabalhadores da Satude, expressa a indignacao
e o sofrimento daqueles que lidam direta e indiretamente com as vitimas da
violéncia.

O sentido deste movimento ¢ simples e engloba, simbolicamente,
algumas idéias bésicas:

- partir da palavra para a acdo, tecendo...

- formar uma grande rede que trabalhe por um objetivo comum: a paz.

- valorizar o trabalho e a contribui¢do de cada um, permitindo que todos
encontrem um lugar na grande colcha: ndo importa o tamanho, o formato ou a
cor do retalho, mas importa que ele NAO contenha violéncia.

- juntar os pedagos, costurar as diferencas, lidar com a diversidade e tecer
uma malha social sem buracos e exclusdes.

- unir forgas, possibilidades e criatividade para a constru¢do de um mundo
justo e melhor.

- criar uma rede de protecdo, solidariedade e acolhimento para esta nossa dor
coletiva.

- prestar uma homenagem a Toninho.

Leve seus retalhos, colchas, linhas e agulhas e assim, esperamos que no
dia 10 de outubro, ao completar um més da morte de Toninho, esta cidade
construa uma enorme colcha de multiplos retalhos e dé uma licao de
cidadania!

JUSTICA SIM !

VIOLENCIA NAO !

Campinas, setembro de 2001
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TECENDO A PAZ

O movimento TECENDO A PAZ é um movimento apartidario, popular e
sem lideranga central que nasce espontadnea, criativa e coletivamente de um
grupo de trabalhadores da Saude, em decorréncia do barbaro assassinato de
nosso prefeito e da tragédia norte-americana que abalou o planeta, motivado pela
indignacéo diante da violéncia.

Foi levado a publico no ato do dia 17/09/2001, no Pago Municipal, como um
convite a toda a populagdo campineira para dar continuidade a colcha de retalhos
iniciada por funcionarios e usuarios de Servigos Municipais de Saude da regiao
Noroeste de Campinas.

O sentido dessa colcha engloba, simbolicamente, os seguintes principios:

- partir da palavra para a agao, tecendo...

- formar uma grande rede que trabalhe por um objetivo comum: a paz.

- valorizar o trabalho e a contribuicdo de cada um, permitindo que todos
encontrem um lugar na grande colcha: ndo importa o tamanho, o formato ou a cor
do retalho, mas importa que ele NAO contenha violéncia.

- juntar os pedacos, costurar as diferengas, lidar com a diversidade e tecer uma
malha sem buracos e exclusdes.

- unir forgas, possibilidades e criatividade para a constru¢gao de um mundo justo e
melhor.

- criar uma rede de protegao, solidariedade e acolhimento para esta nossa dor
coletiva.

- prestar uma homenagem a Toninho.

A divulgagdo do movimento ocorre a partir da formacado de uma rede, de
modo que cada pessoa ou entidade que aderir a idéia, transforma-se num
multiplicador, divulgando-a e/ou formando grupos que se organizem em torno da
colcha de retalhos.

No dia 10/10/2001, ao completar um més da morte de Toninho, muitas
pessoas de diferentes idades, racas, classes sociais, profissdes, credos e
ideologias reuniram-se durante todo o dia no Pago Municipal e costuraram juntas
uma colcha de retalhos de aproximadamente 200m2, que foi levada, em
passeata, ao Largo do Rosario, para integrar o movimento “Campinas contra
violéncia — esta bandeira também é sua”.

A prefeita lzalene Tiene, acolheu a colcha e o movimento TECENDO A
PAZ, propondo sua continuidade: a colcha devera ser usada para cobrir o Palacio
dos Jequitibas e, em todo dia 10 de cada més, ela devera ser continuada e
ampliada.

Vamos dar uma ligdo de cidadania: todo dia 10, no Pago Municipal, traga
seus retalhos, linhas e agulhas, vamos tecer juntos uma nova sociedade, vamos
trabalhar pela Paz em Campinas e pela Paz no mundo!

JUSTICA SIM !

VIOLENCIA NAO!

Campinas, outubro de 2001
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Roteiro de entrevista

1. Dados de identificacao:

nome (somente as iniciais)

idade

Sexo

profissao

disciplinas ministradas na Faculdade de Terapia Ocupacional no 2°
semestre de 2001

tempo de docéncia

e atividades profissionais no momento

e data da entrevista

2. O senhor(a) participou do movimento “Tecendo a Paz” em pelo menos uma de
suas fases, seja de organizagdo, divulgagdo, costura da colcha, passeata ou

utilizagdo do material em sala de aula? Qual (is)?

3. Quais os motivos que o(a) levaram a participar do movimento?

4. Faca um relato de sua participacdo no movimento, ressaltando aspectos que
considere importantes para sua formagao docente e para o desenvolvimento de
sua pratica pedagodgica.

5. Como o senhor(a) avalia a importancia do movimento “Tecendo a Paz” para a
populacdo e para os alunos da Faculdade de Terapia Ocupacional da PUC-

Campinas?

6. Faca outras consideragdes que julgar necessario.
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ENTREVISTA1-EA

Nome (iniciais): L.B.B.F.

Idade: 47 anos

Sexo: feminino

Profissao: terapeuta ocupacional

Disciplinas ministradas na Faculdade de Terapia Ocupacional da PUC-Campinas no 2°
semestre de 2001: Pratica Terapéutica Supervisionada |Ill, Pratica Terapéutica
Supervisionada VII, Terapia Ocupacional aplicada a crianca e ao adolescente sob
cuidados clinicos e cirurgicos — carga horaria semanal: 19 horas/aula.

Tempo de docéncia até hoje: 25 anos

Atividades profissionais no momento: Docente da Faculdade de Terapia Ocupacional da
PUC-Campinas e socia fundadora de OSCIP (Organizagdo da Sociedade Civil de
Interesse Publico) para pesquisa, assessoria e apoio de projetos sociais e de saude.

Data da entrevista: 22/09/2006

Entrevistadora: Vocé participou do movimento “Tecendo a Paz” em pelo menos uma de
suas fases, seja de organizagao, divulgagao, costura da colcha, passeata ou utilizagdo do
material em sala de aula? Quais?

Entrevistada: Sim. O que me é mais marcante é a etapa da divulgagéo. Ajudei a divulgar.
Tinhamos os folhetos que avisavam sobre a atividade que ia acontecer no saguao da
Prefeitura. Eu ndo tive uma presenga muito constante no dia da costura, no pago
municipal. Lembro-me que estive la por um tempo curto, mas me impactou ver as
pessoas fazendo a atividade. Também utilizei o material em sala de aula, discutindo
varias questbes como: o que motivou as pessoas a participarem; que momento
estdvamos vivendo quando aconteceu esse movimento pela paz, porque era um marco
histérico, alias, dois marcos historicos: o ataque as torres gémeas do World Trade Center
e a morte do Toninho. Eu acho que estes acontecimentos dao um material importante em
sala de aula. Foram situagdes que chacoalharam a populagéo, provocaram um impacto,
mobilizaram diferentes grupos sociais para que ocorresse esse movimento. Tem outras
questdes que depois vou discutir, porque acho que a colcha, em especial, proporcionou
essa ampla participagao popular. Se fosse outra atividade, talvez nao tivesse o mesmo
significado. Acho que se tivesse uma divulgagdo como “vamos fazer uma passeata”,
andando pela Francisco Glicério, com cartazes repudiando a violéncia... acho que nao
teria @ mesma participacdo. Uma das minhas vivéncias, la na costura, foi ver quantas
pessoas estavam indo e fazendo!

Entrevistadora: Vocé ja tem algumas idéias sobre os motivos que levaram a populagao
ao movimento. Essa pergunta é importante e ela esta feita abaixo. Vocé quer respondé-la
agora ou deixar para depois?

Entrevistadora: Posso responder agora. Eu acho que, primeiro, quando se faz um grande
movimento politico, trabalha-se com varias camadas sociais. A leitura que fago é que
viviamos um momento de muita descrenga politica. Para mim, a entrada do Toninho
como prefeito, representava uma esperanca de transformacédo e de mudanga para a
populagdo. E isso atingia varias camadas sociais: a credibilidade no Toninho, a
esperanca de mudancas politicas. De repente, quando a populacdo esta cheia desse
desejo de mudanga (isso € um ponto que acho que mobilizou) vem o impacto da
impossibilidade de se atingir alguns sonhos, algumas mudangas sociais, alguma
expectativa de acesso ao trabalho, de mudangas de todas as classes sociais. Bem, nao
digo todas... acho que algumas tinham resisténcia, mas, estou falando do que me
impactou, de como se conseguiu agregar, aproximar as pessoas excluidas, porque acho
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que essas é que chegaram! Ndo acho que naquele movimento tinha uma grande
participagao da elite, mas tinha a representagao de diferentes grupos sociais.

Entrevistadora: Vocé acha que naquele movimento tinha uma grande diversidade de
classes sociais representadas?

Entrevistada: Com diferentes ideologias, com diferentes acessos aos bens de consumo,
ao trabalho e ao lazer, enfim, acesso, de maneira geral, como direito de cidadania. A
morte do Toninho e o ataque as torres gémeas, ao mesmo tempo, provocaram um
grande impacto. Mas, acho que a morte do Toninho impactou justamente pela
simplicidade com que ele passava a credibilidade de alguma mudancga. Por que eu acho
que foi a colcha a determinante dessa participagdo? Porque foi, primeiro, um fazer
humano muito proximo de qualquer classe social que é a costura, o pano: ndo era uma
atividade intelectual, se fosse, haveria uma cisdo: vocé continuaria propondo o nao
acesso a todos. Ao contrario, pela colcha, eu poderia ndo gostar de costurar, mas eu
poderia juntar alguns panos para levar para alguém costurar. Eu acho que ela tinha um
significado: pouco ou muito, alguém tinha algum retalho para levar... e também isso fazia
diferenga para os diferentes grupos: a questdo da aquisicado, a questdo de nao fazer um
recorte pela intelectualidade e trabalhar com a racionalidade e o afeto. Acho que tinha a
racionalidade da descrenga em alguma mudanga e, ao mesmo tempo, o afeto de
escolher esse ou aquele retalho para juntar com os dos outros. Fiquei pensando muito
nisso: o tipo de atividade que é fundamental para a participacao.

Entrevistadora: Vocé acha que o tipo de atividade — a colcha — por varias caracteristicas
que vocé vem pontuando, ela determinou a possibilidade de participagao?

Entrevistada: Sim. Eu trabalho com varios extratos sociais e percebo que a questado da
baixa auto-estima, do ndo acesso e do nao direito a cidadania, muitas vezes faz com que
as pessoas nao se arrisquem a criar, a participar, a se envolver. Parece que elas ndo tém
esse direito. Parece que elas sédo excluidas disso porque ndo tém condigdes... € um
retalho de pano, ainda mais nas camadas mais simples... € sempre possivel ter. A
costura é algo simples, que um ensina ao outro. Pode fazer pontos de “vai e vem”, ndo
precisa de processos tao elaborados. Acho que isso foi fundamental para que as pessoas
nao se sentissem tao diferentes e participassem.

Entrevistadora: Quando vocé fala que viu uma grande diversidade de classes sociais e
excluidos naquela colcha, como vocé identificou ou percebeu esses excluidos? Quais
excluidos? Vocé poderia falar mais dessa sua percepcao?

Entrevistada: Eu observava as relagdes de ajuda que eles estabeleciam entre si. Acho
que quem trabalha com diferentes grupos populacionais percebe isso: a solidariedade é
mais presente onde se tem menos acesso. Isso eu tenho observado sempre. As vezes, a
postura de intelectuais era mais de observar o cenario acontecendo. O fazer... ficava para
quem tinha a chance de poder estar executando. O acesso e a solidariedade para discutir
que tamanho de retalho colocar, o que vocé acha, o que o outro acha, de ouvir o outro.
Eu sinto a mesma coisa quando eu deixo comida para pessoas carentes no “Laurao”
(como é conhecido um viaduto de Campinas): eu nunca presenciei um roubar a comida
do outro... eles sentam e comem juntos. Eu acho que a dificuldade provoca essa rede de
ajuda. Também observei as linguagens diferentes, as formas mais timidas de perguntar
Ah! Ta bonito?... Ah... eu ndo sei, mas estou fazendo o melhor que posso... Sao formas
de responder a um elogio, que parece que nunca € possivel. Eu vejo isso nas oficinas de
brinquedo no hospital. Parece que a criagdo esta ligada ao conhecimento, a
intelectualidade. Entdo, quando vocé disponibiliza materiais e pede para se inventar um
brinquedo, a reacédo é ndo sei, porque ndo sei ler, ndo sei escrever. A colcha tinha pré-
requisitos minimos... eram pedacgos de pano... costuras que podiam ser chuleios, vai e
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vem... que tinham bom gosto na combinacdo de cores... tinham etapas de elaboracao
com poucas exigéncias, que permitiam essa diversidade.

Entrevistadora: No processo de costura da colcha tinham escolhas, tinham decisdes que
as pessoas precisavam tomar durante a organizagao do trabalho?

Entrevistada: Sim.

Entrevistadora: Essas escolhas ocorriam individualmente ou coletivamente, de modo que
a distribuicdo e a localizagdo dos retalhos era uma decisdo deles?

Entrevistada: E... Eles estavam juntos definindo. Eles tinham clareza que, pouco ou
muito, estavam contribuindo para fazer um produto so.

Entrevistadora: Vocé esta falando dos motivos que levaram a populagdo ao movimento.
Vocé percebeu mais algum motivo que possa té-los levado ao movimento?

Entrevistada: Eu acho que, inicialmente, sabendo que o motivo era um movimento pela
paz, era também uma tentativa ou possibilidade de falar de outra forma o que é mudanga,
que se quer que acontega alguma coisa. Ja que abafaram matando, ha outras formas de
a gente falar de novo. Acho que a gente vem vivendo o “calar a boca” histérico da
populacdo. As pessoas vém perdendo a iniciativa, sem credibilidade e, principalmente,
sem status para discutir politica. Veja os movimentos que a gente vivia na ditadura. Hoje,
se diz tanto que tem democracia e, no entanto, eu acho que é uma ditadura muito
mascarada, ela € mais perversa porque ela é velada, ela ndo é explicita. Eu acho que
essa ditadura oprime mais, porque quando ela é mais declarada vocé tem, inclusive, mais
chance de escolher de que lado ficar. Quando ela mascara, ela trabalha com a
racionalidade, com a intelectualidade, ai eu a acho mais perversa, porque ela consegue
por a mascara em classes sociais que nao tem uma analise téo critica. Penso que ir para
la numa condicdo de poder participar e poder dizer que se quer a paz, que ndo se quer
aquilo que estava acontecendo, era uma chance da populagao poder se expressar.

Entrevistadora: Indo para a pergunta de numero trés. Quais os motivos que te levaram a
participacdo do movimento?

Entrevistada: Eu nunca esquego que, quando liguei a televisdo para ver as noticias da
morte do Toninho, de repente apareceram as torres gémeas. O ataque ao World Trade
Center foi mais focado que a morte do Toninho. A morte do Toninho quase nao foi
divulgada, ela foi abafada, inclusive. Alias, foi bem interessante para quem fez. Nao foi?
Foi muito interessante, uma sorte para eles e para o Bush... Que ironia! No mesmo dia! E
o Bush, do jeito que vem fazendo histéria... Mais vitimado do que aquilo! Isso era tudo o
que ele queria para comecar a fazer outras coisas. O Toninho foi a vitima abafada! N&o
era um momento em que eu estava mobilizada. Eu estava impactada. Reconheco que foi
um dia dificil... depois da gente digerir tudo aquilo. Mas quando comegou o movimento,
percebi que era uma chance de resgatar novamente a minha condi¢do de poder falar das
coisas que eu nao estava gostando. Porque, como docente, a gente faz um paralelo com
0 quanto a universidade também nao tem vivido historicamente esses movimentos
politicos, o quanto também a falsa democracia tem se instaurado e calado a nossa boca.
Eu acho que fui sensibilizada pelo movimento politico, por uma esperanca de
transformacgéo. Como ja disse, aquilo tudo foi um golpe, mais que um golpe, foi, mais
uma vez, tirado o tapete de todo o mundo que tinha esperanga de poder mudar. Uma das
coisas que eu queria ver era que a populagdo saisse da passividade que ja estava ha
muito tempo. E a gente também, oprimida pelo trabalho. Essa passividade da
populacdo... E acreditar que a atividade pudesse mobilizar para a mudanca. Isso foi o
que me motivou a divulgar o movimento e a trazé-lo para a sala de aula, para os alunos
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entenderem que € possivel, desde que a gente acredite. Pode-se ter mais movimentos
numa época, mais em outra, mas € possivel. Acho que as escolhas tém que ser
adequadas e a escolha da colcha foi muito adequada, porque propunha uma
transformacao a partir de um fato. Nunca € do nada, é a partir de alguma mobilizagdo que
se tem. Assim como a gente luta tanto em sala de aula: é a questao da complexidade dos
processos educacionais. Pode-se fazer uma pedagogia da problematizacdo, quando se
parte de um foco para levar o aluno a sensibilidade, para ir trabalhando, ir vendo como
ele encontra saidas frente aquele problema ou aquele fato ou caso. Quando eu usava o
movimento em sala de aula, eu tentava identificar o que um terapeuta ocupacional
poderia trabalhar diante de um impacto. E esse impacto pode ser tudo: pode ser a perda
de alguém... e nés perdemos o lider da cidade. Isso foi uma atividade “super” coletiva,
para a cidade toda! Arriscou-se, ndo se arriscou? Podia ndo dar em nada e isso também
teria um sentido... As vezes o aluno diz Ninguém respondeu a minha entrevista da
pesquisa... entdo a pesquisa furou? Nao, essa € uma resposta, quando se cala, também
se da uma resposta. Eu acho que teve uma resposta e acho que o que me mobilizou foi
isso. Comeco a girar em circulo, mas as respostas me emocionam...

Entrevistadora: Vocé ja esta relatando parte da quarta questéo, que trata da contribuicao
do movimento para sua pratica pedagodgica. Vocé ja fez algumas relagées do movimento
social com a universidade, com a pratica pedagogica e com a Terapia Ocupacional, de
modo a ndo separar cada uma dessas coisas...

Entrevistada: Eu acho que o docente ndo pode ficar encastelado. Primeiro, a
universidade ndo pode. Conhecimento se constrdi no dia a dia e na sua vigéncia. Se vocé
se encastelar e achar que basta se apoiar nos livros... Ndo estou menosprezando os
livros e as teorias, mas elas vém da pratica. A pratica da teoria, a teoria da pratica. Se
voceé ficar s6 no interior da universidade, vocé corre sérios riscos. Essa € uma critica que
fazemos a varias universidades e a varios pesquisadores: eles comegam a se isolar tanto
do contexto social e das demandas, de tudo que tem la fora, que comegam a fazer
pesquisas que interessam somente a eles, mas que nao tém uma repercussao la fora,
nao tem impacto. Acho que vocé faz pesquisa a partir de alguns indicadores que te
mobilizaram, alguma coisa que te sensibilizou. Tem sempre um fato. Posso montar um
projeto a partir de alguma coisa que esta acontecendo com a populagéo, que esta me
sensibilizando e que eu quero mudar, quero transformar.

Entrevistadora: Quando vocé fala em fato, vocé se refere a um fato que sensibiliza, que
tem um significado a ponto de mobilizar o individuo para uma determinada acao?

Entrevistada: Mudanca. Isso. Eu sempre achei que o professor tem que viver |la fora para
constituir os conceitos que ele forma, que ele ensina, que ele troca na atividade. Uma das
coisas que acho o maior equivoco € fazer os bancos de dados da extensdo para a
populagao vir procurar. Se ela tivesse condi¢gdo de chegar, por exemplo, na catedral e
procurar o que ela precisa de ajuda, ela ja estaria mais de 80% salva, porque ela
consegue identificar, consegue buscar e consegue saber onde tem ajuda. Sao diferentes
concepgoes de exclusdo. Eu tenho que ir Ia na comunidade, porque se eu quero que ele
figue com a mesma condig¢édo de outros grupos sociais, ndo é paternalismo, € porque ele
esta com o seu mundo restrito. Tem gente que nao sabe nem onde fica a catedral. Acho
que o lugar onde vocés escolheram para fazer a colcha é significativo: na prefeitura, que
é um 6rgédo publico, que todo mundo precisou alguma vez ir 1a. Ndo é qualquer lugar. E
um servigo publico. Nao tem jeito de dizer que ndo sabe onde é a prefeitura da cidade,
mas ela pode n&o saber onde é a pardquia tal... A atividade que eu venho desenvolvendo
ao longo da minha histéria, junto as comunidades mais excluidas, repensar com elas as
possibilidades de auto-gerenciamento e de auto-organizagdo, fez com que eu me
mobilizasse para essa atividade. Essa € uma condicdo que eu, enquanto professora,
ganho muito ao trazer essa riqueza para dentro da sala de aula. Porque la fora eu
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também vou rever os conceitos que estou usando, sua aplicagao, se 0 movimento social
foi mais rapido que os meus conceitos, se eu ja devo repensa-los, o qué eu tenho que
estudar mais para dar conta das demandas, dos riscos, das doencas, do meio ambiente...
enfim, esta tudo mudando o tempo todo e eu tenho que ver se também eu nao estou
ficando para tras. Acho que essas experiéncias extra-muros me enriguecem como
docente. Enriquecem com outros valores, me ajudam a entender as linguagens locais, as
culturas locais, fazem com que eu traga esse material para a sala de aula, enquanto
professor, enquanto pessoa. Mas tem um outro lado também: eu nunca dicotomizei a
minha pratica assistencial, mesmo intramuros, no hospital universitario. E necessario
analisar a politica dentro do hospital, porque nossa pratica estd carregada de politica.
Quando eu oriento uma mae eu posso lhe dizer; pergunte ao médico o que vocé ndo
entendeu... se ele falar alguma coisa que vocé ndo entendeu peca-lhe para explicar
novamente. Assim, estou de alguma forma, motivando a luta pelos seus direitos, para
que ela tenha condigao de entender o que esta acontecendo com os seus filhos. Tem um
papel social e politico por tras, ndo ha duvida, ndo é apenas uma orientagao técnica. Um
profissional pode exercer o poder do saber sobre ela... pode ditar tudo... e a familia, se
possivel, que “engula” bem e siga as instrugbes com o filho. Muitas vezes as alunas
reclamam que nao sao reconhecidas dentro do hospital... € eu Ihes pergunto sera falta de
reconhecimento ou exercicio de poder? Porque, se alguém reconhecer que a sua agao
também é importante, estara compartiihando no mesmo nivel mas, se ndo reconhecer,
entdo se sentira mais importante que vocé e exercera poder sobre vocé. Assim, ndo se
faz junto... se determina. E importante mostrar ao aluno a dificuldade de interagir de uma
forma horizontal, ndo hierarquica, e que isso € o que mais acontece. Isso também separa
as diferentes formas de ver o homem e a técnica dentro da ciéncia. O proprio
instrumental técnico também é estratificado. Os alunos se sentem diminuidos porque
devem enfrentar perguntas assim: O que é mais cientifico? O que tem mais valor?
Brincar de boneca com as pacientes é cientifico? Comparo com meus alunos o que se vé
na sociedade com o que se vé& na pratica profissional dentro de uma instituigdo. Isso se
reproduz em todos os lugares, por isso ndo da para ser apolitico e falar Ah! vai falar de
politica! Ela existe. Essas forcas sociais existem em qualquer lugar. E engano achar que
nao existem.

Entrevistadora: Entdo vocé acha que a participagdo em movimentos sociais, além da
participacdo em outras atividades da sociedade, possibilita trazer uma contribui¢cao para o
aprendizado técnico especifico?

Entrevistada: Com mais qualidade e com menos ingenuidade ou menos carregado de
exercicio de poder. O povo esta sofrendo, passando fome, estda com muitas dificuldades,
esta adoecendo, esta morrendo. Agora, se eu acho que s6 o meu saber é importante, ha
um empobrecimento do processo de formacdo. Como o aluno vai fazer uma analise
critica da situagao, se ele age somente quando ele é importante? Se ele acredita que
pode dar conta de tudo e quando nao consegue, se frustra? Como responder a
impoténcia frente a técnica? Porque o ser humano e a natureza vao sempre nos mostrar
nossos limites, nossas incapacidades. E ai, o que muitas vezes acontece? Ai eu me
frustro, eu abandono o paciente, porque ndo tem mais saida mesmo. Ele vai morrer ou a
doenca dele ndo tem cura. Entdo quando eu me deparo com as impossibilidades, ai eu
nao tenho o que fazer. Eu ndo posso ser humana? Eu ndo posso ser solidaria? Eu nao
posso acolher melhor?

Entrevistadora: Uma técnica nao existe isolada de uma série de outras técnicas e
aspectos de ambito subjetivo, de ambito social, de ambito filosdfico.

Entrevistada: Nao.
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Entrevistadora: Parece-me que vocé foi ao movimento Tecendo a Paz por ja
compreender que a participagdo em movimentos sociais € importante para a pratica
pedagdgica. Ja foi uma escolha dada por uma visdo de mundo e por uma postura
pedagdgica e politica. Vocé reconhece que os movimentos sociais e toda a participagéo
social do professor, do aluno, da universidade é uma pratica pedagdgica importante?

Entrevistada: Sim. Vocé nao aprende s6 em sala de aula.

Entrevistadora: Além de toda a sua formacdo anterior que te levou ao movimento, a
participacdo no movimento Tecendo a Paz trouxe alguma contribuigdo particular para sua
formagao docente e sua pratica pedagogica?

Entrevistada: Vocé fala da minha histéria. A minha formagéo, la atras, foi muito mais
técnica. Gozado isso! Quando vocé falou, voltei para os anos 80! Minha formagéo foi bem
mais técnica. Penso... o que foi determinando minha mudanc¢a? Acho que uma das
coisas que determinou minha mudanca foi a rebeldia no hospital. Nisso ele me ajudou!

Entrevistadora: Vocé pode explicar melhor o que € “rebeldia no hospital"?

Entrevistada: A rebeldia no hospital é eu ndo me deixar cooptar pelo poder, pela ciéncia
pura, pela setorizacdo e pela departamentizacdo do conhecimento. Por mais que o
hospital seja a instituicho mais carregada do modelo biolégico de saude, eu me sinto
menos alienada e mais politizada que alguns terapeutas ocupacionais que estdo, muitas
vezes, em clinicas ou ambulatérios, porque néo tiveram que se esbarrar e lutar tanto pelo
espaco e discutir com a discordancia.

Entrevistadora: Quais discordancias?

Entrevistada: O modelo assistencial, a visdo de homem, as leis que determinam, por
exemplo, que a familia ndo pode acompanhar o paciente. Eu vivi a época onde a visita
hospitalar era restrita. A prioridade era a assepsia, ndo a convivéncia. Era um modelo
estritamente bioldgico. A gente isola o doente e fica tudo 6timo. E eu percebia, na pratica,
que isso ndo dava conta, inclusive da minha evolugao com o cliente. Eu me rebelava e
dizia eu vou autorizar a familia a permanecer com o filho sim! A norma tem que ter
excegdo. A padronizagdo € uma das coisas que mais me arrepia até hoje. Que maldito
nome de padronizagdo! Porque as pessoas ndo sao iguais, os blocos de internagao e as
equipes ndo sao iguais, as faixas etarias sao diferentes. Embora a minha pratica
profissional tenha sido num lugar de modelo caracteristicamente biologico, acho que me
politizei e rebelei muito mais que muita gente que tinha tudo pronto na méo. Por isso eu
acredito que os focos determinam a transformagdo e a mudanca. O que te incomoda te
faz mudar, ndo te deixa na passividade. Também fiz capacitagdo em gerenciamento da
saude, fiz especializagdo em Planejamento em Saude. Ai era possivel pensar,
justamente por esse incobmodo, como eu poderia repensar formas de mudar o sistema.
Trabalhei na formagédo de geréncias de unidades basicas de salde. Deparei-me com
estudos que havia perdido no meio do caminho, pela formagéo bioldgica: a historia social
da crianca e da familia, as politicas de saude, as transformag¢des do mundo do trabalho,
etc. Essa especializagédo foi a chance que tive para resgatar o outro lado: sair do foco
curativo e voltar-me para a saude publica e para o estudo de sistemas. Preciso entender
sistemas, inclusive porque eu estou dentro do sistema. No hospital, eu sempre tive que
lutar muito, tanto pela legitimagao da terapia ocupacional, quanto por uma condicao de
assisténcia diferente. Ndo pactuava com aquilo. Sou assim, posso ser a minoria, mas nao
vou pactuar com o que nao acredito. Quando trabalhei com a formagéo de gestores, eu
também cresci muito, aprendi muito. Trabalhamos com a pedagogia da problematizacéo.
Nossa visdo de gerente, era daquele que saia de tras da mesa e ia ver qual era a area de
abrangéncia, ia ver o que a populagao precisava. Até para fazer um diagnéstico, para ver
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se 0 que se oferecia tinha compatibilidade com o que a populagéo precisava, discutir o
acesso, discutir programas. Precisava andar para conhecer bairros, precisava saber
quais recursos existiam, quais eram suas liderangas, como se fazia uma rede de apoio,
porque sO o centro de saude nao da conta. Para formar a rede s&o necessarios outros
equipamentos sociais, a escola, a creche, associagdo de moradores de bairro. Percebi
que, embora estando dentro do hospital, eu nunca deixei de prestar atengao fora dele, a
minha preocupagéo era evitar que os pacientes voltassem para o hospital, que fossem
reinternados. Porque se eu der alta para o paciente e ele voltar de novo... eu estaria
alienada se nao percebesse que o sistema e, inclusive, o tratamento estado errados. Ele é
crénico. Se o paciente internou trés vezes com pneumonia, eu vou continuar tratando-o
como cronico ou coloca-lo no ambulatério, para bloquear esse processo de internagao e
dar-lhe a chance de tratar-se na comunidade? E preciso buscar o tratamento na propria
comunidade. Para ter a visibilidade de fora, ndo é preciso estar sempre fora. Vocé tem
que transitar de dentro para fora.

Entrevistadora: Na verdade, o encastelamento ndo é um local. O encastelamento, mais
do que um lugar, € uma atitude.

Entrevistada: Claro! Para ter o poder!

Entrevistadora: Vocé s6 pode ver a pessoa e a doenga dessa forma se vocé partir do
principio que a doenga estd num determinado contexto e o desconhecimento desse
contexto pode levar a indicagdo de um tratamento equivocado.

Entrevistada: Do mesmo jeito que a gente tem que entender que cada instituicdo so vai
atingir os seus objetivos se ndo for uma reproducdo de outras. Por exemplo, ha um
projeto no hospital, nesta semana, que estd sendo chamado atendimento singular. A
equipe toda discute um caso, traga um plano, todos registram e seguem esse plano...
Com dois ou trés dias de internagao?! Isso é possivel nos servigos de atendimento
domiciliar. Dentro do hospital, pode-se usar a I6gica da discusséao interdisciplinar , mas a
conduta, o plano, a reavaliagédo.. tem que ser no cotidiano, no dia a dia, se ndo, ndo da.
Por qué? Porque esta querendo reproduzir modelos de fora, dentro!

Entrevistadora? A singularidade nao pode ser um protocolo, & isso?

Entrevistada: Exatamente. Ela pode usar principios, mas ela ndo pode ser reproducio.
Um protocolo deve se adequar a realidade local, sendo esta equivocado. A
interdisciplinaridade... para pratica-la, vocé tem que ousar se despir das suas defesas.

Entrevistadora: Vocé pode repetir isso?

Entrevistada: Para a interdisciplinaridade, vocé tem que ousar se despir das suas
defesas. As pessoas se defendem com a certeza da teoria, como uma forma de ser
capaz. As pessoas tém medo de tirar essa protecdo... eu ndo tenho! Eu aceito ficar
perdida diante da dificuldade... quando ndo sabemos o que fazer... por isso é que eu
acho que tem que ser “inter”. O produto final, eu quero melhorar, mas fazé-lo melhorar é
um desafio. N6s vamos ter que juntar os nossos saberes. Nao perco a minha identidade
por causa disso, mas nés vamos ter que nos juntarmos para dar conta desse recado, das
demandas.

Entrevistadora: Vocé nao perde a sua identidade?
Entrevistada: Nao. Mas acho que o poder ameaca e as pessoas se defendem com a

teoria. E ai os profissionais ficam se esbarrando e tentando definir as barreiras do
conhecimento: Vocé faz o que eu fago? A psique é do psicologo e do psiquiatra? E o
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fisico? E qual a minha fatia? As pessoas se defendem atras da nomenclatura. Por
exemplo: Vocé quer ver um profissional louco? E quando ndo tem um nome para a
doencga, um diagnéstico! Porque nao se consegue dar um titulo? Vamos trabalhar causas
e conseqiiéncias e ver como as coisas v&o indo? E claro que o diagndstico é importante,
é claro que existem doengas com consequéncias sérias que precisam de um diagnéstico,
mas, a principio, a angustia € muito grande. Por qué? Por que a pressa em dar um
nome? E, muitas vezes, se da um nome errado. Depois de dar o nome... ai se segue a
cartilha! O protocolo. Sabe qual € uma das coisas mais dificeis de se mexer dentro do
hospital? A padronizacdo dos medicamentos. Usa-se uma droga durante muito tempo e
ai 0 uso passa a ser automatico... mas a cepa muda. A coldnia de bactérias do hospital
passa a nao responder aos antibioticos, e para mudar a droga... vocé nao tem idéia do
custo disso! E onde fica a reavaliagao? Onde fica o acompanhamento? A dinamicidade, a
singularidade? O hospital ndo deixa de ser uma empresa e tem que ser rentavel também.
S6 que o hospital trabalha com o imprevisivel e os administradores tém que administrar o
imprevisivel. Mas as técnicas e as normativas n&o aceitam a imprevisibilidade! A colcha é
a mesma coisa. Eu tinha duvidas de quantas pessoas iriam. Porque quando a gente
pensa numa agao, para mim, ela ndo é sempre previsivel. Podia ser uma frustragdo. Eu
fui com medo, para ver quem estava la no pagco municipal. Quando eu cheguei... Que
surpresa!

Entrevistadora: Vocé contava com a possibilidade de n&o ter pessoas no pago?
Entrevistada: Contava. Tamanha era a pressao!
Entrevistadora: E vocé se dispOs a correr esse risco?

Entrevistada: Sim. Quis pagar para ver! Porque a gente vai descrendo dos movimentos.
Duas coisas eu acho que hoje sdo importantes considerar: movimentos politicos como
antes, ndo existem mais... Outra coisa que me intriga muito, e acho que ela é viés de
tudo, é a comunicagao. Até que ponto ela chega até as pessoas? Eu ficava em duvida?
Sera que o panfleto deu certo? Quanto e como as pessoas souberam do movimento?

Entrevistadora: Vocé também temia que a comunicagdo em rede nao se efetivasse?

Entrevistada: Isso! Porque é muito facil ser cooptada. Tem tanta sacanagem na
comunicagao em rede! Basta vocé pegar os jornais e ver quem apodia quem... Eu acho
que qualquer projeto tem o viés da comunicagéo, mas pode ndo interessar a todos.

Entrevistadora: Eu quero retomar algumas coisas que, para essa pesquisa, sao
particularmente importantes. Quando vocé falou da sua rebeldia no hospital, vocé
pontuou algumas coisas que foram aparecendo durante toda a sua fala. Vocé falou em
padronizacdo, em dindmicas institucionais e relagcbes de poder, em modelos
assistenciais, modelos de saude, em setorizagdo ou fragmentagédo do conhecimento, em
especialidades e vocé falou da sua perspectiva de humanizacdo da saude e de
compreensao da saude como um sistema...

Entrevistada: Olhar para um novo homem... Eu ndo estou tratando a pneumonia do
Jodozinho. E o Jodozinho que estd com pneumonia, que chora por ficar sem a méae, que
esta deixando de ir a escola, quer dizer, é a vida do Jodozinho, da qual foi tirada a
possibilidade de estar no seu meio, para estar no hospital, adoecido. O qué é que a gente
faz para o Jodozinho e ndo para uma pneumonia? Esse é o desafio.

Entrevistadora: A vivéncia da colcha do movimento Tecendo a Paz lhe trouxe alguma
contribuicéo especifica?
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Entrevistada: Foi o que eu falei. E para repensar de que forma se pode transformar e
acreditar que se pode transformar. Porque as pessoas vieram sim... e isso foi a primeira
coisa que me pegou! Vocé se lembra que ha pouco tempo eu te perguntei: eu vi a colcha
de novo na televisdo, vocé néo viu? Veja nos jornais, a colcha voltou! Entao ela nao ficou
esquecida, ela ficou como um marco histérico. E para acreditar que a gente planta
sementes sim. Da mesma forma, em menor propor¢do, 0 nosso aluno atende um
paciente e acha que fez muito pouco... mas as vezes ele encontra um paciente no dnibus
e... Nossal ele se lembrou de mim, ele conversou comigo, eu acho que fiz tdo pouco para
elel O qué vocé planta? As vezes a gente acha que precisa grandes acdes para ter
transformacdo. Quando eles trouxeram novamente a colcha, mais de uma vez, a cidade,
isso significa que ela € um marco e quando alguém a resgata, ha uma mobilizagdo
interna nas pessoas, volta aquele desejo de recuperar algum movimento semelhante
aquele.

Entrevistadora: Volta como? Volta como simbolo, volta como esperanga? Volta como?

Entrevistada: E porque o simbolo pode mostrar muitas coisas que vem por tras dele.
Quando vocé olhar para a colcha vocé vai lembrar... Eu acho que uma atividade é
carregada de histéria. Entdo vocé vai lembrar das pessoas que foram, vai lembrar que
mataram o Toninho, vai lembrar que até hoje o desfecho dado ao crime nao satisfez a
populagdo, vai lembrar que daqui a pouco podera haver outras mortes, vai pensar que a
gente ficou passiva de novo, quem sabe em quem a gente vai votar desta vez... Entao,
ela tem um simbolo que pode deixar o ser humano pensar o que ele quiser da sua vida.
Porque foi um momento em que ele viveu algo que pode transpor para a politica, para
sua participacao como cidadao, escolhendo em quem ele vai votar, pensando se pode
fazer alguma coisa no seu bairro. Aquilo pode suscitar atitudes melhores no dia a dia.

Entrevistadora: E um aprendizado?

Entrevistada: E um aprendizado. E um simbolo que marca um processo que aconteceu.
Por isso a colcha sempre reaparece.

Entrevistadora: A colcha tem aparecido nos movimentos que homenageiam o Toninho ou
fazem algum protesto, frequentemente organizados pela ONG “Quem matou Toninho?”

Entrevistada: Eu percebo que a colcha sempre aparece em momentos de crise. A esposa
do Toninho, com o irmao do Toninho, também tém uma acado politica. Eles reaparecem
em momentos importantes da politica. Ela se cala por um tempo... depois ela vem
novamente. Como eles sdo muito pequenos frente a todos esses poderes, eu acho que
eles percebem a hora e a brecha para gerar o impacto e para resgatar o simbolo da
colcha.

Entrevistadora: Entdo, mesmo sendo pequeno e mesmo sendo local, é possivel que isso
provoque, sendo uma mudanga na estrutura, mudangas prolongadas e grandes?

Entrevistada: Ah! Sim. Para quem n&o quiser apagar a histéria. Quanta gente apaga a
histdria, ndo é?

Entrevistadora: E importante ndo apagar a histdria...

Entrevistada: Claro que é! No hospital, aquelas pequenas ag¢des € que respeitam a
histéria... aquilo tudo que representa poder e opressao nio...

Entrevistadora: Fazendo um exercicio: padronizar, institucionalizar, exercer poder sobre,
setorizar, seriam formas de negar a histéria?
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Entrevistada: Ou de perpetuar formas que possibilitam implementagdo de um certo
pensamento.

Entrevistadora: Ou formas de manuteng¢ao de um poder.

Entrevistada: Sim, de um poder. Eu n&o quero ser radical e dizer que padronizar nunca é
bom. Mas que as padronizagdes, quando necessarias, em cada uma de suas formas,
sejam usadas na medida certa. Quando eu crio um protocolo... por exemplo, até hoje eu
busco desenvolver um protocolo para noticias... para mas noticias. Porque eu acho que
elas sdo dadas no cumprimento da tarefa e, nem sempre, de modo adequado... morreu...
sequelou...tem tal doenga... etc. O impacto que isso gera... quase nao é visto... Esse
impacto ninguém quer ver... Entdo, o protocolo poderia romper, por exemplo, com essas
defesas. Porque nés poderiamos dividir algo que € muito dificil para toda a equipe, que
sdo os limites da aplicacdo da ciéncia. E quando vocé esta esgotado, quando a doenca te
vence, quando vocé percebe que, por mais que estude... ha um limite!

Entrevistadora: Se estou compreendendo, vocé esta dizendo que o protocolo ndo é ruim
nem bom? Que ele & algo necessario algumas vezes, ou seja, definir e generalizar agbes
ou intervengdes, colocar limites e ter referéncias ou definicao de agdes algumas vezes é
necessario...

Entrevistada: Sim, sen&o fica anarquico...

Entrevistadora: Senéo, fica sem nenhuma referéncia... no entanto, essas definigdes,
esses limites e esses protocolos ndo podem criar vida propria e funcionar
descontextualizados... ao contrario, devem estar em constante relagdo com o meu objeto
e com o contexto. Na verdade, ele ndo € mera reprodugdo, ele € uma referéncia
necessaria para alguns momentos.

Entrevistada: Isso. Vocé pode ter balizas, pode ter normas, mesmo porque, é ai que vocé
vai poder fazer avaliagdes, redirecionamentos, mudancas de indicadores, estatisticas,
avaliagbes de impacto das suas acgbes... Mas o que me irrita € querer usa-lo como
camisa-de-forca. Veja... como comegou a se permitir que as criangas, nas internagoes
hospitalares, pudessem ter acompanhantes? Direito hoje garantido pelo Estatuto da
Crianca e do Adolescente. E também com os idosos... Primeiro pelo proprio interesse da
instituicdo em otimizar seu trabalho... depois essa experiéncia foi se adequando as
necessidades historicas de cada local...

Entrevistadora: O que vocé chamou de anarquico € a total falta de referéncia, limites e
definicbes?

Entrevistada: Sim.

Entrevistadora: Limites, referéncias e definicbes sdo necessarios, até os protocolos sao
necessarios, desde que, relacionados com seu préprio objeto, com o contexto e com o
processo onde ele se coloca.

Entrevistada: Sim. Por exemplo, a visita de criangas no hospital é proibida, mas,
dependendo da situagéo, eu posso fazer uma visita programada, cuidando do paciente
que é visitado e da crianga que visita. Cuidando para que ela nao se assuste ou nao seja
contaminada, etc. Estou fazendo uma excecao da norma, mas com critérios e cuidados.

Entrevistadora: Podemos dizer que, fazendo isso, vocé esta resgatando os principios
pelos quais essa norma foi criada? Ou seja, esse protocolo talvez tenha sido criado para
proteger a crianga, mas, a partir do momento em que um protocolo € simplesmente
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reproduzido, sem saber de sua origem, os seus motivos, os seus objetivos, vocé
reproduz sem saber por que... Mas quando vocé desconsidera esse protocolo ou tem que
fazer a excegao, cuidando daquilo que deve ser cuidado, vocé nao cumpre simplesmente
o protocolo, mas cuida singularmente de uma necessidade ou demanda.

Entrevistada: Todas as regras e normas devem ter excegdes, porque as pessoas ndo séo
iguais.

Entrevistadora: Como vocé avalia a importancia do movimento Tecendo a Paz para a
populagdo e para os alunos? Acho que essa questao ja foi respondida, mas gostaria de
saber se ha mais alguma consideragao a fazer.

Entrevistada: A populagdo, através dessa atividade, uniformizou as diferencas.
Uniformizou no sentido saudavel: possibilitou a todos.

Entrevistadora: O que é “uniformizar no sentido saudavel’? Isso & importante para a
minha pesquisa.

Entrevistada: Uniformizar no sentido saudavel é poder aglutinar, apesar das diferengas.
Nao é querer que todo o mundo seja igual. Permitiu o acesso, pela forma que foi. Para o
aluno foi importante para ele acreditar que é possivel lidar com as diferengas, para ele
acreditar que sua acao pode ter impacto. Também acho que o aluno pode lidar com
conceitos de cidadania, com sua auto-estima, com estigmas, pode lidar com seus
preconceitos e entender que vocé pode compor um todo, que nao precisa ter agdes
segmentadas, porque a sociedade interage. Portanto, tratar também significa tratar nas
relacbes, nado basta aplicar técnicas em ambientes protegidos... E também fazer um
paralelo com a equipe multiprofissional, transportando as leituras politicas e os jogos de
poder. Acho que atividades dessa natureza mostram que é possivel pensar nas
transformacgdes e exercer tais praticas. O simbolismo do fazer € importante tanto para o
aluno quanto para a sociedade, ou seja, se perceber fazendo, perceber que é capaz de
fazer. E a importancia dos diferentes saberes se completando e atingindo um unico
objetivo. Naquele movimento havia pessoas diferentes fazendo junto e o objetivo naquele
momento era um simbolo, que era a colcha. A colcha poderia ficar de qualquer
tamanho... mesmo que ficasse pequena, seria o tamanho do movimento pela paz. Ela se
construiu a partir das diferencas na composicao do todo. Isso se transpde para a Terapia
Ocupacional, quando se mostra, nos trabalhos grupais, que os grupos séo heterogéneos,
que nesses grupos pode existir opressao, lideranga, etc. E a atividade pode trabalhar
essas relagdes.

Entrevistadora: Podem-se trabalhar dindmicas relacionais?

Entrevistada: Sim. E cada qual vai participar como pode. Numa vivéncia de auto-
conhecimento que participei do processo Hoffmann, lembro-me que um dia deviamos
fazer o exercicio: “dia de ser”. Para isso, ndo podiamos usar nenhuma “ferramenta”
aprendida e apenas ficar em contato com a natureza, sem falar. Estava chovendo, eu
andei, andei... e quando parou de chover deitei num banco e comecei a olhar a natureza,
de baixo para cima... a natureza tem os mesmos simbolos da sociedade, porque vi
arvores com aqueles arbustos imensos, cheios de trepadeiras... Como existem pessoas
que muitas vezes s6 conseguem subir sugando outras... se beneficiando das outras... ou
também, de outro lado, como uma pessoa forte consegue, tantas vezes, ser lider e puxar
as outras... ha aquelas plantinhas que rastejam, mas fazem uma forragao linda no chao...
podemos fazer varias associagoes...

Entrevistadora: Sua contribuicdo foi muito grande. Ha ainda alguma consideragédo que
julga necessaria?
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Entrevistada: Nao. Eu acho que quanto mais eu vivo, mais eu entendo que os estudos
sdo necessarios. Mas tem muito saber que nenhuma academia ensina. Ha muitos
saberes que nao sao respeitados, ha potenciais que nao sdo descobertos. Quando se vai
la na comunidade, na cultura local, e vocé vé um artista anénimo, um talento jovem e
tantos talentos escondidos. Muitas vezes o que lhes falta é a chance de poder participar.
Isso me faz acreditar mais na terapia ocupacional e ndo ter medo de perder, de modificar,
de somar ou dividir. Mas, as vezes cansa! Eu ando precisando de novas energias.
Alguns grupos sociais sdo tdo oprimidos que muitas vezes ndo conseguem tantas
mudangas, as transformagdes sao lentas. Precisamos sempre nos preparar e nos cuidar
também, pois somos parte e atores destes processos.

Entrevistadora: Sao nossos limites historicos.

Entrevistada: Tenho certeza que a partir dessa pratica toda, eu estou precisando retomar
alguns livros e comegar a escrever, a publicar...

Entrevistadora: Boa idéia! A sua contribuigcéo foi inestimavel. Muito obrigada!
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ANEXO VI
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ENTREVISTA 2 -E.2

Nome (iniciais): M.J.C.N.S.

Idade: 52 anos

Sexo: feminino

Profissao: psicéloga

Disciplinas ministradas na Faculdade de Terapia Ocupacional da PUC-Campinas no 2°
semestre de 2001: Pratica Terapéutica Supervisionada Il — laboratério de vivéncias,
Pratica Terapéutica Supervisionada V — laboratério de vivéncias, Pratica Terapéutica
Supervisionada VIl — superviséo coletiva, Saude Coletiva e Terapia Ocupacional.

Tempo de docéncia até o momento: 23 anos

Atividades profissionais no momento: docente da PUC-Campinas, supervisora clinico-
institucional de equipe multidisciplinar em saude mental, assessoria e consultoria em
Planejamento em Saude para setores publicos e privados.

Data da entrevista: 25/ 09/2006.

Entrevistadora: Vocé participou do Movimento “Tecendo a Paz”, em pelo menos uma de
suas fases, ou seja, de organizagao, divulgagdo, costura da colcha, passeata ou
utilizacdo do material em sala de aula? Quais?

Entrevistada: Eu participei de todas as fases, mais intensamente de algumas, e menos de
outras. Mas participei de todas. Vou falar na ordem. Eu me lembro que, da organizagao,
eu comecei a participar, talvez no dia em que estivesse comegando o embrido da colcha.
Ao entrar no laboratério de Terapia Ocupacional, que é o lugar onde eu ministro minhas
aulas, e que gosto muito, porque vejo os laboratérios onde sdo desenvolvidas as ARTs
(disciplinas de “Atividades e Recursos Terapéuticos”) que sempre me chamaram a
atencdo pelo cheiro, pelo barulho, por ter tinta, por ndo ser um espago de sala de aula
onde todos sentam e olham para o professor. Entdo, ja € um espago onde eu gosto de
chegar e observar o que esta acontecendo dentro das salas. Lembro-me que nesse dia,
ao chegar, percebi que estava acontecendo alguma coisa diferente. Diferente do que ja é
diferente, para mim. Uma aluna estava na porta da sala onde vocé da aula, dizendo que
ali estava se construindo alguma coisa. Vamos fazer alguma coisa, vamos fazer alguma
coisa! dizia ela. Era um momento em que a gente chegava muito triste para as aulas. O
que estava acontecendo em Campinas e também no mundo, ja era motivo de discussao
nas minhas aulas, mas aquele movimento de Vamos fazer alguma coisa... talvez seja
isso ... Mais do que vamos falar alguma coisa, porque o falar ja estava sendo falado, por
mim e pelos meus alunos. Imediatamente, eu fui até a minha sala, aos meus alunos, e ja
comecei a desmanchar o espago da aula tradicional, para vir para a aula que era
construir, fazer alguma coisa.

Entrevistadora: Unindo os dois grupos?

Entrevistada: Isso, isso! Eu lembro que os alunos acharam esquisito quando eu fiz a
proposta. Eu lembro que nesse dia, especialmente, o funcionario do laboratério achou
dificil... havia um barulho, as portas abertas, gente discutindo, procurando linha,
procurando tecido... E eu, imediatamente, achei que tinha que se fazer alguma coisa. Eu
e 0os meus alunos. Eu ndo disse aos meus alunos Vocés tem que ir ali ao lado. Nada
disso. Eu apenas comuniquei que as pessoas estavam pensando em fazer alguma coisa,
diante do que estava acontecendo em Campinas, no mundo, diante da tristeza que todo o
mundo estava sentindo. Era um sentimento de muita tristeza, de muita indignacao, muita
derrota. Talvez derrota da esperanca de construcdo de uma sociedade diferente. Acho
que o Toninho representava um pouco do que a gente gostaria de ter para a vida, para a
cidade. Alguém que amasse as coisas e nao que fizesse uma carreira em cima das
coisas. Cada vez que eu penso no Toninho, isso me vem... ele amava Campinas. Isso é
muito forte para mim, até hoje. Cada vez que eu penso nele eu ndo o penso como o
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politico, o professor ou o arquiteto. Eu o penso como alguém que, desde muito cedo,
amava esta cidade e queria construir um espaco mais humano, nesta cidade. E essa a
maior representacéo. E a perda disso, a perda dele, causou uma desesperancga . E ai, o
movimento de vamos fazer alguma coisa... fazer alguma coisa concreta, imediatamente
me conquistou. Assim me conquistou. Além disso, talvez, tenha sido a idéia de entrar no
espaco do laboratério das Atividades e Recursos Terapéuticos, onde eu nunca entro...
(risos) e costurar ...(risos).

Entrevistadora: Participar das atividades da terapia ocupacional?

Entrevistada: Das atividades de ensino de Terapia Ocupacional, que ensina serrando,
ensina costurando, ensina pintando, ensina moldando. Para todas as outras profissdes
esse nao é um espago comum, nao sdo conteudos comuns de se ensinar.

Entrevistadora: Vocé, apesar de estar muito integrada ao curso de Terapia Ocupacional e
ministrar muitas disciplinas, por ser psicologa, jamais ministrou as disciplinas de
Atividades e Recursos Terapéuticos. Isso te falta?

Entrevistada: Os alunos brincam que eu sou a psicologa mais terapeuta ocupacional que
eles conhecem! Por que... acho que de tanto olhar, respeitar e me integrar de verdade no
curso... acabo até usando no discurso nos, terapeutas ocupacionais!... Mas eu nao tenho
o numero do CREFITO! Mas nao é s6 no discurso. Eu aprendi nos laboratérios que
ministro. Muitas vezes fago uma critica, uma consideragédo, um apontamento sobre o uso
da atividade quando o aluno esta simulando um atendimento com o paciente e utilizando
atividades, e eles se impactam porque eu acredito mais no potencial terapéutico da
atividade do que o aluno de terapia ocupacional! Eles me dizem isso. Eu estou dizendo o
discurso. Mas acho que nao é sé por olhar, eu acho que é por viver isso na minha vida.
Assim... a coisa da acado sobre a matéria. Nao € s6 de concepg¢ao politica, mas é de vida
mesmo, de cotidiano, do fazer, do construir. Eu gosto muito de atividades manuais,
varias. Eu gosto de cozinhar, eu gosto de pintar parede ... isso fui eu que pintei
(mostrando para uma parede de seu apartamento). Eu gosto de olhar as pessoas
produzindo e ver como elas estdo produzindo. Enfim, o trabalho humano e a produgao
humana, embora eu seja psicologa, e mesmo antes de dar aula na terapia ocupacional,
sempre me intrigou, sempre me fascinou. Entdo, o fazer algo naquele momento, e fazer
algo com essa idéia de construgao, imediatamente me fascinou, e aos alunos também...
alguns alunos. Isso me intrigou e fascinou; meus alunos logo aderiram e outros alunos
que nao estavam naquele momento comigo também logo aderiram, mas, por outro lado,
também senti que teve gente que sé observou. Eu senti que aquele movimento,
naqueles dias de preparacao, trouxe um incdmodo para algumas pessoas, incobmodo
mesmo, para alguns alunos, alguns docentes, alguns funcionarios. Tinha barulho, tinha
telefonema a toda a hora, tinha procura de material, tinha comunicagéo nao formal, sem
burocracia. Era telefonema, era gente que nado era de la. Eu me lembro que nesses
momentos de preparagao, algumas pessoas que ndo eram do curso de TO, iam até la
para perguntar: Como eu posso ajudar, como eu entro nisso, eu levo material, ndo levo?
Eu lembro das minhas perguntas: quanto vai precisar de tecido? E de linha e de agulha?
E ai, eu fico pensando que, talvez, precisasse do que todo mundo tem. Todo o mundo
levou o que tinha nas suas casas. Afinal de contas, agulha, linha e tecido sdo coisas
muito simples. Duvido que uma casa n&o consiga ter isso, uma casa de humanos! E a
idéia de ser costura, naquele momento, me reconfortou. A costura € uma coisa que
comeca de algo muito disforme, vamos dizer, um tecido, e de repente vai ganhando uma
forma, vai ganhando um contorno, vai ganhando um modo diferente de ser. Permite criar,
permite fazer escolhas o tempo inteiro. A sensacdo que eu tinha era que aquilo era
reconfortante para todos e, portanto, alegre. Vou retomar isso. Se existiu uma tristeza
que impeliu as pessoas a se aglutinarem, a ficarem juntas, também existiu uma alegria,
tanto na organizacdo, quanto na confecgao daquilo. Um conforto, uma alegria mesmo.
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Algo que n&o anulava a tristeza, mas algo que era possivel existir junto com a tristeza,
um conforto, uma coisa muito gostosa, muito boa.

Entrevistadora: Nao houve uma cisdo entre alegria e tristeza.

Entrevistada: Nao houve!

Entrevistadora: E ndo houve um abafamento da tristeza?

Entrevistada: Nao.

Entrevistadora: Mas houve um encaminhamento de agdes de vida diante da tristeza?

Entrevistada: De Vida! De vida! Por qué? Porque desfalecer ou desistir ou se
desesperangar diante daquela tristeza era negar a saida. Como alguém que trabalha com
humanos, que trabalha com saude, que trabalha com processos terapéuticos e que
trabalha, portanto, com a possibilidade de mudanca, pode ter uma desesperanca
absoluta? Talvez seja esse o sentido da alegria e do conforto. Eu posso sim materializar
alguma construgdo, mesmo diante dessa enorme tristeza. Ou seja, a sociedade ha de
achar saidas para ela propria. E uma crenca no homem, apesar da tristeza.

Entrevistadora: Vocé acha que essa vivéncia particular, a tristeza transformada em acgao,
ou em agdes que transformem essa tristeza em outras coisas, € importante para a
formacgéao de um profissional de saude, de um Terapeuta Ocupacional?

Entrevistada: Acho que é essencial. Nao consigo imaginar processos terapéuticos lidando
apenas com a linearidade do formal, do instituido e da adaptagéo social. Ndo quero dizer
que o homem pode ser apenas, simbolicamente, a expressdo do seu desejo para se
realizar. Ndo é isso. E claro que alguma adaptagdo da convivéncia é necessaria. Mas
naquele momento, o0 que era necessario expressar? Era necessario expressar a tristeza,
a dor da perda, a indignacao diante do esgargamento social, do fendbmeno da violéncia, e
tudo isso. Nao tem sentido pensar apenas em adaptacao social. Um “adaptador’ € um
adestrador de cachorros... e a gente lida com humanos!

Entrevistadora: Vocé acredita que o fato de existirem, no curso de Terapia Ocupacional,
espacos onde se fazem e se analisam atividades, tenha facilitado ou contribuido para a
construgdo do movimento? E, mais do que isso, o fato de ter sido escolhida ou ter
surgido, espontaneamente, a colcha de retalhos, também facilitou ou deu uma tonalidade
diferente ao movimento?

Entrevistada: Para mim isso foi fundamental. Tanto a organizagao/desorganizacao desse
movimento, quero dizer, é claro que nao foi uma desorganizagédo, mas foi um outro modo
de organizagado, diferente dos que eu conhecia. Particularmente, esse modo de
organizagdo mexeu comigo, e mexe até hoje. Eu nao vivi em nenhum outro momento da
minha trajetéria politica, social, profissional, etc. um modo de organizagdo, de
contaminacao, vamos dizer, de irradiagao, e ndo de normativa, de regra pré-instituida, de
formalizagdo de um convite com dia e horario. Enfim isso me marcou muito, me marca
até hoje. Quero dizer, a nascente desse processo ter sido um laboratério, um ateli€, uma
sala de aula... isso marca. E o modo como isso se irradiou. Irradiou-se sem precisar dizer
Vamos escrever para todas as instituicbes de Campinas, etc. Mas sim fala com fulano,
beltrano... e os alunos foram falando, e nés, professores fomos falando. Com quem?
Com quem encontravamos no cotidiano. Seja nos servigos de saude, seja na rua, seja
na nossa vizinhanga. Eu lembro que cheguei a falar do dia em que a gente combinou de
ir ao pagco municipal, falar com as pessoas que ndo tinham nada a ver com a Terapia
Ocupacional, com a saude, mas pessoas que eu consegui encontrar no meu cotidiano. E
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os alunos também fizeram um pouco disso. Lembro-me de parentes de alunos, alunas
que levaram companheiras de republica que ndo eram da terapia ocupacional nem da
area da saude. Enfim, ndo foi uma organizacdo centrada numa tipologia, numa
hierarquia. Foi uma organizacao de irradiagdo, talvez fruto de um sentimento de
indignacao, de tristeza e, de outro lado, vou chegar naquilo que vocé perguntou, da
possibilidade de materializar em cima de um objeto concreto, de uma confec¢gdo humana
concreta, que era a colcha, que era a costura, o ato de costurar numa colcha o que a
gente estava sentindo, de um lado, e querendo, de outro. Ou seja, ficar junto, juntar
pedacos, pedacos do qué? Nossos pedacos. Nossas tristezas. Nossa capacidade de
produzir diante daquela tristeza. Entdo acho que tem a ver, sim, com a terapia
ocupacional. Talvez possa parecer pouco sofisticado, um tanto primario para o discurso
socioldgico, psicologico... mas, para o discurso, talvez, do artista e do artesdo, néo! E eu
nao estou dizendo com isso que a terapia ocupacional forma artistas ou artesédos. Mas
penso que essa coisa de fazer ou de materializar no objeto, aquilo que a gente esta
sentindo, tem relacdo com a esséncia da profissdo. E assim que eu vejo. Essa é a
experiéncia que eu pude viver. Nao sei se teria surgido num outro espago que néo o da
Terapia Ocupacional. Um movimento social, sem duvida nenhuma podera surgir, como
surgiram varios... Mas um movimento com aquela simbolizagdo, com aquela expressao
na matéria, talvez ndo. Talvez nao.

Entrevistadora: Para vocé foi uma experiéncia unica?

Entrevistada: Unica! Unica! Desde a forma de organizagdo, dessa “ndo regra”, dessa
irradiacéo, vamos dizer, fazer algo que tenha um sentido para todos e para nés préprios
nesse momento. Isso me marcou muito, a organizacdo. E a confecgdo também... eu vou
entrar agora nessa questao.

Entrevistadora: Antes, vocé poderia me falar um pouco mais da questdo da
organizagao/desorganizagado? Vocé traz isso com muita énfase e esse aspecto € muito
importante para a minha pesquisa.

Entrevistada: O sentido proprio de um objeto que eu chamo de organico, e que consegue
ser organico porque € um objeto... O sentido proprio que cada um péde ter, pbde dar
naquela adesdao e naquela participagcdo. Isso eu estou chamando de
organizagao/desorganizagao. Nao € algo que veio de fora, que alguém deu a palavra de
ordem ou a visao de futuro... eu que trabalho com planejamento... ou a proposta final ou
a idéia de onde se quer chegar com aquilo, que sempre esta dada, na maioria dos
movimentos politicos, sociais, etc. Geralmente um movimento se propde a “isso”, o
partido se propbe a “isso”, 0 dogma se propde a “isso”. E “isso” ndo estava dado! E, no
entanto, ser organico, ser um objeto, ser uma forma de participacéo, que de fato, precisa
de uma organizagao corporal, inclusive, cognitiva, inclusive... Eu ndo gosto de separar o
cognitivo do sensivel. Eu diria que € um modo... como posso dizer? Eu diria que, para
mim, foi um modo cognitivo-sensivel novo de aprender. Nao sei se isso esclarece. E um
modo inteligente, por isso estou chamando de cognitivo e sensivel, ao mesmo tempo, de
aprender. E o que eu chamo de desorganizagédo, € essa nao regra, essa indefini¢cdo, a
priori, de onde se quer chegar, sem uma pré-imposi¢ao, sem uma pré-colocacédo. Cada
um pode expressar-se nesse objeto e fazé-lo de um modo concreto, com o seu sentido.
Uns mais tristes, uns com maior habilidade para costura, outros com maior habilidade
para emendar pedagos grandes, uns com um tipo de costura mais firme, outras mais
frouxas, uns com cores expressas no tecido. Todo mundo pdde ser o que € e, no entanto,
0 objeto era orgénico. Essa idéia de que se o homem ndo tiver uma organizagao externa,
imposta a ele, ndo é capaz ou vai sucumbir, porque um vai comer o outro, € uma idéia
que, para este movimento, caiu por terra, absolutamente. Essa idéia de que a gente néo
€ capaz de se expressar individualmente com o seu sentido e, ao mesmo tempo,
coletivamente, de ndo ter uma atitude de construgdo do mundo e sim de destruicao...
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essa idéia da barbarie... € 0 que esta dado... € o que estava dado. O Toninho continua
morrendo todos os dias, até hoje. Ele estd morrendo a cada segundo, ou seja, esse
esgarcamento social, essa tentativa de grupos, essa opressao de que ha melhor e pior,
isso continua a cada segundo. E a idéia de participar de um mundo que n&o é o da
barbarie, e que tenha um sentido para cada sujeito que participa, que constréi e nao
destréi e que, ao mesmo tempo, é triste e é alegre... isso € a coisa da vida mesmo... essa
experiéncia foi unica para mim. Nunca participei disso antes. E olha que eu sou uma
pessoa que participou bastante de movimentos sociais, de partidos politicos, etc.

Entrevistadora: Vocé tem experiéncias de participagdao em movimentos sociais?

Entrevistada. Tenho! Tenho! Participo até hoje. Movimento da Reforma Sanitaria no pais,
no tempo da ditadura, movimento da Reforma Psiquiatrica no pais que tem, talvez, mais
até que o da Sanitaria, uma idéia de libertagao, por ser saude mental. Mas ainda assim
tem comandos, tem grupos, tem disputa, tem uma arena destrutiva...

Entrevistadora: Hierarquica?

Entrevistada: Hierarquica! Hierarquical Tem dono, inclusive. No Brasil, os movimentos
sociais acabam tendo dono.

Entrevistadora: Como vocé viu essa organizagédo/desorganizagdo, no espacgo formal da
universidade, na sala de aula?

Entrevistada: Eu penso que talvez seja, nessa minha trajetdria de 23 anos de docéncia,
um dos unicos momentos, de fato, de aula. Porque o que é a aula sendo uma vida na
escola e a escola na vida? E ndo é assim que acontece? Por mais que a gente fale em
educacao emancipatéria, consiga ainda ter critica nos espacos de sala de aula, ter
analise e ndo apenas transmissdo de informagdo, ainda assim, a norma institucional,
muitas vezes, por mais que o professor seja um libertario ou alguém com grandes
possibilidades, ainda te coloca as questdes de conteldo programatico, o dia da prova, o
dia da avaliagdo, o ENAD, que o aluno tem que fazer e mostrar que o curso que ele esta
fazendo tem boa nota... Ndo me refiro apenas a T.0., estou falando do meu universo,
mas também do universo da escola em geral. Da pré-escola a universidade. O que é que
se ensina e para qué se ensina. Qual é o sentido de 90% das aulas que a gente ministra
e de 90% do conteudo que os alunos decoram? Qual é o sentido disso na construgdo do
mundo? Nenhum, absolutamente nenhum! Se perde na memdria ou se perde no
cotidiano, ndo se usa aquilo para a construgdo do mundo. Ou seja, a aula vira mais um
espaco de alienacdo. As vezes com um intelectual de boa vontade fazendo um discurso
marxista, de esquerda, la na frente. Mas um discurso, com o aluno anotando no caderno,
para responder na avaliagdo, na prova, exatamente as palavras que aquele professor
quer ouvir, para ser bem avaliado. Qual é o sentido de ensinar, sendo ensinar para a
vida? Para viver, para construir e, no nosso caso, profissionais da saude, para auxiliar o
outro a viver. Qual é o sentido? Estou falando da TO, estou falando da Universidade,
estou falando de toda a escola. Para qué o homem vai a escola? Para deixar de ser
irracional? Porque, senao fosse a escola estariamos comendo uns aos outros, como na
idade da pedra? Nao. A escola foi criada tal qual todas as instituicbes sociais, como uma
instituicdo de controle, talvez, na sua génese. Ou, de outro lado. Como podemos fazer
uma instituicdo que, embora criada para o controle possa, de fato, produzir a vida em
sociedade de uma forma mais satisfatéria para todos, melhor para todos, com algum
sentido da natureza, inclusive, com um sentido ecoldgico?

Entrevistadora: Para operar este movimento que vocé considera uma aula, vocé
conseguiu manter a estrutura de horarios e locais de aula, como antes?
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Entrevistada: Nao, mudou tudo! Os alunos chegavam mais cedo para organizar o dia da
costura no paco, os telefones tocavam, vocé tinha que sair da sala de aula para atender
os telefonemas de pessoas que perguntavam aonde ir, o que levar, enfim, mudou o
contexto. Ou seja, mexeu com a organizagao do cotidiano. Ele impulsionou, movido pelo
desejo, uma organizagao diferente do cotidiano. Talvez isso tenha incomodado outras
pessoas. O barulho maior, 0 movimento, as perguntas que os alunos passaram a fazer
generalizadamente nas outras disciplinas, em sala de aula. Eu me lembro de aluno
dizendo Eu falei para a professora da disciplina biolégica que nés estamos fazendo isso e
que eu ia sair mais cedo da aula... e o professor disse: para qué fazer isso, cuidado, a
policia pode baixar la... isso é perigoso! Sabe, coisas desse tipo. Mexeu com a estrutura,
tal qual ela esta dada. O que é que mexe? E a vida que mexe. Ou seja, é a estrutura da
sala de aula que tem que conter a vida, ou é a vida que tem que conter a estrutura da
sala de aula? Essa é uma pergunta que eu faco... E o horario ou é a cadeirinha, sentado
olhando para frente? Ou é a vida na sua concretude, o sentimento das pessoas. Isso eu
estou chamando de vida. Que sentido faria eu dar uma aula naquele momento sobre
epidemiologia do alcoolismo, por exemplo? N&o que nado tenha sentido... Mas, naquele
momento em que as pessoas estavam tristes, em que o assunto cotidiano era esse? Era
a morte de alguém que representava o amor pela cidade, e, o que é a cidade, sendo a
construgdao humana mais simbdlica e expressiva? Eu ndo sou ligada a arquitetura ou
engenharia, mas eu tenho paixao pelas cidades, sempre tive. Adoro sair na estrada para
chegar a qualquer cidade, pode ser Jaguariuna, pertinho de Campinas, por exemplo,
sempre me é excitante. Olhar a cidade quando vocé esta chegando e olhar a cidade
quando vocé esta deixando. Por que sera? Eu fico me perguntando, se eu ndo sou
arquiteta, entdo ndo é o desenho da cidade que me marca. Ndo sou geodgrafa, ndo me
importa se a cidade tem rio, ndo tem rio. Sou muito mais ligada ao humano. A expressao
do humano esta contida ali, naquele lugar. Do humano histérico, do humano de hoje, esta
contida ali. Que simbolo sera? Por baixo daqueles telhados? Eu fico sempre tentando
decifrar. Mas n&o é o prédio nem a arquitetura, porque disso eu n&o sei nada. E o que o
homem pds ali dentro.

Entrevistadora: Vamos para as outras fases do movimento?

Entrevistada: Ajudei na divulgacdo. Ajudei a divulgar para todos que eu encontrava.
Casa, prédio, pessoas na rua com guem eu convivia e alunos que ndo eram meus
naquele momento do curso.

Entrevistadora: Uma divulgagcdo que também néo foi organizada?

Entrevistada: Absolutamente! Alguém ligava na minha casa naquela semana e nio sabia
nada do que estava acontecendo e eu falava. Observei que com todo mundo foi desse
jeito. Quem ia para um servico, avisava o pessoal daquele servico, eventualmente algum
servico de saude que o aluno ia, ou que eu passava e avisava as pessoas, no prédio
onde morava. Nao tinha uma diretriz. vamos chamar o profissional de saude, vamos fazer
o papel. Nao. Foi ligado a vida, quem a gente pudesse encontrar. Até porque as pessoas,
quando vocé encontrava de verdade, o assunto ndo era o movimento, porque as pessoas
nao estavam sabendo, mas o assunto era a sua tristeza, a sua indignacao diante da
violéncia, diante da perda do Toninho. Diante de tudo isso.

Entrevistadora: Outras fases?

Entrevistada: A costura da colcha no paco municipal! Na costura da colcha... eu me achei
muito bem, porque eu podia costurar na praga e eu vi um sentido tdo grande naquilo, tao
imenso... Eu me lembro que, quando cheguei, tinham algumas pessoas, e depois foi
chegando gente, foi chegando gente, e eu conversava com as pessoas que estavam
costurando do meu lado, emendando uns pedagos que eu estava emendando, gente que
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eu nunca tinha visto, gente que eu ndo sabia se era da saude se nao era, se era
paciente, se era gente que estava passando na rua, mais velho, mais novo. E a nossa
preocupacao era costurar e colocar os pedagos um junto com outro, e dava certo costurar
sem ter combinado que um ia costurar um quadrado de vinte, outro de dez, porque dois
de dez é um de vinte e na hora da emenda ia dar certo. E a gente ia pondo grandes
pedagos ja costurados de retalhos, formando retalhos ainda maiores, e dava certo, € um
passava linha mais grossa, porque o peso dos pedagos emendados comegou a ficar
grande. Eu via muito mais sentido nisso do que estar gritando palavras de ordem contra
algo ou a favor de algo. Eu via muito mais sentido em estar construindo efetivamente
alguma coisa. Eu chamo de um momento muito alegre. Foi muito alegre. Ndo no sentido
de uma histeria ou de uma alegria moérbida, afinal de contas, todos estavamos muito
tristes, mas da materializacdo de uma vontade coletiva, de fato, de fazer uma colcha.
Somente tempos depois é que eu fui pensar: a colcha é algo muito reconfortante. A
colcha é algo com o qual a gente se cobre, a sociedade se cobre, as pessoas se cobrem,
porque fica gostosa a temperatura. Tem gente que, para dormir, precisa de um pesinho,
de uma coisa boa. Ai eu entendi que era uma colcha, era uma colcha para a sociedade,
para todos nds, para a nossa dor, mas também para a nossa alegria, para a nossa
possibilidade de construir. Para dar um sentido ao que cada um trazia naquele momento,
diante do fato da morte do Toninho. Para uns, talvez, estivesse expressa ali a sua raiva,
para outros a sua dor, a sua indignacdo, a sua tristeza, a sua esperanca, a sua
desesperanca. Mas tinha algum sentido. Nao havia disputa entre os sentimentos. Eu
estou mais triste que vocé, vocé nao esta triste, vocé esta alegre. As instituicbes sociais
tentam atribuir papéis, e os papéis ali eram os seus proprios papéis, mas, ao mesmo
tempo, um papel da sociedade toda que participou.

Entrevistadora: Ao mesmo tempo em que cada individuo colocava as suas expressoes
particulares, os seus desejos e as suas necessidades, o sentido era unico: a construgao
da colcha. Tinha um sentido coletivo. Esse coletivo ndo abafava o individual?

Entrevistada: De forma nenhuma. Porque as pessoas escolhiam tecidos aleatoriamente,
escolhiam fazer a bandeira do Brasil, escolhiam preto, tecidos escuros... as pessoas
escolhiam o que estavam sentindo. E, no entanto, tinha um sentido porque os pedacos
iam se juntando, se juntando, se juntando... e ai, era uma grande colcha, que dava para
cobrir todo o mundo.

Entrevistadora: Aquele movimento de organizagdo/desorganizagao, vocé também
identificou no dia da costura da colcha?

Entrevistada: Também identifiquei que chegavam pessoas de todos os lados... as
pessoas chegaram ao pago municipal nao apenas pela escada. Vinha gente de tras, ia se
juntando, tinha alguns transeuntes que passavam e que, provavelmente, ndo estavam
sabendo daquilo. Paravam. Muitas pessoas olhavam e seguiam. Mas outras tantas
paravam e se abaixavam no chao... porque tinha que se abaixar no chao para costurar a
colcha, ela era muito pesada, tinha que ficar no chao. E ja comegavam a cortar: posso
pegar este tecido? Sem ao menos perguntar coisas do tipo Quem esta organizando?
Qual partido? Comumente acontecem movimentos na praga publica, quando ha alguma
manifestacdo. Mesmo bandeiras em praca publica, sempre tem bandeiras de um partido
ou de palavras de ordem. Isso me chamava a atencao: porque a pessoa nao perguntava
quem estava organizando, mas perguntava me da um pedago de pano, posso costurar
assim? Pode! E quando vocé via, a pessoa estava absolutamente integrada na tarefa de
construir a colcha. Para mim, isso faz um sentido enorme, porque, € cada um costurando
0 seu pedaco, do jeito que consegue costurar...

Entrevistadora: Num todo que tem lugar para todos... Desde que queira.
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Entrevistada: Isso! Isso! Isso faz um sentido muito grande. Muito grande. Ou seja, da
esperanga. O contrario do que a gente estava vivendo naquele momento: a
desesperanga de perder alguém que representou o amor por uma cidade, ou seja, pela
producdo humana. Estava dado o contrario, para mim, naquela hora de fazer. Quero
dizer, € possivell A grande esperanga humana de construir a humanidade, de manter
essa humanidade na relagdo com a natureza, com as coisas e com a produgdo estava
dada ali.

Entrevistadora: Vocé tem alguma coisa a dizer com relagdo a sua participagdo na
passeata ou utilizagdo do material na sala de aula?

Entrevistada: Depois disso, até hoje, eu tenho me referido a esse movimento em sala de
aula. Quando os alunos tém muita dificuldade em situagées como eu ndo posso fazer o
Centro Académico funcionar, porque eu nao fago parte dele... e os professores poderiam
dar uma méozinha... Quando eu tento mostrar que todos somos significativos para
construir algo coletivo e que cada um pode fazer isso e 0 aluno n&o consegue entender...
seja no exemplo do C.A. ou na organizagdo de uma semana de estudos ou de um
campeonato esportivo... eu tenho retomado a colcha para os alunos que nao viveram o
movimento porque entraram na universidade depois disso. Também tenho usado, as
vezes, quando isso se torna foco, para falar dos movimentos de destruicao, de
antagonismos, de polarizagdo que acontecem no mundo... quando os alunos trazem
questdes como os americanos estdo massacrando os arabes ou, ao contrario, os arabes
estdo provocando o mundo ocidental, o capitalismo, a religido... Quando eles tém
dificuldade para entender que é possivel construir na diversidade, mas que para isso é
preciso basear-se em outros paradigmas, além do saber ocidental predominante... ai eu
uso muito esse exemplo, de que é possivel materializar humanamente com as diferengas
e dar um sentido construtivo a isso, ndo destrutivo.

Entrevistadora: Usar essa experiéncia como uma referéncia tem facilitado aos alunos a
compreensao e 0 acesso a esse tipo de pensamento?

Entrevistada: Acho que tem. Sobretudo em Terapia Ocupacional. Nao sei como que seria
essa experiéncia num outro curso, mas para eles, o fato de ter construido algo como
numa grande oficina, uma oficina de sentimento da sociedade e materializar isso... acho
que sim. Nao sei se seria 0 mesmo se nao fosse um curso de Terapia Ocupacional.

Entrevistadora. A proxima pergunta, creio que ja foi respondida, de qualquer forma,
pergunto novamente. Responda apenas se ainda tiver algo a dizer. Quais os motivos eu
te levaram a participar do movimento?

Entrevistada: Acho que eu ja respondi com a historia, mas, falando individualmente, A
pergunta que me moveu foi: Onde é que eu coloco a minha tristeza? O que é que eu fago
diante desse horror? Essa foi a primeira coisa, do ponto de vista individual. A Segunda
coisa. O burburinho do primeiro dia, a aluna dizendo vamos fazer algo, quase que um
chamado. Essa irradiagdo, ainda sem um fim planejado, essa percepg¢ao de que o outro
também queria fazer algo diante daquilo. Entao isso também me marcou muito. E a
possibilidade de costurar a dor, costurar a sociedade, costurar as pessoas. Costurar é
unir sempre partes, costurar ndo é separar, costurar € juntar partes. Costurar é ficar junto,
€ dar um sentido para os pedacos de coisas. Foi um laboratério vivo de terapia
ocupacional. Nao mais aquele que eu ficava babando quando eu via. Mas aquele ao vivo!
Onde cada um era protagonista. Onde cada um que estava e até cada um que nao
estava era protagonista. Porque uma colcha, quando vocé olha, jamais vocé vai
identificar, numa colcha daquele tamanho, o pedaco que vocé fez. Fica Impossivel. Mas
vocé sabe que o teu pedacgo esta la e outros que vocé pbde levar, e talvez de todos,
simbolicamente.
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Entrevistadora: Acho que todas as perguntas ja foram respondidas, mas ainda ha
consideracoes a fazer?

Entrevistada: Eu queria falar de uma coisa. Pensando na colcha e no trabalho que fago
como professora e profissional de saude, com os alunos que estou formando... fico
pensando nas nossas dificuldades. Quanta dificuldade a gente tem ao falar no cotidiano
sobre equipes, eu que supervisiono equipes multiprofissionais de saude e ensino os
alunos a trabalhar em equipe. Quanta dificuldade a gente tem para juntar os saberes
populares, os saberes da ciéncia e os saberes das disciplinas todas, para dar um sentido.
E qual é o pulo do gato? Como é que, vivendo a experiéncia da colcha, vocé ensina e
aprende essa juncdo dos saberes. Isso, o tempo todo, me é um guia. Independe da
disciplina, seja Saude Coletiva, que o nome ja fala, seja Laboratdrio de Vivéncia, seja
Supervisao Coletiva... parece que o coletivo esta gravado na minha cabega, inclusive no
nome das disciplinas... ndo tem como, nada chama individual, tudo chama coletivo!
(risos). O quanto que essa experiéncia se torna distante das outras formacdes, daquelas
que eu gostaria até de participar e ndo posso porque a Universidade esta montada dessa
forma, da n&o possibilidade de experimentar que os outros nao tiveram, nem na
experiéncia da colcha, nem algo semelhante ou que Ihes faga sentido e de como isso se
reproduz no cotidiano dos servigos, que a gente supervisiona, dos servicos que a gente
forma o aluno para atuar. Ou seja, eu tenho um mundo num sujeito doente, ou sofrido, ou
com caréncias, ou 0 nome que vocé quiser. E eu tenho um batalhdo de pessoas com
saberes que ndo conseguem dar um sentido para construir esse mundo de um sujeito. E
cursos, e supervisdes, e estratégias das mais diversas naturezas, que as vezes 0s
servigos oferecem, as vezes ndo interessa oferecer, e longos e longos anos se
chamando uma equipe de desagregada, de desestruturada, porque o sentido dado na
colcha por cada um, ndo consegue muitas vezes ser dado no seu trabalho cotidiano. Uso
demais na sala de aula com a esperanga de que aquela rede, aquelas pessoas saiam da
posicdo de dizer: o outro é isso, o outro é aquilo, ora mandando, ganhando, ora
perdendo...

Entrevistadora: Tanto quanto vocé acha importante usar essa experiéncia como material
pedagogico para os seus alunos e como material de tratamento, vocé também considera
a sua experiéncia na colcha um processo de aprendizado?

Entrevistada: Total e absoluto! Ja falei que foi Unico. Porque eu ndo tinha nenhuma
ferramenta. Podia ser que no pensamento verbal eu tangenciasse fendmenos,
fendbmenos ndo, eu tangenciasse conceitos semelhantes a esses que eu fui colocando de
forma bem individual, talvez ndo formulados como conceitos. Mas hoje, pouquissimas
coisas na historia, me significam tanto quanto o fato de eu me apropriar disso como
elemento constitutivo de disciplina, de conteudo. Sabendo dos limites do que é contar,
dos limites do que é o nao vivido mas o ouvido e sabendo também que o ser humano é
capaz de ouvir e viver a partir da experiéncia de outro, tenho tentado resgatar
movimentos semelhantes ao da colcha, buscando, de qualquer forma, irradiar, no sentido
da construgdo de novos movimentos, que as vezes ndo sdo tdo grandes, mas que
deveriam se dar em cada unidade de servico. Se pegasse aqueles 10 ou 20 profissionais
€ 0S seus usuarios, ja seria um grande movimento social, um grande movimento de
construgao do mundo.

Entrevistadora: Entao também ja esta respondida a questdao sobre a importancia do
movimento para a populacgdo e para os alunos do curso de Terapia Ocupacional da PUC
Campinas.

Entrevistada: Para a populagdo, a partir da minha experiéncia, do dia em que vi que
umas pessoas chegavam, que umas iam embora, olhavam impactadas.. acho que nao ha
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uma identificagdo daquilo com um nome, assim como o movimento Tecendo a Paz.
Talvez o nome ndo tenha ficado gravado, mesmo para aqueles que participaram, que
pararam, costuraram, que foram na passeata. A sensacdo que eu tenho & que eles
podem nao identificar o nome, mas talvez tenham identificado a esquisitice de algo que
nao lhes era conhecido, como nao era para mim. Essa coisa. Quem que esta chamando?
Para onde vai isso? Isso ndo foi respondido como é respondido nas outras formas de
movimento social. Essa coisa é "tecendo a paz” ... pode nao ter ficado como terminologia,
mas é. Eu participei de algo grande, de algo intenso que tinha um sentido de irradiar... Eu
posso estar junto com, para construir um mundo um pouco melhor, etc. E vamos
continuar tecendo.

Entrevistadora: que “esquisitice”?

Entrevistada: Porque é a ndo norma. E a forma diferente com que ele ocorreu. Por n&o
ter as palavras de ordem, a bandeira, queremos a terra ou entdo abaixo a ditadura ou
entdo viva a democracia, o Partido X. Nao tinha isso. Quem na hora sentou e se
apropriou daquilo ou participou da passeata, deve estar, até hoje, dando o seu sentido
aquele movimento.

Entrevistadora: Inclusive o sentido do movimento, ele é particular e politico?
Entrevistada: Isso! E Isso.
Entrevistadora: Que interessante! O préprio sentido do movimento é também particular?

Entrevistada: E particular e, ao mesmo tempo, coletivo. Eu penso até hoje na palavra
“Tecendo a Paz”, ou seja, é algo que eu posso ir costurando ao longo da vida, ndo sé
naquele momento, naquele movimento. E algo que eu posso construir a cada dia, no
cotidiano, eu posso continuar tecendo. E sinto que muita gente que estava ali, com as
quais eu me relaciono até hoje, quando pensam nisso, também pensam com esse
sentido. O movimento ndo morreu, para mim, nao & algo que foi, acabou, € algo perene.
Primeiro, porque eu continuo usando em sala de aula e, segundo, porque eu ajudei a
tecer a paz, costurando na praca. Como € que eu estou costurando agora? Porque a
situacdo do mundo € igual. Nao mudou.

Entrevistadora: Eu posso traduzir isso como um simbolo que tem sido usado como uma
referéncia, ou uma nova referéncia de possibilidade de compreender a realidade e intervir
no mundo?

Entrevistada: Isso. Isso. E dessa forma que eu penso individualmente e que eu trabalho
na sala de aula nessas oportunidades, quando eu me refiro a equipe interdisciplinar, a
grupos terapéuticos, a relagdes institucionais ... O sentido do movimento Tecendo a Paz
e da colcha de retalhos me trazem ainda outra reflexdo: A gente fica reinventando a
escola todos os dias: o conteudo, o método, o programa, a avaliagédo. E a vida nos coloca
situacdes, todos os dias, que retratam exatamente aquilo que durante anos ou meses a
gente persegue para o aluno realizar. Se a gente usasse apenas a vida, 0 que acontece
no cotidiano, na cidade ou talvez no entorno da escola, vocé poderia ensinar Fisica,
Quimica ou Terapia Ocupacional ou o que quer que seja. E, no entanto, a gente morre
reinventando a escola e se frustra, com cada método, com cada programa, com cada
técnica de avaliagdo, com cada técnica ou estratégia de ensino. E a vida vai passando.
Entdo a colcha me ensinou isso, eu ndo preciso escolher o tedérico, o tema. Eu posso
olhar para a vida e dizer para as pessoas: vamos aprender a construi-la? E ai a gente
consegue...

Entrevistadora: mais alguma consideragéao?
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Entrevistada: Se eu pudesse dar um presente de formatura para os alunos, eu daria a
possibilidade de viver algo parecido. Mais do que qualquer aula, conferéncia, congresso,
embora todos tenham o seu valor. Mas, a possibilidade de viver essa construcéo, de
aprendizagem da vida, além da aprendizagem da Terapia Ocupacional, eu daria isso de
presente, para cada aluno que tenho ou que eu tive durante minha trajetoria. Porque,
para mim, a possibilidade de viver esse movimento foi um presente, ndo a possibilidade
de ser um movimento social apenas, porque disso eu ja tinha participado. Mas desta
forma, deste modo, de algo onde estivessem presentes a alegria e a tristeza de cada um,
de algo que surgiu pela desesperanca e trouxe tanta esperanga... trouxe néo... traz ainda,
no meu cotidiano. Eu daria isso de presente.

Entrevistadora: Teria que ser uma formatura completamente fora do comum!(risos). Muito
obrigada por sua entrevista. Sua contribuigédo foi preciosa. Muito obrigada!

Entrevistada: Boa pesquisa! Boa dissertagao!
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ANEXO VIl
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ENTREVISTA3 -E.3

Nome (iniciais): D.A.L.

Idade: 58 anos

Sexo: feminino

Profissdo: sociéloga (sociologia urbana)

Disciplinas ministradas na Faculdade de Terapia Ocupacional no 2° semestre de 2001:
Movimentos Sociais e Cidadania.

Tempo de docéncia: 25 anos

Atividades profissionais no momento: docente da Puc-Campinas, desenvolvimento de
pesquisas junto ao LESEC (Laboratério de Ciéncias Sociais).

Data da entrevista: 03/10/2006

Entrevistadora: Vocé participou do movimento “Tecendo a Paz” em pelo menos uma de
suas fases, seja de organizagao, divulgagao, costura da colcha, passeata ou utilizagdo do
material em sala de aula? Qual(is)?

Entrevistada: Acho que a minha contribuicdo, a minha parte, foi mais de uso do material
em sala de aula. Participei também como cidada, que vai num evento, assiste um evento,
tenta participar do evento. Mas acho que a parte principal foi de utilizagcdo do material em
sala de aula. A disciplina comegou em agosto, em setembro teve a tragédia, e dai, como
os alunos ja estavam lendo alguns textos sobre movimentos sociais e surgiu a proposta
do Tecendo a Paz, eu me engajei no grupo que estava discutindo com os professores da
TO, uma maneira de participar e de integrar os alunos.

Entrevistadora: Quais os motivos que te levaram a participar do movimento?

Entrevistada: Na verdade, o mesmo que aconteceu com quase todos os que se
chocaram com a morte do prefeito, tdo violenta, porque isso significava matar o simbolo
da representatividade politica da cidade. Uma sensacgao horrivel de perda de controle
sobre a propria vida da cidade. Como manifestar isso, como expressar essa perda, essa
indignagao, essa perplexidade? Acho que esse foi um dos movimentos que mais tentou
dar expressdo a essa variedade de sentimentos de indignagdo com a morte, além da
perda da prépria pessoa, o Toninho, que tinha uma trajetéria politica, que tinha uma
identificagdo com a cidade, com as propostas politicas da cidade. A gente perde o
homem e perde uma série de outras referéncias numa conjuntura de muita violéncia no
pais, especialmente Sdo Paulo. Entdo, quando aparece essa proposta, as proprias
alunas trouxeram a vontade de estar discutindo em sala de aula. Eu me lembro de ter
conversado com vocé e com outros professores, lembro que fizemos até uma reuniéo e
pensamos como cada um poderia participar. Dai eu pensei em organizar grupos que
iriam relacionar os textos de sala de aula com a participacao la na praca. Muita coisa da
praga, da confecgdo da colcha, das atividades de organizagao, acho que eu acompanhei
mais através dos alunos do que eu mesma podendo participar.

Entrevistadora: Como vocé ja esta falando dos alunos e, considerando que eles foram
importantes para a sua visibilidade do movimento, eu vou inverter a ordem das
perguntas, passando para a pergunta cinco: Como vocé avalia a importancia do
movimento Tecendo a Paz para a populacdo e para os alunos do curso de Terapia
Ocupacional da PUC-Campinas?
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Entrevistada: Como toda a disciplina, todo o curso, nem todos os alunos se envolveram
igualmente, mas os grupos, e dentro de cada grupo, aqueles que se envolveram
realmente, me deram muita alegria, porque eles ficaram extremamente motivados para
poder fazer o relatério e os cartazes, que um grupo tinha que apresentar para o outro.
Nem tanto no cartaz, mas mais no proéprio relatério, eles ficaram extremamente
motivados para explicar o movimento Tecendo a Paz relacionando-o com autores
basicos, que definem o que é movimento social. Eles tinham duvida se o movimento
social tinha que ser muito grande, se tinha que durar muito tempo, e todas essas duvidas
foram sendo resolvidas. Eles traziam duvidas sobre os textos, mas pensar em cima de
um caso concreto foi muito melhor que nos semestres anteriores, onde a teoria nao tinha
uma vinculagao tado direta com o movimento dos alunos. Antes, os alunos faziam uma
experiéncia de estudar um determinado movimento social que ja tinha ocorrido.
Geralmente eu indicava um movimento social na area da saude, porque esta mais
proximo deles compreenderem, da sua realidade profissional, e mesmo de formagao
politica, da formacgéo da cidadania do aluno de TO. Entdo esse semestre, em particular,
foi diferente de todos os outros que eu ja havia dado. Esse foi diferente porque as alunas
vivenciaram concretamente o que estava acontecendo exatamente naquele momento,
naquela conjuntura. Foi muito mais vibrante, muito mais dindmica a discussdo em sala de
aula. Foi mais pesquisa da pratica que ensino de teoria. Acho que cruzamos as duas
coisas, o tempo inteiro: ah, como é que a gente pbe aqui? Como é que eu trabalho a
organizacdo das mulheres fazendo a colcha? Como é que eu falo da visdo dos homens
querendo participar? Eu fui muito desafiada, vamos dizer, a estar tentando pensar varias
possibilidades, ndo fechar as escolhas que elas poderiam fazer para apresentar o
trabalho. Teve uma apresentacao interna na sala de aula, depois esses cartazes foram
para uma atividade mais coletiva que vocés fazem na faculdade, acho que foi a semana
de estudos. Elas levaram a experiéncia para os cartazes e eu também participei da
semana de estudos, vi outros materiais. Percebi que houve um tema comum que foi
trabalhado de diferentes maneiras e todo mundo muito motivado, tanto professores,
como alunos, querendo dar vazao, expressar de alguma maneira... e eu também me senti
incluida nessa forma de expressdo que foi dada, embora nado tdo presente dentro do
movimento. Sobre o movimento, em particular, eu tenho uma leitura. O Tecendo a Paz
tem uma caracteristica muito diferente, como todo movimento, l6gico! Mas, ele foi criado
nao como um movimento sozinho, um movimento que comegou, teve seu auge, como
todo movimento social, e depois ele se desfaz naturalmente. O Tecendo a Paz,
sintetizou, propiciou a participagdo de outros movimentos. Percebi indo ao Pacgo
Municipal, quando eu estava no Pago Municipal... reconheci, naquele espaco, diferentes
liderangas de diferentes movimentos sociais. Eu vi liderangas do movimento de moradia
de anos anteriores, vi representantes de movimentos sindicais de diferentes sindicatos, vi
ali representantes de CEBs (Comunidades Eclesiais de Base), eu vi ali representantes de
movimentos de periferia, de creches, de maes, de igrejas, de diferentes igrejas, de
diferentes expressoes religiosas e, pelo menos no inicio, a presenca de outros partidos,
nao so6 o partido dos trabalhadores. Liderancas politicas da cidade, faziam questdo de
passar, cumprimentar, elogiar, dar apoio, se colocar a disposigcdo do movimento. Entao
percebi que aquele movimento Tecendo a Paz, na verdade, permitiu aglutinar todos os
espacos de organizagao politica e popular da cidade, principalmente popular, que queria
de alguma forma, fazer essa manifestagdo. Fizeram. O enterro do Toninho também foi
uma grande manifestagdo. O préprio enterro foi uma manifestagao de massa da cidade.
Varias celebragdes. A missa de sétimo dia foi uma grande celebracdo que, além de
religiosa, teve uma grande expressao politica. Expressdes politicas de indignacdo, de
perplexidade, de dor, ndo s6 pela morte do Toninho, mas pela situagao social politica que
a gente estava vivendo naquele momento na cidade, descontrole da violéncia na cidade.
Isso tudo me fez perceber que o Tecendo a Paz, e aquela colcha, é aquilo mesmo que eu
li no resumo da sua pesquisa: a cidade inteira dividida e querendo se expressar. A colcha
para mim & cada movimento social dessa cidade, o O.P., enfim aquilo que estava
germinando, e 0 que ja estava posto na cidade, em termos de organizagéo popular, eles
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vieram e colocaram pedagos de si naquela colcha. O Tecendo a Paz, para mim, nao é
um movimento em si. Ele é a sintese de varios movimentos, € a diversidade das
expressoes de participacdo que tinha na cidade. O interessante é que, depois, quando
figuei um ano e meio na Ouvidoria da Prefeitura, eu vi algo que lembrava essa colcha. A
mesa do Toninho, um painel de tecido colorido na parede, a propria pipa, algumas coisas
que tinham sido dadas como presentes ficaram & para lembrar o Toninho, ficaram na
sala do prefeito. A Isalene ndo usava a mesa do Toninho, ndo mexeu. Ela despachava
naquela sala, mas ndo naquela mesa, e fez questdo de deixar muitas coisas ali. Aquele
painel me lembrava a colcha, achava que era a colcha que estava ali.

Entrevistadora: Nao era a mesma colcha que foi costurada no dia 10 de outubro no pacgo
municipal?

Entrevistada: Acho que ndo era a mesma colcha, mas eu lembrava daquela colcha.
Porque tinha na sala uma colcha cheia de retalhos. Acho que alguém fez essa colcha...
N&o era muito grande... aquela outra ficou imensa, imensa, imensa... Essa ndo era muito
grande, mas olhava aquilo e lembrava da colcha do Tecendo a Paz.

Entrevistadora: De qualquer forma, a colcha virou um simbolo, passou a ser uma
representagdo. Vocé identifica uma colcha de retalhos, que ndo necessariamente aquela,
mas uma colcha de retalhos, como simbolo daquele movimento. Nesse sentido,
buscando os significados da colcha de retalhos e retomando o que vocé falou de sintese
e diversidade, vocé acha que o uso da colcha, ou a colcha do movimento Tecendo a Paz,
enquanto simbolo, teve alguma importancia na construgdo do movimento? Se a gente
fizesse um movimento com uma outra coisa que ndo uma colcha, sera que ele teria
acontecido dessa forma? Ou seja, qual a analise que vocé faz da colcha, enquanto a
proposta central do movimento, que se tornou um simbolo, e por que ela permitiu essa
sintese e essa diversidade?

Entrevistada: E uma pergunta interessante e dificil de responder. Ndo sei se essa
escolha, essa forma de expressao, a colcha, poderia ter sido outra, ndo sei, ndo saberia
responder. Mas, com certeza, ela se tornou um simbolo que pode ser lido de diferentes
maneiras, dependendo de quem participou. Para mim, ela representa a cidade dividida,
esquecida, fragmentada, violentada. E quando cada canto da cidade veio e colocou um
pedaco de si ali, foi como um ato de resisténcia simbdlica para mostrar que, apesar de
terem tentado, eles ainda se sentem membros daquela cidade, querendo tomar conta do
destino daquela cidade. Entdo, eu sou daquela cidade, vocés estdo querendo me tirar
dessa participagao, mas eu vou colocar um pedaco da gente la naquela colcha. Seja no
centro, seja na periferia, as varias partes procuraram estar representadas na colcha.
Diversidade na cor, diversidade de lugares geograficos, diversidade de tipos de
movimentos sociais, diversidade de reivindicacdes possiveis, de diferentes conflitos
colocados ali. Sintese, porque simboliza, em toda essa diversidade, uma sintese da
indignagao, de uma reagdo, de uma resisténcia contra as forgas da adversidade que,
naquele momento, pareciam tomar conta da cidade. Seja de negdcios escusos, de
grandes interesses privados e politicos envolvidos, seja contra a criminalidade. Uma
reacdo contra o caos da cidade: - Ndo! A gente ndo vai abrir mdo, apesar de toda a
adversidade vinda de grandes interesses privados que dominam a politica e a
criminalidade por si sé... N6s vamos querer expressar a nossa visdo de cidade. Nos
estamos aqui, estamos representados, queremos retomar essa cidade nas maos.
Infelizmente, na sequéncia, eu acho que o governo Municipal, apesar de ter feito muitas
coisas interessantes, boas para a cidade, ndo conseguiu liderar essa reacdo. N&o
conseguiu liderar ndo s6 por conta do poder Municipal, mas porque teve uma parte das
pessoas ligadas ao Toninho que tiveram muita dificuldade de aceitar a tragédia, de
aceitar a perda. Porque s&o cargos de confianga e, quem ndo estava envolvido
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apaixonadamente dentro do problema, entende que qualquer cidade que muda de
prefeito, tem uma troca dos cargos de confianga. Eu acho que os dois lados tiveram
muitos problemas. De um lado, o poder Municipal teve muitos problemas, porque trouxe
um monte de gente que a cidade ndo conhecia e isso, por si so, ja cria uma dificuldade.
Se vocé for pensar em todos esses movimentos e no movimento da colcha, olhando a
composi¢ao do governo com pessoas que ndo sédo reconheciveis, eu acho que isso criou
uma dificuldade violenta de cara. Do outro lado, o grupo que acabou se retirando,
também se sentiu com dificuldade de aceitar um grupo de uma outra corrente politica, ja
era uma dificuldade, uma por¢do de gente que nédo € da cidade, € outra dificuldade.
Entdo se criou o dissenso, a incompreensao, a radicalizacédo das posi¢des, dos dois
lados. E a populagdo e os movimentos perderam, perderam. O resultado disso, nds
estamos vendo agora, apos as elei¢gdes, ninguém se elegeu. Ninguém se elegeu. No
processo politico, o resultado ndo vem imediatamente. Ao longo do tempo vai-se fazendo
o processo. Entdo eu ndo saberia dizer se outro simbolo poderia. O simbolo da pipa ficou
muito forte, algumas coisas ficaram fortes, eu ndo sei se a colcha... E a colcha também
tem o lado simbdlico muito feminino. Eu ndo saberia dizer como os homens criaram uma
maneira de participar, eu sei que alguns homens também costuraram, ou seja, a colcha
possibilitou uma participagcdo muito democratica, de homossexuais, de negros, de
religides diferentes, de mulheres. Os homens, nao sei, eu tenho um pouco de dificuldade,
porque para mim a colcha € um simbolo da mulher. A mulher-cidade, a mulher-viava, a
mulher na sua diversidade, mas eu tenho dificuldade de perceber como é que os homens
viram o movimento, como que os homens se integraram. Provavelmente dando apoio
logistico, outros tipos de apoio, tomando conta da passeata, ajudando na organizacéo,
ajudando a fazer um panfleto, redigir um panfleto, acho que isso pode ter sido uma forma
dos homens participarem, mas eu nao prestei muita atencdo nesse aspecto.

Entrevistadora: Apesar do niumero de homens ser menor que o de mulheres, havia
muitos homens costurando a colcha. Vi muitos homens, de varias idades, ajoelhados no
chdo, costurando. Isso também foi uma coisa importante de se notar. Importante.
Retomando a idéia da colcha como simbolo, e vocé fala em diversidade e sintese, daria
para dizer que a colcha de retalhos, por ter retalhos conectados e unidos, eles suportam
as diferengas, que sio expressas nos retalhos, porque eles estdo unidos por uma
finalidade comum? Vocé disse que, apesar das diferengas, existia um sentimento e uma
finalidade comum que era de uma politica diferente daquela que a gente tinha ou estava
tendo, um sentimento de tristeza, indignacao, perplexidade, enfim. Daria para dizer, ou,
vocé concorda com a idéia de que a colcha de retalhos, ao mesmo tempo em que aceita
a diversidade, ela também tem uma unidade, um objetivo, uma finalidade comum, ao
mesmo tempo?

Entrevistada: Sim. Naquele momento sim, teve essa unidade. A unidade ou possibilidade
de criar num espaco publico uma participagdo que expressasse politicamente (acho que
a questao emocional da perda esta posta), mas o sentido maior € politicamente colocado
numa reagao, numa indignagdo quanto ao que todo o mundo na cidade sabe, ou seja, o
Toninho morreu por alguma razao politica, por contrariar interesses econémicos, grandes
interesses econdmicos, quais deles eu ndo sei, porque foram varios. Mas todo o mundo
teve certeza disso. Que foi um crime politico. Como expressar isso? Como unificar essa
expressao? Precisa do espago publico. O espago publico € o lugar de se discutir o
conflito. E o lugar de se discutir a contradicdo e de negociar essa contradicdo. Enquanto
o Brasil ndo construir, a cidade nio construir e ndo lutar para que no espacgo publico se
faga a negociagdo dos conflitos, ndo ha democracia! Isso é um esforgo de defender a
democracia na cidade. Isso s6 pode ser feito no espaco publico. O Toninho morreu para
negar a discussao, a negociagao dos conflitos em espago publico. O Toninho discutia no
espaco publico a contradicao de interesses que estava posta na cidade. Era o lixo, era o
aeroporto de Viracopos, era o transporte, os perueiros, 0 bingo, € assim por diante. Pée
no espaco publico a discussao, que é, portanto, o lugar da discussao democratica. Tem
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divergéncias? Vamos negociar essas divergéncias, no espago publico, dentro das
reunides, no O.P., na cdmara municipal, no movimento social. O que significou a sua
morte? Que acabou isso! Essa democracia participativa, essa negociagao de conflitos em
espaco publico. Acabou! Entdo a colcha é a retomada do espago publico: Ndo, ndo
acabou! N6s estamos aqui e vamos continuar discutindo nossas questées no espago
publico. Para mim também tem o significado de defender o espago publico como o lugar,
e 0 unico lugar, onde se defende a negociacdo da contradicdo. Ndo é que na colcha
todas as partes ali ndo tenham contradicdo. Tem! Tem movimentos sociais que séo
contraditorios a outros, um nega o outro, até no mesmo espacgo geografico. Mas se cada
um desses movimentos tem a sua representagdo, tem a sua organizagao politica, na
colcha ele expressa a vontade de negociar esses conflitos no espago publico. No Pacgo
Municipal, um espaco publico... Uma colcha tecida no espaco publico, que simboliza o
poder politico da cidade... Juntar essas duas coisas, para mim, foi muito forte naquele
momento, do ponto de vista da discussdo do que significa espago publico. A unidade da
colcha eu posso chamar também de espaco publico. A Unidade.

Entrevistadora: O que vocé esta dizendo é tdo importante para minha pesquisa! E tao
bonito! Bem, voltando para as questdes do roteiro: Que aspetos vocé considera
importantes para a sua formagao como docente?

Entrevistada: Se o movimento teve uma influéncia na minha formagao docente, o que eu
posso dizer € que ele marcou como uma experiéncia positiva de uma professora que se
sentia, nessa disciplina, meio marginal, que ndo entende a outra area muito bem e que se
esforgava para compreender o trabalho que estava sendo feito. Ndo € muito simples para
o professor que chega de outro centro, de outra area de conhecimento e tenta criar uma
dindmica que se aproxime de uma area que vocé tenta conhecer, mas nem sempre
consegue. Alias, ndo consegue compreender o sentido de todas as atividades e de todas
as aulas que sdo dadas. Algumas eu conseguia perceber claramente. Por exemplo, a
discussao sobre as politicas de saude, as questées que envolvem as politicas nacionais,
municipais e estaduais de saude, o SUS, enfim. Mas outras sdo tdo especificas, que a
gente se sente um pouco estranha, fica aquele estranhamento com uma area que a
gente ndo domina. Mas, naquele momento, naquela experiéncia, eu acho que me senti
mais integrada ao corpo docente, ao projeto pedagogico do curso de Terapia
Ocupacional, que eu sempre fiz questdo de conhecer, de tentar complementar, ser um
complemento do projeto pedagodgico. Agora, o movimento, em si, eu ndo posso dizer que
me marcou profundamente, porque eu vivenciei varios outros movimentos sociais. Outros
movimentos sociais me marcaram mais, por eu ter tido mais tempo, mais integracao, por
ser num outro periodo da minha vida. Mas, marcou na minha formacao, sim, porque,
lidar com movimento social, entender o que ele tem a dizer e conseguir se fazer
entender, principalmente com movimentos populares, € ndo com um movimento, por
exemplo, docente, onde ¢é s6 falar de igual para igual... mas no movimento popular, vocé
tem uma dimensao de troca cultural ali, que é de aprendizado. Entdo, quando eu
participei dos atos, dos dois atos, um que era no Paco Municipal e outro que era uma
caminhada, nos dois casos eu me senti muito bem, no seguinte sentido: eu sei como
fazer, eu sei como participar, eu sei como entender. O que, em outros movimentos
anteriores, de anos atras, eu tive que aprender, eu tive que ouvir, observar, perguntar. Eu
acho que a experiéncia com o movimento popular, para mim, é fundamental para a
formacdo docente porque permite lidar com o aluno, na universidade, de diferentes
classes sociais. A experiéncia da participacdo no movimento social te traz desafios e
vocé consegue perceber, numa sala de aula, a diversidade social, de classes, de cultura
e até de posigdes politicas. Para mim, o movimento social € uma grande escola, foi uma
grande escola. Pela minha experiéncia de militancia politica é clara a diferenga dos
docentes que nunca passaram por essa experiéncia. E clara para mim essa diferenca.
Para a formagéo docente, o movimento social faz docentes diferentes.
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Entrevistadora: De um modo geral, para vocé, os movimentos sociais sdo um processo
de formacao docente sempre.

Entrevistada: Sempre
Entrevistadora: E eles fazem a diferenga?

Entrevistada: Fazem a diferenga, até porque quem estuda movimentos sociais, como eu,
sabe que qualquer movimento social produz conhecimento, € produz conhecimento,
muitas vezes, apenas na oralidade. As vezes ndo vai para o papel. Entdo como
reconhecer que ali dentro estd sendo construido um conhecimento popular, e como
aprender com este conhecimento? E preciso reconhecer, sempre, que todo o movimento
social produz conhecimento informal. E esse conhecimento informal fica invisivel se ele
nao for traduzido na cultura intelectual, se néo for para o papel. Eu acho que o papel do
intelectual é tornar atuante o conhecimento invisivel, oculto... E traduzir esse
conhecimento para o mundo letrado. Esse é o papel do intelectual que trabalha com
movimento social. E assim que eu me vejo, como docente que esta formando docente,
que esta formando cientista social, que vai fazer pesquisa social... O que é que ele
precisa tirar da escuriddo... Porque tudo esta na midia, tudo esta sendo dito, mas tem
uma produgédo de conhecimento que é invisivel, e o papel do intelectual é trazer a luz
essa discussdo. Ndo é nem dizer se esta certo ou errado, ndo é ser normativo, mas é
trazer a luz para que isso seja discutido por outras culturas. E até para poder devolver
isso para o proprio movimento, sempre que possivel de ser feito. Para mim o movimento
social tem essas varias possibilidades de enriquecer o ser humano. E mesmo aqueles
que participam, quando ficam sabendo da existéncia de um trabalho sobre ele... E uma
experiéncia unical E uma experiéncia encantadora!l Porque eles se sentem sujeitos
reconhecidos. Porque eles se sentem sujeitos da histéria, mas reconhecidos numa outra
cultura. E isso é fundamental do ponto de vista que esse sujeito forme outros sujeitos:
Olha! O que eu fiz, a minha histéria de vida esta escrita, esta documentada. Eu sou parte
da histéria dessa cidade e a minha histéria esta escrita! Essa reproducao, que vai além
da gente, tem um caminho que segue por si sé. Muitas vezes vocé vai descobrir, anos
depois, que alguém vai dizer Olha! O meu avé falou que vocé escreveu um livro e ele
deu uma entrevista, que vocé contou a histéria desse movimento. Vocé tece fios que
VOCé, as vezes, ndo percebe.

Entrevistadora: Isso que vocé fala me emociona. Porque é um conhecimento produzido e
registrado, mas € um conhecimento onde tudo esta ligado de modo indissoluvel. Nao é a
academia ou a sociedade, nem o individuo ou o coletivo, nem o tempo de hoje ou o
tempo de ontem e de amanha. Quero dizer, tudo esta tecido junto mesmo.

Entrevistada: E complexo!
Entrevistadora: E complexo! (risos)

Entrevistada: Tem uma coisa que eu quase esqueco de falar, mas tenho que falar. Fiquei
lembrando, lembrando, escapava e voltava. Eu também me emociono muito quando eu
trabalho essas coisas, porque a gente tem uma leitura muito funda dessa experiéncia. A
gente s6 consegue produzir intelectualmente bem, se vocé estiver subjetivamente
marcada por aquilo. Entdo, eu ndo digo que eu fui marcada pelo movimento, pela minha
participacdo marginal, mas eu consigo entender o quanto € marcante participar de um
movimento forte. O que eu acrescento, que eu acho que ficou faltando falar, e que eu
gosto de sublinhar, € que a Comuna de Paris durou poucos dias, pouquissimos dias, €,
no entanto, € um movimento social que continua sendo estudado porque ele continua
desafiando a vontade de entender aquelas pessoas que participaram naqueles dias,
quebrando relégios, montando barricadas. Enfim, foi tao forte, tdo simbdlico! O simbdlico
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daquele movimento foi tdo forte que ele continua desafiando a discussao na minha area.
Entdo, o fato de durar poucas horas, poucos dias, de acabar, como tantos outros
movimentos, € proprio da histéria politica, & proprio da histéria social. Nenhum
movimento se perpetua, nenhum. Embora a vontade da gente é que assim seja. Eu soffri
muito quando o movimento da Assembléia do Povo acabou... eu ndo me conformava. Ao
longo do tempo é que, estudando tantos outros movimentos, vocé vé que ele pode ter
uma histoéria absolutamente breve, mas o que importa é qual o grau de significado que
ele deixou. E ai, alguém tem que registrar. E, geralmente, quando alguém registra a
primeira vez, chama a atencao para outros olhares. Outros olhares: Ah! ndo respondeu
isso, mas como sera aquilo? Eu senti isso quando eu escrevi o livro “Marginais da
histéria? — pergunto”, outros trabalhos surgiram. Alguns foram concomitantes, porque
participaram também do movimento. Concomitantes, com diferentes abordagens. Mas
outros surgiram depois, de gente do préprio movimento.

Entrevistadora: O que confirma a idéia de aprendizado e produgdo de conhecimento a
partir do movimento social, porque, mesmo que o movimento em si tenha durado pouco
tempo, o processo de reflexdo e aprendizado se mantém, como uma experiéncia vivida a
ser infinitamente analisada.

Entrevistada: A parte mais interessante ndo morre! Quando vocé fala o movimento
acabou... acabou daquele jeito, mas ele revive de outras maneiras.

Entrevistadora: Em outros lugares
Entrevistada: Em outros lugares.

Entrevistadora: Que bonito! Bem, as principais perguntas estdo respondidas e a sua
contribuicdo, como uma estudiosa de movimentos sociais, me é muito cara e muito
importante. Considerando a sua experiéncia na area, eu queria saber se vocé ainda tem
alguma consideragao a fazer, algo mais a dizer sobre o movimento Tecendo a Paz.

Entrevistada: Eu tenho uma curiosidade pessoal. Por que os organizadores desse
movimento ndo fazem uma conversa entre eles e convidam quem participou, n&o vai lotar
a praga, mas, por que nao utilizar a colcha, ou as fotos da colcha, a parte visual? Porque
ndo fazer uma exposi¢cdo, uma rememoragdo, uma memoaria, inclusive visual? Sabe por
que estou falando isso? Porque uma vez, no governo da Isalene, o O.P. resolveu fazer
um encontro para discutir alguma questao que eu ndo lembro exatamente, mas para
poder fazer isso, simbolicamente, eles chamaram uma exposicdo visual, fotos
principalmente, do movimento da Assembléia do Povo. Fizeram um folder, puseram as
fotos, dai vieram muitas liderangas antigas, varios ja faleceram, mas muitos ainda estao
vivos. Eles vieram, ficaram encantados com a exposicao, falaram de novo. Esse falar de
novo, em outra conjuntura, em outras circunstancias, pode ser interessante. Poderia ser
interessante, no sentido de retomar num outro contexto. Retomar até com novos
significados, para um outro momento que a gente esta vivendo.

Entrevistadora: Como uma das organizadoras do movimento, vou tentar responder, no
que for possivel. Na verdade, ndo sdo respostas, sdo algumas idéias que eu também
tenho tentado construir, para justificar algo que ndo aconteceu, embora fosse 0 nosso
desejo. Seria necessario mobilizar outro movimento para que isso acontecesse. A idéia
inicial era que esta colcha fizesse parte de um movimento continuo, tanto de encontros
para costura, como de exposi¢cdes, como protestos. Por varios motivos, isso nao
aconteceu, de fato. Eu nem conheco todos esses motivos, eu levanto hipéteses. Eu acho
que para tratar disso, seria necessaria uma outra pesquisa. Em parte, como entendiamos
que a organizagdo do movimento nao se pretendia centralizadora, depois que a colcha
passou a ser efetivamente publica, acabamos ndo mais definindo ou propondo as acgoes.
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E, em parte, porque a colcha acabou sendo, de certa forma, institucionalizada, e eu acho
que isso também contribuiu para o esvaziamento do movimento. Enfim, ainda tenho
muitos porqués. O que conseguimos fazer com a colcha, dois anos depois da sua
existéncia, foi entrega-la para a Roseana, num ato solene de celebragdo do segundo ano
da morte do Toninho. A colcha ficou na casa do Toninho, no seu escritério, na tulha, e ela
tem sido carregada, quando existe algum movimento do grupo “Quem matou Toninho?”.
Agora, eu acho que a importancia dessa colcha € a visualizagdo do seu tamanho! E isso
ainda nao conseguimos fazer em nenhuma exposig¢édo... Ndo conseguimos trabalhar isso
formalmente. Ela é muito grande!!

Entrevistada: E engracado... porque isso estad acontecendo com varios movimentos...
acabam sendo apropriados por um ser privado. Um membro da vida privada, n&o da vida
publica.

Entrevistadora: Neste trabalho, eu ndo vou entrar nessa discussio, porque, de fato, eu
acho que isso demanda uma outra pesquisa. Mas, como informagdo: o tempo em que
nos deixamos a colcha na instituicdo publica, para que fosse publicamente apresentada,
reconhecida e usada, isso também ndo aconteceu. Ao contrario. Num determinado
momento noés tivemos que retirar a colcha da prefeitura para que ela ndo deteriorasse,
porque ela estava embolorando.

Entrevistada: Virou um objeto... um arquivo morto?

Entrevistadora: Isso € muito complicado, dificil de analisar, envolve uma outra pesquisa.
Mas, o fato € que, quando a colcha ficou na Prefeitura, ela embolorou. N6s tivemos que
retira-la de la porque estava embolorando.

Entrevistada. Ai tem dois problemas. O pessoal do Toninho nunca admitiu que o outro
lado defendesse o Toninho. Nao podiam defender o Toninho porque falavam que “estava
usando”. Nem todos. Teve gente que estava usando, mas teve gente que ndo estava
usando. E o lado de ca resolveu enterrar a colcha porque seria continuar lidando com
uma autoridade politica que atrapalharia o que eles tinham que fazer.

Entrevistadora: Esta analise nos levaria a pensar que o movimento da colcha nao
aconteceu na prefeitura, por isso ela embolou. O movimento da colcha, tudo aquilo que
vocé mesmo disse que ele promoveu, ou seja, relagdes conflituosas, mas com uma
unidade, eu acho que ndo aconteceu. E para mim, a idéia da colcha embolorada é muito
pesada. Tudo o que conseguimos fazer, foi retirar a colcha da instituigdo publica para que
ela ndao embolorasse. Que ftriste! Nés ndo sabiamos exatamente o que fazer com a
colcha... E hoje ela esta na casa do Toninho. Gostariamos muito que ela fosse para um
memorial, mas ela ndo nos pertence. Na verdade essa colcha nunca foi de ninguém, ela
ndo é de ninguém... ela é de todos. E isso é muito importante. Esta questéo,
especificamente, eu acho que é uma outra pesquisa. Eu ndo estou me propondo a fazer
essa pesquisa agora, mas, a andlise dos processos de institucionalizacdo dos
movimentos sociais, talvez seja o proximo passo, quem sabe, para a continuidade desse
trabalho.

Entrevistada: Isso é uma tendéncia geral. Todo o movimento caminha para a
institucionalizacdo. E tem outra tendéncia depois dessa globalizagdo, neoliberalismo,
privatizagao... essa confusdo de discurso... Tem varios discursos... O discurso que eu
fago sobre a colcha, tem um discurso igualzinho sobre responsabilidade social que as
empresas estdo fazendo, tem um discurso igualzinho que os partidos de direita estédo
fazendo. E proposital. Essa apropriacdo do discurso dos movimentos sociais,
principalmente populares, estd sendo traduzida em diversos tipos de institucionalizago.
Existe a institucionalizacdo que ja ocorria normalmente pela esquerda, mas existe
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pesadamente, agora, uma institucionalizagdo que se faz pela direita. E ai quando se
institucionaliza, por exemplo, movimento social de periferia, bairro de periferia, chega um
momento que ele vira uma associagéo de bairro. Quando vira uma associagéo de bairro,
esta institucionalizado, isso é um caminho que sempre ocorreu. E assim que acontece.
Ele s6 é autdbnomo, independente, alternativo, na sua formagdo. Chega uma hora que,
para continuar o didlogo com outras instancias, vai se institucionalizar. Esse é o caminho.
O problema maior ndo é mais esse. O problema que estamos estudando agora, e as
ciéncias sociais estdo produzindo muita coisa, caminha no sentido de repensar o que foi
que aconteceu com a redemocratizacdo do pais, a eclosdo, a emergéncia de novos
movimentos sociais, 0 que aconteceu com esses movimentos sociais. Nesses trabalhos,
€ interessante notar que a redemocratizacdo e a eclosdo dos movimentos sociais
coincidem com a entrada do neoliberalismo no Brasil e a globalizagdo. E o resultado é
que este movimento a direita criou instancias para enquadrar os movimentos. Entdo, a
responsabilidade social... ha ONGs que continuam sérias e ONGs que sao apropriadas
pelo capital privado e por politicos da direita. Ha muitos politicos da direita que montaram
ONG, e assim, despolitizaram o social. E a populagdo ndo consegue mais se orientar
porque os discursos sao iguais. Neste momento, estamos vivendo um aprendizado para
encontrar alternativas para escapar da armadilha que construiram, do ponto de vista
discursivo, porque ele é igual.

Entrevistadora: O que vocé esta dizendo é muito importante, mas acho que seria, de fato,
a continuidade deste trabalho, um outro trabalho. N&o conseguirei abordar tudo isso
agora. Mas, aproveitando desta prosa produtiva, sua fala me faz lembrar o que uma
pessoa veiculada a imprensa me disse durante a organizagdo do movimento: Tomem
muito cuidado para que essa colcha ndo se transforme numa pecga publicitarial Depois
que a colcha comegou a ser feita, depois que se viu o tamanho que ela estava ficando,
essa pessoa disse Esta colcha pode mesmo ser uma grande peca publicitaria, cuidado!
Desde o comego da organizagdo do movimento, embora ele fosse muito vulneravel e
pouco visivel, percebemos que, de muitos lados e de muitos jeitos, a gente precisava
cuidar para que ele nao fosse usado e, desde muito cedo, percebemos que a
coordenacédo de um trabalho que se pretendia de auto-organizagao, consistia mais em
protegé-lo das ameacas contra a espontaneidade do movimento popular, do que
qualquer outra coisa, qualquer tipo de direcionamento ou coisa parecida. NOs
trabalhamos sempre nesse sentido. A coordenacdo, que nds, inclusive, ndo queriamos
chamar de coordenacédo (resistimos muito em chamar de coordenagdo até ha pouco
tempo), consistiu em proteger o movimento para garantir a criagdo espontanea e auto-
organizadora. Depois que a colcha ficou pronta, de fato, ela ficou uma tentagcado! E
quando ela foi para a prefeitura comecou a haver uma confusao, e percebi isso pelos
jornais, porque algumas vezes a colcha do movimento Tecendo a Paz era trazida como a
“colcha da prefeita”. Escrevi algumas vezes aos jornais para esclarecer o movimento e o
sentido da colcha e para dizer que essa colcha nao pertencia a ninguém, muito menos a
prefeita, que ela era um movimento popular espontaneo. Algumas vezes tive resposta,
outras ndo. Bem, de fato, ao final do dia da costura da colcha no Paco, e somente no final
do dia, a prefeita chegou até a colcha, fez um discurso inflamado e caminhou a frente da
colcha na passeata, “puxando” a passeata. Naquele momento queriamos exatamente
isso, porque acreditdvamos que isso significava entregar a cidade e suas potencialidades
ao poder publico que, legitimamente representado e representante, levaria adiante os
sonhos e as esperangas deixadas por Toninho. Hoje, tenho uma duvida: o fato da prefeita
“tomar a colcha para si” ao final do movimento, pode ter feito as pessoas esvaziarem o
movimento? E uma pergunta. Entregamos a colcha solenemente & prefeita com o
compromisso de que ela seria estendida no prédio da prefeitura, substituindo a faixa
preta do luto, para dar visibilidade da forca do trabalho coletivo na unido dos retalhos.
Mas isso nao aconteceu. Ela foi colocada na marquise da prefeitura, toda dobrada, como
um bandd de cortina, que nado tinha nenhuma visibilidade. Foi assim que ela embolorou!
Entdo, o fato de termos entregue a colcha a prefeitura, esperando que ela desse
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continuidade a espontaneidade e a visibilidade do movimento n&o aconteceu. E hoje eu
ainda nao sei se 0 movimento esvaziou porque as pessoas identificaram sua possivel
institucionalizacdo ou se esse foi o tempo dele. Nao sei. O fato € que isso € uma
possibilidade. A apropriacdo dos discursos, como vocé fala, eu acho importantissimo,
porque a colcha, a colcha de retalhos, que tem todo esse significado, agora também
comega a ser usada como moda... Enfim! Terminando nossa entrevista, ha ainda alguma
consideracao a fazer?

Entrevistada: Nao.

Entrevistadora: Muito obrigada! Sua contribuigao foi muito importante.
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ANEXO IX
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ENTREVISTA4-E.4

Nome (iniciais): M.L.F.

Idade: 50 anos

Sexo: feminino

Profissdo: terapeuta ocupacional

Disciplinas ministradas na Faculdade de Terapia Ocupacional no 2° semestre de 2001:
disciplinas tedricas e praticas de Atividades e Recursos Terapéuticos e Praticas
Terapéuticas Supervisionadas — laboratérios de vivéncia.

Tempo de docéncia: 25 anos

Atividades profissionais no momento: docente da PUC-Campinas, supervisora clinico-
institucional de servicos de saude mental, coordenadora de grupos de estudos
interdisciplinares.

Data da entrevista: 02 de novembro de 2006

*entrevista aplicada a pesquisadora

Entrevistadora: Vocé participou do movimento Tecendo a Paz em pelo menos uma de
suas fases, seja de organizagao, divulgagao, costura da colcha, passeata ou utilizagdo do
material em sala de aula. Quais?

Entrevistada: Participei em todas as fases do movimento desde a sua concepgéao até a
finalizagdo do movimento. De todas as fases.

Entrevistadora: Quais os motivos que te levaram a participar do movimento?

Entrevistada: Foram varios motivos. Primeiro foi o choque pela morte do Toninho. Pelo
Toninho a gente tinha, além de uma esperangca e uma admiragdo pelo seu projeto
politico, uma relacdo afetuosa. Embora ndo tivéssemos proximidade havia uma relacao
afetuosa. Ele era professor da PUC-Campinas, o meu marido havia sido aluno dele,
enfim... Além disso, a necessidade de fazer alguma coisa como cidada diante daquele
fato que desafiava a nossa vida, desafiava a nossa dignidade. Eu ndo me permitia
simplesmente olhar e ficar passiva diante de tudo aquilo que estava acontecendo, que
aconteceu com o Toninho e que estava acontecendo com Campinas. Mas o que foi
determinante, talvez a mola propulsora para essa participagao, foi um episédio em sala
de aula com algumas alunas. No momento em que estavamos todos perplexos,
indignados, chocados, com um grande sentimento de impoténcia diante do que havia
acontecido, uma aluna chegou para mim e perguntou. — E agora, professora?! Vocé
sempre diz que temos a responsabilidade de construir e transformar a sociedade,
participando como cidadgos ativos... e agora?! Era uma pergunta desafio. Uma pergunta
de checagem, na verdade, da coeréncia entre o discurso e a pratica. Sempre me
preocupei muito em ndo dissociar o discurso da acgado, a teoria da pratica. E essa
pergunta me tomou. Essa pergunta me tomou de tal forma que, tentando manter a
coeréncia do meu discurso pedagodgico com a minha pratica e tentando manter a minha
coeréncia comigo mesma, eu nao sabia o que fazer. Por isso a resposta que eu
consegui dar naquele momento foi apenas: neste momento eu ndo sei o que fazer, neste
momento eu s6 posso compartilhar com vocés o mesmo sentimento de impoténcia e
fristeza. Mas me senti cobrada, eu me cobrei, e achei que tinha que fazer alguma coisa,
mas nao sabia o qué. Talvez esse estado de espirito tenha me preparado para descobrir
a potencialidade de algo que poderia ser feito a partir do que veio a acontecer nos
proximos dias. Antes de falar do que aconteceu, eu preciso falar um pouco do que eu
fazia na época, dos meus vinculos institucionais, porque esses vinculos e as



252

caracteristicas das minhas atividades profissionais permitiram que muitas coisas se
agregassem e pudessem gerar possibilidades. Além de docente do curso de Terapia
Ocupacional da PUC-Campinas, eu também desenvolvia atividades como supervisora
clinico-institucional da equipe multiprofissional de trabalhadores de saude mental de um
dos CAPS da regiao noroeste de Campinas, alids, a mesma regido onde se encontra o
campus da saude da PUC-Campinas. Essa atividade n&o era vinculada a universidade.
Embora a universidade pudesse estar vinculada a esse servico de saude através dos
estagios que ela desenvolve, essa atividade era desenvolvida através de um vinculo com
a prefeitura. Portanto, eu tinha dois vinculos: um com a universidade e outro com a
prefeitura municipal. O fato de transitar por esses dois servigos e de perceber, tanto nos
alunos quanto na equipe de trabalhadores, os mesmos sentimentos e as mesmas
necessidades de expressao desses sentimentos, talvez tenha me colocado diante das
possibilidades de constituir, junto com outras pessoas, o inicio desse movimento.
Enquanto eu me cobrava fazer alguma coisa, ainda com a ressonancia da pergunta da
aluna, a entdo coordenadora daquele servico de saude mental e também terapeuta
ocupacional, me telefona, dizendo: Noés, os CAPS da regido noroeste, comegamos a
fazer colchas de retalhos em nossos ateliés, tentando resgatar um simbolo... Foi uma
atividade que surgiu espontaneamente e resolvemos, nos servigos de satde mental da
regiao, comecar a fazer colchas de retalhos! Imediatamente me veio a idéia de ampliar a
confecgdo dessas colchas de retalhos para a cidade. Essa idéia surgiu de repente... Foi
uma idéia que me tomou, nao foi nada planejado nem pensado, foi uma idéia que me
tomou. E eu Ihe disse: E se nos transformassemos essas colchas numa atividade coletiva
para a cidade? Na verdade, eu nem tinha dimensao do que eu estava dizendo! Achamos
a idéia um pouco “maluca”, mas aquela coordenadora, que € uma pessoa muito criativa,
muito esperangosa, muito vivaz e muito potente, foi logo se animando... Isso aconteceu
num domingo de manha, seis dias apds a morte do Toninho. Queriamos dividir essa idéia
com alguém, encontrar parceiros para verificar as possibilidades da nossa “maluquice”.
Ela entdo me disse que naquele mesmo dia, a tarde, haveria uma reunido do Partido dos
Trabalhadores na prefeitura e & poderiamos trocar essa idéia com muita gente.
Combinamos um encontro Ia. Enquanto isso, eu fui tomada por uma euforia, diante da
perspectiva de gerar um movimento social. Fui tomada por idéias. Na verdade, acho que
ndo planejei nada, simplesmente as idéias brotavam. Era domingo de manha. Enquanto
eu preparava o almogo, me veio a mente o nome do movimento “Tecendo a Paz’ e
também brotou, ndo sei de onde, a poesia que depois se transformou na chamada do
movimento. Simplesmente brotou! Escrevi rapidamente essa poesia num papel qualquer
para nao esquecer. Lembro-me até hoje que, enquanto eu conversava com minha familia
sobre isso tudo, sobre minhas esperancgas, minhas duvidas e meus temores, meu filho,
ainda crianga, me disse com a ingenuidade e a sabedoria da infancia: Mae, se vocé quer,
vocé consegue! Isso também me marcou muito! Fomos para a prefeitura, munidas de
algumas idéias e um pedaco de papel com a poesia e 0 nome do movimento. Havia
muitas pessoas espalhadas pelo pago municipal, saindo da reunido. Comegamos a
apresentar nossas idéias, ainda que timidamente, para uns e para outros. Algumas
pessoas gostaram muito. Outras nos olharam com um ar esquisito, outras comegaram a
transformar a idéia em um movimento politico-partidario. Tinhamos muito claro que esse
movimento ndo poderia ser partidario. Era uma manifestagdo popular, espontanea,
apartidaria. Recusamos essa possibilidade e algumas pessoas nos abandonaram. Mas
sobraram outras que comungavam das mesmas idéias. Destas conversas surgiu entdo a
idéia de marcar-se a confecgao dessa colcha para o dia 10 de outubro de 2001, um més
apés a morte do Toninho, no proprio paco municipal. As pessoas que se interessaram
pela idéia foram logo contribuindo com o que fosse possivel. Um grupo de trabalhadores
da rede municipal de saude se dispds a fazer a impresséo dos folhetos para divulgagao.
Ja havia uma passeata marcada por esses trabalhadores da saude para o dia seguinte, o
dia da celebragdo da missa de sétimo dia da morte do prefeito. Essa passeata viria do
hospital municipal a prefeitura, onde haveria um ato e depois, em nova passeata, para a
catedral, onde se realizaria a missa. Integramos esse movimento e, durante o ato de
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“abracar a prefeitura”, o “Tecendo a Paz” foi apresentado publicamente como um convite
a toda a cidade para continuar a costura das colchas que ja estavam iniciadas. A
coordenadora do CAPS fez esse convite e os trabalhadores e usuarios dos CAPS da
regido apresentaram suas colchas. Nesse dia o movimento “Tecendo a Paz” foi levado a
publico. Havia poucas pessoas nesse ato, pois muita gente ja estava se dirigindo a
catedral. Durante a passeata para a catedral, distribuiamos os folhetos para divulgagéo
do movimento. Nesse momento, é ébvio que aquela aluna que me havia tocado com sua
“pergunta-desafio”, que me havia colocado naquele estado de preméncia, também ja
estava participando da organizagdo do movimento.

Entrevistadora: Como é que vocés conseguiram uma idéia tdo completa em t&o pouco
tempo?

Entrevistada: Eu ndo posso explicar. Posso apenas descrever. Essa explicagcéo precisaria
de uma pesquisa, porque a gente teria que falar de processos criativos, de relagbes
interpessoais e tantas outras coisas. Pensando em processos criativos, a mim também
surpreendeu a forma como as idéias brotaram... muito rapidamente e muito
definidamente. Eu estava de prontidao para fazer algo. A pergunta que a aluna me fez
me colocou em prontiddo, diante da necessidade de fazer alguma coisa. E quando a
coordenadora do CAPS me falou que estavam fazendo colchas, por algum motivo, eu
consegui descobrir a potencialidade daquela atividade para a constru¢do de um
movimento social. Acho que eu percebi essa potencialidade porque eu estava de
prontiddo para receber a criatividade e descobrir caminhos que viabilizassem a
concretizagdo de uma necessidade. Acho que o fato de eu ser terapeuta ocupacional me
ajudou muito nessa hora. Uma das coisas que o terapeuta ocupacional faz,
essencialmente, é buscar formas para manifestar concretamente a subjetividade humana
ou realizar produgdes materiais a partir de potencialidades, a partir de coisas latentes nos
homens. Talvez essa minha formacgéo, esse meu olhar e esse meu habito de buscar
concretizar coisas a partir de potencialidades ou de laténcias, tenha me ajudado a ver
aquela possibilidade. O fato é que, quando ela me falou das colchas que estavam sendo
feitas, ficou muito clara a possibilidade de ampliar isso para uma atividade coletiva, na
cidade. O nome do movimento e a poesia, eu me lembro, simplesmente me vieram a
cabeca.

Entrevistadora: Simplesmente!

Entrevistada: Na verdade acho que elas vieram como catalise de algo que coletivamente
jd estava acontecendo. Acho que eu pude perceber algo que era uma necessidade
coletiva e encontrar algum canal de viabilidade para essa necessidade. Quando fomos a
prefeitura para encontrar outras pessoas, 0 que nés esperavamos era poder dividir essa
idéia, verificar possibilidades, encontrar parceiros e buscar forcas no coletivo.
Buscavamos, em parte, verificar se a nossa idéia era muito maluca e, em parte, viabilizar
algo que nos parecia viavel, mas certamente ndo era viavel sé a partir das nossas méos.

Entrevistadora: Enfim, vocé nao estava mais parada. Vocé tinha comecado a caminhar.

Entrevistada: Isso! Tinha comegado a transformar em agéo alguma coisa que era latente,
que estava guardada na subjetividade.

Entrevistadora: Essa era a resposta que a aluna queria...

Entrevistada: Talvez. A partir dai, nés trés passamos a ser as “coordenadoras do
movimento”: eu, a entdo coordenadora do CAPS e a aluna, cuja pergunta foi o estopim
da minha criatividade. Essa aluna também é uma pessoa muito criativa. E artista, além de
terapeuta ocupacional. Na verdade, nunca quisemos assumir o nome de “coordenadoras
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do movimento”. Queriamos apenas cuidar do processo, para que essa idéia fosse
concretizada. Durante muito tempo nos chamaram de coordenadoras, “as mulheres da
colcha”. Resistimos muito a assumir esse nome e esse lugar, porque, desde sempre,
imaginamos que esse movimento ndo podia ter nenhuma centralizagdo, ndo podia ter
nenhum tipo de lideranga. Ele deveria manter a sua conformacgéo inicial: espontanea,
auto-organizada, popular e livre. Mas, ao mesmo tempo em que ndo queriamos ser
coordenadoras, no sentido da lideranga, também entendemos, muito rapidamente, que
tinhamos que cuidar para que a idéia inicial ndo fosse deturpada. Entdo, melhor que
coordenadoras, nos entendemos como cuidadoras, viabilizadoras, facilitadoras, alguma
coisa nesse sentido. Na verdade, isso deu muito trabalho. E muito dificil cuidar de um
movimento dessa forma. Mas é possivel. Foi dificil manter o movimento sem ceder as
caracteristicas e preocupacgtes partidarias. Sempre tivemos muito claro que esse era um
movimento social popular, mas ele ndo poderia estar ligado ao Partido dos
Trabalhadores, embora o prefeito fosse do PT, porque ele surgiu espontaneamente da
populacdo. Da populagdo dos servicos de saude. Mais que isso, da populagdo de
servicos de saude mental. Isso também € uma coisa interessante de se notar: o fato
deste movimento nascer no lugar da “loucura”... Isso é algo que deve ser pensado. Ele
nasceu no lugar onde vivem e convivem os “loucos”, as pessoas desacreditadas,
segregadas, as pessoas que vém sendo historicamente excluidas da vida social.

Entrevistadora: Mas verdadeiras...

Entrevistada: Verdadeiras e sofridas. Onde a subjetividade humana é incontestavelmente
humana, incontestavelmente real. Talvez esteja ai mais uma das possibilidades de se
pensar na potencialidade criadora do homem, na forga da subjetividade. Enfim, isso é
assunto para uma outra conversa. Mas acho importante pontuar que essa colcha nasceu
de uma casa de loucos... e tomou conta da cidade! E, considerando que hoje os servigos
de saude mental visam trabalhar a cidadania e resgatar os lagos de vida comunitaria do
doente mental, que até entdo foi excluido da histéria da humanidade, é importante
ressaltar também o papel daqueles servicos de saude mental na construgdo desse
movimento. A proposta de integrar o individuo na sociedade ndo se expressou no fato de
levar o louco para o lugar comum, mas os loucos & que possibilitaram dividir o lugar
comum com toda a comunidade. Isso é muito importante se a gente for estudar a
Reforma Psiquiatrica, que também é um movimento que vem modificando as formas de
compreenséao da loucura e do tratamento da doenga mental. Mas, voltando para o nosso
assunto, naquele dia na prefeitura, compreendemos que existiam duas possibilidades de
organizar o movimento: uma, como movimento politico partidario, e outra, como
movimento social popular e espontineo. Rapidamente, optamos pela idéia do movimento
social, popular e espontaneo sem vinculagao partidaria.

Entrevistadora: Essa opgao se deu na propria reuniao?

Entrevistada: Na verdade, nunca houve uma reunido, no sentido formal. Aquilo nao foi
uma reunido, foi uma conversa. Ndo me lembro de nenhuma “reunidao”. Ndo tinhamos
esse tipo de organizagdo. Lembro-me de muitas e diferentes conversas... muitas
conversas... N6s ja tinhamos em mente que o movimento n&o era partidario, mas isso foi
ficando mais claro la, quando percebemos que, de fato, este movimento poderia
transformar-se em politico partidario. Penso até que algumas pessoas deixaram de
participar por isso.

Entrevistadora: Por qué?

Entrevistada: Talvez porque ndo concordassem com esse tipo de gestdo de movimento
ou nao acreditassem nessa possibilidade.
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Entrevistadora: De liberdade?

Entrevistada: Da liberdade como nés a entendemos. Enfim, as poucas pessoas que
integraram o inicio do movimento foram suficientes para se ter, no dia seguinte, os
panfletos, as colchas e o microfone para torna-lo publico.

Entrevistadora: A rapidez e a assertividade dessa realizagdo me chamam a atencéo.

Entrevistada: E sem uma lideranga central. Apenas uma idéia que unia as pessoas e em
torno da qual elas se dispunham a fazer as tarefas necessarias. Mas nao existia a
determinagédo de tarefas. Na verdade, as tarefas eram desenvolvidas sem que elas
fossem determinadas por alguém. Eram necessidades, percebidas como tal, por quem as
percebesse. No dia em que o movimento foi anunciado publicamente, tinhamos 3000
panfletos, que foram distribuidos durante a passeata que se dirigiu a catedral para a
missa de sétimo dia. Também distribuimos na porta da igreja, na saida da missa. Nao
havia mais do que duas ou trés pessoas distribuindo esses panfletos. A igreja estava
lotada, a pragca da catedral estava lotada, tinha muita gente com bandeiras,
manifestacdes escritas ou verbais, rituais, enfim, manifestagdes de todo o tipo. Ali nés
simplesmente distribuimos os panfletos e decidimos que essa divulgagao seria feita em
rede: cada pessoa ajudaria a distribuir os panfletos e a falar do movimento para quem
pudesse, do jeito que pudesse. Partimos do principio que o movimento sé aconteceria se
ele tivesse que acontecer... ndo tinhamos nenhuma certeza. Durante todo o processo de
organizagao muitas pessoas nos perguntavam se isso daria certo ou ndo. E nés sempre
ficamos muito tranqlilas em relagdo a isso, porque, na verdade, ele ndo tinha que “dar
certo”. O que era “dar certo” naquele movimento? A gente queria reunir pessoas na praga
para fazer uma grande colcha no dia dez. E isso s6 aconteceria se tivesse sentido para a
coletividade. E se ndo acontecesse? O que se perderia? Quem perderia? Nao havia nada
a perder, a ndo ser, talvez, a nossa esperancal E... talvez perdéssemos a esperanca...
Nao havia interesses particulares nesse movimento, nem se tratava de uma campanha
politica! Ent&do, decidimos viver esse processo sem a ansiedade para dar certo. Tinhamos
preocupacbes sobre as possiveis incompreensdes e, por isso, cuidavamos das
informacodes e dos esclarecimentos durante a divulgagcado. Mas, caminhavamos dispostas
a correr os riscos de nos apresentarmos sozinhas no dia 10 de outubro no pago municipal
com algumas colchas, linhas e agulhas... Pensamos: e dai? O que ha de mal nisso? E
resolvemos correr esse risco. O maximo que me poderia acontecer era esperar passar
alguns dias para resgatar a imagem da “professora competente” e para enfrentar os ares
debochados da turma que “torcia contra”! Tudo bem! Topei o desafio!

Entrevistadora: Faga um relato da sua participagdo no movimento ressaltando aspectos
que considera importantes para a sua formagao docente.

Entrevistada: Durante as trés semanas que antecederam o dia da costura da colcha em
praca publica, as minhas aulas praticas comecaram a ser destinadas ao movimento.
Acho que eu tenho uma vantagem na estrutura das minhas disciplinas comparadas a
outras estruturas pedagogicas, que facilitou essa minha agéo: o fato de ser terapeuta
ocupacional me possibilita trabalhar com atividades artesanais, artisticas ou ludicas em
sala de aula. Alids, a realizacdo de atividades em sala de aula, nas aulas praticas
principalmente, € uma caracteristica dos cursos de terapia ocupacional. Uma das
atividades com as quais eu trabalho com os alunos é exatamente a costura. Ha também
outras modalidades de aulas praticas, mas, de qualquer forma, também nestas aulas se
podem utilizar atividades diversas. Entdo comecei a trabalhar com os alunos a confeccao
de colchas de retalhos. Cada grupo ia fazendo as suas colchas e essas colchas iriam se
juntar as outras colchas e aos outros retalhos, na praga. Todo esse processo foi muito
interessante porque os alunos puderam nao sé realizar a atividade de costura e analisar
seus conteudos especificos, como também entender o significado daquela atividade num
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contexto muito maior que era a sociedade, naquele momento histérico que a gente
estava vivendo. Pudemos, inclusive, juntar isso com outras disciplinas, com a disciplina
que discute os movimentos sociais, por exemplo. Nao apenas nas aulas praticas, mas
também nas aulas tedricas se discutia o tema. Embora na teoria a gente tenha um
conteudo especifico um pouco mais rigido, um pouco mais fixo que nas praticas, as
associagcbes dos conteudos especificos com o contexto e com o momento histérico
também eram feitas. Nao dava, naquele momento, para se falar do conteido, sem se
referir ao sentimento, ao que a gente estava vivendo. Esse passou a ser ao assunto
central daquele més, nas minhas disciplinas. Os alunos participaram com muito &nimo
dessas atividades, mostraram muito interesse. Parece-me que eles aprenderam muito!
Tem o relato de uma aluna, que me marcou muito, e talvez expresse parte da vivéncia
dos alunos: No dia em que comegamos a atividade de costura da colcha, numa aula
pratica, cada aluna trazia o seu retalho e, se quisesse, contava algo sobre o retalho
estava trazendo. Essa aluna trouxe algo que, antes de mostrar ao grupo, disse: desde
que sou bebé, tenho um cobertorzinho que gosto muito. Guardo até hoje esse cobertor e
sempre pensei em me dispor dele somente em uma situagdo muito especial. Trouxe esse
cobertor para colocar nessa colcha! E entregou o cobertor ao grupo. Vocé percebe o
significado disso?! Coisas muito emocionantes aconteceram nesse processo. Muito
emocionantes. As pessoas colocavam coisas importantes de si naquela colcha...
Algumas escreviam mensagens, outras faziam reivindicagdes, outras falavam das suas
necessidades politicas, histéricas. Enfim, aquela colcha tem a forga das subjetividades e
das necessidades humanas! E incrivel! Durante todo esse processo, alguns professores
do curso participaram, mas n&o todos. Ao mesmo tempo em que existia um movimento
muito a favor, também existia um certo estranhamento na Universidade. Varias vezes me
senti olhada com algum estranhamento, como se eu tivesse enlouquecido! Mas ninguém
nunca me contrariou! De fato, era uma coisa muito fora do contexto, fora do padréao, fora
da formatagdo habitual! Era mesmo uma coisa de louco! Mas eu continuei no meu
caminho, divulgando , falando disso, sempre e onde fosse possivel. Sabiamos que o
movimento estava se disseminando, mas ndo sabiamos onde e como. A gente n&o tinha
visibilidade disso porque o plano era criar uma rede de multiplicadores. Nao tinhamos
visibilidade nem controle. Nao sabiamos o que aconteceria no dia 10 de outubro no pacgo
municipal. Bem, eu marquei minhas aulas |a no pago. Eu nem fui para a universidade
naquele dia. Eu marquei minhas aulas no Pago Municipal.

Entrevistadora: A tua aula foi na Prefeitura?!

Entrevistada: As minhas aulas do dia 10 de Outubro de 2001 foram marcadas no pago
municipal para fazer a colcha de retalhos. Eu ndo marquei as aulas na faculdade, eu
marquei as aulas la na prefeitura. Naquela época era mais facil fazer isso, porque o
controle do ponto do professor ndo era tdo rigido como hoje. Tinhamos varias atividades
externas no curso de Terapia Ocupacional. Hoje, todo o controle burocratico € maior.
Enfim, marquei minhas aulas ali, com retalhos, linhas, agulhas e tesouras. Eu sabia que
alguns dos meus alunos iriam, outros poderiam faltar como sempre se pode faltar em
alguma aula. Mas muitos foram, muitos mesmo! Alguns outros professores que se
agregaram ao movimento também iriam com os seus alunos. O pessoal dos CAPS
também iria. Um ou outro amigo, com quem a gente ia falando, também iria. E era essa a
visibilidade que a gente tinha. A gente n&o tinha a visibilidade da rede. Eu comecei a
perceber que esse movimento tinha crescido muito, quando, na véspera do “grande dia”,
a assessora de imprensa da Universidade me telefonou, porque ela tinha sabido do
movimento, mas n&o sabia exatamente do que se ftratava. Entendia que era uma
manifestacdo que a Universidade estava fazendo, em apoio ao Toninho. Ai eu tive a
possibilidade de explicar-lhe que, na verdade, ndo era um movimento da Universidade, e
sim um movimento de pessoas da Universidade junto com pessoas de outras instituicoes.
Pude explicar-lhe o movimento. Ela gostou muito da idéia, gostou muito mesmo, e disse
que passaria isso a imprensa da cidade para fazer a cobertura do movimento no dia
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seguinte. Nesse dia eu tive a nogdo de que esse movimento tinha crescido e estava
sendo conhecido e tive também uma grande preocupagédo porque, a partir de entéo, a
imprensa apareceria para registrar o que a gente nem sabia se aconteceria ou ndo. E é
importante dizer que, até entdo, a imprensa nao tinha se manifestado, embora alguns dos
multiplicadores do movimento tivessem tentado fazer a noticia circular pela midia. A
imprensa nao ajudou na chamada do movimento, antes do dia dez. Eu até imagino que
seja pelo fato de n&o ter ninguém que respondesse pelo movimento, nao tinha um lider,
nao tinha um nome, n&o tinha um responsavel, um partido ou uma entidade, ndo tinha
nada. Eu imagino que divulgar algo assim fosse dificil mesmo. Um movimento, talvez,
desacreditado ou desacreditavel. Entdo nao foi divulgado. No dia dez, as nove horas da
manha, como previsto, a imprensa estava toda ali. A imprensa escrita, a imprensa do
radio e da televisdo estavam ali, no pago municipal. Algumas pessoas também ja
estavam ali, com sacolinhas na mao, esperando alguma coisa acontecer e quando
chegamos e comegamos a abrir as colchas, a estendé-las no chao, as pessoas foram se
aproximando lentamente. Assim comegou o dia. A imprensa nos entrevistou, tivemos a
oportunidade de explicar a idéia e os principios do movimento e nesse dia eu acho que a
imprensa nos ajudou muito porque a noticia veiculou pelo radio e pela televisdo. Acredito
que muita gente acabou indo a praga por conta dessa noticia, nos jornais regionais.
Acabei aparecendo na televisdo como “coordenadora do movimento”! Era tudo o que eu
ndo queria! Tentei, mas ndo consegui evitarl O fato € que o movimento foi crescendo,
crescendo. Aquela colcha foi crescendo, crescendo, assim como foi crescendo o nimero
de pessoas que ia chegando... Durante o processo de costura da colcha, eu tive o que
considero um dos maiores aprendizados da minha vida pedagdgica, terapéutica e
também social. Uma vivéncia muito simples, mas que me deu a possibilidade de uma
grande transformacgao, ndo s6 no nivel da compreenséo e da racionalidade, mas também
no nivel da agao. Tive um insight, uma vivéncia tao forte, que a minha agdo mudou.
Mudou no que se refere ao gerenciamento das relagdes, principalmente. Além de ser
professora e terapeuta ocupacional, exerci varios cargos administrativos durante a minha
vida profissional. A gestdo € uma coisa que me interessa, sempre me interessou. Ndo a
administragdo no sentido burocratico, mas a administragdo de pessoas, de conflitos, de
relacbes. As administracdes que a gente faz na terapia, na educacdo, e também na
geréncia de instituicdes. As relagdes interpessoais e as dinamicas institucionais sempre
me interessaram muito. E com isso, também me interesso, inevitavelmente, pela analise
das relagbes de poder. O que aconteceu? Quando a colcha comegou a ser costurada,
quando nés dispusemos pelo chao as colchas que ja estavam prontas para serem unidas
e dai continuar a costura das outras colchas e dos retalhos, nés as dispusemos de tal
modo que o inicio ficasse reto, que ficasse uma linha reta definindo o comeco, a partir de
onde ela teria entdo continuidade. Esperava que a costura se desse dali para frente! Veja
que presuncao! Que idéia de ordem! Hoje acho isso muito engragado, mas no dia era
sério! Provavelmente, aquela obsessividade denunciava meus vicios de professora e de
terapeuta! Acho que professores e terapeutas aprender a controlar... a comandar o
processo! Sei la! A gente tem essa mania, tem o habito, tem a petulancia de achar que a
gente pode controlar o processo das pessoas e definir formas de organizagdo para a
acdo das pessoas! Eu acreditava que aquela tarefa me competia! E eu, naturalmente,
esperava que a colcha se construisse dali para frente, respeitando a linha reta inicial.

Entrevistadora: Na légica...

Entrevistada: Na légica cartesiana, tradicional, € claro! Uma colcha retangular com o
comeco neste ponto e o fim, linearmente definido, daqui para la. Ai aconteceu,
felizmente, algo muito engragado: uma pessoa chegou com seu retalho e, naturalmente,
colocou o retalho exatamente do lado contrario da linha inicial. Ou seja, ela colocou seu
retalho sozinho, do outro lado da linha, desmontando toda a linearidade e a ordem que eu
havia estabelecido! Que atrevimento! Aquilo me incomodou profundamente! E verdade!
Incomodou profundamente! Se ndo me engano, essa mulher era uma usuaria de CAPS.
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Ndo me contive e lhe falei, educadamente, gentilmente, tentando esconder meu
autoritarismo: ndo seria melhor colocar este retalho ali? Em outro lugar?

Entrevistadora: Para la da linha?

Entrevistada: Claro! Nao podia atravessar a linha! Nao podia desmontar toda a ordem!
Como é que ela queria deixar um retalho solto, sozinho, para la da linha?

Entrevistadora: E ela tirou o retalho?

Entrevistada: E claro que ndo! Por sorte! (gargalhadas). Ela apenas me olhou. Apenas!
Mas foi um olhar tdo sério que eu entendi tudo! Entendi mesmo! Eu nunca mais fui a
mesma pessoa depois daquele olhar! Mas, mesmo entendendo tudo, eu continuei
ansiosa com a organizagao da colcha. Embora eu ja pensasse em auto-organizagao, em
gestdes democraticas e participativas... Embora eu brigasse pela nado lideranga central e
embora eu tivesse comegado a estudar teorias que rediscutiam e criticavam o modelo
cartesiano de pensamento, devo admitir que, até entdo, tudo isso estava no nivel da
racionalidade. O fato € que na minha subjetividade, eu estava extremamente ansiosa
pela organizagdo linear daquela imensa colcha. Ainda ndo estava processada a
integragao real entre o discurso e a agao, entre a razdo e a emogao. Eu fiquei um bom
tempo tomada por isso, querendo ver como essa organizagao se dava. E ela foi-se dando
caoticamente, ao mesmo tempo organizadamente, porque as pessoas iam chegando e
colocando retalhos aleatoriamente. Para sorte minha e da prépria colcha, depois de
algum tempo eu fui retirada daquele espago: meu marido me levou para almogar... Eu
estava obstinadamente envolvida no processo de construgdo da colcha e, obviamente,
ansiosa. Ele me retirou dali... Foi um almogo demorado porque encontramos a Roseana,
a esposa do Toninho. Enfim, fiquei aproximadamente duas horas longe da colcha. E
quando voltei, acho que aprendi algumas coisas muito importantes para a minha vida.
Surpreendentemente, a colcha tinha crescido muito, muito! E, mais surpreendentemente
ainda, ela estava quase que perfeitamente retangular! Ela estava organizada, dentro
daquela grande desorganizacdo, e sem nenhum controle. Ela aconteceu por si sé! E,
felizmente, eu nem estava la... Nao corri o risco de atrapalhar esse processo! Nesse dia,
passei a acreditar, de fato, na auto-organizagao. Dentro do caos, numa dada organizagao
e na auséncia de um controle, a colcha se fez.

Entrevistadora: Rapidamente e efetivamente!

Entrevistada: E... rapidamente e efetivamente! Eu entendi o quanto, apesar de lutar
contra, eu ainda era controladora. E percebi, depois disso, o quanto eu, de fato, deixei de
ser controladora. Na verdade, acho que foi um processo de auto-cural Deixei de ser
controladora! Depois disso, mudei as minhas atitudes nas relagbes com os alunos, com
os pacientes, na relagdo com a vida. Essa vivéncia foi muito forte e mudou a minha
pratica, para além do discurso de uma racionalidade que ja me era muito conhecida.
Acho que esse foi o0 aprendizado mais importante desta experiéncia. Mas nao foi o Unico.
Houve muitos outros aprendizados, muitos outros. Eu trabalho muito com grupos (grupos
de alunos, equipes multiprofissionais, etc.) e a metodologia da construgcédo da colcha de
retalhos e das relagdes decorrentes daquela atividade coletiva tem me ajudado no
trabalho com essas relagdes grupais. Nao apenas a partir da discussdo do movimento,
mas também a partir de exercicios praticos de construcdo de diferentes colchas de
retalhos. Venho desenvolvendo essa metodologia com diferentes grupos e venho
percebendo resultados muito satisfatérios, pois, a partir desses exercicios podemos
perceber e analisar inUmeras possibilidades de relagbes grupais e construir muitas
meté&foras. Depois disso eu estudei muito. Aprofundei meus estudos sobre a
complexidade, porque ela me ajudava a entender aquilo tudo. Acho que depois desse
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movimento eu descobri 0 meu caminho tedrico. Tenho muito interesse pelo estudo de
processos criativos e auto-organizadores.

Entrevistadora: Isso se espelhou na tua relagcdo com os alunos? Eles te deram o
feedback?

Entrevistada: Sim. Acho que sim, embora eu néo lhes tenha feito essa pergunta de modo
tdo direto. Eu tenho desenvolvido, ao longo do tempo, uma relagdo com os alunos que
nos € muito satisfatdria, a mim e a uma grande parte dos alunos. Eu percebo isso, muitos
alunos manifestam isso. E claro que também existem divergéncias, discordancias e
conflitos, mas existe uma relagdo muito forte com os alunos. Hoje me percebo mais
espontanea na relagdo professor-aluno. Os alunos costumam reclamar de minha
seriedade e de algum distanciamento... € possivel, mas, no fundo, acho que é timidez
mesmo (nunca disse isso a eles, mesmo porque eles nao acreditariam!). Eu acho que
hoje sou mais espontdnea como professora e, obviamente, quando vocé €& mais
espontanea, o outro também tende a ser mais espontaneo e a relagao fica mais fluida.
Apesar disso, sempre tive avaliagbes positivas dos alunos. Fico pensando que essa
divergéncia entre o discurso e a agdo diminuia a minha espontaneidade e alimentava
uma certa rigidez, talvez pela necessidade de manutengdo de um lugar de controle. Nao
sei exatamente. Mas acho que hoje sou muito mais espontanea e sinto que o retorno dos
alunos também € mais espontaneo. Eles tém reclamado menos do meu distanciamento e
da minha seriedade. Na verdade, isso € uma contradigdo, pois mesmo quando eles estédo
falando do meu distanciamento, estamos muito proximos!

Entrevistadora: Quando vocé fala da tua postura e da tua atuagcdo como professora, eu
me lembro do Toninho, como meu professor. Eu fui aluna dele na faculdade de
Arquitetura. Tem um fato que realmente me marcou e cuja movimentagao foi muito
parecida com essa que vocé diz que se criou na faculdade com a colcha. Um dia
chegamos a faculdade de manha... e havia uma movimentagao diferente do habitual. As
pessoas corriam das outras faculdades em dire¢do ao prédio da Arquitetura, uma
agitacdo que a gente nao entendia. Havia uma mulher nua na sala de aula! O Toninho
havia trazido um modelo vivo para sua aula de desenho! E eu pensei: Como? O Toninho?
Porque o Toninho tinha essa caracteristica: a gente percebia uma cobranga interna muito
forte com o cronograma, com o programa, em fazer tudo certo... mas, ao mesmo tempo,
a gente sentia que ele também tinha vontade de extrapolar! Eu sei que a modelo estava
fazendo o seu trabalho, ela estava no meio da sala e as pessoas estavam desenhando...
tudo certo! Mas isso criou uma confusao! O diretor da faculdade tentou interferir e o
Toninho manteve sua posigéo: o objetivo daquela aula era desenhar a modelo e era isso
que ele ia fazer, independente do que aquilo poderia significar para a faculdade! A mulher
ficou e todo mundo desenhou. O que quero dizer € que ndo acreditei que o Toninho é
quem tinha levado a mulher... Essa dualidade era presente no Toninho. Outra coisa que
me marcou muito é que o Toninho nunca mudou seu jeito de tratar as pessoas, mesmo
depois que chegou ao poder... Por essa razéo sou, até hoje, exigente com os politicos.
Quando o mataram, eu entendi por qué. Ele era uma pessoa livre. Ele falava o que tinha
que falar e, acima de tudo, sem medo. Nao podia ser assim.

Entrevistada: Eu acho que a potencialidade do movimento Tecendo a Paz, a costura
daquela cocha, foi gerada exatamente pela postura e pela figura do Toninho, pelo que ele
simbolizava no imaginario popular. Na verdade, o que se perdeu, o que mataram além do
Toninho, foi a possibilidade de se ter na politica a mesma dignidade, a mesma liberdade,
a mesma transparéncia que ele tinha. Mataram muito mais que uma pessoa. Mataram a
liberdade.

Entrevistadora: Mataram a liberdade...
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Entrevistada: Vocé falou da dualidade do Toninho. Eu praticamente convivo com
dualidades desde que me conhego. Acho que juntar retalhos, estudar a diversidade,
estudar a complexidade tem muito a ver com a minha eterna convivéncia com a
dualidade. Hoje eu vejo que nao preciso escolher um dos lados, € possivel conviver com
a ambivaléncia e com a dualidade. Tudo isso pode existir junto.

Entrevistadora: Vocé ja falou de todas as fases em que participou do movimento?

Entrevistada: Durante o dia da costura da colcha nés estabelecemos alguns dialogos com
a prefeita. Nos tinhamos a expectativa de manter o movimento € marcar encontros para
todos os dias dez de cada més para continuar essa colcha. Queriamos que ela se
transformasse num simbolo para caminhar pela cidade, ser exposta em diferentes locais
publicos. Tinhamos a expectativa de entregar essa colcha para a prefeita, por
entendermos que ela seria a continuidade do Toninho e que o poder publico estava
legitimado. O fato é que ao final do dia, e somente ao final do dia, a prefeita desceu para
falar ao microfone, diante da colcha. Ela ndo participou do processo de construgcédo da
colcha, mas desceu ao final do processo para falar no microfone e fazer a proposta de
continuidade do movimento, valorizando a sua potencialidade. Depois a colcha foi
levantada em passeata e a prefeita foi a frente, falando ao microfone sobre alguns
programas de seu governo. Nao era momento para isso! A colcha chegou ao Largo do
Rosario, unindo-se a outro ato, organizado pela prefeitura, e a colcha foi entdo entregue a
prefeita. Ela mesma sugeriu que se cobrisse o Palacio dos Jequitibas com a colcha,
substituindo a faixa preta de luto que ali estava. Essa idéia foi acolhida por todos... A
gente esperou que isso acontecesse e nao aconteceu. A chegada da prefeita no final do
movimento e seus encaminhamentos, provavelmente, deram ao movimento um carater
institucional. Nao previamos isso na época, mas depois, analisando, vimos que isso
aconteceu. O fato é que a colcha ficou na prefeitura depois de ser entregue a prefeita ali
no palco onde ocorreria um show. Quando a colcha chegou a praga, em passeata, conta
quem ali estava (eu estava debaixo da colcha) que a multiddo abriu um clardo para que a
colcha entrasse e se posicionasse diante do palco. Ali ela foi estendida e, sem nenhuma
palavra de ordem, sem que ninguém dissesse o0 que fazer, as pessoas a colocaram no
chéo, aplaudiram e a dobraram solenemente como se dobra uma bandeira!

Entrevistadora: Fico emocionadal!

Entrevistada: E depois de dobrada ela foi entregue a prefeita. A foto da chegada da
colcha na pracga foi registrada nas primeiras paginas dos jornais da cidade. Foi um
momento de muita emoc¢ao. Foi um momento que simbolizou a entrega da cidade unida e
de sua potencialidade coletiva ao poder publico que se entendia, entéo, legitimado. A
idéia era Mataram o Toninho, mas ndo mataram a possibilidade da gestdo coletiva.
Infelizmente a histéria, depois, veio mostrar que mataram sim. Mataram a gestéo coletiva.

Entrevistadora: Mataram a gestéo coletiva!

Entrevistada: E a colcha ficou institucionalizada. Nao me disponho a fazer essa analise,
mas €& necessario contar a histéria até o final. Depois que ela ficou guardada na
prefeitura, nés (as “coordenadoras”) insistimos para que ela fosse pendurada aberta no
prédio, cobrindo o Palacio dos Jequitibas, como a propria prefeita tinha sugerido.
Comecou um entrave técnico de como pendurar, como nao pendurar. Varias pessoas
ofereceram ajuda técnica para pendurar a colcha, mas, a partir do momento em que ela
estava na prefeitura, isso passava por tramites setoriais e burocraticos, de modo que o
acesso do povo, de nossos amigos arquitetos e engenheiros néo era tao facil. A colcha
tinha que ser colocada no prédio, por um departamento, por um setor especifico da
prefeitura. Depois de algum tempo, depois de um bom tempo, essa colcha entao aparece
a publico. Ela aparece a publico ndo como uma grande colcha estendida, porque na
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verdade essa colcha tem valor pelo seu tamanho. Uma colcha de retalhos de 250 m?
construida em praga publica, em um unico dia, vale pelo seu tamanho, que revela a
potencialidade do trabalho coletivo, mesmo diante da diversidade! Isso tinha que ser
visivel, a colcha precisava ser mostrada aberta, em sua grandiosidade. Mas, de repente,
ela apareceu como um bandd de cortina na marquise do pago municipal. Um band6 que
dobrou a colcha, amassou, amarrou e escondeu seus retalhos, perdendo toda sua
visibilidade. Isso provocou uma grande frustragdo em todos. Para mim, foi uma
decepcao: ndo consigo dissociar do bandd de cortina, a idéia da burguesia francesal!
Entdo, esse “aburguesamento” da colcha, foi demais para mim! Muita gente ficou
decepcionada com isso. Algumas pessoas se sentiram agredidas. Enfim, negociamos a
retirada da colcha da prefeitura... ndo foi muito facil. Quando a resgatamos, ela estava
embolorada! O bolor da colcha foi outra grande decepg¢ao! Um dia a coordenadora do
CAPS conseguiu resgatar e transportar a colcha para aquele servico de saiude mental
onde ela nascera. A colcha precisava ficar aberta para secar, mas ela era maior do que a
casa onde funcionava aquele CAPS! A colcha ndo podia ficar 14, porque ela ocupava
muito espacgo. Entao resolvi trazer a colcha para o porao da minha casa que, naquela
época, ainda nao era casa... era uma obra, mas havia um porao bem ventilado. Ali essa
colcha ficou guardada por quase dois anos, livre de tragas e bolor. Sempre pensavamos
em fazer alguma coisa, mas nao foi possivel retomar o movimento e encontrar um
destino para ela. Até que, quando a Roseana resolveu fazer uma solenidade celebrando
o segundo ano da morte do Toninho, resolvemos entregar-lhe a colcha. Quem poderia ter
a representatividade popular e politica, mas nao institucional da colcha? Atualmente essa
colcha caminha, em alguns eventos, alguns protestos, algumas manifestagbes da ONG
“Quem matou Toninho?”, um grupo que tenta desarquivar o processo e recuperar a
discusséo sobre esse crime.

Entrevistadora: O pessoal dobrou a colcha com todo o cuidado, entregou a colcha ao
poder publico, entregou o que cada um tem de melhor, e disse: Cuide disso... E o que a
gente espera que um governo faga. Mas, depois que ela entrou pela porta da prefeitura,
nao havia mais comunicagdo! Como nao existia comunicagéo, ndo se podia perceber o
valor que a colcha tinha... o valor nascido do mais intimo das pessoas! Voltando as
questbes, como vocé avalia a importancia do Movimento Tecendo a Paz para a
populacgéo e para os alunos do curso de Terapia Ocupacional da PUC-Campinas?

Entrevistada: Para os alunos, acho que ja respondi. Do engajamento deles, da
possibilidade de estudar conjuntamente conteudos especificos, técnicas e o contexto
social, através do movimento. E também da melhoria da qualidade da relagcéo professor-
aluno. Para os usuarios dos servicos de saude mental, percebemos muita melhora nas
suas relagdes cotidianas, na sua auto-estima. Alguns se sentiram muito importantes pela
proximidade com a prefeita. O transito pelo espacgo publico, a proximidade com o poder
publico parece que foi muito bom. Para a populagao, acredito que tenha possibilitado a
expressao de sentimentos individuais e coletivos e revelado a potencialidade de uma
proposta de gestdo coletiva. Essa colcha revela muitas coisas, esse processo foi um
grande aprendizado. N&o sei a extensdo desses aprendizados, mas sei que muitas
pessoas sempre me diziam: aprendi muito com esse movimento!

Entrevistadora: Mais alguma consideragéo?

Entrevistada: Gostaria que essa colcha pudesse, um dia, fazer parte de alguma
exposicdo, de algum museu, de algum memorial. Gostaria que ela pudesse ficar
preservada como memoéria da potencialidade do trabalho coletivo, mesmo diante da
diversidade.

Entrevistadora: Gostaria de agradecer a oportunidade de participar deste trabalho. Isso
esta sendo muito importante para mim. Também acabei estudando esse movimento, que
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me foi muito significativo. Vou falar a mesma coisa que as outras pessoas falaram: eu
também aprendi muito com esse movimento. Aprendi muito com isso tudo.

Entrevistada: Eu € que agradego por me entrevistar, por transcrever as entrevistas, por
participar da costura da colcha e por fazer isso tudo com tanta motivagdo. Muito obrigadal!
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ANEXO X
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ENTREVISTA 5 -E.5

Nome (iniciais): B.R.F.

Idade: 57 anos

Sexo: feminino

Profissdo: terapeuta ocupacional

Disciplinas ministradas na Faculdade de Terapia ocupacional no 2° semestre de 2001:
Atividades e Recursos Terapéuticos | e |l tedricas e praticas.

Tempo de docéncia: 25 anos (desenvolveu atividades docentes até 2002, ndo estando
mais ligada a universidade desde ent&o)

Atividades profissionais no momento: coordenadora da Coordenadoria da Mulher da
Prefeitura Municipal de Campinas e responsavel técnica pelo convénio de cooperacgao
internacional com a Comunidade Européia “Rede URBAL-12: Observatorio
Intercontinental de Lideranga de Mulheres no Ambito Local”.

Data da entrevista: 06 de novembro de 2006

Entrevistadora: Vocé participou do movimento Tecendo a Paz em pelo menos uma de
suas fases, ou seja, organizagao, divulgagéo, costura da colcha, passeata, utilizagao do
material em sala de aula? Quais?

Entrevistada: Sim. Participei da costura da colcha e da divulgagédo. O grupo havia feito
um folder e ajudei a divulgar, nao aos alunos de Terapia Ocupacional. A divulgacao se
deu passando de pessoas para pessoas, para quem eu tinha contato. Explicava que
haveria uma passeata, qual era o sentido do movimento, como ele nasceu... porque o
folder contava um pouco a histéria do movimento. Mas eu participei, realmente, da
costura da colcha, da construgao dessa colcha no pago municipal. E foi interessante que
aquele era um momento em que eu estava me afastando da universidade, ja ndo estava
mais dando aulas na Terapia Ocupacional.

Entrevistadora: Vocé quer dizer que vocé nido era mais do corpo docente fixo da
universidade? Que vocé, naquele momento, tinha um contrato temporario?

Entrevistada: Naquele momento eu estava ministrando algumas aulas temporariamente,
como substituta, pois j& havia me desligado da universidade ha algum tempo. E
importante ressaltar que eu ndo vim ao pac¢o municipal costurar a colcha simplesmente
pela Terapia Ocupacional. Nao era uma simples colcha. Eu vim na perspectiva de fincar
um fato social naquele momento, através de uma outra forma de mostrar que a gente
pode constituir um fato e trazer esse fato para que o povo veja o que € e sinta vontade de
participar. Eu lembro de algumas pessoas que passavam pelo pago € perguntavam se
podiam costurar também. Eram pessoas que estavam vindo ao paco municipal para
resolver algum problema na prefeitura. Ndo eram pessoas que sabiam do movimento,
que vieram para participar. Eu acho que o mais importante foi essa construgdo. Eu ndo
vim como docente. Eu vim pelo movimento social. Apesar de profissional e educadora, eu
vim pelo movimento social e isso € uma caracteristica muito pessoal.

Entrevistadora: Vocé veio como cidada?
Entrevistada: Como cidada

Entrevistadora: Naquele contexto vocé era docente e terapeuta ocupacional...
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Entrevistada: Era docente e terapeuta educacional, mas a participagao foi como cidada.

Entrevistadora: Quais os motivos, além desse, que te levaram a participacdo naquele
movimento?

Entrevistada: Eu tenho uma histéria de lutas, ndo s6 nos movimentos sociais, mas
também de lutas dentro da nossa prépria categoria profissional, dentro da prépria Terapia
Ocupacional. A histéria de nunca estar conformada com os métodos, com as técnicas,
com os procedimentos da pratica profissional... A histéria de nunca estar conformada
com as metodologias utilizadas no ensino universitario, ndo s6 na minha area... Eu acho
que isso € uma caracteristica pessoal. Existe uma histéria de vida que se junta com os
motivos que me levaram a participar do movimento, que sdo motivos muito pessoais. Em
primeiro lugar, ndo existe educagdo, ndo existe saude, ndo existem profissionais
técnicos, se eles ndo tiverem um envolvimento enquanto cidaddos. Eu ndo sou num
momento a profissional e noutro momento a pessoa. Eu sou uma pessoa e sou cidada e,
por um acaso, por felicidade, tive a oportunidade de estudar, de fazer uma universidade
naquilo que eu queria fazer. Eu digo felicidade porque no nosso pais a estrutura
educacional é complicada. Vim de uma familia pobre que nao teria condigdes de pagar
uma universidade e consegui entrar numa universidade publica. Usufrui muito da
universidade publica porque, como cidada, eu sabia que quem pagava a universidade
nao era eu, mas era a populagdo com seus impostos. Fiz o possivel numa fase dificil da
minha vida: levava o filho de seis meses no colo para ficar comigo na universidade, para
fazer o curso. Eu acho que o que me levou ao movimento, quando vocé apontou Vamos
fazer a colcha , vamos la no dia 10... se vocé quiser ir, aparega, foi essa historia de
acreditar que a atividade humana coletiva, ndo precisa ser com um terapeuta
ocupacional, ndo precisa ser com um profissional instrumentalizando, ela muda o mundo.
Ela muda. Essa € uma crenga! Acredito que a atividade levada no coletivo, ndo importa
se os sujeitos tém objetivos diferentes, mas se tiver um objetivo que una o grupo... ela
muda.

Entrevistadora: A atividade tem a forca da mudanca do mundo, da transformacgédo da
realidade.

Entrevistada: Exato. Claro que nao a atividade isolada, solitaria, mas a atividade coletiva.
Qualquer producgéo coletiva muda e transforma, para o bem ou para o mal. Agora, a
gente precisa ver para onde vai caminhar e fazer fluir, mas ela muda. Usando alguns
exemplos mais atuais: eu sempre fui contra as cotas: cotas para negros na universidade,
cotas para indios, cotas para mulheres, etc. So6 que, ao longo do tempo, a questao das
cotas traz uma mudanga, as pessoas vao conseguindo perceber que aquelas minorias
teriam que ter mesmo, num determinado momento, a possibilidade de adentrar naqueles
espacos. E uma questdo cultural. Vocé comeca a ter a possibilidade de perguntar-se:
Porque a maioria dos negros ndo estuda nas universidades publicas? Porque né&o tiveram
a oportunidade de ir para um colégio particular? Nao tiveram a oportunidade de absorver
a cultura oficial?

Entrevistadora. Vocé esta falado em cultura como uma construgdo cognitiva, de valores
da realidade social. E que um fato, uma lei, um evento, alguma coisa pode, mesmo que
nao tenha um efeito imediato, levar a um processo de transformacdo cultural da
sociedade...

Entrevistada: Isso... do proprio grupo! Hoje eu sou uma das lutadoras pelas cotas, para
que ela seja o inicio de um processo, e que essas minorias nao precisem mais daqui a
um tempo estar trabalhando com cotas. Eu acho que o que me levou a isso foi a
docéncia, foi o fato de trabalhar com mulheres a vida inteira. O curso de Terapia
Ocupacional tem essa caracteristica: por lidar com atividades humanas e ter uma histéria
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em que as atividades que ali estavam inseridas eram sexualizadas para o género mulher
(se e assim que a gente pode falar) e por ndo ser uma profissdo considerada de primeira
classe, entdo 99,9% eram sempre mulheres. N6s sempre lidamos muito com as alunas,
com as mulheres. Acho que foi dai que eu trouxe a bagagem para estar na atividade que
estou hoje. Entdo, se eu tiver que discutir atividade humana, atividade e género,
atividade, raca e etnia, que sdo as coisas que passam pela minha cabeca, a discusséo
vai por um outro caminho. A discussao perpassa mesmo pela questdo de género, pela
questdo da raga, da etnia, da orientagdo sexual. Eu digo que o que eu estou fazendo
hoje veio enriquecer esse meu espirito. Ndo sei quando ele vai mudar! Nao sei até
quando vou estar sempre insatisfeita e sempre querendo encontrar a melhor maneira de
poder deixar o0 mundo mais humano. Acho que o que a gente faz € para humanizar o
mundo mesmo, ndo é nada além disso. E para humanizar as relagdes. Eu sinto que o
trabalho, principalmente na nossa categoria profissional, lida diretamente com o sujeito
que esta na construcdo da vida... reconstruindo cotidianamente a sua possibilidade de
vida. Nao se trata de fazer um exercicio funcional... O atendimento na nossa area é
extremamente enraizado no sujeito, naquela pessoa.

Entrevistadora: E na cultura?

Entrevistada: Consequentemente. Porque aquele sujeito representa a cultura,
infelizmente, ainda a cultura da classe social em que ele vive. Infelizmente. Mas que no
processo de terapia ocupacional, ele pode absorver, sorver mesmo, se deliciar com a
possibilidade ndo s6 de retomar a sua vida cotidiana de uma forma diferenciada (pois
muitas vezes as incapacidades estdo presentes), mas ele pode aprender e reaprender a
partir de suas proprias experiéncias, numa relagdo com as atividades que vocé
disponibilizar. E quando vocé disponibiliza a atividade humana, vocé disponibiliza a arte,
a cultura, o ludico. A gente disponibiliza aquilo que um ser humano precisa. A gente néo
disponibiliza um joguinho, uma atividade de costura. Se a gente for discutir o “Tecendo a
Paz”, a colcha, nés ndo estavamos ali simplesmente para emendar pedagos de tecido ou
para enfiar o fio na agulha e ficar costurando...

Entrevistadora: Havia um sentido

Entrevistada: Um sentido, um sentido amplo... Nés estavamos ali para juntar os pedacos.
Eu acho que, naquele momento, o sentido foi juntar os pedagos de um povo que havia
eleito o seu prefeito, que tinha acreditado na possibilidade e que perdia a figura maior do
seu municipio... Nao tem jeito... o mandante maior do municipio, o sujeito que foi eleito
pela populagdo, com uma vantagem imensa de votos... um sujeito que as pessoas
acreditaram e que estava construindo um processo... morre! A colcha, para mim,
representava: “vamos juntar os cacos?” Mas juntar os cacos de modo que a gente possa
dar continuidade a esse processo, acreditar que é possivel e, acreditando que é
possivel... realmente transformar um pouco esse municipio. Pra mim, a colcha teve esse
valor. Quando a gente oferece ou se propde ou propde a alguém um leque de materiais
para que a pessoa possa ver o que ela quer fazer... vocé esta oferecendo... Noutro dia eu
estava escrevendo um texto e fiz uma frase que ficou muito bonita... Eu me senti na
Terapia Ocupacional, sendo docente, participando dos movimentos sociais e das
atividades, como aquela cozinheira que vai para a cozinha, prepara uma coisa gostosa
que sabe que as pessoas vao gostar e tem o prazer de oferecer... Oferecer ao outro a
possibilidade de saborear coisas... Oferecer... entendeu?

Entrevistadora: Quando vocé diz isso, eu lembro que, enquanto eu pensava o movimento
Tecendo a Paz, no momento em que ele era concebido, quando eu pensava no nome e
na poesia do movimento, eu estava cozinhando... e, enquanto eu cozinhava, esse nome
€ essa poesia surgiam espontaneamente, sem o menor esforco...
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Entrevistada: Exatamente... € ai que vem mesmo! Os motivos para participar do
movimento... tem um eixo... o motivo é ser cidada e se langcar a participar dos
movimentos sociais que ai estao!

Entrevistadora: Vocé fala de producdo de cultura enquanto construgcdo de valores e
compreensdo de mundo, ou seja, uma transformacdo na esfera cognitiva, a partir de
atividades e fatos, principalmente coletivos e sociais. Vocé acha que a colcha, enquanto
simbolo, e a costura daquela colcha, enquanto atividade, contribuiram para a construcéo
cultural, no sentido que vocé da a cultura?

Entrevistada: Eu acho que teve um sentido enorme, tanto que houve uma captagcao
inadequada do préprio movimento e da construgado da colcha. Dai aparecerem milhares
de colchas nas comunidades, ndo como desejo ou como oferta da possibilidade de
participagao, mas como Olha! Funcionou!... E isso é terrivel! Tanto houve que, ndo o
grupo envolvido, mas o poder da cidade usou o movimento inteiro de uma forma
inadequada. Usou. Fez uso do movimento... e essa € uma coisa que eu nao suporto!!
Porque isso € mudar o que foi transformado. Sado inferidos outros principios no
movimento, e, a partir dai, acho que as pessoas que estavam mais envolvidas, também
tomaram “um banho de agua fria”. Mas nao era isso o0 que a gente querial A gente
queria que fosse absorvido do jeito que ele estava, que pudesse ampliar isso nas
comunidades ... Esse uso, para mim, foi perverso, porque quiseram revestir de uma
determinada ideologia, um movimento que foi pensado a partir da necessidade de um
grupo de pessoas para trabalhar com o seu sofrimento pela perda de seu prefeito e para
mostrar a forca da reunido de pessoas, do agrupar pessoas, do trazer as pessoas para
conversar sobre isso... Eu lembro que no dia da colcha a gente conversava sobre a
morte do Toninho... a gente nao falava da cor da linha ou do tecido... estava todo mundo
muito sensibilizado ... Esse uso que fizeram do movimento foi inadequado... inferir uma
determinada ideologia para dizer - olha o movimento popular faz! ...N&do € o movimento
popular que faz... Mesmo porque a gente precisa discutir o que € movimento popular... e
0 que é comunidade, o que sao as liderancas hoje nas comunidades de Campinas... As
liderancas séo, o tempo inteiro, manipuladas e manuseadas de acordo com os interesses
partidarios neste pais... E tudo isso que a gente precisa olhar com clareza...

Entrevistadora: Vocé acha que a colcha foi usada como peca publicitaria?
Entrevistada: Com certezal

Entrevistadora: Ha uma questao que, embora nao esteja sendo discutida nesta pesquisa,
ela tem perpassado a maioria das entrevistas. Acho que essa questdo gera uma
demanda que podera ser melhor analisada em outra pesquisa. Mas, vamos, a0 menos,
pontua-la como necessidade de reflexdo: Nos tinhamos a expectativa de que esse
movimento tivesse alguma continuidade, no entanto, apds o grande dia 10 de outubro, o
movimento foi se perdendo, a colcha foi ficando escondida e as pessoas
desaparecendo... Vocé concorda com a idéia de que a colcha passou a ser
institucionalizada e, a partir do processo de institucionalizacdo, ela perdeu entdo a
autenticidade popular que Ihe marcava?

Entrevistada: Com certeza. A partir do momento em que vocé traz para dentro da
instituicao, infere uma determinada ideologia, infere e faz uso disso... (os “marqueteiros”
devem saber bem como se faz isso... e nés ndo sabemos)... isto é muito complicado. A
medida que vocé institucionaliza a construgdo de um grupo, a construgdo que vem do
povo, eu digo que a gente costuma emoldurar, encaixotar, trancafiar... eu sinto que
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passa pela cabega das pessoas... ja ndo € mais aquilo... agora a instituicao vai fazer
como ela quiser.

Entrevistadora: Houve uma ingenuidade da nossa parte naquele momento do movimento,
talvez...

Entrevistada: Eu ndo sei... Eu ndo diria que é ingenuidade. Porque os movimentos
quando surgem, surgem a partir de um fato, de uma necessidade de um grupo se rebelar
contra um fato acontecido e, em momento algum o grupo de pessoas para para pensar
se aquilo que eles estdo fazendo vai ser usado por outros... Acho importante mostrar
para a populagédo daquele espaco, daquele lugar, que é possivel fazer e que a gente tem
desejo e que a gente quer isso. Entdo nesse momento a gente ndo pensa... Ndo é que
seja ingenuidade, é que o grupo tem uma forga tamanha, que ele acredita que vai dar
contal Isso ndo é ingenuidade. E uma possibilidade...

Entrevistadora: ... a ser melhor desenvolvida na nossa sociedade...

Entrevistada: Com certeza! Porque se vocé pega os movimentos fora... até em paises
pequenos aqui proximos... quando vocé vai para a rua, vocé pde 10.000 pessoas, a
vezes 0 movimento comega com 15.000. O povo vai, se organiza, faz o movimento. As
vezes o movimento recua por muito tempo, parece que se perdeu, mas, como na musica
do Chico, as sementes ficam. Entao esse € um movimento, o Tecendo a Paz, que surgiu
num determinado momento... vamos construir uma colcha e juntar os pedacgos... porque
podemos... Ele vai ressurgir ndo como uma colcha, mas como diferentes outras
atividades, porque as sementes foram espalhadas.

Entrevistadora: Sementes culturais?
Entrevistada: Com certeza. Sementes de valores e de possibilidades...

Entrevistadora: Ao mesmo tempo em que essa colcha revelou e revela as possibilidades
do coletivo, a forga do grupo e a forga da atividade, ela também revela a distancia, o
abismo, a ruptura, a cisdo que existe entre a populagéo e o poder publico.

Entrevistada: Com certeza absoluta! Vou te falar de um ponto de vista: eu estou no poder
publico hoje, estou numa posi¢gao de poder... S6 da para construir politica publica para
dar continuidade aos desejos que surgem da populagdo... ndo € nos orgamentos
participativos ndo, ndo é na pseudo participagdo popular... essa nao é efetiva... Sao
pequenos grupos ideologicamente instrumentalizados, com determinados valores, que se
juntam a outras pessoas e as trazem para os movimentos... porque, se nés tivéssemos o
“par e passo” do movimento popular e do poder publico... se o poder publico realmente
ouvisse os desejos e as possibilidades da populagdo... porque a populagéo, quando fala
em desejo, ela aponta possibilidades... minimas, mas aponta... esse movimento Tecendo
a Paz ndo teria sido institucionalizado e utilizado como marqueting.

Entrevistadora: Quando vocé fala isso, eu me lembro de outro momento dificil da colcha...
Quando esperavamos que ela fosse aberta cobrindo o prédio da prefeitura, ndo cobrindo
exatamente porque o prédio € muito grande, mas que ela se desfraldasse pelo prédio da
prefeitura, houve muitas colaboracdes do povo para tentar resolver os problemas
técnicos para pendurar a colcha, porque isso demandava uma técnica, um calculo de
engenharia, e 0 acesso das pessoas que se dispuseram a isso, na verdade, foi restrito...
E, depois de algum tempo, essa colcha apareceu como um banddé na marquise da
prefeitura. Nés haviamos marcado um segundo encontro para continuar costurando
colchas... e quando algumas pessoas chegaram e viram aquela colcha amarrada como
um bandé, o que eu ouvi e que me marcou profundamente foi: O que fizeram com essa
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colcha é o que o poder publico faz com a cidade, com a populagdo! Na verdade, essa
colcha revelou tanto a sua potencialidade transformadora quanto a relagdo do povo com
o poder publico e vice-versa.

Entrevistada: Isso € muito claro nas discussdes que a gente leva nos diferentes cantos,
nas diferentes praticas profissionais, em diferentes momentos, que é uma discusséo
séria. O poder publico ndo pode viver de estratégias de governo, propostas de governo.
Aquilo que o povo consegue que implante, a gente tem que fazer no minimo, no minimo.
Tem que, no minimo, lutar para que isso seja problema de Estado, ou seja, se vai
institucionalizar, que se institucionalize direito. Institucionalize devolvendo a populagéo,
institucionalize junto com a populag&o, ouvindo, vendo como é que a gente pode fazer,
como a gente da conta de determinadas questdes e, principalmente, naquele momento, a
questéo da violéncia. A violéncia escarrada. A gente estava falando de violéncia, a gente
estava dizendo de perda, a gente estava falando de terem subtraido da populagdo uma
possibilidade de mudanca. Isso € muito sério, pois estamos falando de violéncia, do
principio basico da vida humana. Eu acho que a gente tem mesmo que pensar o tempo
inteiro no uso que se faz e a distancia dos governos no sentido das politicas publicas e a
populacéao.

Entrevistadora: Para vocé, o poder publico deveria potencializar...

Entrevistada: Exato! Acolher e potencializar a demanda social. Mas, nés ndo somos
ingénuos... nds sabemos que é necessario ter um olhar muito claro para o que o
movimento esta trazendo, e n&o ingénuo, e agora falo de ingenuidade mesmo... Por
exemplo, nos préximos anos teremos questdes sérias para resolver na area da saude
mental, com relagdo as moradias, porque na hora em que a populagao que nao é doente
mental souber que o poder publico paga para essa pessoa morar porque ela teve uma
vida ruim, infeliz, porque ficou no hospital psiquiatrico e tudo o mais... O sujeito que
continua morando na area alagada, que continua ndo tendo trabalho, e nés temos em
Campinas hoje 40.000 familias nessa situagdo, de nao ter o que comer... Como é que o
poder publico vai lidar com isso? E muita gente excluida! E o que estamos chamando de
excluida... sdo pessoas abaixo da linha da pobreza.

Entrevistadora: Vocé falou também da questado das liderangas dos movimentos sociais ou
de varios agrupamentos. A questdo da organizacdo do movimento “Tecendo a Paz’
também é algo que estou pesquisando. Vocé poderia falar um pouco sobre como vocé
entende ou como vocé pretende as liderancas? E também como vocé entendeu a
lideranca do movimento Tecendo a Paz?

Entrevistada: A questdo das liderancas. A lideranga do movimento Tecendo a Paz era
uma lideranga para agrupar ou congregar pessoas que estivessem, naquele momento,
vivendo a necessidade de reconstruir, preocupados em recompor a nossa cidade, que
estivessem indignados com toda a constru¢ao de violéncia da nossa cidade, que é hoje
uma das mais violentas do pais, independente de partido, cor, raga, orientagdo sexual...
As pessoas nao estavam ali porque eram negras, ndo estavam ali porque eram brancas,
nao estavam ali porque eram mulheres... estavam ali... E a condug¢do do grupo tinha esse
olhar e esse acolhimento: Gente, nés estamos fazendo isso aqui, quem quer chegar?
Quem acha que quer participar? Como é que nds vamos trabalhar? Eu acho que é um
tipo de lideranga que ainda n&o existe nome para isso. Pelo menos eu ndo conheco. As
discussdes técnicas de lideranga hoje no mundo globalizado sdo absurdas! Ha o discurso
do “politicamente correto”, que é politicamente incorreto... Vocé tem que fazer dessa
forma, daquela forma. Nao! Ela surge de dentro para fora, ela surge da necessidade. E o
comando desse grupo, a lideranga, nao digo lideranga, eu vou até usar outra palavra... o
grupo que se responsabilizou e que assumiu a parte mais dificil do movimento, que é
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organizar, ver material, etc. trazia para as pessoas e dizia Olha! N6s vamos fazer, vocés
querem? A gente quer discutir violéncia, a gente quer paz na nossa cidade, a gente quer
uma outra cidade. Um dia isso vai ter nome, esse tipo de lideranga. E ai tem uma questao
muito séria: eu ndo acredito que seja ja! Eu acredito que a gente esteja construindo isso.
Vai chegar um momento em que se vai poder ser “supra” qualquer coisa...

Entrevistadora: Supra?

Entrevistada: Supra. Independente de religido, de cor, de raga, de ideologia, de
paradigma, etc. Vocé é Supra! O foco da minha atengéo é aquele.

Entrevistadora: O que poderia aglutinar as pessoas neste lugar? Neste “supra”?

Entrevistada: S6 questdes da vida cotidiana. Nada mais agrupa. Porque o resto é resto. E
resto!

Entrevistadora: As necessidades cotidianas?
Entrevistada: As necessidades cotidianas vitais. Vitais.
Entrevistadora: As necessidades vitais da vida cotidiana.

Entrevistada: S6! Sem isso ndo tem jeito. Ha coisas que hoje estou podendo estudar
mais, participar mais, que € a questao de género, por exemplo. Estou trabalhando nisso
ha dois anos. Ainda se carrega o rango das mulheres que tiveram de queimar o soutien
para dizer que nao queriam ser discriminadas. Os movimentos tiveram que ser muito
pesados em cima da desigualdade. Tanto que, desde 75 e 76... sdo trinta anos. O
movimento no Brasil, nas grandes capitais, Rio, Sdo Paulo, Belo Horizonte, no Norte e
Nordeste também, onde o movimento foi forte... levou trinta anos para que as pessoas
fossem perdendo o rango e fossem percebendo a igualdade entre os sujeitos, entre os
cidadaos, que cidadania é igualdade, que tinha que passar a ver a mulher, o género
mulher. Hoje a gente chega com um ran¢o danado, porque o pessoal fala de feminismo
como se feminismo fosse a bruxaria, como se as mulheres fossem todas contra os
homens. Por qué? Porque foi um processo que se iniciou dessa forma e hoje, o que a
gente quer? A gente quer ter parceiros e poder dividir com eles todas as tarefas que nos
foram delegadas culturalmente. Olha onde entra a cultura. Nossa diferenga & sexual. So.
O resto foi construgdo que se fez culturalmente em cima do que cabe ao homem, quais
sdo os direitos € os deveres do homem e da mulher. Dai a mulher ficou como a
cuidadora. Quando eu comecei a pensar nisso, eu comecei a analisar a construgcéo da
Terapia Ocupacional, uma profissdo de cuidadoras...

Entrevistadora: Mulheres...

Entrevistada: Mulheres, por isso cuidadoras. Retomando a questdo da conducdo do
movimento. Se isso aconteceu no “Tecendo a Paz’, vocé imagina na vida cotidiana, onde
surgem as liderangas, aquelas pessoas que estao mais atentas ao coletivo. E comegcam a
juntar pessoas para reivindicar do poder publico os seus direitos, e assim que essa
pessoa, esse grupo se fortalece, ele é cooptado por um partido politico, isso tem que ficar
claro, por um partido politico, por uma determinada ideologia, para que vocé fortalega e
use o movimento. Isto para mim esta cada vez mais insuportavel. Quando a gente
discute, por exemplo, o género, a gente discute também raca, etnia, tudo isso junto com
todas as questdes da vida cotidiana da mulher. E a violéncia, é a educagao nao sexista, a
questdo da linguagem, porque a lingua portuguesa € maravilhosa, uma linguagem nao
sexistal Quando a gente leva para esse lado, é tao dificil ser supra e pensar que a gente
esta discutindo mulher e género... porque cada um traz a ideologia que esta construida e
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quer que a sua, que infelizmente se traduz em partidarismo politico, seja a melhor. Nao
se consegue levar uma discussao que possa realmente colocar na bandeja todas as
possibilidades de pensamento sobre aquela questdo e sair com uma que seja mais
proxima da necessidade apontada por aquele grupo.

Entrevistadora: Vocé esta colocando uma questdo que também é central na minha
pesquisa: como chegar ao supra sem querer afirmar o seu lugar como referéncia nem tao
pouco deixar de ser quem vocé é? Como vocé entende este problema a ser enfrentado
na atualidade?

Entrevistada: Extremamente complexo! Extremamente complexo porque nés aprendemos
culturalmente que aquele sujeito que é minimamente atento para a realidade social, ele
tem que imprimir, traduzir seus desejos por aquilo que ele acredita. Traduzir e imprimir na
realidade social aquilo que ele acredita. E interessante porque ai entra uma separagéo
entre crer e ter fé. Ultimamente tenho pensado que eu posso acreditar... mas eu posso
nao ter fé. Eu ainda ndo discuti essas palavras, mas ja fui buscar. Eu acho que a gente
s6 vai conseguir mudar e realmente ser supra, na medida em que a gente acreditar e
tiver fé. Nao importa se é a minha crenga ou a do outro, mas a gente tem fé de que isto
possa ser construido. Que isto se construa!

Entrevistadora: Fé em...?

Entrevistada: Ah! No coletivo, no homem, essa fé no ser humano. Essa de que o homem
pode, de que o homem deve, de que o homem tem necessidades basicas... O ser
humano tem essas necessidades basicas. Essa é a primeira fé que a gente tem que ter.
A gente s6 tem fé quando a gente acredita que a gente necessita.

Entrevistadora: E esta fé que possibilita as pessoas estar no supra? O supra teria a
necessidade da vida, a preservagao da vida, as necessidades humanas?

Entrevistada: Lidar com essa complexidade humana. Eu acho que a grande questao esta
ai, na complexidade humana. A grande questdo esta na complexidade humana. A gente
nao poderia, mas, por mais que a gente lide no cotidiano, a gente normatiza, agrupa.
Porém nés somos singulares, a complexidade humana se da pela singularidade de cada
um. Eu vejo nos grupos que a gente atende, nos alunos, nas aulas, em tudo se observa
isso. Vocé coloca num caixilho, mulheres, negras, alunas de TO do primeiro ano,
psiquiatras... A gente pde tudo no caixilho porque tem alguma coisa em comum. Porém
se esse caixilho tiver dez pessoas, as vezes com a mesma crenga € com a mesma fé,
ainda assim havera a singularidade. Isso é complexidade humana. Porque cada um
apreendeu para si, cada um nasceu num estado, num pais e viveu uma determinada
cultura e ele € um sujeito unico, singular e uUnico. Porque ele carrega aquela cultura
dentro dele. Nao adianta! Vocé n&o vai tirar de mim essa coisa de lutar, de querer ver a
vida melhor para a comunidade ou para o cidaddo, porque nasci numa familia que teve
que lutar... Foi uma vida comunitaria dentro da familia, porque era uma familia grande.
Nao adianta! Isso € construgdo da singularidade humana. E s6 da para falar em
singularidade humana a partir da cultura, ndo da para falar a partir da psique... Nao da
para falar a partir de nada disso, a cultura é o centro, é o eixo. Vamos para a Australia,
um grupo de aborigenes, séo varias e diferentes tribos aborigenes. Se vocé pegar um
desses grupos, vocé vai observar que ali eles estdo deslocados dessa globalizacéo,
deste contexto, dessa vida cotidiana... e que aquele grupo tem menos singularidades,
vocé vé as acdes mais proximas. Vamos olhar os indios brasileiros, uma daquelas tribos
que nao foram ainda modificadas pelo contato com outras nagbes ou com os brancos.
Ela é uma nacéo, ela enquanto tribo € uma nagdo. Vocé vai ficar de olhos arregalados!
Péxal As pessoas séo téo iguaizinhas! Por que sera? E ai que esta a complexidade. Por
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onde passa essa singularidade? Eu vejo dessa forma. E eu acredito que a construgéo
mais dificil hoje, no sentido da construgao social, perpassa pela questédo da ideologia.

Entrevistadora: Esta discussao também nos leva a outras tantas reflexdes. De alguma
forma vocé esta dizendo que as sociedades urbanas e industriais sdo mais complexas
que as sociedades primitivas?

Entrevistada: Sim. Mas por qué? Tem uma questado de cultura e de economia. Uma de
cada lado.

Entrevistadora: Econémico, cultural e politico?

Entrevistada: E politico, com certeza! Talvez até seja o contrario: politico, econdmico e
cultural. Eu acho que a gente tem que comegar a ter um olhar diferenciado para a urbe. O
que é ser um sujeito urbano? Vamos falar da nossa cidade. A cidade de Campinas tem
um territdério rural grande, mas pouca atividade rural. Ndo é grande a atividade rural em
Campinas. Se imaginarmos que oitenta e poucos por cento da populagdo vive na
condicao urbana... Os demais, apenas quinze por cento, vivem na condi¢ao rural. Quem
é a populacgdo que vem para Campinas? E o pessoal que sai da terra, de Minas, aqui tem
muito mineiro, muito paranaense, muito cearense. Uma populagéo que sai do rural e vem
para Campinas tentar uma vida na urbe, nesta cidade enorme, que tem de tudo. Essa
populacdo vem de uma experiéncia rural, de uma vida vivida com valores rurais. Valores
de troca, de compra sim, mas de troca, de uso de bens proprios ou arrendados, que € um
olhar para a realidade. Vem para uma situagdo de cidade, onde ele ndo vai poder ter a
mesma vida que ele tinha antes, porque os valores sédo outros. Os valores estdo calcados
na capacidade de trabalho, na capacidade técnica e de atualizagdo do trabalho... a
informatica. Precisa estar instrumentalizado, precisa saber usar o computador, precisa
passar um e-mail. Ele pode ser um ferreiro, ele pode ser um montador de pegas numa
industria, mas ele precisa ter esse conhecimento para sobreviver. Ele precisa se deslocar
de alguma forma e, as vezes, as distancias sao tdo imensas que ndo da para se deslocar
a pé. A gente esquece que a urbe tem avenida que precisa atravessar, tem avenida que
nao tem calcada... Diante desta construgéo, ele tem que se recolocar no mundo. Para
mim isso é se recolocar no mundo. N3o é uma simples mudanga. E como se vocé tivesse
que matar tudo o que vocé tinha, da sua perspectiva de vida, da cultura que vocé
vivenciava, para nascer dentro da urbe. Temos pouquissimos estudos de como tem se
dado essa relagdo: homem e a situagdo da urbanidade. Eu vejo que nds temos um
complicador enorme da urbanidade, porque é quando a gente bate de frente com o poder
publico e com a responsabilidade do poder publico. Ele tem que dar a infra, mas que infra
€ essa? E a quem interessa essa infra? A que tipo de populacao, a que tipo de camada
social? E o poder publico ndo da conta... se ele ndo da o minimo para essa populagao
esfacelada, ele ndo da conta. Tem que dar o minimo. E ai a gente pergunta: Qual tem
sido esse minimo?

Entrevistadora: O minimo na cidade é muito mais que o minimo no campo?

Entrevistada: E muito mais. O minimo da cidade é assim 50.000 vezes mais do que o
minimo no campo!

Entrevistadora: Um comentario que me veio a mente a partir do que vocé esta falando: a
colcha de retalhos tem uma origem caipira, rural. E a colcha de retalhos no campo é s6
uma colcha de retalhos. Mas na cidade ela ganha outras conotagbes... passa a ser
metafora de mostrengo, de falta de ligagao!

Entrevistada: Tanto que ela teve que virar um patchwork, nao é?
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Entrevistadora: Hoje ela é patchwork! Na cidade, a colcha de retalhos virou sindnimo da
impossibilidade da vivéncia com a diversidade! Voltando para as nossas questoes...
Através da sua participacdo no movimento “Tecendo a Paz”, que contribuicbes vocé
considera importantes para a sua formacao docente e para o desenvolvimento da sua
pratica pedagogica.

Entrevistada: Eu acho que a questao principal é que, antes de ser uma docente, antes de
ser uma docente terapeuta ocupacional numa area especifica, € necessario compreender
0 que € ser sujeito social, o que é cidadania, o que é um movimento popular e,
principalmente, qual é o chdo onde vocé pisa. E estar sempre atento. Eu ndo consigo
conceber um docente que nao esteja atento para a cidadania. Eu vou usar a palavra
cidadania, porque ela ja traduz uma série de coisas que n&o precisamos repetir. Nao
consigo conceber um docente que vai para uma sala de aula para reproduzir o livro que
leu, descaracterizando a regionalidade. Ou seja, estamos no Brasil, no Estado de Sao
Paulo, na cidade de Campinas. E essa populagao que é brasileira, que € paulista (lembra
das singularidades?), que mora em Campinas, que tem X, Y ou Z caracteristicas,
independente, e hoje ja € mais facil dizer, independente da camada social dos alunos...
Eles precisam de vocé enquanto docente na sua pratica profissional. O docente tem que
ter isso muito internalizado, para passar aos alunos que uma simples técnica ndo resolve
a vida pessoal e cotidiana de quem ele vai atender, de que uma simples técnica nao
educa. Nao educa! A ndo ser que vocé seja extremamente aficcionado por treinamento e
recompensa, ai tudo bem! Vocé vai, vocé estuda aquele livro, toma como sua referéncia
e vai reproduzi-lo, independente de quem vocé esta formando e da realidade social em
que vocé vive. Eu ndo consigo entender, eu ndo aceito um educador que n&o olhe para a
realidade na qual que ele esta vivendo e que nao leve para a sala de aula o movimento
da realidade social em que ele esta vivendo. Nao da para vocé fazer essa separagao.
Aqui eu vou ensinar a técnica, vou fazer a discussao da formagao profissional e, Ia fora,
quem sabe... Ndo. Nao da! A propria estrutura, a propria instituicdo onde esta o
educador, também, se vocé nao ficar atento, vai inferir nele o que ela quer, o profissional
que ela quer ver formado. Se o educador nido estiver esperto, ndo estiver atento, ele vai
cumprir com os deveres institucionais sem questionar a formacao e o papel do educador.
Nao questiona. Ele assume para si que o papel do educador é isso. Acabou! Quando
vocé cré e tem fé de que o papel do educador € algo além de ensinar técnica, vocé
consegue levar os seus alunos a questionar essa realidade, e até o que vocé esta
colocando. E por vezes é muito interessante... e eu acho muito bonito, porque vocé leva a
sua crenga e a sua fé em determinada metodologia ou em determinado paradigma e vocé
consegue que esses alunos parem e perguntem Por que é assim, professora? Eles
trazem, eles questionam. Eles trazem o questionamento sobre a realidade que esta
vivendo com os pacientes: Professora, por que tantos professores de Terapia
Ocupacional e cada um valora a Terapia Ocupacional e mostra como tem que ser
atendido o paciente de forma completamente diferente? Isso & muito bom porque eles
passam a ndo tomar para si como dada e pronta aquela técnica, aquela compreensao da
realidade, aquele paradigma.

Entrevistadora: A sua fé no supra te permite, inclusive, trabalhar uma determinada
técnica ou uma especificidade profissional, levando o aluno a uma compreensao supra...

Entrevistada: A uma compreensao supra. Exato. Por exemplo, as disciplinas que eu
ministrei por mais tempo foram as “Atividades e Recursos Terapéuticos”. Vocé sabe que
€ preciso analisar uma atividade para conhecé-la, mas pode analisa-la de diferentes
formas. Eu ja nao analiso mais a atividade, analiso o material. Material com o qual eu vou
construir ou fazer aquela atividade. Qual € o sujeito que vai construir aquela atividade?
Nao falo do sujeito “psique”, ndo. Falo do sujeito social que mora em tal lugar e que
estabelece relagdes com aquele material, com aquela atividade vai construir. Ele pode,
inclusive, desenvolver atividades das quais eu me arrepio quando eu vejo terapeutas
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ocupacionais utilizando. Mas eu me arrepio porque eles utilizam dizendo: é isso que vocé
tem que fazer, porque é essa atividade que vai melhorar o seu estado de saude. Entéo
vocé tem essa possibilidade. Vocé permite ao sujeito que vocé esta atendendo que ele
passe a olhar, a ter possibilidades de escolha, independente das suas crencgas.

Entrevistadora: Vocé sabe de uma coisa? Tenho percebido, em muitas das entrevistas,
que os entrevistados ao falarem das suas praticas pedagdgicas, transitam com grande
facilidade do especifico para o genérico e do genérico para o especifico, do social para o
individual, do particular para o universal e vice-versa, juntando, de modo indissoluvel,
muitos dos diferentes aspectos que constituem a aprendizagem, numa perspectiva que
vou chamar de transdisciplinar. Ndao ha o momento do especifico e 0 momento do
genérico... eles estdo integrados e unidos. Posso entender o seu “supra” como
transdisciplinar?

Entrevistada: Sim, é isso mesmo! Agora... isso € um sofrimento para o docente!
Entrevistadora: Acho que também para aluno...

Entrevistada: Para o aluno também. E como o docente sofre uma pressao institucional,
ele tem que descobrir os caminhos. Muitas vezes é longo o caminho para chegar até o
momento de propor uma atividade, ao invés de “dar uma aula” de Atividades e Recursos
Terapéuticos... de trazer o grupo de alunos para um movimento social, por exemplo. O
docente tem que descobrir outros caminhos. Sdo muito mais longos do que normalmente
seriam se ele ficasse dentro da instituigdo.

Entrevistadora: Eu penso que as questdes ja foram respondidas, mas, existe mais
alguma coisa a falar sobre a importancia do Movimento Tecendo a Paz para a populagéo
e para os alunos?

Entrevistada: Eu queria focar um pouco mais nos alunos, porque era o que estavamos
discutindo anteriormente. Acho que foi importante a possibilidade do aluno, sendo do
municipio ou nao, sendo morador de Campinas ou ndo, mas sendo sujeito € um sujeito
que vive a violéncia atual do nosso mundo moderno, se envolver numa atividade “que se
usa na pratica profissional de terapia ocupacional” e que foi realizada, se féssemos fazer
uma analise de atividade cinesiolégica ortodoxa de Terapia Ocupacional, de maneira
completamente inadequada. As pessoas sentadas no chao costurando... deitavam,
debrucavam-se em cima da costura... Pelo lado mais ortodoxo da Terapia Ocupacional
isso seria um crime, um assassinato da atividade! Mas esse aluno pode participar e ver
que as coisas acontecem... e pode se sentir autor do processo. Eu acho que a gente tem
que ser aquele que faz. Autor, ndo é s6 ator. E Autor! Normalmente a gente fala nos
atores sociais. Nao! Os atores representam... A gente € autor desse processo. Eu acho
que isso deve acontecer de muitas outras formas dentro da graduagéo, ndo importa em
que area. E um momento em que o aluno pode perceber que ele é capaz, e ele é capaz
de se transformar a partir de determinada acgao, principalmente coletiva. Porque é no
coletivo que vocé encontra seus pares, € no coletivo que vocé encontra o eixo que reune
as pessoas. E este aprendizado, principalmente para os profissionais de saude, é
extremamente importante. O profissional de saude ainda é aquele que é formado para
ser quem sabe o que o outro precisa e sabe o que a sociedade necessita. Ele tem o
poder absoluto de determinar o que sera melhor para aquele que ele esta tratando.

Entrevistadora: Mais alguma consideragao?
Entrevistada: Eu tenho sim. Talvez seja mais um relato que uma consideracéo. A pratica

profissional e a profissao do terapeuta ocupacional, ao longo da histéria, passaram por
varios caminhos, desde uma pratica mais reducionista até uma pratica que se locou no
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sujeito que se desenvolve e pensa o que ele quer. No trajeto histérico, com mudangas de
paradigmas, eu tenho percebido que, até mesmo independente dos paradigmas, quando
0 sujeito comega a observar melhor a atividade humana, ele passa a construir uma outra
referéncia de mundo. E muito interessante... é sé olhar quando a gente entrou na
universidade e saiu da universidade, depois comegou uma pratica profissional e muitos
anos depois, vocé vai se vendo como um outro sujeito... eu acho que essa
transformacao é decorrente da atividade... quando a gente fica atento para a atividade
humana... atento para levar aquele que a gente atende e aquele que estd sob a nossa
responsabilidade educacional, a perceber que o discurso ndo muda a sociedade, nao
muda a realidade social. Um belo projeto no papel é apenas um belo projeto no papel.
Uma pessoa que resolve fazer alguma coisa ou imprime uma determinada agao e vai aos
tropegos... tem que olhar, porque quando vocé tropeca tem que olhar onde vocé
tropecou, ela ndo pula por cima, ela tropeca... E quando o projeto esta pronto a gente
pula por cima, a gente ndo vé aquilo e esconde, deixa de pensar sobre aquilo. E ai que
esta a possibilidade de mudanga: no momento em que ela comega a tropecar, também
comega a avaliar... que valores sao esses que eu tenho internalizados até agora, através
da cultura., principalmente? A cultura tem esse papel: por que eu gosto de tal coisa? Por
que eu fico irritada e indignada com aquilo? A cultura tem esse papel. Querendo ou nao,
a pratica profissional do terapeuta ocupacional tem que ser voltada para a realidade
social em que o sujeito vive. Isto é basico. A regionalidade, onde o sujeito esta e onde ele
vai ficar. Porque ele pode estar no sertdo nordestino... ele pode estar se tratando aqui e
querer voltar para a sua cidade que é la no Rio Grande do Sul... para que ele possa
transformar literalmente (e transformar nao € reajeitar) a sua possibilidade de vida. A
terapia ocupacional, quando n&o tem esse pensar, ndo consegue se postar e ser
creditada enquanto uma ciéncia do ser humano.

Entrevistadora: Numa outra ocasido continuaremos esta conversa, talvez comegando do
seguinte ponto: se a atividade humana, se a capacidade humana de concretizagdo de
idéias e desejos € tdo importante para o homem, o que € que a gente vai fazer com uma
urbe que cada vez mais tira do homem a sua possibilidade de fazer e o coloca diante da
virtualidade, da racionalidade, distanciando-o da manualidade? Mas essa € uma outra
conversa, para um outro dia... Para essa pesquisa, podemos finalizar aqui e eu te
agradeco muito pela sua riquissima contribuicao.

Entrevistada: Eu é que agradeco por essa possibilidade. Normalmente as pessoas vém
fazer entrevistas com propostas de perguntas fechadas, com respostas de sim ou nao.
Nunca é possivel resgatar, inclusive, a sua histéria pessoal. Cada um de nds tem a sua
histéria pessoal, com as relacbes que estabeleceu com o mundo, desde que veio ao
mundo, para chegar hoje aqui de um jeito ou de outro. Essa entrevista possibilitou ir
fazendo as costuras, retomando alguns pedacinhos de retalhos que ficaram esperando
para chegar ao todo, num determinado momento. Como dizia um filésofo, que agora nao
me vem o0 nome... esse maghnifico vitral que a gente vai construindo... E realmente a
gente vai construindo com aqueles pequenos cacos de vidro (ou com os retalhos de
tecido) um vitral que nés nao vamos conseguir entender, mas ele sera construido.

Entrevistadora: E um dia compreendido...

Entrevistada: Nés ainda estamos no processo... € quando ele estiver completo, nés talvez
nem estejamos mais aqui... Uma outra geragdo é que vai dar continuidade. Quiga
compreendido neste momento... mas compreendido e retomado cada vez mais. Eu acho
que quando a gente pensa em paz, a gente pensa na possibilidade do ser humano viver
no coletivo. Para mim essa é a grande dificuldade: € o ser humano conseguir viver as
diferencas, respeitando-as e no coletivo.

Entrevistadora: Maravilhoso! Muito obrigada
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ENTREVISTA 6 — E.6

Nome (iniciais): D.M.

Idade: 47 anos

Sexo: feminino

Profissdo: terapeuta ocupacional

Disciplinas ministradas Na Faculdade de Terapia Ocupacional no 2° semestre de 2001:
Pratica Terapéutica Supervisionada | e Pratica Terapéutica Supervisionada lll.

Tempo de docéncia: 26 anos

Atividades profissionais no momento: docente da Faculdade de Terapia Ocupacional da
PUC-Campinas e atividade clinica em consultério.

Data da entrevista: 08 de novembro de 2006

Entrevistadora: Vocé participou do movimento tecendo a paz em pelo menos uma de
suas fases, seja de organizagao, divulgagéo, costura da colcha, passeata ou utilizagdo do
material em sala de aula? Quais?

Entrevistada: Sim. Eu participei da divulgagdo e da costura da colcha num nivel mais
amplo, na prefeitura e, em nivel local, regional, eu participei também da organizagao.
Durante a organizagao, houve desdobramentos e eventos que ocorreram na regido onde
se desenvolvem os estagios supervisionados, dos quais falarei mais adiante.

Entrevistadora: Quais os motivos que te levaram a participar do movimento?
Entrevistada: Por acreditar nele, por considera-lo pertinente e necessario.

Entrevistadora: Faca um relato de sua participagdo no movimento, ressaltando aspectos
que considere importantes para sua formagao docente e para o desenvolvimento de sua
pratica pedagdgica.

Entrevistada: O engajamento com os movimentos sociais € uma coisa muito préxima do
trabalho na Unidade Basica de Saude onde estou vinculada, desenvolvendo as
disciplinas Pratica Terapéutica Supervisionada lll e Pratica Terapéutica Supervisionada I,
que eram as disciplinas que eu tinha na época.

Entrevistadora: Para melhor compreensdo, vocé poderia falar rapidamente sobre essas
disciplinas e sobre a pratica da Terapia Ocupacional na unidade basica de saude?

Entrevistada: Posso. A Pratica Terapéutica Supervisionada do quarto ano desenvolve-se
em estagios semestrais, com uma média de quatro a seis alunos. Na época essa
disciplina tinha uma carga horaria de vinte horas semanais e este trabalho permitia um
bom relacionamento com o centro de saude, numa perspectiva de salude comunitaria
muito maior que a desenvolvida na Pratica Terapéutica Supervisionada do segundo ano,
porque nesta os alunos ficavam um periodo mais curto, em média dois meses, com um
encontro semanal apenas € com um numero maior de alunos. Entdo eu elegia, para o
segundo ano, alguns programas mais técnicos, mais pontuais, que acabavam tendo
alguns desdobramentos na perspectiva da saude comunitaria também, mas era menor
que a dos alunos do quarto ano, pelo préprio objetivo da disciplina e porque eles
precisavam ter outros dominios. Ja no quarto ano, havia a possibilidade de expandir para
essas articulagbes que possibilitaram, historicamente, nossa participagdo nos
movimentos locais.
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Entrevistadora: O trabalho comunitario é parte do seu projeto assistencial e docente
neste estagio?

Entrevistada: E uma opgdo. Mesmo no centro de saltde, ha areas e profissionais que,
muitas vezes, desenvolvem trabalhos somente intramuros, dentro do centro de saude,
numa visdo de saude muito focada na doencga, no tratamento classico. Mas, mesmo
assim, o centro de saude é um avango, porque possibilita o acesso dentro do territorio
onde as pessoas vivem e trabalham. Isso ja diferencia esta estrutura de outros espagos
da saude. Ha uma natureza mais afetiva, mais calorosa. Muitos profissionais constroem
sua pratica com qualidade dentro desse espacgo. A nossa origem no centro de saude
sempre foi marcada por uma parceria com a populagdo, com as liderangas, com os
grupos organizados. Eu sempre procurei envolver os alunos, mesmo aqueles mais
resistentes a esse modelo de saude. Mesmo estes, acabavam vivendo as experiéncias,
se sensibilizavam e depois faziam uma opgéo mais clara a respeito do seu perfil, de seus
papéis e de seus modelos de atuagao profissional. Outros ja partiam, muitas vezes até
surpreendendo e superando dificuldades, para um engajamento profissional na vida
comunitaria ao longo da carreira. A nossa histdria nestas disciplinas foi sempre marcada
pela participagao nos espagos comunitarios, fazendo uma ponte de ligagéo entre o centro
de saude e a populacao, tentando mudar a concepg¢ao de saude, desenvolvendo uma
compreensdo mais ampla de saude. Em 2001, houve a implantacdo do Paidéia, um
programa municipal de saude que trazia as idéias de integralizagdo, com
responsabilidade, vinculo, criagcdo de redes e fortalecimento dessas redes. NOs nos
sentiamos muito a vontade diante dessa proposta, porque ja era a nossa vivéncia. A
questdo da subjetividade, da singularidade... tudo isso ja era a nossa pratica, ja era de
nosso dominio. E, dentro do centro de saude ja havia uma abertura, com a presenca de
agentes comunitarios de saude, para ter uma nogdo mais ampla dos espagos sociais, das
relagdes, das forgas... tudo isso estava muito presente. No centro de saude estava
comecando a ter essas discussbes e a gente ja tinha entdo essa articulagdo. E
importante fazer uma referéncia: naquela regido a questao da violéncia, do trafico, enfim,
das questdes sociais mais dramaticas mesmo, de assassinatos, etc. eram coisas muito
pesadas e faziam parte do cotidiano. E um bairro que tem sido reconhecido por isso. Ao
mesmo tempo, hoje ele também é reconhecido pela organizagdo social que existe 1a. E
um espaco muito privilegiado em termos de equipamentos sociais e de saude, em termos
de lutas sociais. E a gente vem acompanhando isso desde 1981, participando de muitos
movimentos sociais junto com a comunidade. Naquele momento, a gente vinha de uma
experiéncia muito rica em 1999, quando a cultura, a educagao, a saude, juntamente com
o conselho local de saude, pastoral da saude, grupo de terceira idade e outros grupos se
articularam com o Ministério da Justiga para um programa de formagao de agentes de
defesa de direitos humanos e cidadania. E importante destacar que o grupo da terceira
idade evoluiu de um grupo de mulheres da periferia que teve muitas lutas no inicio do
bairro, foi se fortalecendo, se transformando e atuando continuamente. Acompanhamos
esses grupos de perto e, assim, tinhamos essa histéria conjunta. Em 1999, pudemos
realizar, através da Casa de Cultura que articulou, juntamente com o Ministério da
Justica, um programa de formagdo de agentes de defesa de direitos humanos e da
cidadania. Isso foi uma coisa muito boa! Foram trés meses de curso com verba do
Ministério da Justica. Uma articulagédo para discutir minorias, para discutir violéncia, para
discutir alternativas de organizacdo para o encaminhamento dessas questdes. Todas as
quartas feiras, durante trés horas, a comunidade se reunia com técnicos, politicos,
tedricos, artistas, com muitas vivéncias. Havia representacdes de todos os lugares.
Posteriormente ao curso, como o grupo ficou muito unido € muito forte, passou a ter uma
pratica de reunides semanais. O Centro de Convivéncia e Cooperativa — CECCO,
inspirado no modelo de reabilitagao psicossocial da saude mental, passou a ser adotado
pela regido como uma estratégia de agédo, sem, no entanto, limitar-se a clientela da saude
mental.
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Entrevistadora: Era um movimento de um grupo da populagdo?
Entrevistada: De um grupo da populagéo, com os profissionais de todas essas areas.
Entrevistadora: Nao institucionalizado?

Entrevistada: Nao institucionalizado. Ele ja era inter-setorial € ndo era s6 composto por
uma unica faixa etaria. No bairro ha muitos equipamentos sociais que lidam com a
crianga e o adolescente. Também ha muitas escolas na regido, tanto municipais como
estaduais, tem umas cinco ou seis escolas. Assim, havia a participacdo de muitas
criangas e adolescentes. Também ha o CAPS e o centro de saude e isso levava a
participacao também a populagdo com deficiéncia mental, com doenca mental, o
deficiente fisico, uma populagao idosa extensa e muito organizada. Entao tinha tudo.

Entrevistadora: Organizagbes sociais institucionais e n&o institucionais. Servigos de
saude, diferentes equipamentos de saude, associagcbes comunitarias diversas... Isso
caracteriza essa regiao.

Entrevistada: Exatamente! E essa estratégia do curso de direitos humanos e cidadania foi
a possibilidade de uma articulacdo melhor. A partir dai desenvolveu-se uma linguagem
comum, chegaram informacdes. Foi uma coisa de muita emog¢éo, muito conhecimento e
muita vontade de continuar junto.

Entrevistadora: Foi uma capacitagdo da propria comunidade?

Entrevistada: Da prépria comunidade. Tanto das liderangas, quanto das pessoas que nao
tinham esse perfil de lideranga, mas tinham essa vontade de estar junto e também dos
profissionais e estudantes, que na época se dispuseram a ficar junto.

Entrevistadora: O curso foi financiado pelo Ministério da Justica?

Entrevistada: Sim. Foi financiado pelo Ministério da Justica. Tivemos a assessoria de um
candidato a vereador envolvido com as questdes daquela comunidade para podermos
montar e articular o curso. Isso foi no final de 1999, no segundo semestre de 1999 e, em
2000, ja estavamos, com prazer, promovendo eventos para lidar com as situagdes mais
dificeis da regido. As referéncias do CECCO eram a Praga dos Trabalhadores e o espaco
da Casa de Cultura, por onde circulavamos e onde aconteciam as reunibes. Mesmo com
histérias de assassinatos na pracga, o espaco foi ocupado, pois entendiamos que se
abandonassemos aqueles espagos, mais ainda as forgas do trafico, as forgas contrarias a
uma situacdo de mudanga, iriam se apropriar. Tanto € que isso ja acontecia com outros
espacos e, nos desdobramentos historicos de outros movimentos do bairro, percebemos
que muitos espagos que eram abandonados e perigosos, hoje sdo muito produtivos e tém
usos e finalidades muito interessantes. A praca que era um reduto ainda nao tao
contaminado, estava correndo esse risco. Entdo, mais do que nunca, precisavamos nos
instalar Ia. A idéia da violéncia ja era muito presente. Era necessario combater e resistir a
violéncia. Quando ocorreu o movimento Tecendo a Paz, que foi uma situagcdo maior, ele
veio a enriquecer uma vivéncia que a gente ja tinha. Ele aconteceu e nés continuamos...

Entrevistadora: Como o Movimento Tecendo a Paz chegou até vocés? Vocés estdo na
mesma regiao onde ele nasceu. Vocé tem noticia da construgao desse embrido ou ndo?

Entrevistada: A questdo do orgamento participativo na regido estava muito aquecida.
Discutiamos a reforma da Casa de Cultura, a construgdo da sede do novo CAPS, a
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construcao de um distrito policial da guarda municipal. Havia muitas reuniées e a questao
da seguranga estava pegando muito ali, pelo alto indice de assassinatos e violéncia...

Entrevistadora: Naquela época toda a cidade estava sofrendo muito com a violéncia.

Entrevistada: Estava muito exposta, e ali havia uma concentragdo muito grande. A gente
ja discutia isso, buscando saidas e formas de resisténcia. O assassinato do prefeito
pegou a gente! Sensibilizou demais! Agora eu ndo me lembro se a noticia da colcha
chegou através da terapia ocupacional no centro de saude... Mas nds realmente
reservamos o dia 10 de outubro para costurar a colcha la no pago. Fomos para 14 com
pessoas da populagdo. Nao lembro exatamente como a noticia chegou... mas chegou e
fez ressonancia, fez eco. Naquela época havia muitos movimentos no bairro, com o tema
Tecendo a Paz. Tiveram reunides nas escolas, passeata e, no centro de saude
comegamos a fazer uma colcha. Nao vou saber identificar o que era feito em cada lugar,
pois fiquei mais envolvida com as atividades do centro de saude. N6s ja haviamos
iniciado uma feira como iniciativa do centro de saude, uma feira que acontecia na praca,
que mesclava a venda de produtos alimenticios e artesanais e onde se realizavam
eventos artisticos, como uma peca teatral, uma apresentacdo musical, contadores de
histérias, Maracatu, jogos, corais, palestras. Procuravamos fazer nesses espagos de
carater artistico e ludico, algum nivel de reflexdo. Nos tinhamos uma barraca nessa feira.
A colcha que estdvamos construindo para o movimento Tecendo a Paz acompanhava
esses eventos. Ela era itinerante.

Entrevistadora: Nesses espagos e nesses encontros as pessoas se organizavam fazendo
colchas?

Entrevistada: Também. Tinham varias coisas e dentre elas, na Terapia Ocupacional, a
gente costurava a colcha que depois foi levada ao pago, no dia 10.

Entrevistadora: Houve costura de colchas que depois integraram a colcha maior.
Também nas escolas da regido se costuraram colchas?

Entrevistada: Nao posso falar sobre o que aconteceu nos outros lugares. No Centro de
Saude houve. Sei que nas escolas da regido se discutiu o movimento, mas nao sei se
fizeram colchas.

Entrevistadora: Escolas de primeiro grau?

Entrevistada: Escolas de primeiro e segundo graus, creches, espacos de educacao
informal e organizagdes sociais para criangas e adolescentes. Tinha essa representagao
de varios locais e fizemos essa relagdo no centro de saude: educagdo e movimento
social, saude e movimento social.

Entrevistadora: De qualquer forma, o Tecendo a Paz foi tema de discussao na regido, em
instituicoes e organizagbes sociais. E algumas colchas de retalhos foram costuradas nos
equipamentos de Saude e na regiao?

Entrevistada: Sim, mas eu nao tenho dominio de todas essas informagdes. Com certeza
no centro de salde e, muito provavelmente, na Casa de Cultura e num projeto de
educacao informal para criangas e adolescentes. Nao sei em outros espacos. As escolas
tinham uma situagdo mais dificil, menos permeavel. Hoje em dia tem uma escola
municipal que produz muita coisa, faz muitos eventos. Os equipamentos sociais que
lidam com a criangca e o adolescente estdo com uma articulagdo mais estreita. Ha o uso
comum de recursos audio-visuais, ha uma parceria institucional que ajuda na troca e
socializagao de recursos...
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Entrevistadora: Entdo o movimento Tecendo a Paz chegou até a regido e tocou a
populacdo, a comunidade, que estava aberta para isso. Houve uma atracdo entre o
movimento e algumas das necessidades e formas de organizagado daquela comunidade.
Houve um casamento, um encontro... Continuando o relato da sua participagdo no
movimento...

Entrevistada: A organizacdo em nivel local, 0 momento da costura no pago municipal e,
posteriormente, a analise desse material na pratica docente, nos estagios...

Entrevistadora: Tanto no centro de saude quanto no pago, vocé fez essas atividades com
os alunos e com a populagéo?

Entrevistada: Com todos os alunos do quarto ano. E fizemos o convite a populagao.
Como havia problemas de conducgao, havia um limite, pois muitos dos que estdo mais
proximos da gente sdo pessoas com dificuldade de circulagdo. Nos conseguimos que
houvesse a ida de uma parte mais autbnoma da populagao. Hoje em dia, aqueles que, na
época, eram menos autbnomos, hoje tém maior autonomia e achamos que isso ja € fruto
de todo o trabalho na regido. Quanto a participagdo no movimento, acho que houve uma
confluéncia de informagbes e experiéncias que acabou fortalecendo ainda mais o
movimento local. Ja vinhamos discutindo a questdo da paz e da violéncia, a questéao de
“tecer a paz’. E, neste sentido, uma coisa era muito identificavel: as alternativas de
trabalho para a populacdo. Naquele grupo tinhamos o compromisso de pensar
alternativas de trabalho e também de lazer ou outras vias de expressdo. Com o tempo,
tivemos produtos desses investimentos. Passamos por algumas dificuldades, algumas
crises institucionais, mas sempre tinha alguém que ndo deixava a “peteca cair’. Depois
que comegamos a atingir os objetivos que consideravamos necessarios para melhorar a
qualidade de vida, incluindo uma melhor condigdo de seguranga, mesmo que algum
grupo ou representagao precisasse se ausentar, essa auséncia nao significava falta de
composigao. Pelo contrario. Toda vez que se volta a fazer um projeto em conjunto, a rede
se forma... a rede ja estd montada, ja esta feital

Entrevistadora: Porque é rede!

Entrevistada: Porque é rede! Sempre ha muita sintonia! Penso que nés, da saude mental,
talvez tenhamos nos tornando o grupo que manteve a coesdo por mais tempo. No ultimo
ano, tivemos que fazer um investimento muito grande na geracdo de renda para a
populacdo com comprometimentos de saude mental.

Entrevistadora: A questdo da autonomia...

Entrevistada: Exatamente. Depois de algumas crises institucionais, os equipamentos de
saude e educagao voltaram a se articular. Hoje temos no espago do Centro Social, a
participagao da CPFL, que esta dando apoio a programas artisticos e culturais. Ha dois
educadores sociais que semanalmente passam filmes para discussdo e debates. Ha
tempos queriamos esse projeto. Os grupos organizados da terceira idade tinham muita
vontade de organizar um centro-dia para idoso. Mas esse centro-dia dependeria de muito
investimento para a formagao da equipe, dos espacos e nao houve essa possibilidade.
Mas se criou o “Gira-vida” que é um movimento de resisténcia e de convivio. E um
espaco independente que se mantém e onde uma média de quarenta a cinquienta
pessoas de idade avancada ficam ali uma tarde por semana, numa experiéncia de
convivio.

Entrevistadora: E o indice de violéncia na regido, com todo este trabalho, mudou?
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Entrevistada: H4 um sentimento de maior tranquilidade, de maior confianga no transito
das pessoas, no ir e vir. Aquela época era uma época de muita inseguranga. Ocorreu,
inclusive, o assassinato de um assessor de politico. Eu nunca tinha me preocupado em
fazer seguro de vida, mas, lembro-me que eu e uma outra profissional da regido tivemos
a mesma atitude: fizemos um seguro de vida! Na época, a gente se sentia muito exposta.

Entrevistadora: Porque a inseguranga era muito grande.

Entrevistada: Era muito grande. Essa organizagdo toda trouxe o sentimento de que é
possivel fazer alguma coisa, € possivel transformar. Hoje eu sinto o ar mais respiravel, as
pessoas circulando mais a vontade. A propria Casa de Cultura, antes da reforma, foi alvo
de roubos e de ameacas. Ela estava com equipamentos de alto custo, havia recebido
computadores de ultima geragéo! Hoje em dia eles estdo num espago muito adequado e
tem uma projecao nacional muito grande. Os educadores sociais, inclusive, estdo saindo
do voluntariado para ter algum nivel de remuneragdo. Eu vejo que cada espago
melhorou. As coisas que tragamos como meta, num sentido formal, foram atingidas. Mas
esse trabalho se deu, muito mais, na crenca e na emocéo do dia a dia, no cotidiano
mesmo. Hoje podemos ver que a regido melhorou muito. Os programas para as
populagdes mais excluidas, as agdes da saude mental, as oficinas de geragao de renda...
O desemprego diminuiu na regido. Foi criada uma cooperativa de material reciclavel que
consegue empregar uma média de 25 pessoas, com uma fixagdo de ganho interessante.
Aqueles espacos ociosos e invadidos, onde se acentuava a criminalidade, porque eram
os locais do trafico, foram reencaminhados. A presenga dos agentes comunitarios e a
bolsa familia, eu acho que contribuiu bastante. As coisas iam se entrelagando e todo o
mundo estava muito atento. Eu acho que, no geral, houve muita melhoria.

Entrevistadora: Ha algum dado estatistico disso?

Entrevistada: Em termos de indices de assassinatos e violéncia? Eu posso verificar essa
informagdo. Mas podemos perceber que ndo se escuta mais tantas noticias de mortes
por criminalidade.

Entrevistadora: Mesmo nao tendo os dados estatisticos, se pode perceber que na vida
comunitaria e no cotidiano hoje se tem uma qualidade de vida diferente com relagédo a
seguranca. Nao se vive tanto o medo, nem a insegurancga, a opressao ou a dificuldade de
transitar como antes. H& um ar de liberdade, um ar de seguranca e de dominio do
espaco... E isso é perceptivel? Ha mais qualidade de vida, enfim?

Entrevistada: Sim. Eu percebo que sim. A freqiéncia com que ocorriam arrombamentos
de carros esta menor, pelo menos chegam menos noticias de casos de roubos e
violéncia. Por causa da minha formacdo, eu fico sempre buscando a saude, a
potencialidade, a criatividade, enfim... E, as vezes, fico preocupada em ter até um
desligamento da realidade... Mas o que eu percebo no transito das pessoas, no
crescimento de cada uma das instituicdes, e o reflexo disso entre as pessoas que moram
ali, € que esta muito mais tranquilo, muito mais arejado. Eu até desfiz meu seguro de
vida! Acho que isso é simbdlico!

Entrevistadora: Pois é! Independente dos dados estatisticos, vocé sempre foi preocupada
com a visibilidade das potencialidades. No entanto, mesmo assim, em 2001, vocé e
outras pessoas precisaram agir no sentido de assegurar a vida, fazer um seguro de vida.
Hoje, vocé continua com o mesmo trabalho, no mesmo lugar, s6 que vocé desfez o
seguro de vida. Essa subjetividade diz respeito a qualidade de vida, ela é um resultado.
Mesmo que nédo esteja mensurado, € um resultado, nao &?

Entrevistada: Eu ndo tinha feito essa conex3o...
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Entrevistadora: Estas entrevistas tem sido o6timas porque, na verdade, tanto o
entrevistado quanto o entrevistador descobrem coisas! Quando vocé fala do Tecendo
Paz, é impossivel para vocé falar somente dele porque, la no bairro, ele ndo foi vivido
como uma coisa isolada. Ele esta num contexto, se entrelagando com outras histérias e
outros movimentos locais. Considerando isso, vou modificar um pouco a pergunta de
ndmero quatro: como 0s movimentos sociais podem contribuir para a formagéo docente e
para a pratica pedagogica? E, especificamente, a colcha de retalhos do Tecendo a Paz,
enquanto um simbolo, enquanto uma atividade, teve algum significado cultural?

Entrevistada: Na época, havia um grande envolvimento dos alunos. Nao era preciso que
eu fizesse muitas argumentagbes para convencé-los de que era importante participar.
Eles ja transpiravam isso. Faziamos muitas reflexdes. Resgatamos Paulo Freire, lemos
textos de Marilena Chaui, pegamos Pichén Riviere, um autor que gosto muito e que tinha
muitos textos sobre constituigdo de grupos. Estudamos grupos operativos. Tinhamos o
tedrico e a vivéncia para olhar e estabelecer as correlagées. Quando leio o resumo desta
sua pesquisa, a forma como vocé traz a questao da colcha de retalhos, que ela tem sido
usada como a impossibilidade de construir a unidade através da diversidade... Al
viviamos um sentimento de que era possivel sim, construir a unidade com a diversidade.
Os eventos que promoviamos sempre visavam, a partir dessa otica, o tecer a paz. Por
exemplo, quando se fazia uma programagdo para os idosos, também se tinha a
preocupacao de programar atividades atraentes para outras faixas etarias. E assim, era
natural a presenga das diferengas. N6s sempre chegavamos nos diferentes espagos com
essa nossa populagao historicamente excluida, visando a sua inclusdo. Hoje em dia eu
vejo que essa populagdo, que um dia nés tomamos a sua defesa e fomos seus porta-
vozes, ocupa um espago melhor, que é a Casa das Oficinas, um espago que cuidamos
muito para que ndo se transforme num espaco que venha segregar ou excluir. E a
populagdo, que ja estd acostumada com essa convivéncia, também é muito receptiva a
esse espaco. Ha um sentimento de que a gente também construiu uma colcha... E
possivel construir a unidade na diversidade.

Entrevistadora: E possivel construir unidade com diversidade?

Entrevistada: Sim. Essa é uma vivéncia da comunidade. E se por alguns momentos ficam
situacdes homogeneizadas num lugar ou noutro, essa vivéncia esta internalizada. Por
exemplo, todos os eventos que surgem no bairro, todo o mundo quer ir, quer participar.
Assim foi naquele movimento “a saide mental no cinema”: todos queriam ir ao shopping
assistir ao filme “Os dois Filhos de Francisco”. Se tem um bingo para arrecadar fundos
para um projeto... todos participam! Na comemoragdo dos quinze anos do Centro de
Saude foi feita uma danga circular externa e participaram cadeirantes, pacientes com
transtornos mentais em pleno surto... e até mesmo as suas histérias eram acolhidas pela
populacgéo. A presenca do "diferente” € uma constante ali. Estar incluido € uma realidade!

Entrevistadora: Interessante que vocé, ao mesmo tempo em que usa a imagem que a
diversidade existe, vocé também a mostra ndo como uma coisa estatica. Ou seja, as
vezes o0s grupos ficam mais homogéneos, depois eles se dissolvem para suas
diversidades e compdem outros grupos que, em outros momentos também podem ficar
homogéneos, enfim... vocé da a idéia de movimento, da a idéia de que unidade,
diversidade e homogeneidade néo sao lugares fixos... &€ necessario transitar...

Entrevistada: E uma coisa bacana que existe € o respeito. As relagdes ndo partem para a
competicdo. Parece que essa vivéncia foi tdo verdadeira, tdo intensa, e as pessoas
acreditaram tanto nela, que existe essa liberdade e a compreensdo de que, em
determinados momentos, vocé precisa se envolver em causas mais especificas.
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Entrevistadora: Isso € uma construgdo comunitaria, social e € também uma construcao
cultural, ndo €? Uma construcdo de valores, de compreensdo de mundo e de relagoes.
Uma construgao cultural conquistada e produzida...

Entrevistada: Conquistada! Eu tenho a impressao que o curso (de formacao de agentes
de defesa de direitos humanos e da cidadania) foi um marco. Nesse curso se tratou de
muitos temas importantes. Falou-se muito sobre preconceito e discriminagdo. Houve a
representagdo do movimento dos homossexuais. Enfim, foram muitas vivéncias. Eu acho
que esse aprendizado dificilmente sera ameacado por situagdes que, eventualmente, as
pessoas precisem priorizar.

Entrevistadora: Porque houve um investimento na teoria e também na pratica. Houve um
investimento nas questbes objetivas e uma vivéncia subjetiva. Quero dizer, a constituigdo
do movimento dessa regido foi tedrico, pratico, objetivo, subjetivo, formal, informal,
institucional, ndo institucional.

Entrevistada: Mudltiplo, criativo, artistico...
Entrevistadora: E importante deixar registrado: essa comunidade existe?!

Entrevistada: Existe! As vezes o tempo atrapalha a nossa visibilidade... chegam novas
pessoas, que talvez ndo compreendam, mas acabam pensando as diferencas. Hoje a
populagdo do CAPS faz uso dos espagos publicos junto a comunidade. Usam a Praga
dos Trabalhadores para jogar futebol...

Entrevistadora: Os espacos sdo de multiplo uso. Institucionais ou nao institucionais, eles
sdo publicos. Sdo espagos publicos?

Entrevistada: Sao. Sado espacgos publicos. Os espagos institucionais acabam requerendo
maior planejamento para a realizagdo de algum evento que possa ocorrer. Mas sempre
ha o cuidado de chamar, convidar, envolver. Eu acho que essa idéia do “envolver para
fazer junto” é muito legal!

Entrevistadora: Que bela experiéncial Eu acho que a quinta questédo ja foi respondida:
como vocé avalia a importancia do Tecendo a Paz para a populagao e para os alunos do
curso de Terapia Ocupacional da PUC-Campinas?

Entrevistada: Eu acho que o meu tempo é muito consumido para a constru¢cdo do tecido
social e, muitas vezes, o tempo para sistematizar, refletir, buscar mais informagdes sobre
determinadas experiéncias que os alunos viveram e qual o impacto desse aprendizado
na época ou na vida futura deles, acaba ficando restrito. Eu sempre vejo muitos alunos e
ex-alunos da Terapia Ocupacional nos eventos que, de alguma forma, buscam a
inclusdo, buscam o lugar da diversidade. Entédo, eu acho que ha uma influéncia sim, pois
percebo os alunos se colocarem como atores, dispostos a participar da construgao social
para a inclusdo. Na época do movimento Tecendo a Paz percebi que, para os alunos,
ficou mais claro o papel social da universidade, a importancia da universidade compor
com os movimentos sociais, estar junto. Eu me lembro que, naquela época, a auto-estima
dos alunos de Terapia Ocupacional ficou muito alta. Porque eles estavam participando de
um movimento de muita agdo e porque o discurso que nds defendiamos estava sendo
ouvido. Mesmo que as vezes com sentimentos de medo, o aluno de Terapia Ocupacional
se sentia dentro do movimento, com dominio e conhecimento da situagdo. E também,
com relacdo a atividade, acho que os alunos puderam compreender melhor como a
atividade pode ser transformadora, ndo apenas numa situagao terapéutica definida, mas
também numa situagdo coletiva. Acho que eles puderam compreender que qualquer
situacdo em potencial pode ser transformadora.
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Entrevistadora: Através da acao?

Entrevistada: Através da agdo. Atualmente nossa prioridade tem sido o programa de
geracao de renda. Antes, os alunos cumpriam suas atividades de estagio nos horarios
obrigatérios e hoje, me surpreendo porque alguns alunos participam de algumas reunibdes
de grupos voluntariamente, para continuar pensando a questéo do coletivo mais amplo.

Entrevistadora: Por qué? Porque descobriram algum valor, se sentiram bem ou se
descobriram nessa atividade?

Entrevistada: Temos que considerar sempre o perfil de cada aluno, mas eu acho que
essa participacdo esta aumentando. Acho que antes os alunos me acompanhavam...
Hoje eu tenho sido surpreendida com experiéncias muito positivas, eles estdo mais
auténomos.

Entrevistadora: Eles comegam a entrar na légica do funcionamento da comunidade, que
ndo é paternalista, ndo é diretiva. E, talvez, eles estejam te dando esse retorno...

Entrevistada: Sempre existem aqueles alunos que se transformam em bases, alunos que
continuam suas experiéncias na regido com os programas de aprimoramento. As vezes
alguns alunos participam de atividades daquela comunidade ou em atividades na Casa
de Cultura e isso facilita a constituicdo da rede.

Entrevistadora: Os papéis dos alunos também se misturam, eles participam como
estudantes, mas também participam como cidadaos da vida comunitaria. Interessante!
Indo para a ultima pergunta, ha ainda alguma consideragéao que vocé julga necessaria?
Entrevistada: Quando eu comecei a ler o resumo desta pesquisa, eu fui reconstituindo a
memoria. Fui buscando os dados das disciplinas, do curso de direitos humanos, fui
lembrando das sensag¢des que eu tinha na época. E era uma coisa muito viva! Havia
muita paixao pelo que estava sendo feito. Eu acho que, de alguma maneira, eu pude me
reconectar com aquele estado nesta entrevista. Tudo o que ja foi relatado provocou um
redimensionamento também da vida pessoal, porque para que tudo isso pudesse ser
construido, muito tempo extra de trabalho teve que ser colocado. Muito trabalho nos
finais de semana, a noite. Isso era possivel naquele momento. Depois, em fungao da vida
pessoal, eu tive que fazer outras escolhas. Mas isso me reacendeu!

Entrevistadora: Isso te emociona ainda hoje?

Entrevistada: Nossa! Muito. Tanto é que essa vontade de um reencontro com o
sentimento de tudo que ja foi conquistado, com esses valores, com essa confianga... esta
muito presente. A vontade de rever, ndo numa posicdo saudosista, mas para concluir que
nunca na minha vida sera possivel viver o individualismo. Mesmo que neste momento eu
esteja fazendo a opgao da pratica clinica em consultério, que eu tentei no passado e que
a imensa soliddo que eu sentia ndo me permitiu, eu sei que hoje eu tenho uma histéria
para olhar, tenho um produto que me permite entender que mesmo no espago do
consultério sera possivel levar essa energia, essa compreensdo. Mas esse é outro
capitulo...

Entrevistadora: O fato de vocé estar com poucas pessoas ou s6 com mais uma pessoa
no consultério n&o significa “individual”, porque o coletivo esta presente, mesmo que vocé
esteja sozinha.

Entrevistada: Exato!
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Entrevistadora: Estas entrevistas tém sido muito emocionantes e emocionadas, as
memorias de fato surgem com uma forga arrebatadora. Além de coleta de dados, elas
tém sido um momento de reflexdo e resgate de emogdes, alimentando esperancas.
Porque, a partir das entrevistas e das memorias que delas surgem, os entrevistados
resgatam a vontade de reavivar os sentimentos de luta ou conquista.

Entrevistada: Para mim também, esses sentimentos me levam a fazer um balanco. Toda
essa forga, essa autenticidade... De alguma maneira, a universidade me proporcionou
estar la. A Faculdade de Terapia Ocupacional sempre teve muita confianga em cada
docente seu e sempre foi possivel, para nos, ter muita autonomia. Eu acho que a
autonomia € a principal coisa para vocé poder criar, revolucionar a si € ao outro. De uns
tempos para ca eu tenho vivido na universidade um desencantamento. Parece que cada
vez mais tem tarefas burocraticas e elas nos tornam mais solitarios, mais pesados. Cada
vez mais ha uma pressdo e uma preocupagao excessiva com aspectos que podem ser
relevantes, mas ndo combinam comigo. Entéo foi muito bom esse momento de olhar para
uma histéria recente, tao perto daquilo que eu acredito que deva ser mesmo o papel da
universidade e ver coisas que modificaram, que a comunidade esta vivendo um momento
de poder colher... e ai, esse encontro que da vontade de fazer de novo acho que tem a
ver com o momento de celebrar a colheita, ndo é? Em termos macro, minha analise fica
mais prejudicada... mas, ser movida pela crenga de que é possivel mudar... € a unica
forma que eu sei viver... Foi muito boa também para mim essa entrevistal E uma
oportunidade e, por isso, também quero te agradecer.

Entrevistadora: As entrevistas tém sido muito boas, mas, infelizmente elas precisam
terminar... pelo menos neste momento e para este objetivo... Muito obrigada! Sua
contribuig&o foi muito importante!



