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Ndo teme enfrentar, ndo teme ouvir, ndo teme o
desvelamento do mundo. N&o teme o encontro com
0 povo. Ndo teme o didlogo com ele, de que resulta
0 crescente saber de ambos. N&o se sente dono do
tempo, nem dono dos homens, nem libertador dos
oprimidos. Com eles se compromete, dentro do
tempo, para com eles lutar” (Freire, 1987).
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“Se a esséncia dos objetos coincidisse com a forma
de suas manifestacbes externas, a ciéncia seria
totalmente supérflua”.

(Vygotsky, 1996)



Resumo

Gondim Costa, Maria Betania. Educacdo de Jovendui#tds: Uma Analise dos aspectos
subjetivos envolvidos no processo de alfabetizag@ampinas, 2009. 250 fls. Tese
(Doutorado) — Curso de Poés-Graduacdo em Pgieoldo Centro de Ciéncias da Vida,
Pontificia Universidade Catolica de Campinas. Cawagi2009.

Embora existam diversos programas para alfabejimens e adultos, o analfabetismo
ainda € um dos maiores problemas da populacédoldrasiO objetivo desta pesquisa
consistiu em investigar como o analfabetismo éigarddo pelos sujeitos analfabetos e
qual o impacto dessas configuracdes no seu mogerdeber-se, sentir e agir. Para tanto,
adotou-se a teoria da subjetividade de GonzaleZuR¢gmente com a teoria da Libertacdo
de Paulo Freire, como suportes tedricos que podepofrionar uma nova compreensao
do processo de alfabetizagdo. No aspecto metodologi epistemologia qualitativa de
Gonzalez Rey constituiu-se como aporte e caminhovastigacdes, em que se fez uso de
instrumentos como: observagles, entrevistas e tonsesula. Como resultados da
pesquisa foi possivel acessar indicadores e sentlde sujeitos sobre o analfabetismo,
como: para ser considerado sujeito é preciso sabaever o proprio nome, sentir-se
acolhido e possuir conhecimentos académicos. Tanibépossivel acessar indicadores
do processo de alfabetizacdo idealizado peloscpaatites como sendo um momento que
deve valorizar a cultura, permitindo-lhes expresears desejos e problemas, fundado no
dialogo e no respeito as diferencas. Evidencissamtambém, a importancia da
linguagem no processo como meio de recuperacaajeliboshistorico-social que cada um
deles representava, se constituindo de subsidivamte para construir alguns principios
de uma proposta de alfabetizacdo com foco no sujeit

Palavras-chaves: Educacéo de jovens e adultogtisudgade, educacéo libertadora.
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Abstract

Costa, Maria Betania Gondim. Education Youth andlfsd An analysis of the subjective
aspects involved in literacy. Campinas, 2009. 286. PhD thesis. Postgraduate studies in

Psychology Center of Life Sciences, Catholic Urnsitgrof Campinas. Campinas, 2009.

Although there are several programs for teachingth® and adults, illiteracy is still a
major problem in the Brazilian population. The atijee of this research was to investigate
how illiteracy is set by the subject illiterate athe impact of these settings in your way of
perceiving, feeling and acting. To this end, we dd the theory of subjectivity Rey
Gonzalez with the liberation theory of Paulo Freas media theorists who can provide a
new understanding of the literacy process. In tie¢hodological aspect, the epistemology
of qualitative Gonzalez Rey was established asn&ribotion to research and the way in
which they made use of tools such as: observatimsiviews, meetings/classes. The
results of the survey was able to access directadsndicators of illiteracy on the subject
as to be regarded as a stand must be able to higitewn name, feel welcome and have
academic knowledge. It was also possible to aguesss indicators of literacy designed
by the participants as a moment that should imprtsvquality, enabling them to express
their wishes and problems, based on dialogue aspkecot for differences. The analysis
showed also the importance of language in the ps@s a means of recovering the
historical and social subject that each representendstituting a subsidy to build some
important principles of a proposal for a literaogtfised subject.

Keywords: Education Youth and Adults, Subjectivitiherating Education.
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Resumen

Gondim Costa, Maria Betania. JOovenes y adultosindfisis de los aspectos subjetivos que
inciden en la alfabetizacion, Campinas, 2009. 286. fThesis (Ph.D.) - Programa de
Posgrado en Psicologia del Centro de Ciencias d¥ida, Universidad Catdlica de
Campinas. Campinas, 2009.

Aunque hay varios programas de ensefianza parag®uwerdultos, el analfabetismo es
todavia un problema importante en la poblacionilefés. El objetivo de este trabajo fue
investigar como el analfabetismo es fijado pordnalfabetos tema y el impacto de estos
ajustes en su manera de percibir, sentir y acRema ello, hemos adoptado la teoria de la
subjetividad Gonzalez Rey, junto con la teoria aléideracion de Paulo Freire, con los
tedricos de los medios que puede proporcionar wexancomprension del proceso de
alfabetizacion. En el aspecto metodoldgico, latepislogia cualitativa de Gonzalez Rey
fue establecido como una contribucién y la manerajee las investigaciones, que hizo
uso de herramientas tales como: observacionegvesias y en el aula. Los resultados de
la encuesta fue capaz de direcciones de acces® indiwadores de analfabetismo en la
materia, que se considerara la necesidad de saweibie su nombre, se sientan
bienvenidos y tienen un conocimiento académico. biém era posible acceder a los
indicadores del proceso de alfabetizacion diseipaddos participantes como un momento
gue deberia mejorar su calidad, lo que les pemmipeesar sus deseos y problemas, basado
en el dialogo y el respeto de las diferencias.ralisis mostré también la importancia del
lenguaje en el proceso como un medio para recugbranjeto historico y social que
representan cada uno, lo que constituye una suidvemm@mra construir una serie de
principios importantes de una propuesta de alfadetin centradas en tema.

Palabras claves: Educacion, jévenes y adultosulgesvidad, la educacion liberadora.
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Um pouco de minha historia,

A exclusdo social ndo é passivel de mensuracdopatis ser caracterizada por
indicadores como a informalidade, a irregularidaaléegalidade, a pobreza, a
baixa escolaridade, o oficioso, a raga, o sexorigem e, principalmente, a
auséncia da cidadania. A caréncia material € adatna da exclusédo politica

(Demo, 1993).

Para aproximar o leitor do estudo que ora apresantedito serem necessarias
algumas revelacdes preliminares: sou filha de gaadfabetos funcionais, pobres, sempre
estudei em escola publica e cresci ouvindo dos mpaissque a escola € uma escada — ou
VOoCcé sobe ou vocé desce. Subir a escada signifisake 0s meus pais continuar 0s
estudos, elevar-se, crescer; descer a escadaicagaiindo ter perspectiva de futuro, ser

inferior.

Pois bem, essas representagdes se configuraramirame eu sempre tentei
subir todos os degraus da escada da minha vida.
Na regido em que eu morava — interior do Cear&scala ndo era para quem

queria, mas para quem podia. Era um privilégioaleps.

Subjetivamente sempre acreditei que o0 meu futuperni#ia da escola. Assim,

nao me permiti reprovar, e nem ficar para recugerac

Meus pais tentaram fazer o mesmo com 0s meus ir(oa@®), mas somente
dois (eu e minha irm&) configuramos subjetivamantepresentacdo de nossos pais quanto

a escola.
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Como sempre fui uma aluna aplicada e dedicada atsdas, tive a
oportunidade de concorrer a uma bolsa para comt@muainha subida na escada, sendo
essa 0 ensino medio. Vale lembrar que a bolsa tielass naquela época era como se

houvesse ganhado na loteria.

Conseguida a bolsa de estudos, fiz 0 magistériog preparei para ensinar
criancas e adolescentes. Prestei concurso nundeadenor que a de meus pais moravam,
uma aldeia de pescadores. Fui aprovada no condargrefeitura e passei a morar naquela

aldeia, hoje a cidade turistica Icapui (Prémio Einite Educacéo em 1993).

Ali, a pobreza era ainda mais evidente:criancas descalcas e
desnutridas. Mas ao mesmo tempo e devido ter sécipaiizado havia pouco tempo
governo do local queria mudar a realidade. Entéentivou a criacdo de associacdes e

sindicatos.

Contudo, todos os dias na escola algo diferententeaca, greve dos
professores, desisténcia de alunos, pais descatbdsyl adolescentes em conflito,

sexualidade vulgarizada, dentre outros.

Tentava compreender a problemética, mas ndo danta.dentao resolvi subir
mais um degrau para ver se enxergava melhor. Refsaer a faculdade. Optei por
Psicologia, pois nunca visualizara a educacao spsicalogia. Alids, para mim ambas se
completam. No que diz respeito & escola ndo ergerwino uma “coisa boa” podia ser

“ruim”.

Ao fazer o Curso de Psicologia senti falta de aigis especifico. Na verdade

eu queria compreender a escola “por dentro”, ioterénte, o seu oculto, o seu subjacente.
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Entdo novamente me deparei com a necessidade de rsals um degrau. Dai, a

Especializacdo em Psicologia Escolar.

Novamente fui atuar na escola publica. Durante thges observei que os
problemas continuavam e se agravavam — professessaotivados, alunos agressivos,
desestruturacao familiar, prédio precario, faltantserial, e, muitos outros. Na verdade,

observei que aquela escola que eu idealizara erarge minha.

Eu havia subjetivado uma visdo positiva da escoka sp diferenciava dos
demais. O sentido da escola na minha vida foragumaido como uma necessidade basica,
vital. Dessa forma, o redimensionamento desse tondependia unicamente de mim

mesma.

Diante de tal reformulacéo, julguei necessariorsobiro degrau, na tentativa

de entender o porqué do descrédito para com aae$aolfazer o Mestrado em Psicologia.

Como campo de pesquisa, optei novamente pela egableca de periferia,
cuja clientela era constituida de jovens e aduNesamente me deparei com os problemas
ja anteriormente citados. Com um agravante: osoalategavam a falta de aprendizado
escolar devido ao despreparo dos professores,catsiicos curriculares desinteressantes

e, sobretudo, a falta de compreensdo humana parales e para com os professores.

Percebi entdo que o que faltava na escola eraliz@ua sujeito concreto,
singular, tal qual ele €. Mas, também, percebi matdho da dificuldade que eu iria

enfrentar ao querer estudar essa questao.

Mesmo assim, decidi continuar subindo os degraublogs, me encontro

fazendo o Doutorado em Psicologia.
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Ao terminar o Curso de Mestrado, fui convidadasuasr o Departamento de
Ensino e Praticas Pedagogicas da Secretaria MahidgEducacdo de Senador Canedo-

GO, segunda maior receita do Estado, perdendo spana a capital.

Durante a minha permanéncia na Secretaria de Edludagtei proporcionatr,

aos alunos e professores, autonomia, sendo meitas \guestionada sobre tal atuacao.

Infelizmente ou felizmente, num determinado diasacar meu pagamento no
banco da cidade, e me deparei com uma fila imégdgmo s6 ha um banco na cidade,
entrei e, logo, pensei ser este 0 motivo de taméifhaMero engano. Os terminais de
auto-atendimento estavam todos ociosos e a filaosstituia de analfabetos que nao
sabiam ler e aguardavam a ajuda de algum voluntBste fato chamou-me a atencéo,
embora eu fosse a diretora de ensino desse muniegle dizer que ninguém destacara tal
situacao nos relatorios de transicdo do governm, taenpouco fora abordado o problema

pelos moradores, pelos politicos, por quem quersgjse

Uma certa curiosidade se constituiu em mim naguelmento e até hoje nao
me esqueco da cena. Alias, fato marcante em midaaposto que me ofereci para ajudar,

e assim, auxiliei um a um naquela longa espera.

Nesse processo, € interessante dizer que o proseirbancario era muito
simples: precisava colocar o cartéo, retira-lone,seguida, aparecia na tetheseja sacar
seu beneficio? () sim () nadmarcava-se o X e o0 dinheiro era em seguida

disponibilizado.

Sai dali decidida a intervir por aquelas pessd@salade que me adiantaria

dirigir um departamento de ensino se 0 povo erHadreo?
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Fui até o gabinete do secretario de educacdo, e®pgse acontecera e
perguntei se era do seu conhecimento a existéagaetes analfabetos. A resposta veio
em um sorriso. Somente eu nao sabia. Mas ja qu#estobrira, precisava fazer algo.
Propus, entdo, ao secretario, fazer um levantampotobairro, das pessoas analfabetas,
utilizando, para isso, o pessoal do Programa deeSda Familia, cuja tarefa € visitar as
casas e fazer o atendimento médico (com a receitgoderno federal), ou seja, 0

municipio n&o iria gastar com o trabalho.

Felizmente fui logo autorizada a elaborar uma ficadastral e encaminha-la

para a Secretaria Municipal de Saude. Fiquei aajipelo menos por alguns dias.

O fato é que as fichas nunca chegaram ao seualeBassaram-se dias, meses,
anos. Deixei a Secretaria de Educacdo, ha maigédeanos e nenhum projeto foi

executado ou implantado pelo municipio visandodézeat ou minimizar o analfabetismo.

Assim, comprometida socialmente e profundamentisisita com tal atitude,
resolvi colaborar com o processo de alfabetizagéssab jovens e adultos que nunca
estudaram. Para tanto, escolhi uma regido do npimjala qual faco parte, para iniciar

minha pesquisa independente do poder publico.
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1. INTRODUCAO



“Falar do dito ndo é apenas re-dizer o dito, neasver o vivido que gerou o
dizer que agora, no tempo do re-dizer, de novdzsdreédizer, falar do dito, por
isso envolve ouvir novamente o dito pelo outro sobu por causa do nosso

dizer”. (Freire, 2008, p. 17)

O problema do analfabetismo ndo € novo, muito peldrario, € historico,
cultural. Dessa forma, talvez seja dificil mudar @siticas ante os valores e as

configuracdes subjetivas construidas em torno @écégger analfabeto.

Certamente que o problema do analfabetismo, alérhisdérico e cultural,
também o € intencional no sentido de manter acgituae desigualdade que permite a
manutencado do poder da classe dominante. De @adood dificuldade das configuracfes
reais que permitiriam a esses analfabetos entandemesponsabilidade do poder publico
com relacdo ao processo de formacédo (e cobrar)ligend medida em que ndo se da
continuidade aos processos vivencionais do sujett@aso do jovem) quando esse passa a
freqUentar a escola, e no distanciamento entre nemledade apresentada e a realidade

vivenciada (no caso do adulto).

Desconectada do sujeito histérico e social em @geconstituimos, a escola e
0 ensino por ela ministrado, a pretexto de a paosiliar criancas, jovens e adultos a
buscarem o saber e a se humanizarem, nisto elasteonéssim, € organizada com
finalidade de aquisicdo de habitos e regras promi@ trabalho intelectual, adequando
meios a realizacdo de fins especificos, entendgudondo seria possivel viver natural e
espontaneamente. Isso significa que as crian¢cgsy@ss e 0os adultos devem se submeter
a um processo disciplinador e civilizatério préabsiecido pela sociedade de acordo com

0S parametros espaco-temporal.



Tratando-se de criancas e jovens em processo mad¢én, o modelo de ensino
€ centralizado em formalismos linglisticos que, g vez, reduz a linguagem a um
sistema abstrato de formas por meio da qual o eadmee faz isoladamente, desconsidera
a bagagem dos sujeitos (como se até os 05 anokon@esse aprendizado), embora se
constitua em aprendizagem, pois que esta postm Aque € possivelmente responsavel
pelo descompasso e incompreensdo dos nossos almnelencar os conhecimentos como
um todo, sem contar que coibe a esses 0 sabeectui@l fundado na liberdade, na
igualdade e na participacdo que conduz a uma egiat&oletiva que é a vida em

sociedade e, pior ainda, os fazem seres acriticos.

Tratando-se desse modelo de ensino em individugisoad os atenuantes se
agravam porgue a existéncia social ja se consolemdo havendo elo entre essa e o
ensino, perde-se o sentido, passando a ter relayare maioria dos casos, somente por

motivos convencionais.

A partir dos meus estudos, tanto no Mestrado quaot Doutorado, tenho
observado uma crescente preocupagdo por parte tddioses quanto a questdo da
Educacdo de Jovens e Adultos. No entanto, tenhe@rwdo também que estas
preocupacgdes estdo voltadas para a consolidacé&ngino fundamental e ndo para a
insercao, propriamente dita, desse jovem ou adwaltensino formal. Trago esta discussao,
por observar a existéncia de poucas propostasumedb cujo foco € a alfabetizacdo de

jovens e, mais especificamente, de adultos.

Nesse sentido, preocupa-me a forma com que saomwvbdgdas algumas
dessas propostas, sobretudo, as por mim obsergatasnpanhadas enquanto Diretora de
Ensino e Praticas Pedagogicas do municipio de Ser@2ahedo-GO, e pesquisadora do

Mestrado/Doutorado. Nesse processo, algumas qggesh@e desafiam, instigando-me



davidas como: a quem interessam 0s projetos deetifacdo que sdo desenvolvidos nas
regides brasileiras? Ha participacdo dos alunoseif® e adultos) na elaboracdo desses
projetos? Quem os desenvolve conhece a demangtidesaiExiste formacao pedagogica
adequada para professores alfabetizadores de jevadsltos? Como essas propostas sao
desenvolvidas? Existe um modelo, um padrdo de abeti? E possivel generalizar o

singular?

Estas questdes me acompanham e, consequentemeraeguostiam. Levando-
se em conta as minhas observacles, essas pernriigasentir que tais propostas de

alfabetizacao néo tinham cheiro de gente, de pbwanalfabetos.

Talvez, essas praticas, possam ser consideradasmotivos que dificultam a
erradicacdo do analfabetismo. Isso porque 0 quené&nos, geralmente no Brasil, sdo
programas e projetos cujo tempo de execucédo € sameperminado e imediatista. Assim,
a responsabilidade é com os resultados. Para R@04), estes projetos chegam a durar
0ito, cinco ou até trés meses. A autora consideeaegta minimizacdo tem como resultado
a alfabetizag&o funcional, utilitaria ou mecéanidai, desprovida de carater significativo e

critico.

Refletindo ainda sobre essa questdo Moll (2004 stoprea: Estariam esses
adultos relegados a uma cultura da passividadeaaanodagédo e da alienacao?
Acrescentando: “é como se homens e mulheres, aessayem na sala de aula virassem
apenas, intelecto, pensamento e razao, destitd@ssus direitos basicos”, contrariamente
a idéia apontada por Gadotti (1995, p.79), queirsdrnos: “o primeiro direito de

qualquer educando € o direito de se expressar”.

A educacdo deve visar a plena expansao da pemadalhumana e ao reforco

dos direitos do homem e das suas liberdades funttaimee deve favorecer a



compreensdo, a tolerancia e a amizade entre tedaacées e todos 0os grupos

[...] (ONU, 1948, art. 26°).

Considerar os sujeitos como ativos, participatieosonstrutores de suas
proprias historias significa visualizi-los sob umo&a Otica, ou seja, uma 6tica de atuacao.
No entanto, esta visdo € atropelada por inUmerasitzes que, diariamente, embacam o
olhar daqueles que ndo compreendem o homem coraibosujpas, sobretudo, como a-
sujeitado. Portanto, concordo com Freire (1996)apantar que precisamos “reconhecer
gue somos seres condicionados, mas nao determirRelosnhecer que a historia é tempo

de possibilidade e ndo de determinismo, que odytut € problemético e ndo inexoravel”

(p. 53).

Para que se admita e se respeite 0 sujeito em ist@ididade torna-se
fundamental compreender algumas representacdesogaariimitacdes e possibilidades
dos jovens e adultos analfabetos, visto que esmsgentacées muitas vezes configuram-
se como constituidoras do seu desenvolvimento. tAata, tratamos estas representacdes
como construto que venha a contribuir para o respeidiversidade e as relacdes
constituidas nos espacos dos quais participam @enzRey, 2005a). Assim,
proporcionamos ao sujeito a producao de novosdsEntque o auxiliardo na reconstrucao,

na reconfiguracdo de sentidos subjetivos dominaatésntao.

Tenho compreendido, a partir das minhas experiéngiae uma maneira de
lidar com o analfabetismo seria partir de um nasmtido para a educacao, na tentativa de

mudar sua pratica vigente e visualiza-la como esgagrescimento total do homem.

Tal proposta torna-se fundamental frente ao sisteth&cacional ha muito
enraizado, ja citado por Blankenship e Lilly em 19%raticamente, em toda a historia da

civilizacdo, a educacédo tem sido para a elite, prascas educacionais tém refletido a
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orientacao elitista” (p. 16) que, por vez, objetvananutencdo de sstatus quo Dessa

forma, reconhecer essa situacado na educacdo sduwaies paradoxo e desafia mudancas.
Ainda mais quando as mudancas requerem de nésamogguUjeitos capazes de promoveé-
las e estando em situacao confortavel, aceitart @urebelar-se contra a exclusdo. Pelo

visto, parece ser tarefa bem dificil, porém, ndpassivel.

A concepcédo do povo e de sua acdo como sujeittcpoixige uma revisédo
profunda da relacéo tradicional entre educacd@deidia e participacdo politica. Para
equacionar devidamente o peso da educacdo no tmdeetidadania, teremos que prestar
atencdo aos processos reais de constituicio erdag@o do povo como sujeito politico. E

preciso que saibamos que processos séo estes eseatéio (Arroyo, 1999).

Como ja apontado, acredito que a educacdo possarsformar em uma
importante barreira contra a exclusdo. Para isgmertle apenas de como sera construida e
compreendida, e ninguém melhor que o individuo paresar uma pratica que valorize o

seu processo de desenvolvimento, segundo umafdtinadora.

Assim, reafirmo, conforme Moll (2004), ser inte@s® compartilhar a idéia
de que o “analfabeto” constitui uma construcaoutsua feita a partir da negacao de um
saber determinado: refere-se aquele que ndo sabe gjue, portanto, esta excluido de um
determinado campo e de um vasto universo de sapedeses. Pois este efeito de discurso
(ou discurso de efeito) tem produzido, historicarmemma espécie dapartheid em

relacdo aos milhées enquadrados nesta perspectiva.

Neste sentido, quando falamos em adultos em pwaisslfabetizacdo, no
contexto social brasileiro, estamos nos referindbomens e mulheres marcados por
experiéncias de infancia, durante a qual ndo pudeparmanecer na escola pela

necessidade de trabalhar, por concepc¢des que simrafa da escola como as de que
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“mulher ndo precisa aprender”, ou que saber osnewlios da escrita ja € suficiente, ou,
ainda, pela seletividade construida internamenteeda escolar que produz, ainda hoje,
itinerarios descontinuos de aprendizagens forrRaferimo-nos a homens e mulheres que
viveram e vivem situacdes-limite, nas quais o tenhgpanfancia foi, via de regra, tempo de

trabalho e de sustento das familias (Moll, 2004).

Conforme Stainback e Ayres, (1996), a segregacao dielo praticada ha
séculos e existem atitudes, leis, politicas e ®sts educacionais arraigadas que atuam

contra a total inclusdo dos alunos e isso se t@&un da maneira generalizada.

Gadotti e Roméao (2005) asseguram que sofremos ttadogse de paradigmas
da educacdo em geral, crise exemplificada pelca$sac da maioria dos programas de

alfabetizacao praticados nos paises do terceiramun

Apesar das evidéncias, é preciso ver estes homantheres no seu cotidiano,
sobretudo fora de suas casas, cuja realidade espaesm espaco social simbolicamente
constituido, em relagdo ao qual se configuram umbipticidade de sentidos subjetivos.
Isso se da em decorréncia dos recursos subjeterzoadh um, bem como de sua forma de
articulacéo dentro dos diferentes espacos sogiaigue vivem. Assim, € comum se ouvir
desculpas para suprir algumas necessidades coma@Expmplo: “Que 6nibus é este?
Esqueci meus Oculos”. “Nao entendo nada dessg [gde ler pra mim?”, ou, “minha

letra é tao feia, escreve uma carta para mim?”.

O paradigma do direito a educacdo ndo esta centagtaneta dos adultos, nem
no sol da infancia, mas ex-centrado no universodi@stos do homem, onde
néao ha pais e filhos, maiores e menores, professoatunos, sujeitos diferentes

e igual em dignidade, liberdade e direitos (Sar062, p. 48).



Para Gadotti e Romé&o (2005), € preciso levar emacandiversidade dos
alunos da Educacéo de Jovens e Adultos, seu péciib-econémico, étnico de género, de
localizac&o espacial e de participacdo socio-eca@ricrescenta os autores que a EJA
nao deve ser uma reposicado da escolaridade peodidey normalmente se configura nos
cursos acelerados nos moldes do que tem sido moesigpletivo. Deve, sim, construir uma
identidade propria, sem concessdes a qualidadesileoee propiciar a terminalidade e o

acesso a certificados equivalentes ao ensino mregula

Segundo Gonzalez Rey (2006), recuperar o sujeioaguende implica levar
em conta a subjetividade como aspecto importantpradecesso de aprendizagem, pois, 0
sujeito aprende como sistema e ndo s6 como inbeldssim, o sentido subjetivo ndo se
contrapbe ao aspecto operacional da aprendizager®, acrescenta uma qualidade de

aprendizagem que néo tinha sido considerada camins@eca ao processo de aprender.

Nesse sentido, o autor explica que os sentidogthudg sdo reconhecidos em
sua processabilidade permanente, seja nos momaatesbjetivacdo da acédo do sujeito
em seus diferentes contextos, bem como ao se iatis sentidos subjetivos uma forma
de organizacdo que expressa a historia do sujeitm mrganizacdo do vivido. Assim,
estas formas de organizacdo da subjetividade thevi constituem as configuragdes

subjetivas.

O tema aqui estudado, como apresentado no corp® téeso, tem sido objeto
de pesquisas de forma intensa. Pude observaratesaofacessar o site da Capes em busca
da producdo existente sobre esta temética naddadali Assim podemos destacar varios
autores, dentre eles Roméao, Gadotti, Moll, Brukkelddad & Di Pierro, Melo, Gonzalez

Rey, Trevisan de Souza, e outros.



E necessario discutir as propostas oferecidasgiataetizar jovens e adultos
no Brasil. Mas, apenas discutir ndo possibilitawalamca, haja vista a falta de suportes e
referenciais teodrico-praticos que oferecam subsigiara a transformacdo, para uma
revolucdo metodologica ha muito adotada pela naidas Estados brasileiros como o
modelo adequado para a alfabetizacdo. Trata-se dmirepensar e dialogar sobre as

estratégias e os desafios para uma educacao pedidartadora.

O modelo de alfabetizacdo tradicional desenvolndoBrasil para criancas,
jovens e adultos elegeu a silaba como unidadeadsicensino que, segundo Cagliari,
(1992) é equivocado, pois o sistema silabico dabatizacdo altera a fala natural dos

aprendizes e produz leitores pouco fluentes.

E comum observarmos, afixadas nas paredes dasdsalkasla, as silabas do

alfabeto, seguidas de desenho, figuras que repariatra inicial.

Essa postura atualmente desenvolvida € incoeremeogpensamento daquele

gue acreditou e defendeu a Pedagogia do Oprimido.

Paulo Freire (1992) pondera que:

[...] se pretendemos a libertacdo dos homens adermpos comecar por aliena-
los ou manté-los alienados. A libertacdo auténtjua € a humanizacdo em
processo, ndo é uma coisa que se deposita nos sohiga € uma palavra a
mais, oca, mitificante. E praxis, que implica amgia reflexdo dos homens

sobre 0 mundo para transforma-lo (p. 67).

Gonzalez Rey (2006) explica que: “toda atividadem&ma tem um momento
subjetivo que ndo pode ser ignorado, o que atéfbhojgrofundamente desconhecido em

muitos campos da atividade humartaXplica ainda que:



[...] a representacdo social configura-se por destisubjetivos e praticas
simbélicas que fazem parte da rotina das pessasse Eotidiano sé pode
organizar-se de praticas aceitas e compartilhaplessédo condicdes sociais das
quais derivam a aceitacdo social, o status, o lemdmento e todas essas
dimensbes subjetivas do social, que s@o essepeigsa seguranca e a aceitacao

individual, e que nos fazem viver na competi¢cdo osrutros.

Portanto, a representacdo do analfabetismo tratordas sentidos subjetivos
da representacdo do cotidiano que, neste cascecaparcomo sentidos subjetivos que
contribuem para a desvalorizacdo social e a exzlds8sas pessoas classificadas como
analfabetas, bem como acarreta ainda todas asqi@meas que iSSo tem em termos da

configuracdo da subjetividade individual.

Bakhtin (1981) explica que a fala e o seu produ® enunciacdo — sO tem
sentido a partir das suas condi¢des de producdal,soancebendo o homem como um ser
historico e social. Portanto do ponto de vista elesttor, a linguagem € tida como um
processo totalizante, constituinte e constituida pemem e que, portanto, sé pode ser
compreendida a partir da interacao social. Ou seja,

[...] a linguagem s6 vive na comunicacdo dialogiemueles que a usam. E
precisamente essa comunicacdo dialégica que aonstiterdadeiro campo da
vida da linguagem. Toda linguagem, seja qual fea campo de emprego

(linguagem cotidiana, a pratica, a cientifica, tstica, etc.), estd impregnada de

relagBes dialdgicas (p. 183).

Assim, acreditamos que a leitura e a escrita ndemaser ensinadas de forma

puramente mecanica, haja vista os sentidos sutiggpiroduzidos pelos sujeitos.

Porém, na atual conjuntura brasileira, cobra-seatéedade o ensino formal.

Entédo, as habilidades em leitura e escrita sdcseédas a interacdo e participacao efetiva
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dos individuos em grande parte das atividadesiaatd, formais e informais. A escola,
por sua vez € ainda considerada culturalmente comolocus de aprendizagem
institucional e sistematica da lingua escrita, daé assume especial relevo nesses
processos educacionais. Sabe-se entdo, que aRli@dss escolares trabalham com
conteudos de natureza, sobretudo linglistica, gastaem material escrito, que
fundamentam as demais areas curriculares e camstinbjeto de avaliagdo interna e

externa a escola (Alves Martins, 1996; Viana, 1%08da, 1995; Soares, 1995).

Alids, o objetivo precipuo das instituicbes de emsncide em proporcionar,
aos seus estudantes, o desenvolvimento de competépara a leitura e escrita,
convertendo, de tal modo, a situacdo de insucesesolae divulgada pelos sistemas

nacionais de avaliacao (SAEB, 1999, 2001, 20023 22005).

Conforme Carraher e Rego, (1981) e, por meio deyuess por elas
desenvolvidas, comprovou-se que 0s estudantesdgubesconhecem a relacdo entre fala
e escrita, apelam para estratégias de memorigtamntn, quando se valem unicamente de
recursos mnemonicos, frequentemente fracassanvibgando entenderem a escrita como
uma representacdo da fala, apesar de discriminasesinais gréaficos. Entdo, para esses
autores a tomada de consciéncia da palavra comaaftinglistica é indispensavel ao

processo de aprendizagem da lingua escrita.

Para Vygotsky (1998, 2001, 2003) a modalidade dguhgem, atualmente
desenvolvida nas instituicdes de ensino, ndo siginif, simplesmente a transcricdo de
fonemas em grafemas, pois apesar de analogas, aalfitigua, escrita quanto a lingua
falada consistem em linguagens de natureza ditgspapesar de se desenvolverem em

direcbes opostas, ambas atuam dialeticamente, dogmjnfluencia a outra.

11



Desse modo, a lingua escrita ndo denota apenaansacricdo direta da

oralidade, mas um novo modo de pensar e de lemaon{yygotsky, 1998, 2001, 2003).

Nesse sentido, Perini (1997, p. 11-13) pontua:

[...] qualquer falante possui um conhecimento ioiialtamente elaborado da
lingua, muito embora ndo seja capaz de explickae €onhecimento [...] esse
conhecimento nao é fruto de instrucdo recebidasnal@& mas foi adquirido de
maneira tdo natural e espontanea quanto a nosdaddd de andar. Mesmo
pessoas que nunca estudaram gramatica chegam anlecgnento implicito

perfeitamente adequado da lingua. Sdo como pespgasdo conhecem a
anatomia e a fisiologia das pernas, mas que andangam, nadam e pedalam

sem problemas.

Pesquisadesenvolvidas apontaque a consciéncia da palavra como sequéncia
de sons tem forte relacdo com o progresso dade#tula escrita. Aprender a lingua escrita
exige do alfabetizando atencéo a aspectos da fyleguaom que ele, até entdo, ndo havia
se preocupado, como, por exemplo, o fato da lingmatplada consistir de palavras e
sentencas (Bradley & Bryant, 1983; Silva, 1997; -Sim E., 1989, 1994; Viana, 1998;

Morais, A.G., 2004; Freitas, 2004).

Atualmente, ha consenso na sociedade sobre a leckssle se priorizar a
educacao, em especial a educacdo fundamentalpeeaséo do analfabetismo, no sentido
de que o sistema nacional de educacao, na suaizaganm e funcionamento da educacao
infantil a universidade, traduza uma politica deiceg¢do vinculada a um conjunto de

medidas que promovam a justica social e o deseinvehto econémico.

1. Declaragdo dos participantes do Congresso Biasitle Alfabetizacdo, realizado em S&o Paulo, em
setembro de 1990, organizado pelo GETA.
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O discurso moderno de Escola para Todos, em sualigea divulgacao,
abarca sua incalculavel incompreenséo, visto gtema traduz-se de forma segmentada
sob inumeros focos, sobretudo na falta de recuimsasceiros, dentre outros. O certo é
que essas visbes sobre a educacdo brasileisangeada vez mais, interesses de
pesquisadores em todo o mundo (UNESCO, 2006; @ivwiPaiva, 2004; Gadotti &

Romao, 2005; Brunel, 2004; Moll, 2004).

A historia tem mostrado que nenhum pais, no muondtemporaneo, alcangou
niveis elevados de alfabetizacdo sem que suas gudmsl tivessem conquistado,
simultaneamente, melhorias substanciais nas sumakécées de vida e uma distribuicéo de

renda mais equitativa (Gadotti & Romao, 2005).

Reitero o pensamento de Gadotti & Roméo (2005) erdido de que, nas
condicOes sociais atuais, uma politica nacionablfbetizacdo s6 podera obter algum
sucesso se estiver vinculada a um projeto polé@é@mmOmico que supere as causas sC~

gue produzem e mantém o analfabetismo.

Isto porque se 0s governantes ndo se sentem comios) se torna dificil
mudar qualquer situacao que exija esforgo, interesmpromisso politico, como declara

Paulo Freire, em carta para a prefeita de S&o Pquémdo era secretario da Educacéo:

[...] se ha algo que nado precisamos fazer, voa& € ¢entar convencer, vocé a
mim, eu a vocé, de que é urgente, entre um semrololeemudancas neste Pais,
mudar a escola publica, melhora-la, democratiz&d@erar seu autoritarismo,
vencer seu elitismo (Paulo Freire, S&o Paulo, jdid990apud Gadotti, 1995,

p. 98).
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Para enfrentar o problema da qualidade da educecda erradicacdo do
analfabetismo seriam necessarios programas sepesmanentes, em que se superasse a
atual politica de campanhas emergenciais de ailfalgéb de adultos que pouco

apresentam como resultado.

Conforme Gadotti & Romao (2005), esses programas 8€é mostrando
ineficazes, pois sdo medidas desvinculadas de oititec@ global que promova a melhoria

das condic¢des de vida da maioria da populacaoddrasi

Para esses autores, o enfrentamento consequeraeatiabetismo no Brasil
requer, de um lado, uma politica global que condugais ao desenvolvimento econémico
com justica social, superando a atual situacdaxtterea desigualdade na distribuicdo de
renda, bens e servicos; de outro lado, exige urtidicpceducacional sistematica e de acao
prolongada, que priorize a universalizacdo do endmasico além de respeitar as

especificidades regionais.

Sabe-se que a historia de luta pelo direito & egdiecé uma conquista ha
muito batalhada. Alids, um marco desse processa éclaracdo dos Direitos Humanos
de 10/12/1948, que assegura a todos, em seu a&jgndireito a educacao, e que esta tem

que ser obrigatoria.

N&o obstante, a constituicdo federal, asseguraseemartigo 208, a oferta a
todos que nao tiveram acesso em idade propria goaesnder o governo estabelece idade)

cabendo ao poder publico recensear e assegurRCOSTS.

Apesar deste direito assegurado, apenas oito apmssdfoi aprovada a LDB

(Leis de Diretrizes e Bases da Educacédo) que tatéema da educacdo de jovens e
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adultos. Vale dizer que o titulo lll repete a cadngtdo, assegurando o direito, ficando a

responsabilidade para o Estado.

No capitulo I, titulo IV, ha uma sesséo, porénvbreue assegura a educagao
de jovens e adultos mediante oportunidades apdgsjaconsiderando-se seus interesses,

condicOes de vida e trabalho, por meio de cursoames.

Logo, serd na consideracdo de um novo contextoaddac com vistas a
inclusdo como valor e ndo como proposta de acde, mpvas construcdes seréo

implementadas, possibilitando a todos o acessasineformal.

Entdo ao se considerar o analfabeto como cidad&ofamue social de suas
vidas muda, garantindo-lhe o exercicio pleno dadadia, o resgate singular de sua

realidade social e ainda visualiza-lo concretamente

Repensar, portanto, e romper as barreiras que geraantém a desigualdade
social representado na exclusdo do jovem ou adulsdfabeto, tudo isso representa o

resgate de uma divida social e ética para comivithub e & sociedade.

Assim, uma das questdes de grande importancia eue ser enfatizada é a
compreensao do processo de alfabetizacdo de javeadultos, das contradi¢cdes, das
davidas, das expectativas, das perspectivas dqwigsbalunos, visto que serdo seus
proprios sentidos subjetivos e suas configuracdes mpderdo direcionar o rumo do
processo de alfabetizag&o oferecido atualmentecsmsan escolas e, ndo somente, a partir

de um enfoque e uma necessidade legalmente oficial.

Porém, pesquisas que estudem a temaética do an@fabe com foco nos
sujeitos analfabetos ainda séo poucos vistas, geg@s Frago (1993), Gumperz (1991),
Graff (1994), Mortatti (2000, 2004), Soares (2008gllo (1997), entre outros.
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Abre-se, portanto, um desafio a Psicologia Escplma que, abordando a
constituicdo subjetiva dos individuos, como umasdas contribuicdes fundamentais na
efetivacdo das praticas pedagogicas, proporcioseporte necessario e essencial aos

jovens e adultos que nao tiveram oportunidade telas

Eis, ai, a nossa tarefa: a partir de estudos eashlEz e da pesquisa
desenvolvida, certamente que traremos algumasilmoiglies para a presente tematica,
bem como procuraremos suscitar outras questdedliseansobre as possiveis articulacdes
entre a subjetividade e o processo de alfabetizagdgovens e adultos. Tarefa essa

fundamental para um permanente re-construir ezexfa

Antes de mais nada, entende-se que é imprescirgligedcorram mudancas na
concepcao de ensino formal oferecido por nossadassdNessa jornada ha que se priorizar

que barreiras excludentes sejam transpassadageasta a educacao para todos.

Com essa compreensao, o presente trabalho tem qoesido central de
pesquisa investigar como o analfabetismo é cordapupelos sujeitos analfabetos, e qual
0 impacto dessas configuragbes no seu modo de rsebpe sentir e agir. Para tal,

estabelecemos os seguintes objetivos:

v" Identificar nos alunos os sentidos do analfabetismo

v" Analisar como esses sentidos sao configurados esensaces produzem
em sua subjetividade;

v Desvendar os sentidos produzidos no processo @detifar-se e as
repercussodes na vida dos alunos;

v' Contribuir para a reflexao sobre o papel das pabtipUblicas oferecidas a

Educacao de Jovens e Adultos;
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v" Refletir sobre uma proposta de alfabetizacdo déadque promova uma
alfabetizacao cidada.

Com esse proposito o presente trabalho se orgamizsete capitulos.

O capitulo | busca refletir sobre a alfabetizacdo, enfatizaaslanudancas

conceituais do termo e sua crescente transfornager@mrente de cada momento historico.

O capitulo 1l discorre sobre a histéria da Educacdo de Jovekdukos no
Brasil, as propostas e programas oferecidos, expdiar a dimensao estrutural legal quanto
as formalizacdes destinadas ao setor educaciona perspectiva critica. Apresenta ainda
o contexto atual do analfabetismo no Brasil poraggsexo e grupos de idade, elencando

0 processo de escolarizacao.

O Capitulo Il apresenta os aspectos subjetivos envolvidos ncegso de

alfabetizacdo, segundo as teorias da subjetividatielibertacao.

No Capitulo IV tendo em vista 0 método da pesquisa, aborda &ctaspe
direcionamentos da epistemologia qualitativa adota&lo presente trabalho e apresenta o
campo da pesquisa, 0s participantes, 0 percurgesiguisa e os instrumentos utilizados

para a realizacdo do estudo.

O Capitulo V contempla a analise e discusséo das informac@esraas no

decorrer da pesquisa.

O Capitulo VI apresenta as Considera¢des Finais na qual retoguesado
central da pesquisa e 0s objetivos propostos pelsma, além de apresentar alguns
principios para uma proposta de alfabetizacdo @mm fo sujeito, elaborados a partir da

compreensao da teoria da libertacdo e da teorisuldgetividade. Certamente que esses
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principios decorrem das analises e discussdesnflasnacdes construidas no momento

empirico na pesquisa.

O Capitulo VII, para Aléem das Consideracdes Finais, aborda a gtz
alfabetizacado desenvolvida, visando trazer algucoasribuicdes para a tematica, com a
expectativa de que esta pesquisa possa contrimituen continuo e profundo debate, bem
como suscitar outras questdes e analises sobreossiveis articulacbes entre a
subjetividade e o processo de alfabetizacdo, &tiées essas fundamentais para um

permanente re-construir e re-fazer.

Por fim, sdo apresentadas, ainda, referéncias utilizadas, seguidas dos
anexos esses compostos pela apresentacdo dos modeélesne de Consentimento Livre
e Esclarecido entregues aos participantes no idecizesquisa; Carta enviada ao Conselho
Estadual de Educacdo de Goias e respectiva resfiafitio Solicitacdo de Parceria —
Secretaria Municipal de Saude seguida de Ficha Satladestinada aos analfabetos;

Atividades Desenvolvidas no decorrer da pesquisa.

1.1 Alfabetizacé@o: Conceitos e Métodos

Uma definicdo de alfabetizacdo como categoria atastdesconexa do tempo e
espaco, pode negligenciar sua natureza social visggaa responsabilidade pela evolugao
conceitual nos diferentes periodos e lugares, corf@s necessidades circundantes. Logo,
um unico conceito destinado a todos os individuosrgextos pode ser inadequado, pois
as concepcdes de alfabetizacdo decorrem de fatoodsculturais e histéricos. (Soares,
1995; UNESCO, 2003).
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Quando se fala em alfabetizacdo, pensa-se iniarénsmbre o cddigo escrito,
sobre a habilidade para codificar a lingua esenteoral (ler) e, em sentido inverso, a oral
em escrita (escrever). Entretanto, ndo se consadiafaetizado o individuo que decodifica
silabas de palavras isoladas, quando, ao se eaprpss escrito, ndo sabe empregar
adequadamente o sistema ortografico de sua lilNjuantanto, o uso social da linguagem
escrita € imprescindivel, pois institui um vincule dependéncia entre alfabetizacdo e
caracteristicas culturais, econdmicas e tecnolégitas sociedades, determinantes de
como, quando, para que e para quem se alfabetfpan(] 1995; Soares, 1995, 2003;
Certeau, 1994; Chartier, R. 1995Chartier, A. M.; Clesse, C. & Hebrard, J., 1996;

Bourdieu & Chartier, 1996).

Com esse raciocinio, a importancia da associacie énguagem escrita e
Sseus usos sociais, as peculiaridades da leitucalievem ser pontuadas, tanto para o
leitor iniciante como para o leitor fluente. Pagad, é fundamental conceituar dois niveis
interdependentes e simultaneos da linguagem esardlabetizagcdo — considerada como
apropriagdo do sistema de convengfes da linguagamitae (aspecto técnico); e o
letramento — vista como aplicagéo social dessadidaates (Kleiman, 19955oares 1995,

1998, 2004; e Tfouni, 1995).

Vale lembrar, ainda, conforme Soares (2005), déenseados dos anos
oitenta do século passado — portanto, ha apenasdégadas, as palavraléabetizacédo e
alfabetizado correntes na linguagem cotidiana, tinham um fgado consensual entre
profissionais da educacédo e também entre leig@satjabetizacdo, sabia todos, definia-se
como o0 processo de ensinar e/ou aprender a lexseraver; alfabetizado era aquele que
aprendera a ler e a escrever. E o que diziam rda a@izem — os dicionéarios. Por exemplo,
0 mais novdicionario Houaiss da Lingua Portuguedafine alfabetizacdo como “ato ou

efeito de alfabetizar, de ensinar as primeirag$étrpor sua vez, define alfabetizar como
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“ensinar (a alguém) ou aprender as primeiras [etesasxpressaprimeiras letras segundo
esse mesmo dicionario, designa as “noc¢des elerssrdarconhecimento, como saber ler,
escrever e contar, ministradas durante o periodosiricdo primaria”. Ha, ainda, outro

significado para o alfabetizado: é “aquele queragea a ler e a escrever”.

Este conceito vem, no entanto, sofrendo expressitasacdes ao longo das
tltimas décadas. Podem-se buscar indicadores dakses;oes em varias fontes como,
por exemplo, os censos demograficos que revelansexra resultados uma progressiva

ampliacdo do conceito de alfabetizacao.

De fato, culturalmente, o termo “alfabetizacdo’alphabétisation reading
instruction beginning literacy— reflete a concepcéo tradicional de inclusdo amdaou
letrado: aquisicdo da lingua escrita somente pdo rde codificacdo e decodificacao.
Assim, fez-se necessario ultrapassar os limitesadgisordagem, recorrendo-se a um termo
que extrapolasse o reducionismo remetido a pakdfebetizacdo, considerando-se, desse
modo, sua fung&o social. No entanto, a expresséimada para designar esse novo
conceito de insercdo a lingua escrita pouco irgareConfigura-se relevante o
reconhecimento de um fendbmeno socialmente imperativemprego efetivo da lingua

escrita consiste numa determinagcéo do mundo letradi@mporaneo (Oliveira, 2006).

Para tanto, Soares (2003) adverte que a aprendizegeusivamente técnica,
destituida de sentidos, significados e utilizagdwas se torna insuficiente nas sociedades

grafocéntricas.

Face ao exposto, necessério se faz descrever aic@woldos termos
alfabetizacdo através dos Censos Demogréficosldirasie da Organizacdo das Nacbes
Unidas para a Educacéo, Ciéncia e Cultura (UNES@fS)p que apontam mudancas

substanciais no conceito de alfabetizacdo ao lahgoséculo XX (IBGE - Instituto
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Brasileiro de Geografia e Estatistica, 1940, 19%960, 1970, 1980, 1991, 2000;

UNESCO, 2003).

Até 1940, alfabetizado era o sujeito que se desdaradessa maneira,
independentemente de avaliacdo: a escrita do prGpme bastava. A partir do Censo de
1950, um individuo alfabetizado se caracterizavaaoapaz de ler e escrever um bilhete
simples. Sutilmente e de forma implicita, denungiag, nessa conjuntura, a necessidade
de utilizacdo social da linguagem escrita. Em tarofeciais, nos dias correntes, o que tem

distinguido uma pessoa alfabetizada é o seu grasa®arizacao.

Em 1958, a UNESCO, para subsidiar medidas avamtia partir de
indicadores internacionais, promoveu a padronizagiio conceito de individuo
alfabetizado: pessoa capaz de ler e escrever cengivelmente um enunciado curto e

simples sobre a vida cotidiana (UNESCO, 2003).

Soares (1995), por sua vez, censura essa defivigim que, segundo a autora,
delimita a alfabetizagc&o, exclusivamente, a um tipohabilidade (ler e escrever com
compreensao) e material escrito (um enunciado pusomples sobre a vida cotidiana),

supervalorizando a vertente individual de alfalago, em detrimento da social.

Por ocasidao da revisdo de 1978, a UNESCO amplia essspectiva,
incorporando o conceito de “alfabetizacdo funcigrglie realga os usos sociais da leitura
e da escrita — 0 que, em seguida, denominou-sametto — e, sob a influéncia da

Pedagogia de Paulo Freire, surge uma nova comg@i@eesalfabetizaco:

[...] entendida como a capacidade de participamocoidadao atuante, de uma
democracia, de criticar as praticas instituciondss, reivindicar direitos e de
desafiar as estruturas de poder. Esses elemen&msiesluidos, mas vao além

do &mbito no qual a UNESCO tradicionalmente venramp. Mesmo assim, a
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"alfabetizacdo critica" permite uma compreensédos npaibfunda dos usos e
abusos da alfabetizacdo, merecendo, portantogeadd em conta por todos os

gue trabalham em sua promocédo (UNESCO, 2003, p. 34)

Compreende-se, portanto, que a perspectiva sodcistad como uma “mola”
propulsora para o desenvolvimento humano. Dai eoitApcia das relacbes sociais e
dialogicas que, segundo Freire, (1992, 2008) satde um principio, uma das matrizes na
qual nasce a propria democracia. E ainda um copeita a superacdo de toda forma de
arrogancia, dogmatismo e autoritarismo que afelastms segmentos da vida cultural e
politica de nosso pais. Dessa postura Freire caniela e qualquer forma de falsificacéo
da realidade. Para ele, trata-se de um comprorogtaal de libertacdo humana, que deve

ser construida e fundada no didlogo e na lutarposformacgdes sociais.

Sobre esse aspecto, Gonzalez Rey (2005a) entenu®oosocial como uma
articulacdo na qual os significados e sentidosps@duzidos socialmente, levando-nos a
construir caracteristicas proprias de linguagemlrm@. Para ele resulta dai a idéia de que
somos produtores da sociedade que, por sua vezpnodsiz como sujeitos, em um
movimento dialético e permanente, o que confere dmamica complexa as relacdes
entre o sujeito e os eventos do meio social. A opgdoldgica esta definida na dialética e
na recursividade do social-individual, interno/emte aparecendo um sujeito consciente e
ativo que faz opcdes e que se encontra implicadorapturas, escolhas, contradi¢cdes, ou
seja, “0 sujeito por sua propria condicédo, represemmento de permanente integracao
intrapsiquica-interativa, e € uma dimensao exigénde sua prépria subjetividade,

constituida na historia de sua vida social” (1997,04).

O que se depreende das idéias desses autoresiegineressa nesta pesquisa

€ o fato de se tomar a dialogia como processo destiiicdo do sujeito, de
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desenvolvimento de sua consciéncia e autonomia.ri®a; a alfabetizacdo esta fundada no
didalogo, na construcdo, na democracia, na autonamaidibertacdo do sujeito de sua
condicdo de oprimido. Afinal, com muito bem expee$seire (1992): “Nao ha outro
caminho sendo o da pratica de uma pedagogia huadam& em que a lideranca
revolucionaria, em lugar de se sobrepor aos opadsiel continuar mantendo-os como

quase “coisa”, com eles estabelece uma relacaagiial permanente” (p. 56).

Para Soares (1995, p. 13) a viséo de alfabetizpgde ser compreendida de

outra forma. Assim esclarece que:

[...] em algumas sociedades, apenas a habilidadassi@ar o nome préprio
significa ser alfabetizado; em outras sociedad®® sonsiderado alfabetizado
aquele que é capaz de localizar, compreender enfeamacdes fornecidas por
diferentes tipos de textos. H4, pois, diferenteacetos de alfabetismo, o
conceito dependendo das necessidades e condic@isis spresentes em

determinado estagio histérico de uma sociedadéwau

Contudo, percebemos que a linguagem escrita deséampduncoes
diferenciadas conforme as especificidades regipr@@acebendo, ou nado, valores aos
aspectos histéricos, sociolégicos, linglisticoe@dinguisticos da comunidade, aspectos

esses sinalizadores da relacao entre comunidaoguagem escrita.

Convém, entdo, destacar as particularidades dadedt da escrita, visto que
cada uma dessas competéncias constitui habilidadeshecimentos diferenciados. Vale
dizer que a singularidade propriamente dita prashutidos subjetivos diferentes durante o

processo de alfabetizacdo devido as diferencasujesos participantes do processo.
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Logo, deve-se compreender, conforme Cagliari (199P249), que ler ndo é
uma atividade simples, ao contrario, envolve gqussg&emanticas, culturais, ideoldgicas,
filosoficas e fonéticas. Como exemplo, o autor atsstos alunos que apresentam
dificuldades em matematica porque, apesar de cergracos numeros, ndo conseguem
interpretar que “os numeros nao sao feitos so gkriamos. A combinacdo de algarismos
expressa por si, no todo, realidades matematioasém propriedades especificas”. Nessa
Otica, 0 autor esclarece que ensinar matematicsypée também ensinar o portugués por
ela utilizado. Explica ainda que ao ler um mesexict percebe-se que as interpretacdes
nao sao idénticas, pelo contrario, as interpreacd® diversas conforme a estrutura de

conhecimento dos leitores.

Pesquisas mostram que a interpretacdo de umaalestet comedida ao tipo de
material selecionado: literatura, textos técnicdegendas, mapas, dicionarios,
enciclopédias, tabelas, horarios, catalogos, jeyna@vistas, anuncios, cartas formais e
informais, cardapios, avisos, receitas. Assim seaddliferentes modalidades demandam
experiéncias diversificadas ao ato de ler (Cagl®b2; Cardoso-Martins, 1996; Perini,

1997; Rueda, 1995; Chartier, 1995; Chartier & Héhra995).

Entretanto, as teorias curriculares e educacigm&scupam-se ainda, com a
metodologia do ensino, aplicando especial ateng# raeios eficazes de instrucéo,
especificamente as questfes técnicas. Ora osudwmstgor serem obrigatérios nem sao
discutidos e para piorar em se tratando do procdss@lfabetizacdo, as discussdes
académicas encerravam conflitos sobre os métodisssaguros a aprendizagem da lingua
escrita, classificando-os como: sintéticos, amaléti e mistos. Porquanto, a funcéo
instrumental da leitura e da escrita era concestueamo habilidades viso-motoras e

auditivas, sendo a leitura a decodificacdo da tescpie, por sua vez, reservava-se a
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caligrafia e ao treino ortografico: um periodo m@o@utico, de natureza técnica,

imprescindivel a alfabetizacéo (Rizzo, 1986).

Nessa linha de raciocinio, algumas questdes naenpa@r desconsideradas.
Por exemplo, um texto ndo se define por sua exterisatdo, 0 nome que assina um
desenho, a lista do que deve ser comprado, um @niom romance, todos séo textos

(BRASIL, PCN de Lingua Portuguesa, 12 a 42 sé8@7 1p. 29).

Mortatti (2000 e 2004) discute que as preocupagéedenciadas a partir do
final do século XIX, com a alfabetizacdo da popétabrasileira e as discussdes de seus
métodos de ensino, interseccionavam-se, para réspans interesses politicos, sociais e
educacionais dos idearios republicanos, cujo olgetra interceder em favor da escola
publica e do alunado emergente, derivado dala&acdo da lecto-escritabem como
a difusdo do ensino e a pretensdo de “esclaredimds massas iletradad”. Essas
revestiam-se de importancia a modernizacdo e desemento do Estado-Nacéo, que

reclamava por um método eficaz do ensino das prasié&tras.

Ja para Silva (2003), isso ocorre porque, no quddreacionalidade técnica,
sdo elementos correlatos ao ensino: os objetivostadologia, a organizacao, a didatica,

o planejamento e a sua eficiéncia.

2. escolarizacao da lecto-escritiectoescrita” é o termo que figura no dicionarerico de alfabetizacéo
abordado, em sentido que se quer semelhante d&o “letramento” e “alfabetismo”, porém, [...]
“lectoescrita” € mais recorrentemente utilizadam sentido relativamente diferente, nas propostas
praticas alfabetizadoras decorrentes do pensarderfEmilia Ferreiro.

3.esclarecimento das massas iletradas: MortatfiQRéxplica que com vistas a atender aos idealsstido
republicano, pautado pela necessidade de instauds;éima nova ordem politica e social, a univeragdio

da escola assumiu importante papel como instrungmimodernizacdo e progresso do Estado-Nacdo, como
principal propulsora do esclarecimento das madsétsdas. Saber ler e escrever se tornou instrament
privilegiado de aquisicdo de saber/esclarecimeritoperativo da modernizacdo e desenvolvimento kocia
Saber mais, ver “Os Sentidos da Alfabetiza¢do”0200
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Assim, a cada época, teorias se destacavam, pegara melhor metodologia
tendo em vista a alfabetizacdo. Sob a influéncgatedarias mais relevantes nesse periodo
historico, destacam-se quatro momentos masaptira a historia da alfabetizacéo e
de seus métodos de ensino: i) “metodizacdo do @rtanleitura”, periodo em que a
alfabetizacdo era apenas uma questdo de opétaguando imperavam o0s
procedimentos sintéticos; ii) “institucionalizagdo® método analitico”, fase de surgimento
das disputas acirradas do método mais adequadoadisades biopsicofisiolégicas das
criancas; iii) “alfabetizacdo sob medida”, etapaamdlise da igualdade de forcas e de
interacdo entre 0 método sintético e o analitiep;‘¢onstrutivismo e desmetodizacao”,
momento caracterizado pelo advento da psicogédadingua escrita e centracdo do

aprendiz no processo educafivo

A partir dos anos de 1970, mudancas significatasteceram nos curriculos
escolares, pregando-se inovacdes. Diante dissojogla, classe social, capitalismo,
conscientizacdo, emancipacdo, curriculo oculto @sténcia constituem atualmente
palavras-chave dessa vertente, que oferece rensmeplieesentantes: Freire (1981, 1985,
1992, 1995, 1997, 2001), Bourdieu & Passeron (19BBurdieu & Chartier (1996),
Bernstein (1960, 1971), Apple (1982, 1994), Forq(i®92, 1993), Foucault (1972),
Baudelot & Establet (1971), Giroux (1986), Althus€E980), Gonzalez Rey (1997, 2003),

Bakhtin (1985).

4, centracdo do aprendiz no processo educativo: & pardécada de 1980, sob o impacto do fracasso da
escola na alfabetizacéo de criancas, as tradi¢ctespaito das metodologias empregadas no ensileitula

e da escrita voltaram a ser questionadas, bem @snpoliticas sociais e educacionais. Nesse sentido
deslocou-se o eixo das discussfes dos métodossith® grara 0 processo de aprendizagem da criang@do se
entdo introduzido no Brasil o pensamento consistéivsobre alfabetizaco, resultantes das pesobas a
psicogénese da lingua escrita desenvolvida petpisesiora Argentina, Emilia Ferreiro.
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Alguns autores, contrariando expectativas, apontme a maioria dos
professores alfabetizadores ignoram as prerrogatdda construcdo, identificando a
efetivacdo de métodos tradicionais de ensino, ipahoente o método silabico (Moura,
2001; Silva, C. R., 2005; Oliveira, J.B.AQG2; Albuquerque, Ferreira & Morais,

2006).

Para alguns, um simples método resolve o problemaalfhbetizacao,
esquecendo-se que isoladamente nenhum método sht@sso, haja vista a necessidade
de trocas e exploracdo de contetudos que atendaspasificidades de cada turma, que

respeitem a singularidade de cada sujeito.

Oliveira (2008) orienta dizendo que parece ser uuente reduzir a
alfabetizacdo a uma questdo simplesmente instraierd qual o papel do professor
reduzir-se-ia a selecéo definitiva de técnicasoequimentos metodologicos, ignorando-se
as singularidades dos alunos. A racionalidade ¢éacwobstaculiza a possibilidade de

valorizagdo das demandas impares que regem oacatidscolar.

Autores como Albuquerque, Ferreira & Morais (20063valiando
criteriosamente os livros de alfabetizagdo aprowapelo Plano Nacional do Livro
Didéatico (2004), perceberam a “pobreza” de ativedadue estimulam a escrita e sua
decodificagdo. Porém, alguns professores ressaltagae complementavam suas
atividades, pesquisando nos tradicionais livrossictanados conservadores. Surge, entéo,
uma nova problemética: o velho e o novo, o tradaice o inovador e, com ela, a

necessidade de supera-la.

Conforme Martins (1996), importa investigar, dentes alternativas
interventivas, a que melhor correspondera a evoldod alunos e das turmas com o0s quais

se trabalha, levando-se em conta, é claro, quéetifacdo ndo € apenas codificar ou
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decodificar palavras. Trata-se de um processo @gmeadda uma construcdo coletiva,
singular e Unica para cada pessoa, pois, o respditieersidade deve ser a mola propulsora

do processo de ensinar e aprender.

Para pensar o lugar do sujeito nesse processosemp@enos a seguir as

concepcOes dos autores que oferecem possibilidiedes compreenséao.

Freire (2001) entende o conhecimento como sodiatérico e por isso chama
a atencao para a educacdo bancéria, considerarmoeauma pratica de dominacao. Essa
€ certamente a pedagogia de controle, da auséndildgo, da auséncia de comunicacéo,
do exercicio da opressao. Para ele, nesse tipdwa@io 0 que existe € a passividade e 0
condicionamento do professor e do aluno. Logomafigque a manutencdo dessa pratica

consiste em manter a “cultura do siléncio”.

Ele compreende a condicdo humana como inacabameotmpletude; pois

estamos em permanente buscaetemais Somos seres “a caminho”, “em busca”.

Aprender a ler e a escrever se faz assim uma opdaie para que mulheres e
homens percebam o que realmente significa dizedavi: um comportamento
humano que envolve reflexdo. Dizer a palavra erticsenerdadeiro é o direito
de expressar-se e expressar o mundo, de criarriarrete decidir, de optar

(Freire, 1982, p. 49).

Gonzalez Rey (2006) esclarece que, como resultadoskas rotinas, do nosso
modo de vida diario, geralmente, nos sentimos emos 0 hoje como condigéo do futuro,
ou seja, “trabalhando hoje para recolher amanhgsapratica, segundo o autor, tem sido
usada por certos regimes politicos e instituic@es,longo da historia, para “pedir o

sacrificio hoje com vistas a garantir 0 amanhag. &dredita que a populacéo ocidental ndo
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desfruta do momento presente por haver subjetimadonaginario signos e formas que

propagam essa idéia e a mantém viva.

Explicando ainda Gonzalez Rey (2003) afirma queoadicdo de sujeito
individual se define somente no tecido social em gunomem vive, no qual 0s processos
de subjetividade individual s&o momentos da suljietde social, que se constituem de
forma reciproca sem que um se dilua no outro, et@mede ser compreendidos em sua

dimensao processual permanente.

Com isso o autor afirma que a subjetividade peront@ reconstru¢cdo nao so
da psiqué individual, como também das varias fordeproducdo psiquica, proprias dos
cenarios sociais em que vive o homem, assim comardaria cultura. Logo, é
imprescindivel entender que a cultura ndo € umptaci@o a realidade objetiva, mas uma
producdo humana sobre essa realidade, desenvailddacomo expressao direta de
atributos objetivos a ela, e sim pela forma combomem e a sociedade produziram
sentidos subjetivos diferenciados diante dela, base em suas histérias (Gonzéalez Rey,

2004a).

Nessa perspectiva, considerar a subjetividade diooa¢ a subjetividade do
professor como momentos que se entrelacam podeopermovas praticas pedagogicas,
que venham a contribuir para uma educacao efetaémente inclusiva, pois insere, além

do aluno, o professor como sujeito singular.

Falando sobre o professor alfabetizador, Paulod-(@D82) diz que ele precisa
saber “esperar que a curiosidade do outro tomeédsese explicite; que a curiosidade do
educando o leve a descobrir, e que a descobedasplicitada em gestos e palavras. O

professor precisa ainda ter a paciéncia impacieeteesperar 0 momento em que o
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educando faca isso” (p. 82). O autor sintetiza oscipios educacionais que devem

orientar as praticas educativas

Desse modo, o autor aborda o ensinar e o apreondsy acdes reciprocas e
mutuas, destacando algumas exigéncias no pro@ssSmmo: ensinar exige rigorosidade
metodica; respeito aos saberes do educando; daitiej ética e estética; a corporeificacao
das palavras pelo exemplo; risco, aceitacdo do re@vejeicdo a qualquer forma de
discriminacéo; reflexdo critica sobre a ipgato reconhecimento e a assuncao da
identidade cultural; educando; bom senso; humdaiolerancia e luta em defesa dos
direitos dos educadores consciéncia do inacabamemtaeconhecimento de ser
condicionado; respeito a autonomia da alegria @rasga; a conviccdo de que a
mudanca € possivel; curiosidade; seguranca, et@mga profissional e generosidade;
comprometimento; compreender que a educacao € ammea fde intervencédo no mundo;
liberdade e autoridade; tomada consciente de desis@ber escutar; reconhecer que a
educacdo é ideoldgica; disponibilidade para o d@le, sobretudo, querer bem aos

educandos.

Ante as controvérsias conceituais quanto a definiga “alfabetizacdo”,
tomaremos, ao longo desse trabalho, o termo Ualilzacdo” para designar a
construcdo do processo de aprender para 0 suggto, foco nos sentidos subjetivos
produzidos no decorrer desse processo. Assim laetifacdo é compreendida como sendo
uma construcao singular constituida coletivamesee alfabetizado € entdo, uma producéo

subjetiva do sujeito, constituida socialmente riesrdos contextos do qual este participa.

5. préaticas educativas: Paulo Freire, em seu lidedagogia da Autonomia: saberes necessarios @grat
educativa” cuja utopia que norteia todo o seu thabeonsiste na produgéo da existéncia humana digsta
e solidaria e ainda expde seus modos de pensaereeducacdo, seus ensinamentos sobre o “pentar cer
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E, ainda uma expressé&o simbélica e emocional isd@lj por ser singular, que
possibilita ao sujeito romper com as barreiras atanélizacdo conceitual em busca do

reconhecimento das diferencas e das especificidades
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2. A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO
BRASIL: HISTORIA, POLITICAS E CONTEXTO
ATUAL: PERSPECTIVA HISTORICA E CRITICA



A histodria da educacao de jovens e adultos do ¢erde redemocratizacao,
[...] € marcada pela contradi¢céo entre a afirmagaplano juridico do direito
formal da populacdo jovem e adulta a educacado dad&e um lado, e sua
negacao pelas politicas publicas concretas, d® qhtaddad & Di Pierro,

2000, 119)°

Os moldes em que foi concebida a Educacédo parangaeAdultos, no
Brasil, revelam a fragilidade de seus programakeSa que, a cada nova alteracao do
governo, uma nova proposta é implantada, descoasidie-se todo o trabalho até entédo

realizado.

Tal processo pode ser vislumbrado, ao acompanhaantsjetéria da
Educacao de Jovens e Adultos no Brasil, desde rsagho até os dias atuais. Assim,

torna-se imprescindivel, apontar alguns fatos nméesadessa historia.

Durante os anos de 1946 a 1958, foram realizadasdgs campanhas
nacionais de iniciativa oficial, as chamadas “cda=d, objetivando “erradicar o
analfabetismo”, que era entendido como uma “chagaia doenca. Dai, o termo

pejorativo “zonas negras de analfabetismo” (Gag@oRomao, 2005).

Ainda, segundo o0 mesmo autor, no ano de 1958 dtizeelo o 2° Congresso
Nacional de Educacdo de Adultos. Partindo dai & idé um programa permanente
para o enfrentamento do problema da alfabgzaque desembocou no Plano
Nacional de Alfabetizacdo de Adultos, dirigido B@aulo Freire e extinto pelo Golpe de

Estado em 1964, depois de um ano de funcionamento.

6. Esse breve histdrico sobre o contexto atualfdbetizacdo que se segue abaixo foi retirado Oesso
de Haddad & Di Pierro (2000), Alvarenga (2002) e @adotti & Roméao (2005), constantes nas
Referéncias Bibliograficas.
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Nesse periodo, foram criados também os CPCs r@@enPopulares de
Cultura), que foram extintos logo depois do golpditan de 1964, e o MEB
(Movimento de Educacdo de Base) apoiado pela lgegja duracdo se estendeu até

1969. Ambos tiveram suas idéias baseadas no pengadePaulo Freire.

Dai em diante, o governo militar passou a insistir campanhas como a
“Cruzada do ABC” (Acao Basica Cristd) e, posteriente, com o0 MOBRAL, que nessa
época era concebido como um sistema que visavaabasnte ao controle da

populacao, sobretudo a rural.

Em 1985 o MOBRAL foi extinto cedendo lugar a FuriafNacional para
Educacdo de Jovens e Adultos — Educar, envolta participacdes politicas da
sociedade civil, levando, também, dentre outrazréat a promulgacdo da Constituicdo

Federal de 1988 (CF/88).

Uma das grandes conquistas desse momento, de acondGadotti (2005),
foi o reconhecimento da educacéo das pessoas jevadsitas como dever do Estado,
conforme Artigo 208 da Constituicdo Federal, incis6O dever do Estado com a
educacao sera efetivado mediante garantia de ensimalamental obrigatério e

gratuito, inclusive para os que a ela nao tiveraresso na idade propria”.

Entretanto, apos dois anos da ConstituicAo em yvigatingue-se a
Fundag&o Educar, comprometendo as atividades deaEdlu até entdo desenvolvidas,
momento em que a responsabilidade do ensino pamsags esferas estaduais e

municipais.

No final desse Governo, criou-se outro programaPMNAC (Programa

Nacional de Alfabetizacéo e Cidadania), com a pssa&le retomar os investimentos
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do governo federal...] para que instituicbes publicas, privadas enumitarias
promovessem a alfabetizacdo e a elevacdo dos nieeisscolaridade dos jovens e

adultos(Haddad & Di Pierro, 2000).

“[...] O PNAC nao mostrou a que veio. Lancado catamlalhaco nacional
como era tipico das acdes do entéo presidenteinmabhacionalmente as instituicbes

sem, no entanto, dar continuidade ao que se prdfmgém p. 6).

Com a deposicao do presidente da época e a possavd@residente, no

periodo de 1992 a 1995, o PNAC também foi esquecido

Somente em 1993, em virtude da necessidade dol Rrat&r créditos
internacionais, a partir dos compromissos acertassConferéncia Mundial de
Educacado para Todos, e, como afirmam Haddad & &irdi(2000, p.121), tendo de
sair de uma incébmoda posi¢cédo que colocava os éirasilentre os nove paises que mais
colaboravam para a manutencédo do analfabetismoumalaon criou-se um novo Plano
Decenal com vistas a gerar condi¢cdes para que iB)@en de analfabetos e 4,6 milhdes
de jovens e adultos pudessem ter acesso a edubdégsiocom novo presidente eleito, o
plano também foi esquecido, e foi criada uma Eme@dastitucional (EC 14/96)

concomitante a promulgacéo de Lei de DiretrizesageB (LDB 9394/96).

Essa Emenda Constitucional que criou o Fudesobrigava o governo da
tarefa de aplicar, pelo menos, 50% dos reesursiestinados a educacdo para
eliminar o analfabetismo em dez anos, coméoro Artigo 60 das Disposicdes

Transitorias da Constituicdo Federal de 1988.

7. FUNDEF: Fundo de Desenvolvimento do Ensino Foratdal. Era gerido pelos recursos oriundos de
estados e municipios determinados pela Constitliederal.
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A nova redagdo dada ao Artigo 60 das Disposi¢cOesnshiorias da
Constituicdo criou, em cada um dos estados, o Fdaddesenvolvimento do
Ensino Fundamental e Valorizacdo do Magistério (BERN), [...] Ao
estabelecer o padrao de distribuicdo dos recurdaicps estaduais em favor
do ensino fundamental decriancas e adolescentedUNDEF deixou
parcialmente a descoberto o financiamento de ®§mentos da educagéo
béasica — a educacéo infantil, o ensino médio euaasdio basica de jovens e

adultos (Haddad & Di Pierro, 2000, p.123).

Mais uma vez as propostas para erradicar o anéaimesao descumpridas

e criam-se outras propostas.

Nesse momento, surgem dois programas de origemafediestinados a
EJA: o Programa Nacional de Educacéo na Reformarfg(PRONERAY, o Plano

Nacional de Formagcéo do Trabalhador (PLANFOR)

Para a efetivagdo do PRONERA, montou-se uma esirgiovolvendo o
governo federal, os movimentos sociais do campe anaversidades. Cada um com
uma responsabilidade especifica. Ao governo fedsyabe a responsabilidade pelo
financiamento; aos movimentos sociais do campo Imabibs educandos e educadores

e, as universidades cuidar da formacao dos edwEsdor

8. PRONERA: Programa Nacional de Educacdo na Refokgraria € uma politica de Educacgdo do
Campo desenvolvida em areas da Reforma Agrériguéada pelo governo brasileiro. Seu objetivo é
fortalecer o mundo rural como territério de vida émdas as suas dimensfes: econdmicas, sociais,
ambientais, politicas, culturais e éticas. O Pranasceu em 1998 a partir da luta dos movimentos
sociais e sindicais de trabalhadores rurais pe&itdia educacéo com qualidade social.

9. PLANFOR:Implantado em todas as regides do ais,a diregcdo do Ministério do Trabalho e com
recursos do Fundo de Amparo ao Trabalhador, cujetieb geral era apresentar oferta de educacéo
profissional suficiente para qualificar ou requedif anualmente, a partir de 1999, pelo menos, 88%
Populacdo Economicamente Ativa — PEA. Mais inforeacsobre o assunto ver: Plano Nacional de
Qualificacdo do Trabalhador — PLANFOR: acertosjtése desafios vistos do extremo sul, por Maria da
Graca Pinto Bulh&es, 2004.

Mais sobre esse assunto, ver: Haddad & Di Pieff@02
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Ja o PLANFOR se voltou apenas a qualificacdo wioisl de jovens e
adultos por meio da Secretaria de Formacdo e Dels@mento Profissional do
Ministério do Trabalho - SEFOR/MTB, no ano d&995. Seu funcionamento
dependia de sua descentralizacdo e, paradisgmrcerias com organizacfes sociais,
tais como: secretarias de educacédo estaduais ecipaisj SENAC, SESC, SESI e
SEBRAE, sindicatos patronais e de Em 1997 surgA® (Programa de Alfabetizacao
Solidaria), que tem a frente da Campanha a eniéweiPa Dama do Governo Federal,
professora Ruth Cardoso. Esse programa massivaétamapresentou falhas conforme

descrevem os autores Haddad & Di Pierro, 2000:

Hoje, no Brasil, a principal politica governamerttalalfabetizacéo de jovens
e adultos, o PAS, tem sido sustentada por acGddad&opia, dependente
dos gestos da caridade individual e de empreshdos sucedidos que vém
sendo estimulados pelo Estado brasileiro. Atravésddacdes feitas em
cartdo de crédito por pessoas fisicas (quantia dstarminada pelo

programa) e no sistema de parcerias celebradas entMinistério da

Educacdo e empresas privadas, o PAS vem se firm@momdaim modelo de

politica de alfabetizacdo que tem contribuido parbstituir o Estado na
promocdo das politicas educacionais, transferirade eseu histérico dever
para a iniciativa privada baseada nas regras stag@&es do modelo politico-

econdmico neoliberallfidem p.8).

O Governo Federal também instituiu o Programa Regomlangado em
2001, o qual envolveu recursos para a sustentagadesenvolvimento da educacéo de
jovens e adultos. Os recursos eram repassados Imenga mediante aceitacdo de um
projeto para o Fundo Nacional de DesenvolvimentoEdiaicacdo (FNDE), com

sugestdes para trabalhar o ensino supletivo.
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Uma outra iniciativa, tendo por objetivo a melhataqualidade do ensino,
levou o Ministério da Educacao (MEC) a promover wafarma curricular em todos os
niveis de ensino. Surgiram, entdo, os ParametroscGlares Nacionais para as oito
séries do ensino fundamental, assim como paraaedéo infantil, a educacéo indigena

e a formacéo docente.

No ano de 2003, ja no atual governo, foi criado rogRama Brasil
Alfabetizado. Além desses programas, outros sungtamo o Programa Nacional do

Livro Didatico, o Programa de Formacéo de Professéifabetizadores, entre outros.

Como se pode ver, a cada alteracdo no Governtg\ata-se as propostas e
programas para a alfabetizacdo. Talvez aqui possamwmntrar algumas razdes pelas
quais o analfabetismo ainda nao foi erradicado nasiB permanecendo, portanto, como

produtor de excluséo social, contribuindo para autencéo da pobreza.

Dentre todas as propostas apresentadas, o Brdsibeitado € o mais
ousado, visto que foi a partir desta que 0 govéimoou cCOMpPromisso com outros
paises, o de declarar o Brasil como territérioelido analfabetismo até 2015. No
entanto, os dados sobre o analfabetismo revelansejas acdes para o enfrentamento
dos problemas continuarem da forma como tém sendels@lo, esse compromisso,

infelizmente, ndo sera cumprido.

Segundo relatério da UNESCO de 2006, “Governosisepaloadores estédo
restringindo o progresso das metas de educacaotgdwa e uma maior reducédo da

pobreza ao prestar apenas uma atencdo periféscanidttdes de adultos analfabetos”

(p. 01).
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A atencao periférica a que se refere o relatéridezcia o descaso publico
para com o problema. Problema este, de carateal sogolitico, o qual caracteriza-se
pela exclusdo que marca os processos de aprendizégenal de um numero

inaceitavel de pessoas jovens e adultas no Brasilneundo.

Esses dados revelam que, desde sempre, a progostcaarizacdo para
jovens e adultos conjugou esforcos entre 6rgaoicpgbe organizagcdes sociais. Mas
também nos mostra que tais campanhas foram iresuigs para conter a problematica

do analfabetismo.

Conforme apresentado, a nossa histdria convive rooneloscaritativos e
filantropicos quase sempre centrados em interesses contrarfosia individuos.
Modelos estes que, desde o Império, exibem suasadarbes sobre a educacdo de

adultos no Brasil.

Portanto, é evidente que as politicas publicas dieagédo de jovens e
adultos tém se movimentado dentro de um quadr@vekt Apesar da crescente
universalizacdo da escola fundamental, consumadango de toda década de 90, as

pessoas de 15 anos e mais continuam a convivebammws indices de alfabetizacéo.

Assim, tornam-se evidentes as necessidades bakcaprendizagem da
populacdo adulta, que sé podem ser satisfeita®feida permanente de programas
continuos de alfabetizacdo. O fato € que séo irgdas campanhas emergenciais —

ressentidas de continuidade e, por isso mesma@présentam resultados relevantes.

Nesse sentido e como nos lembra Haddad & Di Pig&000), se torna

arriscado as instituicdes privadas tomarem come asaesponsabilidades do Estado,
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visto que os objetivos e interesses resumem-séteagio de lucros para as proprias

instituicdes que, “caridosamente”, atendem ao medalgoverno.

Outro aspecto a ser considerado, conforme os meauioees, refere-se a
adocdo de aluno, uma vez que corre-se 0 riscotee fesfando uma “solidariedade”
rarefeita, na qual o Estado escolhe, entre os &wadnde e quem deve participar do
processo de escolarizacdo. Este fato, pode-se, d&@rece a exclusdo na incluséo,

uma vez que se proporciona uma espéecie de faladandh.

E certo que néo se pode negar que houve um saltuitgtivo no grafico da
alfabetizacao, visto que entre 2003 e 2004 fordabelizados 3,5 milhdes de jovens ¢
adultos (MEC, 2006). Mesmo assim, o Brasil é citadlma UNESCO (2006) como um
dos vinte paises que pode ndo atingir a meta dezireem 50% o0 numero de
analfabetos até 2015. Isso, segundo 0 mesmo felgp@rque o ritmo é lento, no que

diz respeito aos interesses e responsabilidadaslfebetizacao.

Portanto, a situacao atual do Brasil, com relagiaralfabetismo, ainda se
mantém muito aguém do esperado o que pode senidtyibo desinteresse do governo

pela questao.

Conforme relatorio da UNESCO (2005), o analfabetisinum problema
mundial, posto que mais de 771 milhdes de adulbosmando sdo analfabetos e 75%
destes analfabetos adultos vivem em doze paisatedeles, o Brasil, 64% destes
analfabetos do mundo sdo mulheres, o que sigrgfieandao tem havido mudancas na
paridade educacional nos ultimos quinze anos. fiesteentual praticamente ndo mudou

desde 1990, destacou o relatorio.
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Outro ponto citado no relatério é a paridade deeggnna qual o Brasil
também tem problemas. Enquanto na maior parte dmonséo meninas que ficam fora
da escola, o Brasil tem perdido os meninos paepet&ncia e a evasédo. O Brasil tem o
maior indice de repeténcia da América Latina e,sdaiapontado entre os vinte paises
que podem ndo atingir a meta de reduzir em 50%ernide analfabetos até 2015. Ele
€ também um dos 12 paises com o maior numero absiduanalfabetos e concentra,
hoje, 1,9% da populacdo mundial que ndo sabe ésceever (Relatorio da UNESCO,

9/10/05).

Segundo opinido de outro autor: “Quaisquer poBtida alfabetizacdo so se
sustentam se e quando o Brasil criar um sistemaaetmnal capaz de corrigir a si

mesmo de forma a assegurar a efetiva aprendizagemuhos” (Rojo, 2003, 149).

O descaso com a educacédo pode ser observado,gmoplex na distribuicéo
de verbas que privilegiam algumas modalidades s@@®em detrimento de outras. E o
que se da com os programas de formacdo contingagando atendem a demanda
como um todo. Poderia citar muitos outros exemplesacdes que, como essa, hao
atendem aos interesses da maioria, 0 que demarndanm, além de ndo ser objeto

desta pesquisa.

Conforme Almeida (2005), pode-se afirmar que orretoa democracia
representativa constituiu-se em uma transicdo ,friaag vista a sua incapacidade de
resolver as “velhas” e as “novas” sequelas engeadrpela “questéo social’. A autora
lembra que o Brasil continuava com o titulo de fgistribuicdo de renda do planeta”,
segundo o relatorio da ONU de 1990. Lembra tambéenog limites quanto a reversao
do quadro de miséria e exclusdo social no Brasili tévado alguns autores a

direcionarem suas atencdes para 0 processo hmasikeimodernizacdo, caracterizado
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por uma “modernizacdo conservadora” ou, ainda c¢ordo Gramsci, por uma
“revolucdo passiva”, que se caracteriza por uman$iormacao pelo alto”, na qual os
interesses fundamentais das classes proprieta@asamnservados mediante um “pacto
politico” entre as fracdes dirigentes. Assim, esgaesentacdo da sociedade exclui a

participacdo e os interesses da maioria da populaca

Parece, portanto, que as transformagbes aconteeeracardo com a
conveniéncia de quem estd a frente do poder. Chestgmente, 0s interesses
considerados ndo sao os da maioria, mas de umaianimoito bem representada.
Nesse sentido, ocorre o desprezo pela ampliacadigot®s de cidadania, legitimando-

se a pratica exclusivista em pleno vigor.

A naturalizacdo do fenbmeno da excluséo e o papektigma servem, para
explicitar, especificamente no caso da sociedadsilbira, a natureza da
incidéncia dos mecanismos que promovem o ciclepgmducéo da exclusédo
representado pela aceitacao tanto ao nivel s@cialp do préprio excluido,
expressa em afirmacdes como isso € assim e ndoadd para fazer

(Wanderley, 2002, p. 24).

Gadotti, (2005) entende que o analfabetismo ndoa&questdo pedagdgica,
mas uma questao essencialmente politica. Aqui iscdo autor, pois julgo ser, sem
davida, pedagdgica, sobretudo, quando essa agdtae&cemo um instrumento politico,
pois conscientizar 0 sujeito de seus direitos é atm pedagdgico que repercute

politicamente.

Nesse sentido, a educacdo ainda € o caminho querpodar o rumo da
vida das pessoas, haja vista a amplitude de infgiesae conhecimentos que podem

propiciar a pessoa a sair da ignorancia. Para @harFigeat (1985), “guanto mais
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ignorante o povo, mais disposto esta a ser subjugadseus proprios preconceitos ou

pelos charlatées de todo género que o assediarbd)p.

Em um mundo globalizado, onde as informacfes em&onhecimento,
diga-se de passagem, circulam com grande velocelati@gem lugares cada vez mais
distantes, o sentido de isolamento, de ser anaifdbena-se cada vez mais provavel.
Neste mundo, a exclusdo se torna cada dia maielisieja por meio de um direito
basico como a educacao; seja por outros meios taaosafou até mesmo observaveis e

nao reconhecidos ou assumidos legalmente.

A proposta de Educacdo para Jovens e Adultos aasiéinda, que a
educacao fundamental de individuos que néo tivesportunidade de cumpri-la na
infancia é importante, uma vez que responde aosratipos do momento e também

assegura melhores condi¢cdes educativas para ampsigeracoes (Gadotti, 2003).

E relevante destacar o crescente reconhecimentamgartancia da
educacdo de adultos para o fortalecimento da anikada da formacdo cultural da

populacao, em nivel internacional, conforme destaedatorio da UNESCO, 2005.

Segundo Cunha (1999), as preocupacOes internasiopal educacdo de
adultos tém sido discutidas em conferéncias prodasvpela UNESCO, com o intuito
de suprir as necessidades educativas desse segihagumpulacdo. A primeira realizou-
se em Elsinore, na Dinamarca, em 1949, e essaslassas vém se repetindo a cada
decénio. Apesar disso, o analfabetismo ainda é emno causa e ndo como efeito do
escasso desenvolvimento brasileiro, privando o gaigarticipar do conjunto das

“nacdes de cultura”.
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Sabe-se que, objetivamente, a acdo educacionatrdpee fortemente
respaldada, seja por suas formalizacdes interraision nacionais (ONU, 1996; ONU,
1990; ONU, 1982; BRASIL, 2001; BRASIL, 1996; BRASHCA, 1990; BRASIL,
1988). Ha certamente muitas leis para amparar eisG#s politicas, o que falta é
realmente desejo de mudanca. Porém, ressalta-sengseno podendo fixar-se como
um meio eficaz de propagar e difundir novas condepca educacdo ndo tem se
apresentado como um exemplo de permeabilidademar da histéria das praticas
educacionais constata-se que, durante muito tempeducacdo teve como meta a
formacdo e o desenvolvimento apenas dos alunostearados como “normais —

normalizados” (Gomes, 2005).

No relatorio da UNESCO, divulgado em 09/10/200%dexque “no mundo
ha 771 milhdes de pessoas com mais de 15 anosapeem de capacidades basicas de
leitura, escrita e calculo”. 75% destes analfabathgtos vivem em 12 paises (india,
China, Bangladesh, Paquistdo, Nigéria, Etiopiaphédia, Egito, Brasil, Ir4, Marrocos,
Republica Democratica do Congo). Segundo o estotitolado: “a alfabetizacdo, um
fator vital”, se estabelece que o “analfabetismdagjnto, em grande medida, com a

pobreza extrema” (p. 02).

Neste relatorio citado, a ONU acusou 0s governadteges paises de
“descuidarem da alfabetizacdo”, deixando milhdegdldtos & margem da sociedade,
além de impedir o cumprimento das metas fixadasFéoum Mundial sobre a
Educacgéo, em 2000, em Dacar. Segundo o mesmorieldt®d deixar 771 milhdes de
cidaddos a margem da sociedade, os politicos rasian internacionais freiam a
possibilidade” de se cumprir os objetivos estalétsc em Dacar, dentre eles, a

educacao para todos e a reducédo da pobreza (pV@g).ressaltar, ainda, que se as
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tendéncias atuais se mantiverem, em 2015 “apertasd®8 adultos do mundo saberéo
ler e escrever, em comparacdo com os atuais 82%tacbu o estudo (p. 01). Dai que a
tarefa primeira dos politicos ao assumirem suggoresmbilidades € a de, sobretudo,

“acelerar suas ac¢des”. (p. 02).

Resta-nos, entdo, saber que acdes sdo essas,quist@s acdes e as
campanhas desenvolvidas do Mobral ao Brasil Alfahdb n&o trouxeram resultados

permanentes.

2.1. Analfabetismo: Contexto Atual da Alfabetizacdale Jovens e Adultos

Com efeito, todos e cada um de nds nos descobrxisindo no mundo
(existéncia que € agir, sentir, pensar). Tal exgtétranscorre naturalmente,
espontaneamente, até que algo interrompe 0 seo ituesfere no processo
alterando a sua sequéncia natural. Ai, entdo, ecchroénlevado, é obrigado,
mesmo, a se deter e examinar, procurar descolajirecé esse algo. E é a
partir desse momento que ele comeca a filosofapofito de partida da
filosofia é, pois, esse algo a que damos o nonmgraldema (Saviani, 1985,

p.17).

O Brasil, pais de 8,5 milhdes de quildbmetros quimbade extensao
territorial, possui inUmeros problemas de ordenmagqggolitica e econdmica equivalente
a sua dimensao territorial. Tem o tamanho da Eurepa considerado o quinto pais
mais populoso do mundo, com aproximadamente 188l®es de habitantes em 2007.

(PNAD, 2007).
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Contudo, as estatisticas oficiais divulgam que afabetismo foi reduzido
em mais da metade, nos ultimos trinta anos, emdbgasicao do Brasil ainda seja de
desvantagem em relacdo aos demais paises da Aniétice, conforme tabela a

seqguir.

Tabela 1. Taxas de Analfabetismo em varios paises

Pais Analfabetismo - % Posicéo
Portugal 7,8 28°
Costa Rica 4.4 43
Argentina 3,2 34°
Chile 4,2 38°
México 8,8 540
Peru 10,1 82°
Trinidad Tobago 1,7 500
Equador 8,4 93¢
Brasil 13,6 73°
Colémbia 8,4 68°

Fonte: PNAD e UNESCO, 2000. Mapa do analfabetismBmasil. Inep — Ministério da Educacéo. 2007.
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Figura 1. Analfabetismo na faixa de 15 anos de idade ou @82 a 2007, (em %).
Fonte: Micro dados da Pnad (IBGE) - 2007
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Tabela 2 —Analfabetismo na faixa de 15 anos de idade ou maid992 a 2007,
segundo regido, localizacao, raca ou cor e fakdaetem%).

Regido 1992 1993 1995 1996 1997 1998 1999 2001 2002 200304 2 2005 2006 2007

Norte 14,2 14,8 13,3 12,4 13,5 12,6 12,3 11,2 10,4 10,62,71 11,6 11,3 10,9

Nor 327 318 305 287 294 275 266 243 234 232242 219 208 20,0
deste
Su

109 99 93 87 86 81 78 75 72 6866 66 60 58
deste
Sul 102 98 91 89 83 81 78 71 67 64 63 59 57 54
Centro- o 140 133 116 124 111 108 102 96 95 92 89 83 8.1
Oeste
b?gzlna 1992 1993 1995 1996 1997 1998 1999 2001 2002 200304 2 2005 2006 2007
II;/IOeItro 8.1 74 70 65 65 59 58 56 54 5252 50 44 4.4
Rural 359 345 327 312 320 302 290 287 277 272582 250 241 233
Raca ou
cor 1992 1993 1995 1996 1997 1998 1999 2001 2002 200304 2 2005 2006 2007
CB:;an 106 101 95 94 89 84 83 77 75 11 72 70 56 61
Negra 257 248 235 218 222 208 198 182 172 168621 154 146 141
g'[a{;:’(; 1992 1993 1995 1996 1997 1998 1999 2001 2002 200304 2 2005 2006 2007
Lalr 4, 82 66 59 54 46 37 30 26 2321 19 16 17
anos
18a24 g4 82 72 65 68 54 49 42 37 3432 29 24 24
anos
25829 14,6 93 93 81 86 77 72 68 63 5858 57 47 4.4
anos
22061539 120 116 110 102 103 101 96 90 84 8379 7.7 72 6.6
i‘o anos 59 278 261 249 248 233 228 21,2 204 199961 190 179 172

Fonte: Micro dados da PNAD (IBGE) - 2007

Embora o panorama da educacé&o no Brasil tenha radihde forma geral,
alguns grupos da populacao ainda se encontramteat& mais vulneravel quando se
trata do pleno exercicio do direito de aprendetreEales estdo as pessoas que vivem
nas zonas rurais do Brasil, que incluem os quenvieen comunidades indigenas e
quilombolas — Essas sao as vitimas das desigwasdadrificadas na educacéo

brasileira.
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A maior taxa de analfabetismo estd no campo, assmo o maior grupo de
pessoas fora da escola. Faltam escolas para aess#r pessoas, e as que existem nao
oferecem infra - estrutura adequada, nem professmme a formacédo necessaria para

exercer suas fungées.

Além disso, hd uma grande dificuldade de acesgwafessores e alunos as
escolas pelas deficiéncias do sistema de transpedalar. Junte-se a isso o fato de
muitos curriculos estarem desvinculados da readiddds necessidades, dos valores e
dos interesses dos estudantes residentes no campe,impede que o aprendizado, de

fato, se transforme em um instrumento para o debémento do meio rural.

Pode-se perceber que ha grandes diferencas tamimimdayse compara a
educacao na cidade e no campo. Em 2007, o nivedatdaridade dos jovens entre 15 e
29 anos da zona rural era 30% inferior ao dos @wiEnzona urbana. Além disso, 9%
dos jovens do meio rural sdo analfabetos, ante @4o¥ens urbanos. A média de anos
de estudo dos jovens na zona rural, embora temlsaido em relacéo a 2006, chegando

a 4,5 anos, ainda esta abaixo da média naciond@|3dmos.

Nas questbes referentes a raca, embora as difsrgegham caindo nos
altimos anos, elas ainda séo significativas. Egsel®s analisados pelo Ipea revelam
gue o analfabetismo entre jovens negros de 15an@9 € quase duas vezes maior do

gue entre brancos — taxa que era trés vezes négzhanos.

Os dados também apontam que a populacdo cujadtira esta acima de
40 anos é a mais atingida, ou seja, é onde se moac® Maior numero de pessoas

analfabetas.
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Mesmo assim os dados indicam que as taxas de lagi@dfao reduziram,
sobretudo, entre as pessoas jovens. Porém, esent@nto entre as pessoas acima de
30 anos. Para Souza (1999), mesmo com essa redagdaxas de analfabetismo
tendem a se tornar um fendmeno restrito de fatgeracdes mais velhas, como

confirmam os levantamentos estatisticos apresesntado

Podemos observar essas informacfes ao analisargrddiap a seguir que
nos mostra a taxa de escolarizacdo da populac&deiag conforme segue a tabela

abaixo.

Tabela 3.Taxa de Escolarizac&gor Regi&o, Sexo e Grupos de Idade

O cenaério brasileiro em 2007

Pessoas de 4 anos ou mais de idade (%)

Grupos de

idade e sexo  BRASIL Grandes regides

Norte Nordeste Sudeste Sul Centro-oeste

4 a5 anos 70,1 59,7 76,8 75,2 56,9 54,9
Homens 69,6 59,0 76,0 74,9 57,0 54,5
Mulheres 70,7 60,5 77,6 75,6 56,7 55,4
6 a 14 anos 97,0 95,1 96,8 97,7 97,0 96,9
Homens 96,8 94,7 96,5 97,6 96,9 97,0
Mulheres 97,2 95,5 97,1 97,9 97,1 96,7
7 a 14 anos 97,6 96,2 97,1 98,1 98,0 97,7
Homens 97,4 95,8 96,9 97,9 97,9 97,8
Mulheres 97,8 96,6 97,4 98,3 98,1 97,6
15a 17 anos 82,1 80,1 80,8 84,3 80,7 81,7
Homens 81,3 79,9 80,1 83,5 78,8 81,6
Mulheres 83,0 80,3 81,6 85,1 82,7 81,7
18 a 24 anos 30,9 32,9 32,0 29,8 29,5 32,1
Homens 30,0 31,9 32,0 28,7 27,6 30,9
Mulheres 31,8 33,8 32,1 30,9 31,5 33,3
25 anos ou 55 7,5 6,2 4.9 4.8 5,9
mais

Homens 4,6 5,9 4.9 4.4 4,3 4.9
Mulheres 6,2 91 7,3 5,4 5,3 6,9

Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacédo de Thaka Rendimento, Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios 2007.

(*) Proporcao de pessoas de uma determinada faiia gtée freqiientam a escola em relacéo ao total de
pessoas da mesma faixa etaria, independentementealale ensino.

49



O gréfico aponta que investimentos foram feitos comtuito de ampliar o
acesso da populacdo a educacdo. Como resultadas gue o Brasil esta proximo de

alcancar uma de suas metas, qual seja, a univexsi@ti do Ensino Fundamental.

Segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Doosc{lPNAD), do
Instituto Brasileiro de Geografia e EstatisticaGQlB), de 2007, 97,6% das criancas entre
7 e 14 anos — faixa em que se concentra a obngdsale do Ensino Fundamental —

encontram-se na escola.

Porém, na faixa etaria entre 25 anos ou mais, sidtadlos mostram-se
preocupantes, visto que ainda é pequena a pag@opda populacdo no processo de
escolarizacao - 5,5% no Pais inteiro - 0 que evidea falta de politicas publicas para
essa demanda. Percebe-se também que em relac@exo,cas mulheres apresentam

maior escolaridade e adequacéo aos anos e estup® as homens.

Logo, necessario se faz que acdes sejam implantpoiss para garantir a
universalizacdo do acesso a escola, isso signifieeecer as mesmas oportunidades

para todos, indiferente da questao de género, lmagdizacao e faixa etaria.
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Figura 2. Nomero médio de anos de estudo das pessoas ded0wmais de idade.

Mivel de escolarizacio
I ——

Mimero médio de anos de estudo das pessoas de 10 anos ou mais de idade

10 | | | Hamans Il lhisres

Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacadrdbalho e Rendimento, Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios 2007
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Tabela 4 Escolaridade Média e Analfabetismo

Anos de Estudo

Total Rural Urbana
Regibes Geograficas 2000 2004 2000 2004 2000 2004
Brasil 6,4 6,8 3,8 4.0 6,9 7,3
Norte 5,6 6,2 3,3 4,0 6,5 6,9
Nordeste 5,2 55 3,2 3,1 6,0 6,3
Sudeste 7,1 7,5 4.5 4,7 7.3 7.7
Sul 6,8 7,2 4.9 5,0 7,3 7,7

Centro-Oeste 6,6 7,0 4,2 4,7 6,9 7.4

Taxa de Analfabetismo (%)

Total Rural Urbana
Regibes Geograficas 2000 2004 2000 2004 2000 2004
Brasil 13,6 11,4 29,8 25,8 10,3 8,7
Norte 16,3 12,7 29,9 22,2 11,2 9,7
Nordeste 26,2 22,4 42,7 37,7 19,5 16,8
Sudeste 8,1 6,6 19,3 16,7 7,0 5,8
Sul 7,7 6,3 12,5 10,4 6,5 54

Centro-Oeste 10,8 9,2 19,9 16,9 9,4 8,0

Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra de Dios; 2007



Os resultados dos graficos revelam um baixo nigehdtrucao e de acesso
a educacao. De acordo com o documento Panoramduta¢so do Campo, publicado
pelo INEP em 2007, com base em dados da PNAD 28@kcolaridade média da
populacdo de 15 anos ou mais que vive na zonacaredsponde a quase metade do

indice da populacédo urbana.

Vale ressaltar que as diferencas permanecem grandézdas as regides do
pais, até naquelas em que a taxa de escolaridadésalta. O Nordeste, por exemplo,
apresenta o quadro mais grave: a populacéo ruraleta média 3,1 anos de estudo,

menos da metade que a populagéo urbana.

Os indices de analfabetismo sdo também muito ncaist@ados no campo
que nas areas urbanas: 25,8% da populacdo comakscanmais da zona rural €
analfabeta, ante 8,7% da populacdo da mesma fé&ixea eue vive na cidade. O
Nordeste apresenta o quadro mais grave: a poputacdiotem em média 3,1 anos de

estudo, menos da metade que a populagcéao urbana

Segundo a analise do INEP, se esse ritmo for n@ngipopulacado rural
levara mais de 30 anos para atingir a taxa atuasdelaridade da populacédo urbana.
Como acontecem com os demais indicadores educ&iona uma significativa

desigualdade Regional, evidenciando uma difere@oiag conquista escolar.

Percebe-se, portanto, as desigualdades socioeammaxistentes dentro de
cada um desses contextos sociais, 0 que nos lpeasar a necessidade de politicas

publicas especificas para cada regido e que ateaslaecessidades de cada populacao.

A desigualdade regional é grave, tanto em termosddeertura como de
sucessos escolar. Apesar do expressivo aumentopdat8s percentuais de

crescimento entre 1991 e 1998, as regides Norteomlelste continuam
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apresentando as piores taxas de escolarizagéoisioEPareciso que a Uniéo
continue atenta para este problema, priorizandaxdia técnico e financeiro

para s regides que apresentam maiores deficigfiiNis, 2001, p. 14).

Souza (1999) acredita que o grande numero de bhe#d&a no Brasil é
decorrente da falta de politicas publicas parapllagdo mais idosa, haja vista a falta

de esforcos para a diminui¢cdo deste indice, pende a populagdo mais jovem.

O numero de brasileiros com 40 anos ou mais desidagsceu 4,2% até
2006, o de criangas e jovens entre 0 e 14 anodadie icaiu 0,7% no mesmo periodo,
revela a PNAD 2007. Ja os brasileiros com 60 anosais, que eram 7,9% em 1992,
passaram a representar 10,6% da populacédo totabrrespondente 19.734.074 em
2007. O interessante € que apenas a regido Nooteac@mpanhou essa queda da

populacao jovem, com um crescimento de 1,3% em amgfo ao ano de 2006.

Segundo relatorio da PNAD, a faixa etaria maisiBativa ainda é a de 18
anos a 39 anos, o equivalente a 36% da populaga®/.@30.730, uma posi¢cao que se

mantém desde 1992.

No total, a populacdo brasileira seguiu a tendédeiacrescimento: dos

187,2 milhdes em 2006, fomos a 189,2 milhdes en7 ,2d® acordo com a pesquisa.

Isso significa que a populacdo brasileira cresaordinua a envelhecer.
Logo, necessério se faz que politicas publicagrséj@senvolvidas para essa parte da

populacao, se quisermos minimizar o numero de @netibs brasileiros.

No entanto, a prépria Constituicdo Federal (1988nrem seu artigo 214,

medidas para a erradicacao do analfabetismo eapardhoria da qualidade do ensino.
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A lei estabelecera o Plano Nacional de Educacaajudacao plurianual,
visando a articulacdo e ao desenvolvimento do ensin seus diferentes niveis e a

integracéo das acdes do Poder Publico que condazam

I- Erradicacédo do analfabetismo;
[l- Universalizacéo do calendario escolar;
- Melhoria da qualidade de ensino.
Também a Lei de Diretrizes e Bases da EducacaconklcfLei 9394-96)

aborda essa tematica:

Artigo 87 — € instituida a Década da Educacaojcéamse um ano a partir

da publicacao desta Lei.

§ 1° A Unido, no prazo de um ano, a partir da ipabfio desta Lei,
encaminhara, ao Congresso Nacional, o Plano Ndailen&Bducacéo, com diretrizes e
metas para os dez anos seguintes, em sintonia c@eckracdo Mundial sobre

Educacao para Todos.

O Plano Nacional de Educacéo destaca a preocugagd@ escolaridade
da populacdo, sobretudo apontando metas especffarasa educacdo de jovens e
adultos, tais como: estabelecer programa para @ssegue as escolas publicas de
ensino fundamental e médio, localizadas em areaxtesizadas por analfabetismo e
baixa escolaridade, oferecam programas de alfalgétizve de ensino supletivo para

jovens e adultos. (PNE, 2001, p. 33).
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Tabela 5 Posicdo dos estados brasileiros por taxa deadmtiémo e analfabetismo
funcional

Estado Posicdo Analfabetismo (%) Posi¢édo fﬁ 22:2"’:?;'“(;:;0
® Distrito Federal 1 3,7 1 10,9
¢"Rio de Janeiro 2 4,3 3 14,4

=i=Santa Catarina 3 4.4 4 15,3

E=s30 Paulo 4 4,6 2 14,0

F¥Rio Grande do Sul 5 5,0 5 15,4

»= Parana 6 6,5 7 19,0

P=Amapa 7 6,7 6 16,4

Be=Amazonas 8 7,9 10 20,1

FiMato Grosso do Sul 9 8,3 13 22,2

= Espirito Santo 10 8,5 9 19,1

=Goias 11 8,8 12 21,2
% Minas Gerais 12 8,9 11 20,8

==Rondénia 13 9,7 15 25,0

E=vato Grosso 14 10,1 14 24,9

PZ4Roraima 15 10,3 8 19,1

aPara 16 11,7 16 27,5

P .Tocantins 17 14,2 18 28,1
_dl/cre 18 15,8 17 27,6

BE=Sergipe 19 16,8 20 30,6

=—Bahia 21 18,4 23 34,0

ESpernambuco 20 18,5 19 30,5

EZceara 22 19,1 21 30,7

:(;tReio Grande do 23 19,6 22 30,9

E=Maranhao 24 21,4 24 34,8

B piaui 25 23,4 27 39,7
BBraraiba 26 23,5 25 36,8
B-lAlagoas 27 25,1 26 38,3

EE3Brasil - 12,4 - 24,7

Fonte: IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia ddfistica), 2007.

Constata-se na tabela acima que os analfabeto® eafitdribuidos

praticamente em todas as unidades da Federac&a.|lNesaparecem 24 municipios de
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capital que encabecam a lista com o0 maior nUumermed#abetos, o equivalente a 383

mil.

Goias é um dos Estados que lidera easking ficando em 11° lugar.

Logo podemos pensar que o Estado cuja populacdb daos ou mais, que
possui 0 mais elevado numero médio de séries doiasluaté a taxa de analfabetismo &

menor.

Entdo, a analise da tabela sugere que:

O problema néo se resume a uma questdo demogr@boao ha reposicéo
do estoque de analfabetos, além do fenbmeno dassggr, € de se esperar
gue apenas a dindmica demografica seja insuficipat@ promover a
reducdo em niveis razoaveis nos proximos anos.ig8or para acelerar a
reducéo do analfabetismo é necessario agir ativientanto sobre o estoque

existente quanto sobre as futuras geracdes (IBAK,)2

Apds as andlises de todos estes dados, podemabeer fragilidade dos
programas sociais oferecidos a populagdo brasilebe uma ponta a outra, de um
estado a outro, encontramos situagdes que justifcdemanda de pessoas analfabetas.
Em algumas localidades com maior clareza que emoutas, a verdade € que ainda

falta interesse politico para administrar o protdem

E perceptivel que houve uma reducdo do nimero aéabatos no Brasil
de acordo com os dados apresentados. No entardtbigonque a populacao assistida
limita-se a uma faixa etaria crescente segundosdadteriores. Ou seja, resolve-se o

problema em partes e ndo no todo. Logo o nimeemdiabetos vai reduzindo-se nao
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pelas politicas publicas desenvolvidas, mas peal@énde mortalidade também dessa

faixa etaria desassistida.

Os numeros da exclusao educacional sdo contundef#es 65 milhdes de
jovens e adultos, com mais de 15 anos de idadeosensino fundamental completo.
Desses 65 milhdes, 33 milhdes sdo analfabetosdinaisi, que sequer completaram a 42
série, e 14, 6 milhdes sédo analfabetos absolutdAR 2003). Especificamente entre
15 e 24 anos de idade — uma faixa geracional gigtifamente jovem, que prenuncia a
massa critica futura do pais — 19 milhdes nao cetoylo ensino fundamental e quase

trés milhdes sdo analfabetos absolutos.

Estes numeros ilustram a necessidade de resgatiucacdo como direito
de todos, de jovens e adultos excluidos dos sist&l®aensino. Precisamos, portanto,
conforme adverte Silva (1997), “priorizar o cumpgmo do direito que todos os seres
humanos tém de ter uma vida em que sejam plenansatitfeitas todas as suas

necessidades vitais, sociais, historicas” (p. 20).

Para Genro (2004), as mudancas mais significatieascritérios adotados
pelo Governo Lula (2003-2004) se referem a mudalecaoncepc¢ao politica sobre o
direito de todos, reconhecendo o direito a educag@mo um direito humano
fundamental, que exige, em certos momentos, undiatento especial para segmentos

da populacéo, estruturalmente fragilizados.

Entretanto, essa postura ainda nao é visualizadatoglass as regides
brasileiras. Mesmo apontando que a educacgédo é neitodie todos, e que a concepgao
ética e histérica que o embasa entende que assegese direito impde o
reconhecimento da diversidade de realidades ejéitosil as politicas para a area ainda

mostram-se insuficientes.
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Para tanto, Genro (2004) reconhece que a educagéisgser tratada como
parte do processo de construcdo de cidadania eowmsce ativa, respeitando a

pluralidade e a especificidade dos sujeitos.

No entanto, preocupados em avaliar os programasiclitados a Educacéo
Basica, principalmente da Escola Publica, algutsrasi como Gatti (1993) aborda, em
seus trabalhos, a questdo do direito subjetivouzagdo basica e sugere acdes que

possam alavancar a escola em dire¢cdo a mudandaatoyaes.

Kuenzer e Tarnowsky (1986) também pesquisaram untgsobjetivando
analisar a universalizacdo da educacédo basica sgalde uma metodologia para o
diagndstico das necessidades educacionais. Jaésnansouza (1998) buscaram (por
meio de seus estudos) verificar o papel da escdta@mmunidade escolar na avaliacao
da escola publica de Minas Gerais. Mitrulis (198i6tute a possibilidade da construcao
de um novo conceito de escola primaria, sem peatderista caminhos trilhados por
essa. Seu trabalho procura discutir idéias proigtasspara a implantacdo de medidas,

que visem a transformacéo administrativa e pedagdw sistema de ensino primario.

Como se viu até aqui, muitas sao as barreiras emsé&manspostas para
efetivacdo da educacao para todos, desde polftidacas ineficazes, até a aceitacéo e

o respeito a diversidade dos alunos, 0 que congsitaspectos subjacentes.

A educacéo do futuro ndo deve desprezar o sabwifitie e o técnico, mas
adicionar a ele um pouco do magico, do misticaperdo humano. Para entendermos o
aluno gue esta na nossa sala de aula, na nossa, #egreciso vé-lo e entendé-lo como
um todo. Considerar que ele € um ser biologicaurll e social e que, portanto “a

condicdo humana deveria ser o objeto de todo em@h@lorin, 2000, p.15).
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Por melhores que sejam as propostas pedagogicaspreeiso que aquela
escola, que ndo queremos repetir na condicdo pessegja explicitada e que seu
“encanto” ndo seja quebrado. Isto implica partrapaviagem pedagdgica que a sala de
aula representa, considerando na bagagem as memdsalunos ao se apropriarem do
universo da leitura e da escrita. Nosso desafi@ est abrir e refazer estas malas,
construindo outras lembrancas, outras marcas qumitpen a cada aluno paladear o

universo da leitura e da escrita (Moll, 2004).

Frente ao exposto, faz-se necessario atentar parproblema do
analfabetismo tendo como foco o aluno, pois a astalsua génese, até nossos dias nao
modificou muito as suas praticas pedagogicas\ezatambém por isso, ela se encontre
em crise. Na maioria de nossas escolas, sejanp@hdisas ou privadas, os alunos ainda
sao obrigados a decorar longos textos, a disposige@rofessores freqientemente é o
mesmo apds muitos anos de magistério (Brunel, 2084)que se perguntar se nao
seriam esses aspectos que estdo na origem da @ocdiu@nalfabetismo hoje, visto que
o ensino fundamental esta universalizado. Logognit na educacdo basica das
criancas, promovendo sua qualidade equivaleriairapagventivamente, atuando nas

raizes do analfabetismo.

De acordo com Freire, (1980, p. 37): “O importantedvertir que a resposta
que o homem da a um desafio ndo muda s6 a realmadea qual se confronta: a

resposta muda o préprio homem, cada vez mais, preata modo diferente”.

O analfabetismo, para Freire (1992) é compreendano um problema
politico, que precisa ser superado a partir de uotegso de alfabetizacdo que

desenvolverd nos alfabetizandos a consciéncia de dieeitos a partir da insercéo
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critica na realidade, que os desafia a percehgndisacédo profunda da linguagem e da

palavra.

Para Freire, ndo é apenas o direito de pronungmaiavra que esta sendo
negado aos nao alfabetizados, mas também o didgtopronunciar o mundo

(Schwwendler, 2001).

Importa questionar sobre como se apresentam espest@s historicos,
politicos e contextuais, na forma como as pessmasnvsua condicdo de analfabetas,
ou seja, como configuram os sentidos do analfabet®ibjetivamente. Esta é a questao
central desta pesquisa que toma como referentasae®s conceitos de Gonzalez Rey
sobre subjetividade, e de Paulo Freire sobre difa#géio, que apresentamos no

proximo capitulo.
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3. ASPECTOS SUBJETIVOS ENVOLVIDOS
NO PROCESSO DE ALFABETIZACAO: A
PERSPECTIVA DA TEORIA DA
SUBJETIVIDADE E DA EDUCACAO
LIBERTADORA



Os discursos e praticas no campo da educacéo mpgaeles se constituem em
operacdes produtoras de subjetividades e, portaetdjmitam a funcdo de
mediadores do processo de desenvolvimento dosidhdis ou de transmisséo
de conhecimentos objetivos. O papel (...) da peglagtem ficado elidido,

supervalorizando o que falta para que a educa¢®rasil alcance os objetivos

de realizagdo humana (Barros, 2000, p. 02).

Se considerarmos que “é necessario uma nova ag#&mlentre cidadania,
emancipacao e subjetividade” (Santos, 1999), aresssssidade somam-se as histérias de
vida como possibilidades de articulacdo das swigetles do sujeito com as dimensdes
coletivas nas quais se esta inserido, de formasgs@s articulacdes possam fortalecé-lo no
enfrentamento das condi¢cdes adversas, favorecemderoicio emancipador nas préaticas

coletivas, restabelecendo as conexdes entre sajaigioria (Oliveira & Paiva, 2004).

Julgo que, direcionar nossas instituicoes escolaesencontro dos fatos
complexos que as regulamentacdes internacionaaienais orgulhosamente asseguram
(UNESCO, 1949, 1997; BRASIL, 1988; BRASIL, 1996; BH®IL, 2001), significa
construir uma nova vertente de atuacao, nao apEtasninada, mas, fundamentalmente,
determinante, na busca e compreensao dos discussgsificados, aspiracdoes e
idealizacBes singulares dos agentes humanos edes)vtontrapondo-se, ativamente, as
fragmentacdes existentes, sejam elas: individuedade, afeto/cognicdo e

desenvolvimento/aprendizagem, dentre outros (GenZ&ty, 2001).

Logo, necessario se faz tomar como fundamentossnoeferentes teoricos
capazes de promover e sustentar préticas e ac@esfetavas, sobretudo as que insiram 0s
sujeitos envolvidos no processo de alfabetizac&mfegsores e alunos, como autores e

protagonistas do processo.
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Paulo Freire (1982) destaca também que “mais qure\es e ler que a asa é da
ave, os alfabetizandos necessitam perceber a mamssle um outro aprendizado:” o de
escrever a sua vida, o de ler a sua realidade,eonga sera possivel se ndo tomam a

historia nas maos para, fazendo-a, por ela seriéos ferefeitos” (p. 16).

Gonzalez Rey (2006) afirma a importancia de senteacer o sentido subjetivo
como uma forma permanente na processualidade d@gahagdana, na qual uma imagem
evoca emocdes que ndo estdo associadas aqueleteantpie, por sua vez, geram novas
imagens, em um processo infinito que marca osealfifes processos e comportamentos
presentes nas diferentes atividades humanas. Ceermop, apresenta o fato de uma
crianca em sala de aula que, ao perceber umaetighrofessor, mesmo nao sendo em
relacdo a ela, pode sentir emocdes caracteristecasia relagdo com o pai, o que lhe traz
imagens e reflexbes que terminam constrangendoypedindo seu bem estar e seu
rendimento em sala de aula. Esclarece que essdcssunbjetivo que aparece no contexto
da acéo social pode iniciar um nucleo de subjdlivagie, no seu desenvolvimento, define

uma configuracao individual em relagdo ao estuda escola, ou em relacdo a ambos.

A teoria de Freire e colaboradores citados nestbalino pode subsidiar
professores, oferecendo-lhes a possibilidade dmgelver suas praticas pedagdgicas mais
efetivas com base na consideragao dos aspect@tigobjpresentes no processo de ensino

e aprendizagem.

Freire (2001) defende que homens e mulheres sé&s Ssmogramados mas,
para aprender”’ e, portanto, para ensinar, paraeo@nhpara intervir, que segundo ele o
leva a entender a pratica educativa como um exercimstante em favor da producéo e

do desenvolvimento da autonomia de educadorescaedos.
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Gonzalez Rey (2005a), falando sobre a importanaasudbjetividade no
processo de ensinar e aprender também traz cdpfidsuao oferecer um conjunto de

principios que devem nortear as relacées nessegsoc

— A criagcdo de um clima que estimule o interessg participantes a se
envolverem na discussdo de temas de sua experi@ecraitindo a sua reflexdo e a sua

emocionalidade, unica forma de facilitar a expresk# sentidos subjetivos.

— Propde-se, também, que se passe de uma “légicasgasta” para uma
“l6gica da construcdo”, pois metodologicamente e bieressa € que as pessoas falem a
partir de suas experiéncias, se envolvendo enmmastele conversacdo que as cativem e

Ihes permitam expressar-se livremente.

— A construcéo das informacdes deve ser desenaohodoroprio processo de
emergéncia da informacdo a medida que os alunogxpeessam, nos diferentes
instrumentos verbais ou escritos, o professor podesenvolvendo hipéteses, idéias e
reflexdes que organizam a produgao do conhecimsotice 0 tema em estudo ou a ser

estudado (Gonzalez Rey, 2005a).

O professor, segundo Gonzalez Rey (2005a), pelagesmptersubjetivo que
constitui 0 processo de comunicagdo com 0s alunaosa-se um elemento central nesse
processo. Assim, as atividades que promove adqusesttido para 0 sujeito e para seu
desenvolvimento subjetivo, em grande medida, petersa de comunicagéo do qual faz
parte. Compreender 0s mecanismos, por meio doss quad se constituindo as
configuracbes associadas a criatividade, significe importante direcdo de pesquisa.
Nesse sentido, o papel das vivéncias emocionaisriexpntadas pelos sujeitos emerge
como um elemento essencial (Bozhovich, 13§%d Gonzéalez Rey, 2000), em razdo do

que 0S processos emocionais em sala de aula desreobjeto de atencdo especial do
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professor, se ele intencionalmente pretende caitripara desenvolver elementos da

subjetividade importantes para a criatividade.

Essa articulacdo sugere que a alfabetizacdo dengogeadultos pode ser
desenvolvida em uma oOtica diferenciada, em que rendzado e o desenvolvimento
ocorram de forma simultanea, possibilitando a dgiio de um sujeito politico,
epistemoldgico, afetivo e critico, autor de sugpedhistéria, senhor de suas acdes, mestre

de seus pensamentos.

Posto que néo se dispbe de uma proposta em sianesras de um estudo
norteador da compreensdo humana em torno dos prable das especificidades dos
sujeitos envolvidos no processo de ensinar e apremd que apresentamos, a seguir,

algumas aproximacdes tedricas entre os autorefigdamentam esta pesquisa.

Inauguram a violéncia 0s que oprimem, os que eapipros que ndo se
reconhecem nos outros; ndo os oprimidos, os exjderaos que ndo sao
reconhecidos pelos que oprimem como outro. Inaunguradesamor, ndo 0s
desamados, mas 0s que ndo amam, porque apenaarse @mque inauguram o
terror ndo séo os débeis, que a ele sdo submatidssys violentos que, com seu
poder, criam a situacdo concreta em que se gerafdeositidos da vida”, os

esfarrapados do mundo (Freire, 1987, 42).

As concepcoes de Gonzélez Rey (2005a), Paulo Ki&B8Y) que embasaram
e nortearam a presente pesquisa foram refererteasdituicdo da subjetividade em seu

contexto histodrico-cultural, nas relagdes sociargceetas, na linguagem.

A opcao por toma-los como base teorica decorreodtribuicdo por eles dada
guanto a compreensdo da psique humana, bem coma@®preensdo do processo de

alfabetizacado configurado subjetivamente pela psadara que, respaldada por esses
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tedricos, tenta contribuir para uma nova visdo zegsso de alfabetizacdo para jovens e

adultos.

Para Gonzalez Rey (2003), a primeira grande imgdicala subjetividade para
a construcdo do conhecimento psicolégico diz réspeo rompimento com a
representacdo da psique como conjunto de enticesd@&scas individuais e universais, e a

desnaturalizacdo dessa representacdo sem sulasptuiuma socializacdo da psique.

A compreensdo de sua teoria da subjetividade reeureralguma medida,
conhecer o processo de sua génese e de sua caasuas linhas de pensamento que a

influenciaram e do processo criativo do autor.

Processo criativo marcado pela interdisciplinaredad pela
transdisciplinaridade, por um dominio amplo da pgda tedrico-cientifica em psicologia;
por um conhecimento aprofundado das principaisridan¢des contemporaneas, seja da
filosofia, da sociologia e da linguistica, bem copeo um interesse agucado pela literatura
como fonte permanente de reflexdo sobre a sulgjatie. E, ainda, o processo criativo
configurado também pela sua prépria histéria péstamdependéncia de pensamento, de
reflexdo propria, de curiosidade, de questionamea¢o persisténcia, de abertura e de

confrontagao.

E importante ressaltar, nesse momento, que est@ tgorgiu a partir da

vivéncia pessoal do autor que sentiu na pele aig&alsocial.

As contradicdes vivenciadas em Cuba entre um progetcial por ele
compartilhado e as restricbes crescentes a exprasdi@idual — as quais decorriam da
institucionalizacdo de interesses hegemonicosatgad no poder do pais, e que pediam a

subordinagéo absoluta dos individuos aos objetilemidos pela direcdo politica — fez
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com que as categorias de sujeito e de subjetivitlzsteem tendo um interesse cada vez
maior para o autor e, mais tarde, fossem se tomanddos temas centrais no trabalho da
psicologia em Cuba. Para Gonzalez Rey (2004a) odestlas categorias sujeito e
subjetividade expressaram uma necessidade doslgggisécubanos, no contexto da

subjetividade social da sociedade cubana, nosdhes30.

Gonzalez Rey (2004a) explica que quando uma igdiuacredita ser a
detentora da verdade e da justica universais, @moaso da direcdo politica cubana, séo
desconsideradas as posi¢coes pessoais dos protagotds projetos: tais protagonistas
passam a serem vistos Como meros executores eomapstjeitos do processo. As idéias
nao correspondentes as dominantes nunca tém vadodendo-se, assim, o0 carater
participativo, e levando setores crescentes dalagio a se sentirem excluidos do projeto
social declarado. “Essa realidade social estimuowsurgimento de uma psicologia
orientada a resgatar esse sujeito perdido qudgdma forma, reconheceriamos em nossas

préprias vidas individuais” (Gonzalez Rey, 2005&8§).

As categorias de sujeito e de subjetividade, daemamncomo aqui se
apresentam, sao categorias subversivas. Em prinhggar, porque desnaturalizam a
compreensao do social, apresentando-o como prodigcéentidos, e porque se afastam da
l6gica manipulada do bem e do mal universais, dojle do injusto, como pecas
invariaveis de um discurso politico que oculta meriesses dos protagonistas; segundo,
porque legitimam o espaco e a tensédo da difereecanhecendo, assim, o direito de

posi¢cdes distintas dos sujeitos individuais (Goez&ey, 2005b).

E preciso salientar que essa teoria constituiu-searir do pensamento
filoséfico de Vygotsky, de sua visdo de homem camoser sécio-histérico e cultural, que

constitui e é constituido. Esses principios epistégicos foram adotados e aprofundados

67



por Gonzalez Rey, sobretudo no que se refere amdgesendo entdo a partir deste
pensamento e também da contribuicdo da teoria miglegidade de Morin, que o autor
escreveu a sua teoria. Para tanto, ele apresem¢draa da subjetividade como uma
proposta de dimensdo que esta presente eros ta$ fendmenos da cultura, da

sociedade e do homem (Gonzalez Rey, 2005a).

Para Gonzalez Rey (2005b), apesar de o mundo dalare democracia, 0
autoritarismo continua sendo a cultura que animeatoglos os niveis, as posi¢coes de poder
na sociedade ocidental. Tal autoritarismo excldiferente e tenta suprimir o sujeito dos

mais variados cenarios da vida social.

Os conceitos de Gonzalez Rey que nos interessaan qoeltribuicdo que
podem dar & compreenséao do processo de alfabetidagévens e adultos da perspectiva
da psicologia referem-se a subjetividade, sentidgetivo e configuracdo subjetiva. A
subjetividade aqui € compreendida como o conjurgoaddes do sujeito, no sentido
simbdlico e emocional, de atuacdo, de forca, degeme(acbes pensadas, imaginadas,
executadas ou nédo), que colocam o sujeito como, airgular, em um processo em plena

construgao.

Logo, a subjetividade na sua compreenséo é:

[...] uma categoria tanto da psicologia, como tambde todas as ciéncias
antropossociais, ela € uma dimensdo presente odos t os fendmenos da
cultura, da sociedade e do homem; ademais,actasagma dimensao

qualitativa as ciéncias antropossociais a qual esté presente nas outras
ciéncias, marcando, pois, as questdes episterna®g metodologicas do
campo. A subjetividade constitui um sistema emc¢ddaao qual tomam

significacdes muitas das metaforas produzida®etnos campos da ciéncia,

embora tais metaforas devam ser desenvolvidasaldacom os termos desse

68



campo e a partir das necessidades envolvidasrodigio do conhecimento

gue aparecem nele (Gonzalez Rey, 2005a, p. 22).

Ja o sentido subjetivo aparece como a “unidadgamaeel do simbdlico e do
emocional, em que um evoca 0 outro sem estar deteidm por ele” (Gonzalez Rey,
2002). O sentido subjetivo sempre aparece assoeatkfinicdes simbdlicas produzidas
pela cultura, conceitos e praticas que configurarossa realidade social e que constituem

a “matéria-prima” de nossa subjetividade.

O sentido subjetivo representa a forma como adaddi torna-se subjetiva e esta
sempre alimentado por uma experiéncia vivida, s& egsta toma um carater
singular a partir dos sentidos subjetivos que wéter nesse processo no qual
participardo ndo apenas 0s sentidos produzidos ombexto da acio, mas

sentidos historicamente configurados naquele syjeit que implica uma

complexa rede que tem de ser estudada de formalaing diferenciada. Essa
complexa rede de sentidos subjetivos organizado®kgéo a um tema ou acao

humana é o que definimos como configuracéo subj¢®onzalez Rey, 2006).

Deve-se entdo compreender que o sentido subjetivocé e individual, pois
se trata de uma singularidade da pessoa nao podentigpétese alguma ser idéntica a de
outra. Definimos o sentido subjetivo como sendo @wnga interior que move a pessoa a

uma dire¢céo e/ou opgao.

Porém, numa perspectiva de melhor conceituar areselr ao leitor o que vem
a ser sentido subjetivo e, em conformidade com @&enzZRey (2005 b), defendemos que,
se torna mais facil compreender essa categorianpir das configuragdes subjetivas, haja
vista encontrarem-se organizadas nestas. As coafiges subjetivas sao entendidas como
representacdes dos sistemas que fazem a mediag@@eiaéncia da vida, por meio de

emocdes e processos simbdélicos que emergem no rmea ocorrem a experiéncia.
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Sao, pois, as configuracdes subjetivas que organaaubjetividade enquanto sistema

(Gonzalez Rey, 2005 b).

As configuracfes subjetivas

[...] representam um sistema envolvido de formampeente com outras
configuracdes, em uma relacdo na qual uma delade se integrar como
elemento de sentido de outra, em decorréncia doipoamento do sujeito nos

diferentes momentos de sua vida (Gonzalez Ei4a, p.24).

No entanto, ndo podemos simplificar tanto essagoate a ponto de torna-la
vulneravel. As configuracbes subjetivas devem satenglidas como sistemas em
desenvolvimento, que tém uma participacdo decis@amaneira pela qual as novas
experiéncias produzem o sentido subjetivo. Logaaaiguracdes subjetivas constituem-

se um “permanente acontecer” (Gonzalez Rey, 2004a).

Assim, ao compreender a subjetividade como um lagamento de
significados e sentidos, caracterizadores dosetlifes espacos sociais que o individuo
atua, tem-se como romper as dicotomias enraizadantio: individual - social, externo -

interno, intra - inter; concebendo uma articulag@bética, complementar e mutua.

Entende-se que esta contextualizacdo se faz ndeedambém, para que o
conceito de subjetividade adotado nesta pesqujsadevidamente compreendida em sua
fundamentacdo. A teoria da subjetividade de GomzBkey constitui-se no pensamento
dialético, desenvolvido no enfoque histérico-cdtwto psiquismo humano originado no

pensamento de Vygotsky e Rubinstein. Foi tambémeantiado pelo marxismo dialético.

Para Gonzalez Rey (2005a) a concepcédo da subgateidodavia, implica o

reconhecimento das formas diversas, singularesmplegamente configuradas por meio
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das quais se expressa 0 psicoldgico, o que foggudiguer compreensdo determinista.
Para o autor a subjetividade, como configuracOesemtidos e de significados, vai se
constituindo a partir de multiplos elementos, pssos e condi¢cdes, nos quais a relevancia

de um néo pode ser entendida fora de sua relagd@soutros.

Para tanto, cabe-nos explicar que nesta oOticabjetsudade social da escola
esta integrada por significados e sentidos diverdestre eles, o clima emocional, as
formas de relacéo, o sistema de crencas e valoreglacdo ao ensinar, ao aprender, ao
aluno e ao trabalho pedagogico, o sistema de régxaticitas e implicitas) que regem o

trabalho institucional.

O desafio de apresentapsiquea partir de uma visdo cultural, despojando-a do
carater determinista e essencialista que acompamloande maioria das teorias
psicolégicas, conduz a uma representacd@gique em uma nova dimensao
complexa, sistémica, dialégica e dialética, deinlmo espaco ontoldgico ao

qual temos optado pelo conceito de subjetividadm#@lez Rey, 2003, p. 75).

Portanto, reconhecer a importancia do sujeito sirgularidade, bem como da
comunicacdo, do estabelecimento de sistemas cagw@nais nos quais 0 sujeito se
envolve no processo de didlogo, representa um monessencial na producéo de sentidos

que permite a informac&o necessaria para sua ugaettedrica.

Nesse sentido, a escola precisa trabalhar o cojatisualizando o singular. A
escola é uma expressdo da subjetividade social,apaeece de forma diversificada,
contraditéria nas historias individuais com sigrdfides e sentidos constituintes e
constituidoras dos diversos espacos dos quaisieidng participa. E preciso, portanto,
reconhecer que a escola é uma parte e ndo o tago. $ib-sistema de um sistema maior.

E uma construgao, por isso ndo pode ser estaticatavel.
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Acredito que muita coisa pode ser feita na e pelala, a comecar pela
compreensao da sala de aula que ainda é vista scomespaco de ensinar e aprender —
uma visdo “bancaria” da Educacdo — na qual os hemén considerados como seres

destinados a se adaptar, a se ajustar.

Na perspectiva da teoria da subjetividade de GenZdty, a sala de aula € um
cenario constituinte e constituidor de significa@dosentidos procedentes das atividades
desenvolvidas nos diversos contextos de atuagdim, dws professores como dos alunos.

Por isso precisa se converter em um espaco deydialeeflexao.

Nesta perspectiva, considerar os alunos como @sijaingulares implica
reconhecer a diversidade presente na sala de awaegigéncia de uma atuacao
diversificada em virtude das multiplas situacdesageendizagem e desenvolvimento,

cabendo sobretudo, ao professor promover e gerasstas situacoes.

Também se faz necesséario entender que o aluno agen@s “o que nao sabe
nada”, o aluno segundo a teoria da subjetividademésujeito — individuo concreto,
portador de personalidade que, como caracteriséisssnciais de sua condi¢do, € atual,
interativo, consciente, intencional e emocional 6ftgnto, ndo expressa somente sua

condicéo escolar, mas sua condi¢céo social commdm t

Assim, faz-se necessario lembrar que o aluno éj@tsuwlo processo da
aprendizagem, que para que a aprendizagem realoeon@, ressalta Rogers (1986), ela
pode se dar de dois tipos: - uma que apenas parécimente, que se efetua “do pescoco
para cima”’, sem participacdo de emocoOes e dasfisggiies pessoais, sobretudo, sem
importancia para a pessoa como um todo — e oute @usugestiva, significativa,

experimental na qual a pessoa participa integraknen
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Com base nesta explicacdo, ndo é dificil para torlsiaber qual o tipo de
aprendizagem que nossos alunos sao conduzidog@mbtEsclarecemos que na Otica da
teoria da subjetividade a aprendizagem deixa dersendida como algo que se recebe,
como se fosse um virus, para ser compreendida ammoprocesso constituinte e
constituidor de significados e sentidos dos div@mhecimentos e elaboracdes sobre as
experiéncias e praticas compartilhadas entre osit@sj participantes do processo de

ensinar e aprender.

Para tanto, é preciso reconhecer que o professonigém peca fundamental,
visto que conforme Martinez (2006) o professor,sna condicdo de sujeito — elabora
representacdes do espaco escolar pelos quais zagsue acdo, toma decisbes, resolve
conflitos e exerce, intencionalmente, sua acaoaac— que de acordo com a teoria da
subjetividade de Gonzalez Rey, o professor € uniitéalor do conhecimento e ndo um
“transmissor”, consciente de que sem a conquistmtdoesse do aluno, a aprendizagem

nunca transcendera o seu carater passivo-reprodutiv

Dai que néo basta entender o papel do professer,solaretudo, a sua pratica.
E imprescindivel discutir a avaliacdo na atualidaoeis que, ainda € utilizada para
selecionar o “bom” e o “mau” aluno generalizandopmcesso de desenvolvimento
humano, e, conseqientemente, excluindo os que pa®nguadram nos padroes
estabelecidos. Na 6ética da teoria da subjetividdel€&sonzalez Rey (2002), a avaliacdo
deve ser construtiva, critica, colaborativa, edamie, reflexiva. Dessa forma, a avaliagdo
vai se desenvolver em decorréncia do desenvolvongo$ sentidos subjetivos do aluno
em relacdo ao que aprende. E, ainda, vai retroalane favorecer o vinculo professor-

aluno.
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Acreditamos que a teoria da subjetividade de Gemz&ley, pelo aporte
tedrico, pela visdo de homem e compreensao daeghbigmana, é a teoria que contribuira
na compreensao do processo educativo formal, swolaréto processo de alfabetizacdo de
jovens e adultos, visto que o0 impacto que a swigeiile tem para a educacdo € muito
grande, pois vai influenciar diretamente nas tegoedagdgicas, nas praticas educativas e

nas metodologias psico-pedagdgicas.

Vislumbro isso, tendo como base a pratica pedagogioal, tradicional e
conservadora — por mais que se tente inovar —@i@@io perpetuou-se e consolidou-se
como exclusivista ou excludente, na qual refleteesse reforca a hierarquizacdo da
sociedade. Com essa compreensao, julgo necesséssignificar a escola — vez que a
forma como é concebida atualmente pode machucao rpar dentro..., pode conforme
Harper, Ceccon, Oliveira, (1987), impedir a crigiade, abafar a imaginacao, dividir e

isolar as pessoas, além de inculcar a dependéncia.

Com essa compreensao, defendo que a teoria ddiwdbjge de Gonzalez Rey
proporciona uma nova dimensédo acerca do processmtad, visualizando o contexto

escolar em sua riqueza, diversidade, singularidadaltiplicidade.

Freire (1987), também professor, € considerado rablmente um dos maiores
educadores do século XX, por uma ousadia até hojéeorpouco praticada: colocar o
oprimido como sujeito da sua aprendizagem e dafoanacdo da sua realidade. Freire
criou uma metodologia que insere a leitura de muraldiberdade, o dialogo, a
aprendizagem significativa para que se tenha umaagdo transformadora e, nem por

ISso, menos eficiente que a tradicional.

A trajetoria de Freire como educador e como seramanfoi marcado pela dura

experiéncia do exilio durante o regime militar @stdo no Brasil em 1964. Foi
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considerado subversivo, por sua acdo politica @betizar conscientizando e, por isso,
fora exilado. As idéias defendidas foram gestadatoago de sua pratica social como
educador, que se constituiram em um momento delgsatransformacdes politicas e

sociais por ele vivenciadas.

Freire, assim como Gonzéalez Rey, combateu veementero sectarismo e as
verdades prontas e acabadas. Sempre defendeuizeueain trabalho ligado ao povo.
Convicto de seus ideais lutou por cada um, sem meoimbatendo a exploracédo, a
opressao e todas as formas de manipulacdo do dovegu povo, da sua gente, sofrida,

esquecida, como costumava referir.

Estudioso, enquanto pensador do povo brasileisijieeem sua disposicao de
aprender sempre com 0s erros e na troca de exgariéom seus colegas, com grupo

populares com os quais trabalhava, sempre por doeitialogo, numa clara opcéo politica.

Para Freire (1987), nenhuma sociedade € estaticacikdade na sua visédo
seria uma estrutura em movimento, na qual o serahantem que se inserir, cujas
enunciagbes sao singulares, portanto, munidas nEdse De acordo com Freire, na
comunicacdo, que se faz por meio de palavras, ngms&ivel romper a relacdo

pensamento-linguagem-contexto.

De acordo com esse estudioso, ndo ha pensamentodquesteja referido a
realidade, dai ser direta ou indiretamente marqamtoela. Logo, a linguagem que o

exprime nao pode ser alheia a estas marcas.

Por aceitar a linguagem como uma atividade comistituFreire reconhece que

a relagcédo entre o mundo da cultura, na qual osdssntirculam, e o mundo da vida, onde
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os fatos sdo executados — incluindo entre elesogsdéscursivos — € também uma relacao

constitutiva, em que um mundo somente existe paéquanstituido pelo outro.

Nesse sentido, a relacdo dialogica proporcionaohlgmatizacdo do proprio

conhecimento com a realidade vivenciada, objetivanttansformacao, a conscientizacao.

Portanto, para Freire (1987), expressar-se exprégsa mundo, implica
comunicar-se. A palavra é essencialmente dialogiogertdo a escola resgatar esse direito
que a pessoa tem de se posicionar, de se exprdssarnar e de recriar. A escola para
Freire precisa proporcionar ao homem o exerciawadeatico, fazendo-o aprender com o0s
seus proprios erros, favorecendo-lhe o avanco rlustéLogo, a escola deve agir no
sentido de consciéncia do grupo e ndo no da émfasesiva do individuo. Nesse sentido,
Freire, assim como Gonzalez Rey, acredita queaadsahula deve romper com toda acao
anti-dialogica, domesticadora e alienante, que émardgstatus quade uma minoria. Dai,
romper com a pratica de dominacdo, ou a tdo comdiemilucacdo bancéaria. Com essa
compreensdo Freire defende também que a educdpéivadiora s6 € possivel pela
superacdo da contradicdo educandos-educadoreshbeadiora porque supera esta
contradicdo pela agdo dialogica da problematizagdorealidade. Ambos, aluno e

professor, séo diferentes, mas ndo sdo superionedeviores. Logo, para Freire (1982):

[...] a alfabetizacdo se faz, entdo, um que faglebal, que envolve os
alfabetizandos em suas relacdes com o mundo e s@utms. Mas, ao fazer-se
este que fazer global, fundado na pratica socimkdfabetizandos, contribui para
gue estes se assumam como seres do que fazerraxig pale dizer, como
seres que, transformando o mundo com seu trabalfaon o seu mundo. Este
mundo, criado pela transformacdo do mundo queatriag que constitui seu

dominio, é o mundo da cultura que se alonga no mdacistéria (p. 20-21).

76



E essa perspectiva que se utilizou nesta pesqaisacpmpreender os sentidos
do analfabetismo e da apropriacdo da leitura esddt@ para os sujeitos envolvidos no

processo de alfabetizacao.

A presente pesquisa adotou o pensamento de Paite Eomo norteador da
educacdo para a consciéncia. Para tanto, segsileta@as rumo a conscientizacdo. A
primeira etapa se consistiu em inteirar-se dasasajse o0 aluno conhecia, ndo apenas para
poder avancar no ensino de conteudos mas, printgod, para trazer a cultura do
educando para dentro da sala de aula. A segunpa ftiaa da exploracdo das questdes
relativas aos temas em discusséo — a qual pemmaitailuno reconstruir o caminho do senso
comum, rumo a uma Visao critica da realidade. éetea e Ultima etapa constituiram-se da
problematizacdo — os conteudos estudados foramtidiss, proporcionando reflexdo das

acOes. Era a conscientizacdo do aluno propriancisate

Notadamente, os dois autores citados possuem g@ém@as quanto a forma
de compreender o sujeito, quanto a relevancialsacitural e por que néo dizer, quanto

ao processo de apropriacdo do conhecimento.

Gonzalez Rey (1993) compreende o sujeito como iiddovconcreto, portador
de personalidade, com caracteristicas essenciaisudecondi¢cdo; € atual, interativo,

consciente, intencional e emocional.

Freire (1987) concebe o ser humano como ‘“histéecdnacabado” e,

conseglientemente, sempre pronto a aprender.

Nesse sentido, podemos dizer que o homem €& um oséal, shistoérico,

consciente, interativo, intencional, emocionaly@tipolitico e aprendente. Vale ressaltar
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que estas caracteristicas sdo estudadas na ep@ieEmqualitativa de Gonzalez Rey

(1997), compreendidas na subjetividade.

Ainda, para Freire, o diadlogo reporta a consciegéip — ao falar, o sujeito
pensa e reflete sobre a sua vivéncia, sua prax{Sodzalez Rey acrescenta, afirmando que
a palavra € impregnada de sentido. Assim, compeeene a linguagem configura as

acOes do sujeito.

Freire (1996) afirma que nos fizemos seres étioogyg nos tornamos capazes
de comparar, de valorar, de intervir, de escoltierdecidir, de romper. Isso posto, somos
mulheres e homens, seres histérico-sociais. Alému#dosd somos porque estamos sendo.

Alias, estar sendo € a condicdo, entre nés, para se

Avalio que, para sermos como Paulo Freire pregecigamos ser vistos
integralmente e isso significa sermos vistos sivgjetente também. Portanto, negar a
subjetividade é equivalente a desconsiderar a fdacproducdo humana mais genuina; é

equivalente a nos submetermos ao dominio do institah(Gonzéalez Rey, 2007).

Felizmente, novos posicionamentos estido trazenddamgas significativas.
Uma delas é a convicgcdo de que esta condicao (giealde analfabeto ndo implica em
nenhum tipo de patologia, déficit ou deficiénciaaidido que isso, o analfabetismo néo é
uma expressao individual de fracasso, mas expredsdama forma de excluséo

socialmente construida (Moll, 2004).

Outro posicionamento que merece destaque diz tespebmpreenséo de que
a leitura da palavra escrita, como ensina Pauloeiré impossivel ser desencarnada ou
descontextualizada da leitura do mundo, ou sejpakvras estdo “cravejadas” de mundo

e de significacdes produzidas no universo indiviéusocial.
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Nesse sentido, quando Paulo Freire pontua que @ésshyel descontextualizar
a palavra escrita da leitura do mundo, podemosr fare paralelo com a teoria da
subjetividade de Gonzalez Rey, visto que, para assebjetividade esta impregnada dos
contextos sociais e culturais em que acontece @ lagéiana. Esse pensamento converge
para o pensamento de Bakhtin (1981) quando es$ieagpe “os individuos nao recebem
a lingua pronta para ser usada. Ao contrario, gé@®tram na corrente da comunicacao
verbal, ou melhor, somente quando mergulham neggante € que sua consciéncia
desperta e comeca a operar” (p. 108). Para taptecgso compreender que existem duas

formas de comunicacao escrita:

- 0 processo de decodificacao que trabalha corgrm sefletindo e retratando
a realidade tal qual se apresenta. Realidade redsdhtada na proposta de Alfabetizacdo de
Paulo Freire e - 0 processo de identificacdo gilieaub signo independente do contexto

social, cujo conteudo € imutavel.

Assim, podemos levantar uma discusséo das possimeiribuicdes que essas

teorias podem dar uma a outra.

Segundo Freire (1987), pensar a realidade e abmesela requer trabalhar
teoricamente a partir da mesma. Dessa forma, sdagpgia mostra um novo caminho
para a relacdo entre educadores e educandos. Gaestd que consolida uma proposta
politico-pedagdgica, elegendo o educador e o edacaomo sujeitos do processo de
construcdo do conhecimento, mediatizados pelo mwsmdague se busca a transformacgao

social e a constru¢do de uma sociedade justa, détivace igualitaria.

Ja Gonzélez Rey (2006), acredita e defende quedgneignifica toda uma
producdo subjetiva cuja qualidade ndo estd defiapknas pelas operacdes logicas que
estdo na base desse processo. Para ele, doisoasg@atimprescindiveis a aprendizagem:
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o carater singular do processo de aprender; e preemsdo da aprendizagem como uma

pratica dialdgica.

Esses tedricos proporcionam, entdo, o pensar @disgy pedagogicas, tendo
em vista 0s aspectos que propiciam 0 posicionameotoaluno como sujeito da
aprendizagem, 0 que necessariamente implica uréa dis aluno com suas experiéncias e
idéias no espaco do aprender. Nessa perspectivpenge visualizar também as emocdes
que permitem a emergéncia dos sentidos subjetiuessd aparecerdo Como COmpromisso
pessoal, além do que projetardo o posicionament® @rmaprendido, permitindo que se

avance por meio de posi¢des proprias.

N&o existird sentido subjetivo em uma atividadepdesonalizada; portanto, o
maior inimigo da aparicdo dos sentidos subjetivasaprendizagem sera a
aprendizagem padronizada, centrada em exigénci@snas que impedem o
aluno de tornar-se sujeito de seu percurso na digegem (Gonzalez Rey,

2005a, 39).

Portanto, a consideracdo da importancia das psatsmiais de carater
simbdlico ndo nega a psique como definicdo ontokgMais do que isso, ela a vé sob
uma nova definicdo qualitativa da organizacdo pségoumana. Esta, definida aqui como
subjetividade, visto que as producdes de sentidgtvo sdo inseparaveis da organizagao
subjetiva atual dos sistemas humanos que se inttrpen na producéo de qualquer ato

humano (Gonzalez Rey, 2005a).

Por entender que o pensamento de Bakhtin (1985ustapbe a aspectos
importantes da reflexdo desenvolvida neste trabalh@onceber a linguagem nao sé como
um sistema abstrato, mas como uma criagdo colétiteggrante de um didlogo cumulativo

entre o0 “eu” e 0 “outro” e entre 0os muitos “eughaitos “outros” € que julgamos relevante
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trazer algumas de suas idéias para compor o réfedsn presente pesquisa. O autor
defende que as relacbes sdo sempre relacbes eesgpque se fazem e se desfazem, se
constroem e se desconstroem de forma dinamicamAssdiscurso néo é individual, nem
vazio, mas uma manifestacdo social na tentativacalapreender as relacbes entre
individuo e sociedade, num complexo didlogo entexiaténcia e a linguagem, entre o
mundo e a mente, entre 0 mundo da experiéncia @me@ representacdo do mundo no

discurso.

Em que pese as divergéncias tedricas entre osaufmssoalmente creditadas
positivamente, haja vista a compreensdo de cadasaimme o processo de ensino-
aprendizado, o que importa e nos interessa nestpiiga é o fato de se tomar a dialogia
como processo de constituicdo do sujeito, de debamento de sua consciéncia e
autonomia. Para nés, a alfabetizacdo esta fundadalidlogo, na construcdo, na
democracia, na autonomia, na libertacdo do suglitsua condicdo de oprimido. Afinal,

como muito bem expressa Freire (1992):

N&o ha outro caminho sendo o da pratica de umagpgi@ahumanizadora, em
gue a lideranca revolucionaria, em lugar de se epair aos oprimidos e
continuar mantendo-os como quase "coisa“, com e#tabelece uma relacdo

dialdgica permanente (p. 56).

Na Educacdo de Jovens e Adultos essa compreenkémamental, pois a
maioria das propostas de trabalho ainda trata,efama forma, adultos e criancas, quando
se projeta uma compreensdo equivocada do processmokprendizagem, e se
desconhece o processo de desenvolvimento humaase@empre, a alfabetizacdo tem se
realizado de modo tradicional, seguindo métodoatdids padronizados em cartilhas que,

além de ndo alcancarem, sequer, as variedadesadialegionais dos alunos brasileiros,
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Ihes proporcionam um estranhamento, uma vez quéempoutra realidade que foge,
essencialmente, das experiéncias culturais e sodesses educandos (Haddad & Di

Pierro, 2000).

Portanto, acredita-se que se o professor tiver ifdogb com seus alunos,
certamente promovera a configuracdo de novos sesntslibjetivos constituidores e

constituintes do processo de ensinar e aprender.
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4. CONSIDERACOES METODOLOGICAS
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Conforme Gonzalez Rey (2005a) o projeto na pesgenspirica tradicional
isola 0 “objeto” a ser estudado. Para este aut® &30 de projeto orientado ao estudo de
um objeto artificial definido por variaveis arbiiigs que nao respondem a nenhuma
construcao tedrica abstrai tal objeto de seu ctm&xonverte a pesquisa em um ritual de
procedimentos padronizados aplicados de maneignente mecanica. Para Gonzalez

Rey (2006) a pesquisa qualitativa precisa supssa pratica dominante.

O estudo dos determinantes qualitativos na psi@leg define pela busca e
explicacdo de processos que ndo sdo acessivefgeHégicia, 0S quais existem
em inter-relacdes complexas e dindmicas que, pearams compreendidas,
exigem o seu estudo integral e ndo sua fragmentagéoariaveis (Gonzalez

Rey, 2002, p. 50).

Na pesquisa qualitativa o problema representa mema aproximacédo do
sujeito em relacdo ao que ele deseja estudar,seegdo que sera alimentada de

reflexdes e de incertezas (Gonzalez Rey, 2005a).

Portanto, delimitado o problema, o0 pesquisador aamimara o
desenvolvimento da pesquisa, de forma flexivel,rtabesem imposicdes, sobretudo

consciente de que mudancas poderao ocorrer.

Assim, nossas buscas, sonhos e expectativas traogpaao longo do trabalho
cientifico de diversas maneiras, sejam por meicotiasrvacoes, das analises, das relacdes
produzidas, enfim, trazemos e deixamos um poucaddee dos outros, constituimos e

somos constituidos no decorrer do processo.

Gonzalez Rey (1997) nos apresenta a pesquisa ajivalitsubsidiada pelos
principios da epistemologia qualitativa que recapeisingular como momento relevante

para o conhecimento cientifico.
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O presente trabalho parte de uma metodologia qtiadit de carater
construtivo-interpretativo, que se apoia na tealda Subjetividade de Gonzalez Rey,

subsidiada pelos principios da Epistemologia Qaitald, quais sejam:

- O conhecimento € uma producdo construtiva-inééagiva e ndo uma
somatoria de fatos. As expressdes do sujeito pagskninterpretacdo do pesquisador, que

vai construindo indicadores ao longo do processo.

- O carater interativo do processo de producaoahhacimento, ou seja, as
relacbes entre pesquisador e participantes saarugtais dentro destes pressupostos

epistemoldgicos.

- A singularidade como nivel legitimo de producaacdnhecimento, ou seja, a
singularidade marcada pela histéria e pelo contextosujeito representa um aspecto
essencial, visto que é possivel visualizar sua doamica e diferenciada de constituicao

subjetiva.

As consideracdes teoricas e epistemoldgicas dels@a® a partir destes
referenciais nos levam a uma proposta de pesquaaagiva que enfatiza a produgéo dos
cenarios de pesquisa, bem como o conjunto de dEganvolvidas com a producéo e a

construcdo da informacédo (Gonzéalez Rey, 2005a).

Nessa perspectiva, a pesquisa tem como objetivacipal identificar os
sentidos subjetivos do analfabetismo para os aJuaraisando como esses sentidos sao
configurados e que impacto produzem em sua suidjatie, refletindo sobre uma proposta

de alfabetizacdo de adultos que promova uma aifaigéb cidada.
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4.1 A Pesquisa Qualitativa e Subjetividade

Vygotsky (1996) em seus escritos pontuava que @lBgia devia substituir a
analise de um objeto pela analise do processouaaa@nstituicdo, da sua génese, pois
considerava ser necessario apreender o0s procesgemnos. Para isso julgava

imprescindivel exterioriza-los, observar 0 nao olesdo.

Gonzalez Rey (1999) também demonstra preocupagdeeliTantes com
referéncia a construcdo de um método adequado plexidede do objeto, sobretudo, da

subjetividade.

Para esse autor o pesquisador tem o papel de axp@licealidade e néo
simplesmente descrevé-la, pois a pesquisa deve via COMO UM Processo
“construtivo/interpretativo”. Logo o conhecimentdarna uma construcédo do pesquisador,

que procura por meio das falas/expressfes dososugissvelar a realidade pesquisada.

Para Aguiar (2007) esse processo de anadlise, modig conhecimento,
desvelador da realidade, realiza-se por meio detaoréa que possibilite ao pesquisador
ser capaz de assimilar o diverso dentro de sea®$ergque ndo esgote suas possibilidades

de pesquisador.

7z

De acordo com Furlan (2008) o método é sempre umind@® provisério
utilizado para responder a determinada questa@es@uisa, percorrendo-o, pode suscitar
outras questdes, que podem revelar becos sem sp@@ntes, ou sugerir novas direcdes e
idéias. E assim, pois, que surgem e se desdobtastbes metodolégicasopriamente

ditas.
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Portanto, conforme Gonzélez Rey (1999) uma pesqdsaperspectiva
qualitativa deve compreender o instrumento como meio que serve para induzir a
construcdo do sujeito. Com essa visao, o instrumme@id constitui uma via direta para a

producao de resultados finais, mas torna-se umeglenpara a producéo de indicadores.

Para Gonzalez Rey (2002) “a pesquisa qualitativa $& orienta para a
producdo de resultados finais, que possam ser tmsneoimo referéncias universais e
invariaveis sobre o estudado, mas a producdo desmowmentos tedricos que se integram

organicamente ao processo geral de construcaonth@cionento”. (p. 125).

Em se tratando da educacédo e da pesquisa, a qeesti@n possibilidades de
experimentacdes e novos fluxos de sentidos, e mdpasicdo dos mesmos e o bloqueio
das diferencas de sentido; € fazer das palavrasddsm passagens para a vida, e nao

decretos de morte (Deleuze & Guattari, 1980/19958¢59).

Assim, em conformidade com Gonzéalez Rey (2002)dados na pesquisa
gualitativa adquirem importancia na medida em gée slementos concretos e esses
possibilitam um dialogo que se articula com o pessglor durante o processo da pesquisa.
Além do que sdo passiveis, inclusive, de partidijgadiferentes momentos da elaboracéo

tedrica.

Com essa compreenséao, este autor afirma que aadwles sdo os elementos
que, no processo da pesquisa, adquirem um sigiificiante da interpretacdo do
pesquisador frente as informacdes implicitas eretal. Logo, os indicadores se
caracterizam como um momento da pesquisa que pode 40 aparecimento de outros

indicadores, isso diante de novas idéias que vateepndo durante o processo.
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Gonzalez Rey (2002) diz que “os indicadores saegoaias que facilitam o
seguimento dos complexos processos que caracteqaalguer pesquisa contextualizada
no estudo da subjetividade humana” (p. 114) quetrdedo processo de construcdo do
conhecimento, conduzem a elaboracdo de novas “zimagntido”. Para ele, a pesquisa
representa, entdo, um processo constante de poodigs idéias que o pesquisador

organiza no cenario complexo de seu dialogo conomento empirico.

Para tanto, Gonzalez Rey (1997, 2002) atribui aurecacdo um papel
essencial na construcdo do conhecimento e entendeagpesquisa qualitativa deve
implicar no “desenvolvimento de um didlogo prognass organicamente constituido”,
vez que se traduz como principal fonte de produgdmformacdes qualitativas. (p. 56). O
autor ainda considera que € através do dialogosquestabelece um clima de confianca
entre 0 pesquisador e o pesquisado, um interessegaranca, que favorecem o
desenvolvimento da construcdo de conhecimentoa. édaresta relacao se estabelece nao
s6 no momento empirico, mas nos momentos informaigpesquisa e isso se da via

processos de comunicagao aprimorados.

Assim sendo, acredita-se que quando o0 sujeito masta historia, ele produz
indicadores da subjetividade no momento em queesszpresta histdria pessoal a partir de
uma constituicdo psiquica. Essa integra os sentidignificados que aquele momento tem
para ele, constituidos, por sua vez, pelas sulgjaties individual e social. Assim, produz

também significacdes suscitadas a partir da releggdelecida com o pesquisador.

Nesse sentido, considera-se a palavra uma via tergerpara a compreensao
dos sentidos. Mas ha que se considerar que namsoiago, haja vista as outras formas de
expressdo do sujeito. Essas comumente, aparecemgadas de emocgdo, que sao

constituintes e constituidoras de novos sentidos.
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Aguiar (2007) reforca esta idéia, quando afirma gliaguagem € instrumento
fundamental no processo de mediacédo das relacomsssd\final, € por meio dela que o
homem se individualiza, se humaniza, apreende erial&a o mundo das significacdes,

mundo esse construido no processo social e historic

4.2 Cenario da Pesquisa - Municipio de Senador Canedo

O municipio de Senador Canedo localiza-se na Megido do Centro Goiano
e a Microrregido de Goiania ocupando uma area 824 Distante da Capital do Estado
16 km, € um dos municipios pertencentes aa ametropolitana denominada
Aglomerado Urbano de Goiania. Segundo o censo98é, tinha-se uma populacédo de
44.266 habitantéd com densidade demogréfica de 180,24 hab/km. t8xa de
crescimento anual era de 4,62%, sendo um dos mioscfjue mais crescia em todo o

Estadd™.

A origem do Municipio deu-se na década d830, em funcdo da
construgcdo da estrada de ferro da Rede k& Federal S/A, que atraiu mao-de-

obra oriunda dos Estados de Minas Gerais e Bahia.

10 — IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia edfstica — Censo populacional 1996. A pesquisa @hosl
preliminares do Censo de 2000 do IBGE registtama populacdo de 53.030 habitantes, conforme
verificado no site http://www.ibge.gov.br/cidad#s em 11/03/2001.

11. http://www.ibge.gov.br/cidadesat/, em 11/03/2001.gdantidade de pessoas que migraram para o
Municipio com quatro anos ou mais de idade en0D91P91 foi de 17.820. Os migrantes sao,
principalmente, de outros municipios goianos (1#4)38a Bahia (1.021), do Maranhé&o (481), do Toaanti
(438) e do Para (327).
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A area, inicialmente ocupada pelos acampamentos ezuepos
estabelecimentos comerciais, foi a da fazenda Vfafgenita, de propriedade do senador
Antonio Amaro Leite Canedo. Mais tarde, com a ajuh Igreja, o povoamento se
desenvolveu, dando origem aos povoados de SaotBebassplanada. Em 31 de marcgo
de 1953, conforme Lei no. 239, Esplanada foi elevadondicdo de Distrito pertencente
ao municipio de Goiania, sendo, por sinal, o nmajsortante Distrito de Goiania devido a

sua populacao e riqueza econémica.

Em 1988, a Assembléia Legislativa de Goias, peliant.el0.435, de 9 de
janeiro de 1988, aprovou a emancipacdo do Mpinicique recebeu os foros de cidade

e passou a denominar-se Municipio de Senador Canedo

Senador Canedo foi instalado em 1° de junho de &38@ntém-se como um
municipio dormitorio, em virtude da economia e derecado de trabalho local, serem
muito precarios. Eles vdo em busca de estudo, m&diompras, lazer e trabalho. Cerca
de 5,5% da populacdo do Municipio utiliza t@nsporte coletivo de Goiania, por
nao haver transporte municipal. Situagfes cortelegam a uma queda de qualidade de

vida dos moradores do Municipio.

Sua maior rigueza econbmica estd ligada a agropacuaConta com
frigorificos e com o Distrito Agroindustrial de Setor Canedo — DASEC - sede de
grandes empresas, tais como: Independénciaur@err Centro-Oeste, Petrobras,

Brasil Spuma e varias distribuidoras de gasfeito de petréleo.
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Das onze cidades que compdem a Regido MetropolitaiGoiania, apenas em
Senador Canedo o repasse de recursos estagluiderais ndo estd sendo superado

pelo crescimento populacional.

Em cinco anos o Produto Interno Bruto (PIB) logalsceu 276%, colocando a
cidade como a sétima economia mais produtiva dadBstie Goias. Situada a 16 km da
capital, as margens da estrada de ferro da Redeviera Federal (RFFSA), a cidade
convive com duas realidades dispares: € rica, map®vo € pobre. Seis de cada dez lares
sdo mantidos com orcamento familiar de até do&isalminimos mensais. Sem a coleta e
o tratamento do esgoto sanitario, e com o lixo diic@ sendo despejado a céu aberto,
Senador Canedo trava uma batalha contra seu prégsiino. Uma cidade, portanto, de
contrastes, de um lado as agruras e a0 mesmo tewgica um cenario promissor, onde, a

mercé do poder publico, ha um municipio forte elptivo (Cidades, Maio, 2007).

De acordo com pesquisa realizada pela Revista €3d§8007), Senador
Canedo se encontra na 1492 posicamad&ing entre os 246 municipios goianos de acordo
com o Indice de Desenvolvimento Humano Municip&8HIM). Trata-se de indicador
criado pela Organizacdo das Nac¢des Unidas (ONW perdir a qualidade de vida dos
municipios através da educacgdo, da renda e davidiage de seu povo. Resultado: a

cidade fica abaixo da média estadual, que € 0,776.
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Figura 3. Mapa microrregional adaptado do Estado de Goi&slifmcdo do municipio de

Senador Canedo.

STADO DE GOIAS
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Fonte: SEBRAE/GOBanco de informagdes municipa8/06/2000.

4.3 O Campo de Pesquisa

Na zona rural de Senador Canedo - GO, a Unicaaeg@tente fica a 4 km do

povoado, cujo acesso se da por uma estrada deeodmeirada e esburacada e funciona

apenas nos turnos matutino e vespertino, paracasadas séries iniciais do ensino

fundamental.
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Para os adultos estudarem, os mesmos precisaidade, que fica a 14 km
do povoado e o unico meio de transporte dispor@vebnibus escolar. Este, por sua vez,
passa obrigatoriamente as 18:00 h, tendo que cuompa rota estipulada pela Secretaria

Municipal de Educacao.

Dessa forma, mesmo que essas pessoas quisessear,aséio teriam como,
visto que sao trabalhadores bracais, que acordamadeugada, com o nascer do Sol, 5h
ou 6h, e terminam seus afazeres com o pér do Bolvaita de 18h. Assim, ficam
exaustos, sem condicdo fisica para uma viagem,teepo para se prepararem (tomar
banho, por exemplo), tampouco assistir aulassaB2h, retornando a meia-noite para suas

casas, devido a rota do 6nibus.

4.4 Os Participantes da Pesquisa

O sujeito € uma unidade essencial para 0s procdssoenstrucao na pesquisa
qualitativa, pois a singularidade é a Unica via gagémula os processos de construcéo

tedrica (Gonzélez Rey, 2005a).

Sob essa 6tica, buscou-se compreender 0s sujeitiicigantes desta pesquisa
em sua singularidade e totalidade, por meio de naregso dialégico, reflexivo e auténtico
gue lhes proporcionassem maiores envolvimentos teresse, consequentemente,

producdes de novos sentidos subjetivos.
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Neste tipo de pesquisa proposta, 0 pesquisad@zsgrésente, construindo, a
partir de seu envolvimento, um vinculo que trandeem espaco da pesquisa, estendendo-

Se aos outros espacos sociais vivenciados pelbsipantes.

Embora o projeto de alfabetizacao tivesse se deket® com quinze sujeitos
com idades entre 19 a 70 anos, que participaraanti e seus desejos em envolverem-se
Nno processo, para os objetivos desta pesquisan fesaolhidos seis, com idades entre 37 a

70 anos, por demonstrarem maior envolvimento cpesguisa.

Os sujeitos participantes da pesquisa serdo iteEmds pelos seguintes
nomes: Vera, Dionisio, Conceicdo, Nonato, Soraialome. Todos estes nomes sao

ficticios.

Caracteristicas gerais dos participantes

Vera — 70 anos

Mae de 5 filhos, casada, aposentada, evangélicacalestudou, ndo sabia
pegar no lapis, timida, usava 6culos, sentava-strardge do quadro, ao lado de sua amiga
e vizinha. Sua méao estava sempre trémula, sem @opdara coordenar 0s movimentos
finos. Sempre que solicitavamos sua participa¢é® atevidades — recusava-se, alegando

nao saber.
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Dionisio — 43 anos

Pai de 6 filhos, evangélico, chacareiro, nunca ety extrovertido,
interessado, assiduo, apresentava Otimo relacionémnecom todos, ndo conhecia
nenhuma letra do alfabeto e nenhum namero. Tamivdra tlificuldade de memorizacéo
dos mesmos e de coordenar 0os movimentos. Semptieigadivo nas atividades e
comunicativo. Via nos estudos a possibilidade @samento profissional e um estilo de

vida melhor.

Conceicéo — 65 anos

Vilva, evangélica, aposentada, extrovertida, pgdtiva, sempre presente
nos eventos em que era convidada. Comunicativaigirea, assidua e dedicada. Morava
com uma filha. Conhecia algumas letras do alfab&té@o sabia contar. Nunca estudou
porque seus pais ndo permitiram, alegando que mufttd® precisava estudar. Essa
histéria fez-lhe muito triste e nunca se conforngom isso. Afirmou sentir falta de ler,
entender o que os outros falam. Nunca desistiuptlenaler, assim, pedia para as pessoas

a Ilhe ensinarem, mas ninguém tinha paciéncia.

Nonato — 56 anos

Casado, morava com a esposa e um filho. Chacar&studou quando era
crianca, mas teve que abandonar os estudos patzalinar. Sentia muita falta de nao

saber ler e escrever corretamente. Timido, dedicadeticipava das atividades sempre
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que proposto. Sempre apontava o0 que queria aprend@o gostava de ficar parado,

0CioSO0.

Soraia — 37 anos

Casada, mae de dois filhos, empregada domésticaicicativa, extrovertida,
otimo relacionamento com os colegas. Iniciou oadest na adolescéncia, mas comecgou a
namorar e os abandonou. Por diversas vezes alegentirsfalta dos estudos,
principalmente por causa do emprego. Gostaria daite emprego melhor. Apresentava
dificuldade de raciocinio e elaboracédo. Afirmou tgese humilhada ao pedir para os

outros ler ou ensinar as tarefas dos seus filhos.

Jorge — 67 anos

Divorciado, morava sozinho, demonstrava sentiafaké companhia. Afirmava
nao ter animo para fazer as coisas pessoais comudzolavar roupa, arrumar casa, etc.
Tinha problema de visdo, ndo enxergava direito, anar na sua propria casa, era
aposentado. Nao se dava bem com os vizinhos. Godéaagradar as pessoas com gquem
tinha afinidade. Era comunicativo, conhecia os niose as letras do alfabeto. Ndo sabia
fazer contas no papel, mas as fazia na cabecaaks&uo e chegava duas horas antes de

iniciar os encontros-aulas.

100



4.5 O Percurso da Pesquisa

A duracdo do projeto de alfabetizacdo foi de cimgeses, de agosto a
dezembro de 2006, com trés encontros por semama,dcwacdo de trés horas cada

encontro, correspondendo a um total de sessenmateos-aula, equivalentes a 180 horas.

Apoés levantamento dos analfabetos da regido, segied contato com os
mesmos, optamos por montar um espaco para a gEalizbos encontros-aula. O apoio
para tal acdo veio da propria comunidade, espeerdde uma moradora, proprietaria do
espaco escolhido pelos sujeitos para ser o locakdoontros. Além de permitir o uso do

espaco, a proprietaria montou toda estrutura f{sata a realizacdo dos encontros-aula.

A partir de entdo, procuramos o Conselho Estadei&@dlicacdo de Goias para
conhecermos as orientacdes acerca da Educacawveths @ adultos, mais especificamente
sobre o processo de alfabetizacdo. Tivemos acasgukamentacdo e aos esclarecimentos

devidos.

Em seguida, visitei e conheci o contexto de cadacpgmnte da pesquisa, na
tentativa de estabelecer um vinculo e acessarlidada deles, bem como conhecer seus

gostos, anseios, expectativas, medos e angustias.

A proposta era fazer o pesquisando se sentir otsu® processo de

aprendizagem, com posicionamentos proprios, sey atparticipativo.

No primeiro encontro com 0s participantes da pesguperguntei o que
gostariam de aprender, objetivando sanar suassalaites, permitindo-lhes manifestar

seus interesses. Nessa ocasido ficou combinadag,eqtie eu, enquanto professora-
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pesquisadora, seria uma facilitadora do processapidender e que os temas seriam

escolhidos pelos sujeitos participantes, de acoodo suas necessidades e curiosidades.

Assim, todos os dias, antes de terminar 0 enceuti@m- a pesquisadora-
professora perguntava o que seria trabalhado nseafjainte. Os sujeitos-participantes
manifestavam-se e a pesquisadora-professora pveparancontro-aula de acordo com o
proposto pelos sujeitos, consciente de que podexcamer mudancas, devido aos sentidos

subjetivos dos mesmaos.

Com essa viséo, selecionei episodios vivenciadosasujeitos-participantes,
julgados imprescindiveis a pesquisa com o intuio facilitar ao leitor uma melhor

compreensao acerca do trabalho desenvolvido, geleceatram nos Anexos.

4.5.1 O Instrumento da Pesquisa

De acordo com Gonzalez Rey (2006), os instrumetdaosam-se simples
indutores de informacéo, recursos utilizados parseguir a expressdo comprometida dos

participantes da pesquisa.

Assim, para a execucao deste trabalho, os insttoserilizados foram as
conversagles e entrevistas, as observagbes realinaddecorrer dos sessenta encontros,
gue foram devidamente anotadas no diario de caRwa.tanto, € preciso esclarecer que a

proposta deste trabalho buscou construir um egeda@onal e dialdgico.
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5. ANALISE E DISCUSSOES DAS
INFORMACOES



5. 1 Os Sentidos de Aprender Para os Alunos

Os participantes dessa pesquisa foram ao todo ejdngitos, mas para a
analise das informacdes elegemos seis por demmmstrmaior envolvimento com as

pesquisa.

Vale dizer que esta postura foi decorrente derkeitwidadosa das producdes
discursivas dos alunos, além de outras observag@&aesizadas ao longo do

desenvolvimento do projeto.

Segundo Vygotsky (1995) o método ndo apenas namiteereconhecer no
presente aspectos do passado, como também posstoilihecer as especificidades da
constituicdo do préprio sujeito, pois 0s procesyos 0 constituem se dao nos proprios
movimentos do sujeito em uma determinada realidht#drica que € por este

singularmente apropriada.

Portanto, Vygotsky (1991) chama a atencdo parato de® que para a
compreensao da linguagem do outro é necessaliénir@as palavras, buscando também o
pensamento que as constitui e sua motivagao, jpgueas de cada pensamento hd uma

intencdo afetivo-volitiva.

Com essa visdo, tendo a palavra como significadgursdo a o6tica de
Vygotsky, como nossa unidade, o primeiro passoofoia organizagdo dos nucleos de

significacao do discurso (Aguiar, 2007).

Sendo este, considerado também, um momento desamilile interpretacédo

dos aspectos pesquisados, 0 que possibilitou anieegd@io das informacdes expressas
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pelos sujeitos por meio dos indicadores, aléem do ahjetivou uma melhor apropriacao
dos conteudos expressos por aqueles. Vale desjaearsso se deu sem fragmentar o

discurso e sem romper ou ignorar as falas apretasita

Assim, apOs a organizacdo das falas/conteudos/@modds sujeitos em
nacleos, articulamos estas com o processo histqueoas constituiu, ou seja, com a base

material socio-histérica constitutiva da subjetadd.

Para tanto tomamos por base os indicadores comassdiscursos dos
diferentes sujeitos, elegendo aqueles cujos sentddjetivos, sobre o fato de serem

analfabetos, ficaram mais evidenciados.

E importante observar o momento em que uma pessodegara com a
necessidade de revelar que ndo sabe ler nem esse\wdnstitui como extremamente
angustiante. Isso se confirma quando essa pesse@ gleservada por pessoas que nao
fazem parte do seu contexto, dado o carater pejoratestigmatizante com que se tem
enfrentado o tema do analfabetismo no universcurallt E por isso que o momento
vivencial no qual o analfabeto sente-se obrigadevalar-se é extremamente significativo

para a compreensao dos sentidos subjetivos.

Contudo, é preciso deixar claro que a andlise dosk das informacdes
colhidas via registros em diario de campo e emrghgées no decorrer dos encontros-aula
possibilitaram-me vislumbrar os indicadores deidenpara os sujeitos da pesquisa, sobre

o fato de ndo saberem ler e escrever.

Para Gonzalez Rey (1999) o papel do pesquisadocadgiste simplesmente
em descrever a realidade, mas em explica-la, enpreglutor de um conhecimento; a

pesquisa deve ser vista como um processo “congifutierpretativo”. (p. 39).

105



Com esse entendimento, € necessario frisar quegogamentos e as
informacdes representam momentos, unidades de né@liaeaintegral, e que, portanto, nao
podem representar o objetivo final do trabalho. t®’0sso, vale dizer que esses
agrupamentos representam, essencialmente, umenéna interpretativa € um momento

na organizacao do processo interpretativo.

Nucleo de Significacd6 | — Alfabetizacdo como aspecto de identidade
Indicadores™

- necessidade expressa de aprender a escreverep nom

- vergonha em apresentar o documento de identidade;

- constrangimento ao usar o polegar;

- necessidade de se sentir igual as outras pessoas;

- representacao social de que aquele que nao sate¥er o proprio nome € incapaz;

- crenca de que para existir socialmente preciser &screver o0 nome;

Sentido subjetivo: Ser reconhecido como sujeito reporta escrever prigréome.

Esse nucleo de significacdo contém indicadore®dides revelados nas falas
de todos os participantes da pesquisa. Logo, posleduzir que esse aspecto € central,
posto que gerou emocdo e envolvimento dos pes@sis&ara tanto, precisarei retomar
algumas caracteristicas dos participantes, obpedivafacilitar ao leitor uma melhor

compreensao do trabalho desenvolvido.

12 — Ndcleo de significacdo do discurso — temasécmios/questdes centrais apresentadas pelo sujeito,
entendidos assim menos pela freqiiéncia e mais gelolvimento emocional, que segundo a 6tica do
pesquisador sdo importantes para a compreensawollempa de pesquisa.

13 - Indicadores — s&o assim considerados por egrara com frequéncia, principalmente, por revelar
envolvimento emocional por parte do sujeito e tamip&lo entendimento do pesquisador como importante
para a compreensdo da questao pesquisada.
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Vera tem 70 anos, € mée de 5 filhos, casada, ajaosea evangeélica. Nunca
estudou. Quando comecou a frequentar as aulag;apséituiram parte de nosso projeto,
nao sabia pegar no lapis e mostrava-se muito tilNdaentanto, mesmo usando oculos,
sentava-se na frente, perto do quadro, ao ladoalarmiga e vizinha também participante
da pesquisa. Ao escrever, sua mao estava sempraldtésem dominio para coordenar 0s
movimentos finos. Além disso, sempre que solicitdes sua participacao nas atividades,

recusava-se a fazé-lo alegando nao saber comovdbgeias.

03 /oé?/og
i no. N &&t’twf’%
® Q %‘;@ %Ky;L dee
’m@m“

Quando estive na sua residéncia para convida-laracipar da pesquisa,
percebi seu interesse por meio de seus relatos suaefisionomia, que apresentava
satisfacdo e desejo. Nesse momento perguntei-li@wa algum motivo especial para

participar do projeto, posto que fora visivel o sgaresse. Como resposta, declarou:
— Quero aprender o meu nome completo, para assimeo nome

Apoés alguns encontros, que contaram com sua adadkiie dedicacdo, Vera
passou por momentos desafiadores junto a sua é&amile ndo compreendia o seu desejo
de estudar. Alegavam que ela néo tinha mais idadeaondicdo fisica para participar dos
encontros-aula. Mas como Vera estava muito detedminela ndo abriu méo de seu

desejo. Entéo, diante desse fato ndo se subordoraando uma posicao ativa que marcou

o sentido subjetivo do seu processo de aprender.
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Porém, num determinado dia, segundo relato deiapdiga de surpresa: os
netos foram até a casa da avo e perguntaram-lbta ssstava aprendendo alguma coisa.
Ela n&o somente afirmou, mas mostrou-lhes, esadeverseu nome. Além disso, relatou
que todos ficaram abismados e ela se sentiu \stri®ara Vera aquele momento foi
inesquecivel, pois seus netos ficaram boquiabextoserem sua escrita. Ela assim se

expressou:

— “meus netos se admiraram quando eu escrevi 0 mewermara eles. Eles
pensavam que eu ndo dava conta, mais eu mostreguje sabia. Ai eles falavam: —”

Nossa, ela ja sabe mesmo!”. Nao preciso de mais.nastou muito feliz”.

O sentido expresso em seu relato revela uma ndadssde reconhecimento,
que foi alcancado pelo excelente desempenho. Resselportanto, que Vera precisava
desse reconhecimento para se sentir bem, afinebmtas ficou muito tempo carregando
um estigma de incapaz. Assim, esse novo momentsuamvida a fez ressignificar e

reavaliar esse sentimento de impoténcia.

No relato de Vera observamos uma complexa prodde&entidos, pois a sua
decisao de ir adiante nos estudos, participandeudosntros-aula, mesmo contra a vontade
de seus entes queridos, constitui uma poderosagiaodie sentido subjetivo que inclui: a

vontade de aprender e estimulo a reflex@o critibeesa sua vida.

No entanto, depois desse fato, Vera retornou acsnéiws-aula somente para
se despedir, ndo queria mais participar dos emxsainla e, quando indagada sobre o

motivo que a levara a tomar tal deciséo, afirmou:
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— Eu vim so lhe agradecer professora aprendi o mauna)anao preciso de
mais nada. Nunca pensei que eu aprendesse auarefetra, hoje eu ja sei 0 meu nome.

Muito obrigada. Era isso o que eu queria aprender.

Esse episddio provocou em mim um sentimento a@eatgsconhecido. Além
disso, ndo entendia a dimensédo desse acontecim@mi:pessoa querer apenas saber
escrever o seu nome. Quanta complexidade! Insmta mue continuasse, tentando
incentiva-la de que poderia aprender mais. Mas Y&@ifame na sua deciséo, pontuou que
nem sempre as pessoas querem as mesmas coisae @la queria ja havia conseguido.
Entendi que para Vera o fato de escrever o seu nsigreficava ser reconhecida
socialmente, pois os sentidos subjetivos constsugdoderam a partir da auto-realizacéo,

da felicidade e do auto-reconhecimento.

Logo, pode-se pensar que, quando Vera afirma qalegacou o que desejava,
ela demonstra uma situacdo carregada de conteimbslisos, que Ihe proporcionou
perceber-se e constituir-se como pessoa. Daipodfatnao querer continuar participando
dos encontros-aula nos permite prenunciar a suitjatle deste sujeito. Certo é que a
frase de Vera mostra-se construida de desejos,eopqQude expressar-se como uma
intencdo. Assim, compreendo que a intencédo de erparticipar da pesquisa, resume-se
a aprender a escrever 0 seu nome para ser recgalsecialmente. Logo, esta intencao de
Vera esta ligada as suas emocdes com relacao eespoode aprender formalmente, o que
nos permite vislumbrar a alfabetizagcdo como momdatecealizagéo de desejos do sujeito

gue aprende.

Uma analise sobre essas informacfes nos remete@reensdo dos sentidos

subjetivos que marcam a vida de quem nao sabemerescrever. E assim como Vera, que
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na sua simplicidade, conseguiu se realizar, Jengdém destacou a importancia de saber

escrever o seu nome.

Jorgeé divorciado,tem 67 anos, morava sozinho em sua propria casa. Er
aposentado. Durante os encontros-aula demonstrain f@ta de companhia. Afirmava
nao ter &nimo para fazer as coisas pessoais, comil&, lavar roupa, arrumar casa, etc.
Tinha problema de visédo, ndo enxergava direitardémn por isso sentava-se ao lado da
professora/pesquisadora. Relatou que ndo se dawacben os vizinhos. Gostava de
agradar as pessoas com quem tinha afinidade, daesigaresentes. Era comunicativo,
conhecia os numeros e as letras do alfabeto, assvez confundia na escrita, mas
reconhecia suas limitacdes nesse tipo de expreBsficebeu-se, durante os encontros-
aula, que Jorge nado sabia fazer contas no papslaméazia mentalmente. Era assiduo,
chegando sempre duas horas antes do inicio do temcéo ser questionado sobre o que

queria aprender, destacou:

— Quero aprender a ler e a escrever para nao degedds outros.

Esse relato apresentou-se carregado de simbolismeermitiu pensar que a
vivéncia de Jorge o levara a configurar o sentidoagrender como algo necessario e
imprescindivel, pois de acordo com Vygotski (1998)a vivéncia € uma vivéncia de
algo. Logo, podemos pensar que a vivéncia de jorgaoveu a configuracédo de sentidos
subjetivos que foram gerados em outros contextosidia dele, que se teceram e se

integraram em sua configuracao subjetiva do aprende
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As suas lembrancgas sobre esse momento da vidadigdadores dos sentidos
subjetivos constituidos socialmente, além do qudraduzem como favorecedores de
novos sentidos subjetivos. A partir dai, considerportante relatar algumas memarias de
Jorge, descritas ao longo de nossos encontros-didbvez com elas possamos
compreender a construgdo simbolica tendo em vifsthieada leitura e escrita na vida desse

sujeito.

Ao descrever algumas recordacfes durante um dosnteos, Jorge se
emocionou, revelando as profundas marcas do vivaaorelembrar de um fato que
acontecera com ele. Nesse instante, sua fala daséacumilhacdo que uma pessoa passa

porquendo sabe escrever o seu nofm suas palavras:

— Fui comprar um fogdo na loja, o rapaz [vendedor¢ fez um monte de
pergunta, respondi tudim, mas pra levar o fogée,eé pediu o documento de identidade,
que eu entreguei na hora. O moco [atendente do stamlaque recebeu o documento
olhou pra mim com desprezo e riu de mim. Nunca ®aissqueci isso, tive vontade de
rasgar aquele documento na cara dele. Tudo issgy®nele [documento] me chamava

de analfabeto.

A expressao de todos ao ouvir este relato foi aepaixdo, de compreensao,

de solidariedade. Essa acao justifica o motivo lquara Jorge a configurar o sentido de
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ser analfabeto como humilhante, como uma pess@gaac inferior e indigna. Durante

muitos anos, ele guardou tristeza e ressentimento.

Pode-se entdo pensar que Jorge configurou um gcentiddiante as
circunstancias. E que ao estabelecer como metaidde que quer aprender para nao
precisar dos outros, na verdade ele revela quaspraprender para sentir-se digno e ser
reconhecido pelo outro como alguém importante. Adienser tratado de maneira igual as

outras pessoas, ele esperava.

Esse desejo nos permite compreender que a ideatidaciome reporta ao
sujeito seu valor. Contudo, é importante destaaze gsse sentimento € fruto de
configuracdes subjetivas construidas culturalmddaé.que o sujeito, ao ser desvalorizado
pelo fato de constar em seu documento “NAO ALFABEADO”, produz e reproduz um
sentimento de inferioridade. Sentimento este payddé outros sentidos subjetivos que
podem ser positivos ou negativos, dependendo dgtrogao simbdlica produzida em sua

vivéncia.

Constata-se, entdo, que o medo, a insegurancaegganha de nao saber ler
nem escrever sao sentimentos presentes nesse modaewida, que, sem duvida, estdo

associados a representacao construida socialmeatgatfabetismo.

Logo, podemos pensar que essa lembranca € um étenneireto sobre a
emotividade auténtica, presente nas expressdasddaduo, e que constitui-se como um

elemento gerador de sua satisfagéo pessoal.

Certo é que as lembrancas constituem a nossaifjsédnossa existéncia.

Alids, de acordo com Gonzalez Rey (2005%), ndossipel viver sem histéria. Pois esta
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constitui a nossa identidade, e, sem duavida, adrastconstitui um dos principais

instrumentos para acessar os sentidos do anaffalmefiara essas pessoas.

Nonato é casado, mora com a esposa e um filho.aEaokiro. Estudou
quando era crianca, mas teve que abandonar osgtadh trabalhar. Disse sentir muita
falta de ndo saber ler e escrever corretamente.oBgnou-se timido nos primeiros
encontros, mas logo comecou a se posicionar, maosiree dedicado e participativo

durante os encontros-aula.

Nesses, sempre dizia 0 que queria aprender. Durgacesso nao gostava de
ficar parado, achava o tempo ocioso um desperdiEioentdo pedia para a

professora/pesquisadora ocupar esse tempo comalkgfividade por ele escolhida.

Quando Ihe perguntei sobre o que gostaria de agramus encontros-aula,

destacou:

— Quero aprender o meu nome completo, ler e esceeveatematica, porque

acho muito importante

Essa frase, por sua construcéo e pelo uso dosrdlesredfetivos, percebidos na
sua expressao fisionbmica ao relata-la representamdicador de sentido subjetivo de seu

interesse pelos estudos, bem como do significadatyibui ao conhecimento.

K (mome “’WA“&JCE b wents) I
& Z d FAUNPE g
N T Lo B ATo TA
E Y NAT P /’)/YJ\JL QL/\J\XJ\i

14 - Chacareiro: administrador, gerente, pessqansavel pela chacara, que cuida e zela pela aay#o
desta.
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Fato este, que pode ser comprovado pela acdo datdNguoe, apos ter se
apropriado da escrita de seu nome por completbacs novo interesse, solicitando-me

qgue Ihe ensinasse algo muito especial para elendiz

— Professora, eu acho tao bonito quando uma pesssenti@ o0 nome. Como
se chama esse desenho? Rubrica? Quero aprenderAsko muito lindo a pessoa que

desenha seu nome. O meu patréo faz isso. A senteoemsina?

Essas informacdes permitiram-me vislumbrar que rdide produzido por
Nonato, quanto a escrita simbdlica de seu nomecdpstituida socialmente, mostrando

que o contexto do qual faz parte contribuiu pasa @soducao subijetiva.

Fez-me perceber também que o nome para Nonatosedaigasas formas de
expressao reportam um desejo, algo pessoal e aingods que, ao ser exposto por ele
durante o encontro-aula, tornou-se também um des@giivo, uma vontade de todos.
Pode-se pensar, entdo, que esse desejo ja eRigBagstava imerso, sufocado, reprimido
devido as circunstancias e aos sentimentos coidstitypor essas pessoas ao longo da vida.

Por isso, ndo haviam sido destacados ainda.

Isso significa que, dependendo da configuracdoetulj constituida pelo
sujeito, para que ele aprenda determinadas comeggssario se faz que ocorra uma
identificagdo com o0 momento vivenciado pelo outmmo se isso fosse um incentivo a sua

expressao.

Nessa Otica, compreende-se, em conformidade comdBanRey (2005), que
0s sentidos nunca aparecem como estaveis ou acalpaifondo se expressam diretamente

em informacgdes ou expressdes, mas apreendidosgiode indicadores, de emocdes.
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Compreendo que, quando 0s outros participantes edgam para que lhes
ensinassem também a desenhar sua rubrica, evideseiam aspecto significativo dos

sentidos subjetivos, pois transpuseram seus desejos

Logo, considero esse momento de construcdo e &ugéaprda escrita do
proprio nome como um momento impar, justamente pelacionalidade produzida na

acao de grafar a marca que identifica.

MNowals

Compreendo também que o fato de desenhar 0 nome @®mutras pessoas o
fazem pode ser um indicador de igualdade, gerandsentido subjetivo de que saber

escrever o nome reporta a ser visto como alguérigls®nte, aceito.

Visualizamos esse fato quando Soraia relata a w@pca do aprender. Soraia
é casada, tem 37 anos, mée de dois filhos, em@med@uéstica. E uma pessoa muito
comunicativa, extrovertida, que tem o6timo relacroeato com os colegas. Relatou-nos
que iniciou seus estudos na adolescéncia, mas oonaegamorar e por isso abandonou a
escola. Por diversas vezes, durante os enconttas-aegou sentir falta dos estudos,
principalmente por causa do emprego. Firmou quéagasde ter um emprego melhor,
pois se sentia cansada de lavar banheiro, arrussar lavar e passar roupa.
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Ao ser questionada sobre os motivos que a levargartipar da pesquisa
respondeuquero aprender a ler e a escrever para ensinartaefas dos meus filhos,

estou cansada de pedir pros outros ensinar. Issorfaita vergonha”.

Essa fala evidencia a necessidade de reconhecinsauial, incluindo o
aprender a ler e escrever como base do desenvolinpara suprir outras necessidades
superiores. Nessa oOtica, corroborando o que poSitealez Rey (2000), as necessidades
sdo um sistema de emocdes que se integram, geeatattos dinamicos relacionados ao

funcionamento integral do organismo.

A configuracdo de novos sentidos subjetivos, viisano momento presente
ao gque Soraia se referiu no trecho transcritojrreafque o presente ndo aparece apenas
como dimensao temporal, mas como uma necessidael@iata do cotidiano, pois o
sentido de aprender esta associado a necessidaglesidar as tarefas dos filhos e néo

depender dos outros para fazé-lo.

No entanto, os sentidos subjetivos do seu estilgidle foram configurados
mediante a representagcdo simbdlica constituidalsoente, em que se espera que 0s pais
auxiliem os filhos em suas tarefas, conforme demwands escolas, a impede de ver que
existem outros modos de vida, como, por exemple,apuproprios filhos saibam ler e dai

realizem suas atividades sozinhos, constituindoesap autbnomos.

A sua condicdo de pessoa analfabeta produziu samtis de culpa, de
inferioridade, possibilitando que a situagao presee mostrasse como um elemento forte
para a mudanca de vida, revelando entéo o desejatidéazer outras necessidades basicas,
como aprender a ler e a escrever, indicando aurbett um nivel de sensibilidade para
aquilo que aparece no cotidiano e que estid esteii@ relacionado com o sentido

subjetivo da recuperacao do momento presente.
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Portanto, essa recuperacao do presente, vivergipdeir de novas emocgdes e
expressdes simbdlicas, pode expressar um novodsestibjetivo, que permite novas

opcOes de vida diante das novas situacoes.

Esse processo reflete também que o sujeito é agmoista do processo em
construcado, por exemplo, quando atua de forma pernt@ e continua, quando expressa e

modifica essas constru¢cdes dominantes.

o3jog/c€

Os sentidos subjetivos constituidos mostram quep t¥era como Nonato,
Jorge e Soraia desejam a mesma coisa — livrar-selagdo de dependéncia e serem
tratados como os demais. Mas para iSSo precisaer sabrever seus nomes. Contudo,
somente saber escrever o0 nome ndo € suficientes M@ique isso, € preciso um
reconhecimento social. Dai, penso que essa apmgacdl também foi constituida como

um sentido subjetivo que se configurou.

Observemos o relato de Conceicdoe tem 65 anos, € vilva, protestante,
aposentada e morava com uma filha. Durante os &oeeawla, ela mostrou-se sempre
comunicativa, prestativa, assidua e dedicada. t®Relgue ja conhecia algumas letras do

alfabeto, mas nédo sabia contar. Disse que nungdagatporque seus pais nao permitiram.
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Esses alegavam que mulher ndo precisava de e§tadtmu também que, apesar de sentir-

se triste com o posicionamento do pai, aceitaraas nunca se conformara com isso.

Esse fato pode ser observado durante visita aass quando fui convida-la
para participar da pesquisa. Conceicdo se mostastatte interessada e afirmou que
sentia muita falta de ler, de entender o que a®gtdhalavam. Pontuou que nunca desistiu
de aprender e que, por diversas vezes, pediraapgrassoas lhe ensinarem, mas ninguém

tinha paciéncia para fazé-lo.

Ao ser abordada para que explicasse o motivo donseresse pelos estudos,

ponderou:

— Quero aprender o meu nome compldén,e escrever, para ler a Biblia na
igreja. O meu sonho ¢€ ler a biblia na minha igregaho téo lindo quando o pastor I€, eu

quero fazer isso, ler e dizer o que entendi.

Esse relato mostra-se constituido de emocéo eodd3ejcebe-se, na fala de
Conceicdo, que o valor atribuido a leitura e aitesér para ela um elemento de sentido
central evidenciado em todo seu comportamento,scngcessidades originadas desse
sentido foram predominantes em relagdo a outrdglsersubjetivos. Assim, pode-se dizer
gue o sentido subjetivo de n&o saber ler nem escoewfigurou-se por sentidos subjetivos

e praticas simbdlicas que fizeram parte da suacigé

Logo, para compreender esse cotidiano vivenciadostouido e constituido
por Conceigdo, como o0 de ir a igreja, por exempkcessario se faz atentar para a
organizacdo das praticas aceitas e compartilhadeislreente, das quais derivam a

aceitacao social, status o reconhecimento e todas essas dimensodes sabjelivsocial,
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gue sao essenciais para a aceitacao individuabrseqientemente, nos permitem viver

em comunidade.

(2 wowr do Conenigdlo:
el 03 fog oG .

Portanto, ser visto como alguém que nao sabe faraserever traz muito dos
sentidos subjetivos da representacéo constituidalsente sobre o analfabetismo, que se
apresenta de forma pejorativa, dificultando a pesssumir-se como tal e compatrtilhar as
producdes subjetivas construidas socialmente. La&gsa pratica contribui para o
aparecimento de sentidos subjetivos reforcadorekeslealorizacdo social e da exclusao da
pessoa analfabeta. Ela também apresenta todasisejééncias que isso tem em termos

de configuracéo da subjetividade individual.

Nessa Otica, trazemos algumas contribuices deifdomgue, assim como
Vera, Jorge, Soraia, Nonato e Concei¢cdo tambénoteka importancia em aprender a

escrever o seu nome.

Dionisio tem 43 anos, é pai de 6 filhos, diz seangélico e trabalha como
chacareiro. Em visita ao seu lar, também para ddna a participar da pesquisa, Dionisio
declarou nunca ter estudado. Mostrou-se durante@ooegso bastante extrovertido e
interessado, apresentando Otimo relacionamento toolos o0s colegas. No inicio da
pesquisa, ndo conhecia nem letras, nem numeras, @édemonstrar dificuldades de
memorizar e de coordenar os movimentos necessarg®fia das letras ou numeros.
Muito assiduo e interessado, mostrou-se sempracipativo nas atividades e com

facilidade para comunicar-se. Ele via nos estudogpossibilidade de crescimento
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profissional e de ter um estilo de vida melhor. $8v abordado sobre o que gostaria de

aprender no decorrer dos encontros-aula, Dionestadou:

— Quero aprender 0 meu nome, ler, escrever e fapetas, para ser

considerado gente.

Essa fala permite-nos pensar que Dionisio néo e gmrte da sociedade.
Alidas, mostra-se indiferente a ela. Essa informae#&ela que cada pessoa tem um modo
de pensar que depende da organizacdo de sentiddgzjata pela situacdo vivida. Dai
entender que, para Dionisio, aprender a escrewa&umome significa romper com essa

configuracdo subjetiva predominante em sua vida.
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Também me proporcionou entender em conformidade Gamzéalez Rey

(2003), que a categoria de sentido subjetivo € eategoria subversiva.

Pode-se perceber isso quando Dionisio descreve mossignificativos em

sua vida:

— “Hoje foi o dia mais feliz da minha vida. Quando Wwtar, o mesario que

me conhecia, falou: pde o dedo aqui — mostrou aofdda de carimbo — olhei e falei em
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voz alta e firme, ndo preciso mais disso, agor@sirevo o meu nhome. Todos me olharam,

juntou um povéo e eu consegui. Nunca vou esquecerdia mais feliz da minha vida.”

N&o bastasse o0 relato emocionado de Dionisio pastran a mim e aos
colegas a satisfacéo pelo seu sucesso, ele avata da a familia para o encontro-aula,
numa tentativa de comprovar a vivéncia. Apés o depoimento, sua esposa e filhos
falaram: “é verdade, ele fez bonito, suou, masseguiu. Nao errou nenhuma letrinha.”

Todos se mostravam entusiasmados, felizes. Os aeteblcontagiaram a todos da sala.

Essa atitude de Dionisio mostra uma complexa péamlde sentido subjetivo,
pois, a decisdo de assinar 0 nome e a demonstidgadafeto dos seus familiares
constituiram poderosa producdo de sentido subjetifbque se incluiu o bem estar e o
estimulo no processo de aprendizado e, consequemiende desenvolvimento. Além
disso, proporcionou-lhe uma revisao critica sobseia vida e 0 ajudou a se reconhecer
como pessoa que é. Possibilitou-lhe, ainda, reafise como chefe de familia ao ter sua

competéncia e conquista reconhecida.

Pode-se pensar também que essa configuracdo eabgetbre o aprender
permitiu a Dionisio valorizar o futuro em detrimenio passado; o positivo em detrimento

do negativo; os acontecimentos bons em detrimaygaudns e assim sucessivamente.

Este fato foi observado no comportamento de Diorjae, apds essa vivéncia,

mudou seu comportamento, sentindo-se motivado tnoan os estudos.

De acordo com Freire (1996) ensinar exige queren la®s educandos.
Isso significa acreditar que a afetividade e anosgibilidade caminham juntas.
Pude compreender isso com 0s proprios alunos p@w de minha pratica enquanto

educadora e pesquisadora. Quando realizei minhguigas de mestrado cujo tema
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subjetividades e aprendizagens na educacdo desj@/eadultos, os participantes desta
pesquisa enfatizaram em varios momentos essa quisstafetividade do professor e dos
alunos. Relataram-me que: para aprender é pregisotagem de perguntar ao professor e
que isso s6 acontece se este for alguém com quwdumo tenha vinculo. Caso contrario o
aluno ndo pergunta e, consequentemente, ndo apnemidelhe faltou algo essencial ao
processo ensino-aprendizagem, o afeto. Tambémpmrdeber isto durante minhas visitas
aos programas de alfabetizacdo desenvolvidos ead8e@anedo-GO. Durante 0s nossos
encontros-aula tentei focar esta tematica vislundwaa como um elo favorecedor do

aprendizado.

Essa iniciativa deu resultados positivos e peraple os participantes da
pesquisa se sentiam a vontade, durante os encaniigspossibilitando a construcéo de

alguns indicadores referentes ao processo de aprpach os participantes da pesquisa.

Nucleo de Significagéo Il Alfabetizagdo como espaco de afetividade.
Indicadores

- liberdade de expressao durante os encontros-aula;

- relacdo de confianca entre alunos e professora;

- interesse pelos encontros-aula (chegar mais sedeyir aulas nos sabados, domingos e
feriados);

- cumplicidade e coleguismo entre os participantes;
- relagdes constituidas no decorrer dos encontrias-a
- necessidade de ser percebido;

- acompanhamento individual da professora,;

Sentido subjetiva Sentir-se acolhido favorece o aprendizado.
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Aproveitando-me da riqueza empirica dos encontuts-adestaco a seguir

alguns momentos considerados relevantes parausd#ér dessa tematica.

Certo dia Dionisio chegou para nosso encontro-azdanpanhado da filha que

aparentava ter em torno de 13 anos de idade. La&waté@-a minha pessoa e disse:

“Professora, trouxe a minha menina pra estuda camigja ta na 32 série mas
nao sabe |é. Entdo eu pensei que ela precisaltdyatizada. Ela ta na 32 série mas devia

de ta na alfabetizacéo”.

Esse momento se apresentou constituido de sensidojgtivos, pois ao
convencer a filha a ir ao encontro-aula a noite aga padultos, Dionisio precisou
demonstrar-lhe a necessidade dessa disposicdoda &amé-la acreditar que poderia
aprender ali. Logo, essa atitude de Dionisio nasipdita pensar que a confianca que ele
adquiriu no decorrer dos encontros-aula o fez podwwvos sentidos quanto ao processo
de aprender, haja vista o fato de acreditar quedilba poderia aprender na mesma turma
da qual ele fazia parte. Confesso que sua atitueled@xou um pouco amedrontada e
algumas questdes foram produzidas diante desss&itutais como: Serd que a forma
como eu estou conduzindo o trabalho ira ajudar mimaea aprender? Ou sera que essa
nova insercdo ira prejudicar o trabalho até engsemvolvido? Esses questionamentos
duraram alguns minutos, pois ndo imaginei recusparticipacdo da jovem nos NOsSSos
encontros-aula. Assim, acabei por compreendertadatide Dionisio como um ato de

confianga.

Percebi que Dionisio elaborou um sentido subjativaliante os fatos por ele

vivenciados durante os encontros-aula, pois aaluldevar a sua filha para os encontros-
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aula mostrou que ele produziu sentidos subjetisesrecedores do processo de aprender.
Portanto, reconfigurou os sentidos dominantes rif@oeconstituidos e configurados por

meio de suas experiéncias e de suas vivéncias.

Certamente que as minhas producfes acerca do dmomstiveram
entrelacadas as producdes subjetivas de Dionisis, gpmente apos vivencia-las € que

pude produzir sentidos sobre 0 momento descrito.

Considero que esse episodio enriqueceu 0s nossmsitEs-aula, pois 0s
participantes da pesquisa perceberam que, assim €@ outras pessoas também sofrem
por ndo compreender o mundo letrado. Além disseluwibraram que a falta de
aprendizado ndo se da somente com a pessoa amd@tpor algum motivo nao teve acesso
ao ensino formal. Perceberam ainda, que se trd@uama questdo complexa que abrangia

uma série de elementos.

Mediante esses encontros, novas construcbes dédosenioram sendo
produzidas e reconstruidas pelos participantes.oGutemplo que ocorreu ao longo dos
encontros-aula e que também pode ser considerdbadlor da afetividade no processo de
aprender, foi o afastamento de Jorge do convivi@ ems. Esse fato se deu por motivo de

saude

Apos alguns meses do inicio dos encontros-aulgeJmmecou a reclamar que
nao estava enxergando direito. Sempre com olhasnalleados, lacrimejando, o que me
chamou a atencédo. Solicitei que verificasse o0 Gii@/a acontecendo, pois, tal processo
poderia agravar a sua saude. Jorge assim o fezanaar consulta e fazendo os exames

necessarios.
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Ao obter a resposta conclusiva do médico, a depgeeisava ser operado de
imediato, recebeu a noticia de forma comoventeini®o Jorge se recusou a fazer a
cirurgia, pois ele ndo queria se afastar do grupparque estava com medo de enfrentar a
situacdo, ou por ambas as coisas. Depois de algcomaersas em meio ao grupo Jorge
marcou a cirurgia e afastou-se dos encontros-dié&, na véspera da cirurgia, foi ao

Nnosso encontro-aula e disse-nos:

“Vou operar das vistas, mais quando o médico maltkeeu volto’

Essa expressao de Jorge revela uma emotividadpogigeser analisada como
sendo um elemento de sentido subjetivo sobre cepsocde aprender. Ao antever uma
situacao, ele mostra-nos a importancia de sua ei@dro momento atual, ou seja, revela-

nos a importancia dos encontros-aula.

A frase, por sua construcdo e pelo uso dos elesmeaftivos implicitos,
representa um indicador de sentido subjetivo deresse de Jorge pelos encontros-aula,
além da significagcdo que atribui ao conhecimentigoLse articularmos essa postura de
Jorge com a sua fala anterior, ja descrita neste,tpercebemos que Jorge produziu um
sentido subjetivo quanto aos estudos, podendcsestsonsiderado um indicador de que a
afetividade que permeia sua relagdo com a prof@psmquisadora e com a turma

constituiu-se em um forte elemento gerador do@ste e da motivagao para estudar.

Esse sentimento de confianca na professora/pedquisaconstituido pelos
participantes no decorrer dos encontros-aula, poder vislumbrado como inseguranca
por parte dos sujeitos com relacdo ao seu apretaipa como um sinal de dependéncia.
Porém, é preciso considerar, sobretudo, que tato aftenso produz vivéncias e emocdes
como estas sentidas pelos sujeitos da pesquisa, lestps vivéncias sao consideradas

positivas, pois elas ndo significam que os padities sejam pessoas inseguras ou
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dependentes. Ao contrario, apenas traduzem queem@;des sao produzidas numa

relacdo afetiva, podendo, para tanto, contribuin coprocesso ensino-aprendizagem.
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Nessa oOtica, trago um trecho da fala de Conceiggosgm somar a esta idéia
de construcdo coletiva. Em um dos encontros-aulec€igdo pediu licenca para falar e

pontuou:

“Professora, eu quero fazer uma pregacéo na igrdjasenhora acha que ja

estou preparada?”

De fato Conceicéo ja havia dominado a escritaetard. Ja se destacava dos
demais participantes da pesquisa, mas ainda sea sersegura, necessitando de

aprovacoes, tanto do grupo como da professora/{sasiua.
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Apesar de fazer leituras nos encontros-aula, Coaicejueria realizar o seu
sonho: “ler uma pregacgéo na igreja”’. No entanto,npeio de suas atitudes evidenciava-se
a falta de confiangca em si mesma para realizalesgjo. Assim, esse relato nos comprova
a confianca constituida pelos participantes da yieaqna professora/pesquisadora.
Demonstra também que a construcdo da confiancd,eanso uma nova identidade, de
guem sabe ler, € processual e leva tempo paranséta, visto o longo periodo em que
esses sujeitos conviveram com o estigma de nao, sebedo poder, de néo ter, de nao ser,

de ..., de ...

Mais uma vez, é notério que o papel do educadotr@l®utras atribuicdes, é
estimular os seus alunos a busca pelo conhecimdéattala de Conceicéo evidencia-se o
seu interesse em participar das atividades degsam isentindo-se parte desse contexto.
Assim podemos pensar que, além do motivo paraastadeligido é um potente indicador

do conhecimento, ou talvez seja um elemento gedekse sentido.

Contudo o caréater da frase e a emotividade que &g parece sentir pela
igreja a leva a evocar o estudo, 0 que me pareedarea emotividade que sente por ele,

bem como a significacdo desse acontecimento envidaaPenso que a significagdo do
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conhecimento como um elemento de sentido subjgioae ser uma hipotese que se

consolida nas manifestacfes da educanda ao lorsgengontros-aula.

Ainda nesse trecho da fala de Conceicdo destagaggito ativo, com énfase

nos processos de significacao relacionados a shmesa sua vida.

E assim como Conceicdo, Soraia também revela aleirmmonstituido com a
professora/pesquisadora fazendo colocacdes quendtmanm a importancia da relagéo
professor-aluno como momento de desenvolvimentoanomEm um dos encontros-aula

Soraia, olhando para todos, expressa:

“Aqui eu num tenho vergonha de fdkéscola], mais tem lugar que eu num

abro a boca, principalmente quando tem gente misdée? Eu fico s6 ouvindo”.

Essa frase revela um outro ndcleo de sentido subjetonstituinte da
personalidade de Soraia. Esta esta envolvida comdom nucleos de sentido da
subjetividade social deste século: a aceitaca@als@@gsim chamo a atencéo para o conflito
vivenciado por Soraia entre 0 pensar, 0 agir enirs@cdes que se apresentam mediados

pelas representacdes sociais da pessoa bem dotada.

Portanto, o fato de Soraia s6 se sentir bem nosnéos-aula € um indicador
dos sentidos subjetivos configurados ao longo de sxMperiéncias. Porém deve-se atentar
ainda para o fato de que os sentidos subjetivoBgewados por Soraia nao foram vistos
somente por meio do conteudo da frase, mas peltvéaade transmitida no decorrer dos
encontros-aula. Logo, pode-se pensar que Sorafgoemu um modelo de comportamento

aprendido culturalmente.
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Considero importante refletir sobre o papel ativostijeito que, por algum
motivo, se mostra oculto em alguns ambientes eveissiem outros. Talvez esse
comportamento tdo comum nos dias atuais seja picmezou produto de uma sociedade
excludente e seletiva que ainda peca ao impor esldominantes como modelos de

comportamento. Dai a constituicdo de sentidos Bubgecomo os de Soraia por exemplo.

N&o obstante, durante os encontros-aula, pudel@rgee os participantes da
pesquisa estavam mudando seus comportamentos,déewan a refletir sobre a
responsabilidade do professor para com os seu®salissim, cada situacdo vivida,
comentada, discutida, sentida, assistida e apremditbcava-me como parte do processo.
E cada vez mais me envolvia afetivamente, poisepéce sentia que 0s sujeitos dessa
pesquisa tinham tamanho apreco pela minha pesgeahayiam me cativado. Logo me

senti também responsavel pelo que estava acontecenteles nesse processo.
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E isso ficou muito claro nas falas dos participarda pesquisa que, como

Nonato descreve, se mostra constituido de contesiahi®licos. Nonatoelata:

“Eu t6 aprendendo coisa nova aqui, interessante gu ate ja tinha escutado,

mais eu num sabia o0 que era, agora quando eu @&vitovo eu ja sei 0 que €é”.

A analise desta fala nos confirma uma forma de rebseas relacbes
interpessoais, nao pelos atributos cognitivos dadtes, mas pela emocionalidade e
processualidade de sua expressao franca, clareeds&o essa capaz de nos guiar rumo ao
conhecimento dos sentidos subjetivos vividos eigarddas sobre o processo de aprender,
bem como de nos possibilitar descobrir os sensdbgetivos construidos pela experiéncia

do “estar aprendendo”.

Penso que quando o sujeito reconhece que estadapd) tem-se uma nova
construcdo simbolica sobre o processo de aprepeemitindo-lhe, portanto, elaborar

novos processos de subjetivacdo orientados pagaemdolvimento pessoal.

130



No relato de Nonato percebo a existéncia de unitsugen conflito com a
cultura letrada, conflito esse constituido dentos dspacos simbdlicos e da capacidade

singular geradora de sentidos subjetivos. Portantonstrucao de um sujeito ativo.
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A riqueza das informacgdes construidas ao longoedgpsa € indiscutivel. A
compreensao e a significacdo advindas dos pamigpasobre o aprender é envolvente e
instigante. A cada dia novas situacdes eram reaglados participantes, certamente, nao
eram 0s mesmos quando do inicio dos encontros-Bolde-se perceber isso na fala de
Vera que mal abria a boca nos encontros-aula esprvecsempre de um incentivo para
fazé-lo. No entanto esta Vera que agora descretas fpode nos proporcionar o
desvelamento dos sentidos subjetivos construidoglpce que a levaram a mudar o seu

comportamento. Vera, durante um encontro-aulabdésa:

“Devia de ter uma linha de 6nibus aduio setor onde a pesquisa estava sendo
desenvolvidg] a gente tem que andar a pé no sol quente engofiogira, porque aqui

nao passa Onibus!”

Perguntei a ela o motivo para o seu desabafo, sm& l@ontecido algo

especial, pois até entdo ndo havia escutado nenfueiga sobre esse fato. Entdo Vera
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contou que o transporte que buscava as senhoragpadiciparem do projeto da terceira
idade, promovido pela prefeitura, ndo tinha idochtiss e que, por isso, tiveram que ir a

pé até a rodovia (4km) para pegarem outro 6nibus.

Compreendi que a subjetividade individual de Vestta envolta a subjetividade
social. O fato de expressar 0 seu juizo quanto estga social do transporte € aqui
vislumbrado como sendo um elemento importante maideracdo de seus valores como
sentidos subjetivos que, tomando formas simbotidfasentes em concernéncia com a sua

vivéncia, expressam emocdes que estdo na basea demsportamento.

Essa fala também revela o carater afetivo, haja wisato de que Vera nunca
havia comentado sobre essa necessidade. Someetededois que sentiu seguranca em
explanar o seu desejo. Logo acredito, também, Quées o relato porque sentiu que
poderia confiar na professora/pesquisadora e naatuhssim, ndo teve vergonha de falar,
mostrando-se uma pessoa com posicionamentos e@asriksse fato revela que houve por

parte de Vera uma nova constru¢ao de sentidostsaigjisobre aprender e ser.

A emocao do sujeito desenvolvida durante o procedssaprendizagem né&o
esta somente ligada ao aprender propriamentendés ligado as suas vivéncias nos outros
contextos que se entrelagcam e se constituem. Tedessa forma, a subjetividade. Logo,
nas conversagbes, muitos relatos evidenciavam esselacamento, sobretudo, os
desdobramentos simbdlicos que, por sua vez, s&esfde novas emocgdes, que se mantém

em desenvolvimento dentro de um processo de seslgetivo diferente e novo.
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Nessa Otica a tematica do trabalho foi uma corstaais os participantes da
pesquisa tratavam essa questdo como configuraggetiga, relembrando situacbes e
vivéncias marcantes em suas vidas. Aqui, vale eentgr que o trabalho tem uma
representacdo simbdlica muito grande na vida desops, haja vista os sentidos subjetivos

produzidos nesse, também, contexto de vida.

Com essa crencga, trago alguns indicadores produzian decorrer dos

encontros-aula sobre a importancia dos estudosopaexcado de trabalho.
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Nucleo de Significagdo Ill Alfabetizacdo como garantia de melhor emprego.
Indicadores

- estudo como uma forma, de ser aceito socialmente;

- estudo como ascensao profissional;

- relatos das experiéncias pessoais;

- desejo de mudanca;

- confianca;

- expectativas de futuro;

- motivos que os levou a participar da pesquisa;

Sentido Subjetivo:ter um bom emprego depende do nivel de conhecinggietge tem.

Para consubstanciar esse nucleo em destaque, &lggas relatos que
possibilitaram compreender o processo de alfalggiiz@omo momento de qualificacéo

profissional.

Para tanto, inicio essa busca relembrando a falalime Soraia, constante no
corpo deste texto. Soraia ja declarara que qustisdar porque estava cansada de lavar

banheiro e que, portanto, queria ter um empregbaonel

Esse relato mostra que Soraia esta insatisfeitaaceua atual condicédo social.
Além disso, ndo aceita a realidade vivenciada &, loasca mudancas que acredita

conseguir por meio dos estudos.

Porém é importante destacar que, quando Soraiacoone trabalhar como

empregada domeéstica, sua patroa lhe perguntara salda ler e escrever. Mas, Soraia,
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com medo de néo ser aceita e de perder o empregdeguoorara a conseguir, nao revelou

que era analfabeta, omitindo que néo sabia leresemever.

No entanto, essa atitude de Soraia quase promawveacidente domestico,

como ela relata:

“Tenho vergonha de dizer que ndo sei ler. Um diasguaconteceu uma
tragédia, fui lavar o banheiro e precisei colocadesinfetante. Como tinham dois vidros
iguais, peguei um que eu achei que era o desirteemcoloquei no vaso, mas nao era o
desinfetante: era acido. Ainda bem que ninguém ovseaso. J4 pensou o0 que poderia ter
acontecido? Foi ai que a minha patroa descobriu gu@&ao sabia ler, pois ela foi pegar o
acido e o frasco tava vazio. Entdo ela olhou eoviesinfetante cheio. Ai, ela perguntou o
que eu fazia com o acido. Como eu ndo sabia o gag disse: nada, eu sO uso o
desinfetante. Ela falou mas o desinfetante t4 chEmt&o ela explicou direitinho o que
podia ter acontecido e disse que eu precisavaaladd para ela que eu nao sabia ler. Foi

ai que ela me disse que eu precisava estudar.”

Percebe-se, nessa fala, uma forte tendéncia aletibagdo que, além disso,
reflete uma preocupacgao consciente dela como pegsesse expressa em uma reflexao
sobre sua conduta. Como parte dessa subvaloriea¢élvez, também, como aspecto que
a influencia, reflete-se um sentimento de inseguram de falta de realizacdo, aspectos
esses construidos até essa etapa da vida, resyltassim, em uma necessidade de

realizacdo a que se prop0s desenvolver intenci@mém
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Nesse caso, como nos demais apresentados, destadadieadores do nivel
de normas, valores e esteredtipos sobre o faterdenalfabeto. Entéo, se pode pensar que
a vergonha que Soraia tem em se expor € fruto @& \euéncias, que se configuraram

como algo ruim e que nao pode ser revelado.

Por outro lado, a preocupacdo de Soraia, com gaqderia ter acontecido em
decorréncia de sua acdo, mostra que houve umara&tdioo pessoal, uma orientacédo

reflexiva a qual produziu novos sentidos subjetiyesdores de interesses.

De forma semelhante Dionisio, assim como Soraia, mbs estudos a

possibilidade de crescimento profissional e dedspiiar um estilo de vida melhor. Ele
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também omitira que ndo sabia ler nem escrever, quasido precisou revelar essa

informacéo, relatou que sentira uma profunda arguginforme anunciou:

“Um dia minha patroa chegou com dois remédios, nostrou e disse: esse €
para as galinhas e esse é para as vacas. Mas fabomapido, ndo consegui gravar a
diferenca. Entdo eu fui dar o remédio e morreu dgabnhas. Ela me perguntou que
remédio eu tinha dado. Eu mostrei e ela falou quérda trocado os remédios. Entdo ela
descobriu que eu ndo sabia ler. Fiquei com muitgeeha, nem queria mais voltar Ia.
Mas ela disse que eu podia aprender ainda e, canprecisava do emprego, coloquei um

pano na cara e continuei meu servico.”

A emotividade esta evidenciada na fala de Dionisa incapacidade de
estruturar a acdo, pois ao perceber que ndo saktiagdir os remédios, devia ter
perguntado a patroa novamente. Mas essa acao pam#&siD se mostrava como uma
legitimizacdo da sua falta de conhecimento. Logwa ele essa postura era considerada
invidvel. Entdo fez como julgou ser o correto, maddo os animais a revelia. Porém o ato
de Dionisio ndo lhe trouxe boa sorte, assim acétooando os medicamentos e causando
a morte dos animais. Além disso, teve seu segredelado, fato este que o entristeceu

ainda mais.

Analisando o acontecido, penso que a atitude deniflm recusando-se a
revelar que ndo sabia ler e que ndo havia compideeadrientacdo da patroa, mostra que
ele configurou subjetivamente o analfabetismo cahgo pejorativo. Revela que as suas
vivéncias, reflexdes e desejos mantém-se ligadoma situagdo sobre a qual ndo tem

condicOes de superar no momento presente.

Assim, a construcdo rigida de sua esfera valoratolae o significado do

analfabetismo pode ser considerada um elementoophiah para compreender o seu
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posicionamento diante da situacéo por ele viveacibld entanto, a sua postura, associada
a sua sensibilidade, Ihe permitiu construir sestigdalorativos de carater moral, que

mudaram o seu comportamento.

Outro ponto que também pode ser observado nesde da Dionisio se refere
a confianca em fazer esse depoimento. Este seauasinstituido de sentido subjetivo,
revelando a emotividade da vivéncia. Acredito gssaeconstrucdo so foi possivel gracas
ao vinculo estabelecido com a professora/pesqusag@s colegas, o que lhe permitiu

produzir novos sentidos com relacéo ao fato desaBer ler e escrever.

Percebe-se, nas falas de Soraia e Dionisio, qu¢irea,y 0 modo de vida os
fizeram produzir sentidos que, ao longo dos temfmwam se configurando como formas
de ser e de viver. Para Gonzalez Rey (2006),assntece devido o nosso modo de vida
diario, que nos possibilita sentir e viver o hogmo condicdo do futuro, ou seja,
“trabalhando hoje para recolher amanha”. Paraaadtar, iSSo acontece porque existe no
imaginario da populacdo ocidental um elemento dédeesubjetivo, no qual o tempo néo
é desfrutado no presente, o que aparece com teda #orca na representacdo social de

qualquer situagao vivenciada.

A partir dessa visdo € possivel imaginar que os embms associados a
vivéncia do sujeito podem gerar uma barreira quastduturo da pessoa, produzindo,
inclusive, insegurancga. Logo nos permitem compreend motivos que levaram Soraia e

Dionisio a ndo revelarem que eram analfabetos.

Permitem também entender que, no nivel individggse momento de

percepcéo, de se sentir diferente dos demais pst@e subordinado a representacéo

configurada pelo sujeito quanto ao fato de serfaloeio, mas que, progressivamente, esse
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momento pode ceder espaco para que novos sentidpstivws sejam produzidos,

inclusive aqueles sentidos considerados dominantes.

Seralon /Jé"/cﬁfsz.
Penso que a busca pelo conhecimento formal, nessieéls surge como uma

ferramenta que possibilita ao sujeito se capa@tmitindo-lhe assumir compromissos na

sociedade.
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Perspectiva, segundo a qual Osakabe (1982, p.I1Balza “alfabetiza-se o
individuo para que ele seja mais produtivo ao rsigtePor exemplo, para que leia e

compreenda ordens e mandamentos que zelem pelaemeén da ordem.”

Isso nos remete a uma reflexdo: porque essas peggseanunca estudaram se
preocupam tdo somente em alfabetizar-se paradgugdes, para atender aos pedidos dos

patrbes, em detrimento de seu proprio desejo?

Necessario se faz compreender que o sentido quaballio adquire para o
sujeito estd muito relacionado a sua prépria patgtade; mais ainda, esta determinado
por esta. Por isso, para alguns individuos, o tnab&um incentivo para otimizar todos os

seus esfor¢os, visando atingir seus objetivos aiddaalcancados. Além disso, convertem-
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se, em um importante fator psicologico para a sg@er do sentimento de inferioridade até

entdo configurado.

Nota-se, nesse caso, o forte lugar atribuido paoyeJao trabalho, conforme

destaca:

“Eu vendia coisas ha rufambulantele eu pedia pra pessoa anotar o nome € 0
preco. Vendia muito. Ai um dia o meu chefe faloai@uia trabalhar na empresa, porque
eu tinha sido promovido a supervisor. Fiquei fetims felicidade de pobre dura pouco,
porque eu nao dava conta de fazer um tal de ralatgue ele pedia. Entdo ele falou um
dia, ndo entendo como vocé vendia tanto e receb@tidho! Como vocé fazia? Ai eu
falei que as pessoas anotavam pra mim, eu sO guardeendereco e a cara da pessoa.

Ele deu uma risada e me voltou para o meu antigars vender as coisas na rua”.

O relato mostra-se constituido de sentidos subggtiguando evidencia que a
representacdo do analfabetismo ndo se apresentaasapeomo preconceito ou
discriminagéo suscetiveis de serem vistos e expagdorma imediata. Mas, mostra-nos
que a situacao vivida apresenta-se associadaidasestibjetivos variados, que, ao serem
associados a praticas simbdlicas e aos processmgmtieacdo social considerados naturais
sao reproduzidos em manifestacdes coletivas coasi@e “normais” em nossa sociedade.

Alids, amplamente aceitas socialmente, como o golrteceu com Jorge.

Assim, percebo que quando Jorge relata a sua ihisede traz consigo uma
carga simbdlica-emocional, pois ficou feliz quariciopromovido e triste quando retornou
para a sua antiga funcdo. Além disso, a sua exdwesgdencia uma incompreensao dos
fatos, pois ele ndo pedira nada, Ihe foi oferecide recompensa e, depois, sem que
novamente fizesse nada, foi penalizado. Diantead@séncia, Jorge expressa seus valores

associados ao juizo que construiu diante dos fdtss.acoes e valorizagdes, sendo estes
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elementos importantes na consideracdo de seusesatmmo sentidos subjetivos que,
tomando diferentes formas simbolicas, segundo tegtm expressam emocdes que estao

na base de seu comportamento.

Como dizia Freire (1994, p.11) os sujeitos se eudugaor meio da
problematizacdo das situacdes concretas da vidapeytir dai, sdo despertados para o
senso critico a fim de ampliar suas visfes de muhaefa essa muito bem realizada por
Jorge que criou mecanismo de memorizacao para, akeidorma positiva e com éxito, na

atividade por ele desenvolvida.

j‘?"%l/i "95/‘35/0‘2: .

Nessa Otica e comungando desse ideal, trago trelzhdasla de Nonato que,
assim como Jorge, também expressa a importanciastioedos para se obter um emprego

melhor, conforme segue:

“Quem nao tem estudo, trabalha na roca, na enxdar. isso eu falo pros

meus filhos: estuda, estuda se nao vai acabar bo da enxada como eu”.

Nessa frase observa-se uma representacdo dos esindgue esta aparece
associada a uma necessidade vital, configuradao,Lpgrmiti-nos pensar que a
configuracdo subjetiva de Nonato quanto aos estpdoa obtencdo de um emprego
melhor se deu mediante a construcdo simbolicauddiab ao trabalho diante de suas

experiéncias de vida.
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Assim, a experiéncia que o individuo adquire em reeio social é que vai
permitir-lhe, ao longo de seu desenvolvimento coouto, se apropriar dos significados,
dos signos ja instituidos, bem como da construgg sgéntidos e da criacdo de outros

sentidos subjetivos.

A fala de Nonato também permite vislumbrar o paeefenitor na familia, vez
que ele tenta transmitir aos filhos seus valordseso estudo, sobre o trabalho. Dai se
coloca como modelo de irrealizacdo pessoal e giofial, chamando a atencdo dos filhos

para que estes facam diferente e que, portanteapofazer escolhas e serem felizes.

Diante de sua fala e por meio da vivéncia postl#i nos encontros-aula,
percebo seu lado humano real, sua honestidadeuserticidade na expresséo, o valor de
sua autodeterminacdo e a riqgueza dos multiploscespam que atua. Nonato tem
compromisso e se entrega as atividades que deNzarehogo considero essa entrega e
esse compromisso manifestos como indicadores dugl@e subjetivos do trabalho para
ele. Além do mais, essa frase mostra a sua sigod@ consciente diante de suas

expectativas de futuro como um indutor direto astmgédo de novos sentidos subjetivos.

Ainda no estudo dessa tematica, Vera pontua adorgetos que lhe
marcaram, quando lembra que na sua época a mutherséa como “um objeto”;ndo
podia estudar, nem trabalhar, era alimentada easpara o marido e para os filhos, ndo
tinha querer.” Assim Vera expde quen“estudo é necessario, pois atualmente as coisas
estdo muito dificeis e uma pessoa sozinha nao déaca mulher tem de trabalhar para

ajudar o marido a manter a casa”.

7

Nessa expressdo de Vera € notéria a mudanca déigmea Apesar de ter
vivenciado uma época com quase nenhuma opc¢ace etgsa a reproduzir essa cultura,

mostrando-se uma pessoa ativa.

142



A fala de Vera ainda permite-nos perceber que aesgfo que ela usa, quando
se refere aos estudos, esta carregada de sengdwéquesta explicito, mas que se mostra
implicito na significacdo emocional que ela atribugésse conceito. Esse posicionamento
ressalta a importancia e a significacdo do discas@studo da subjetividade, os quais
destacam a significacdo ndo pelo que na frase e=stidto explicitamente, mas pela
significacdo implicita que se mostra dependenteodios atributos de significacao

também construidos por Vera no decorrer de suasiérpias.

Assim, compreende-se, de acordo com Freire (1993¢ nos tornamos
ensinantes e aprendizes devido a nossa capacidatieed o0 mundo, na medida em que o

transformamos, em que o reinventamos, além de aroartnos sujeitos de uma pratica

politica, gnosiologica, estética e ética.
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Logo, os atos de Vera sao repercussdes de suatigdbape individual
construidas socialmente como momento da subjetigidacial e vice-versa. Pois embora

homens e mulheres possuam diferencas biolégicalsindo as sexuais, histoéricas, etc.,
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estas ndo significam nada a priori, haja vista acgsso singular do desenvolvimento
humano, vale dizer, Unico para cada sujeito. Ddesma, 0 diferente nao implica
valorizacdo nem desequilibrio ou poder; € simpleseneum reconhecimento da

diversidade embasadas em caracteristicas agregadalsjuiridas.
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Destaco a importancia de trazer também, para reossese, alguns trechos da
fala de Conceicdo que, assim como Vera, configwwentidos quanto aos estudos e
também foi proibida de estudar pois, na sua épgeéaguem estudava eram os homens”
Apesar de néo concordar com esse posicionamentce@do nunca o discutiu, pois outro
valor de sua época era a obediéncia. Porém, Cdiaceignca desistiu de aprender e assim
que pobde realizar o seu desejo, ndo mediu esfoRgya. Concei¢cédo os estudos sao uma
necessidade de qualquer pessoa que quer ter uro iidm. Conta ela que incentivou os
seus filhos a estudarem, mas alguns ndo quiseesgao essa que ela até hoje néo
compreende. Para Concei¢&d ganha dinheiro quem estuda porque tem um tiabal
bom” “sem estudo qualquer emprego serve”. “Alémsdisquem tem estudo pode escolher

no que quer trabalhar.”

As falas de Conceicdo demonstram uma riqueza deegsgo e simbolismo
contagiantes. Assim, refletem uma configuracdo etiviaj dominante em sua vida, que

permanece forte até os dias atuais.

O significado da frase aliado a emotividade expentada, a leva a evocar o

estudo, 0 que nos mostra a emotividade que serderapor 0 seu conceito sobre o ato de
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estudar bem como a significacdo dessa atividadsumavida. Logo, a significacdo do
conhecimento, como uma zona de sentido subjeterapsesenta como uma hipotese que

se consolida no curso de suas respostas.

Portanto € fundamental compreender como essa lietegpo € desenvolvid