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RESUMO

Pereira, M. L. M. (2016). Escola, Comunidade e Psicologia: Desencontros e Encontros.
2017. 214f Dissertacdo (Mestrado em Psicologia) - Pontificia Universidade Catolica de
Campinas, Centro de Ciéncias da Vida, Programa de P0Os-Graduacdo em Psicologia,
Campinas, 2017.

Trata-se de uma pesquisa acao-participacao, que teve como objetivo investigar a relacdo entre
a escola e a comunidade, diante do fato de que alguns estudantes moravam distantes demais
da escola e conheciam pouco sobre seu bairro, além de ndo se identificarem com este. Este
trabalho é fruto do desenvolvimento e insercdo da pesquisadora em um projeto psicossocial
em uma escola puablica. Rompendo com a psicologia hegemonica, que, historicamente, buscou
culpabilizar e individualizar o processo de desenvolvimento do sujeito, parte-se de uma
perspectiva materialista, histérica e dialética, no contato com o conhecimento produzido ao
longo da humanidade na qual o sujeito se desenvolve, e, neste sentido, a escola é considerada
um espaco facilitador deste processo. Contudo, existem outros espacos que contribuem para o
desenvolvimento do sujeito, como a familia e a comunidade. Ao pensar a pratica da(o)
psicologa(o) na escola, pressupde-se uma compreensdo destas dimensdes. Este trabalho teve
por objetivo investigar como se da a relacdo da escola com a comunidade em uma escola
publica municipal do interior paulista. Para isto, fez-se necessario: a) realizar uma
caracterizacdo dos protagonistas da escola e da comunidade em que esta inserida; b) elencar —
caso existam — as acdes integrativas entre a escola e a comunidade, assim como 0s espacos
institucionalmente estabelecidos que sustentam esta relagéo; c) Identificar os desafios e as
potencialidades da relagcdo escola/comunidade, a partir do cotidiano da escola. Como fonte de
informacao foram utilizados o Projeto Politico Pedagogico da Instituicdo e Diarios de Campo.
Os dados foram analisados de forma construtiva-interpretativa e demonstraram como 0s
aspectos vividos na comunidade sdo levados para a sala de aula. Foi possivel perceber os
diferentes desafios que permeiam a relacdo escola-comunidade e a responsabilidade de
distintos atores, como estudantes, familias, gestdo, trabalhadores da educacdo, psicologas,
membros da comunidade e gestores da politicas educacionais no municipio. Percebeu-se,
ainda, a necessidade da distin¢do entre os termos comunidade e comunidade escolar, assim
como, a reflexdo de que a comunidade engloba atores que participam e/ou deveriam participar
do cotidiano escolar.

Palavras-chave: Psicologia; Escola; Comunidade.



ABSTRACT

PEREIRA, M. L. M. School, Community and Psychology: Disengues and Meetings. 2017.
Dissertation (Master’s Degree). Pontificia Universidade Catolica de Campinas, Centro de
Ciéncias da Vida, Programa de P6s-Graduacdo em Psicologia, Campinas, 2015.

It is an action-participation research that aimed to investigate the relationship between school
and community, given the fact that some students lived too far from school and knew little
about their neighborhood, besides not identifying themselves with this neighborhood . This
work is the result of the development and insertion of the researcher into a psychosocial
project in a public school. Breaking with the hegemonic psychology, which historically
sought to blame and individualize the process of development of the subject, it starts from a
materialist, historical and dialectical perspective, in the contact with the knowledge produced
throughout the humanity in which the subject develops, And, in this sense, the school is
considered a space that facilitates this process. However, there are other spaces that contribute
to the development of the subject, such as the family and the community. When thinking
about the practice of the psychologist in school, an understanding of these dimensions is
presupposed. This study aimed to investigate how the relationship between school and
community in a municipal public school in the interior of. For this, it was necessary: a) to
carry out a characterization of the protagonists of the school and the community in which it is
inserted; B) listing - in case they exist - the integrative actions between the school and the
community, as well as the institutionally established spaces that support this relationship; C)
Identify the challenges and potentialities of the school / community relationship, starting from
the daily life of the school. As source of information were used the Institutional Political
Project and Field Diaries. The data were analyzed in a constructive-interpretive way and
demonstrated how the aspects lived in the community are taken to the classroom. It was
possible to perceive the different challenges that permeate the school-community relationship
and the responsibility of different actors, such as students, families, management, educational
workers, psychologists, community members and educational policy managers in the
municipality. It was also noticed the need to distinguish between the terms community and
school community, as well as the reflection that the community encompasses actors who
participate and / or should participate in school everyday.

Key words: Psychology, School, Community.
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Justificativa

Caminhar nédo é tarefa facil. Caminhar no e com o Mundo nédo é tarefa facil, exige
entendimento, sentimento, conhecimento, paciéncia, posicionamento, e para mim 0 mais
importante: companhia. Pois, contaram-me e fui descobrindo ao longo da minha caminhada
que ndo é possivel caminhar sozinha, ainda que se escute por ai que devemos “andar com
nossas proprias pernas”. E caminhando junto que a gente pensa, e é pensando junto que a
gente caminha, e é caminhando que a gente transforma. Para caminhar até aqui percorri
trajetorias distintas e encontrei diferentes protagonistas que me ensinaram muito: do centro a
periferia; da periferia ao campo (rural); do campo a outras periferias, conheci muitos meninos
e meninas que sentem metros.

Estudei oito anos em uma escola publica na regido da periferia de uma cidade do
interior de Minas Gerais. O convivio na escola com os amigos e o hip hop e seus elementos
foram-se apresentando e fazendo parte desta caminhada. Nesta época, recordo-me que li meu
primeiro livro: Falcdo Meninos do Traficol. Ali, encontrei explicacdes para a realidade que eu
via acontecer na escola — dos meus amigos que sem oportunidade alguma na vida iam para o
“corre” ¢ que, mal sabia eu, alguns deles, ndo os veria mais — e que ndo eram contadas nas
aulas de historia, geografia e literatura, tampouco problematizada ou considerada pela escola.

Eu tinha quinze anos e lembro como fez sentido ler aquilo. Comecei a ouvir mais rap
e a planejar o que eu iria fazer quando “crescesse”. O plano era montar um projeto de arte e
cultura em algum lugar na periferia, ali perto da escola, ou mesmo na instituicdo. Na época
acho que ndo existia CRAS, e, se existia, ninguém sabia! E eu via no dia a dia o que o hip
hop, o0 skate e a capoeira eram capazes de fazer com 0s meninos e via tudo isso ser negado,

discriminado e até recriminado pela gestdo escolar. Enquanto este plano parecia distante,

L Bill, MV; Athayde, C. Falcdo - Meninos do Trafico. 2006. Ed. Objetiva.
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resolvi que ndo dava para ficar parada e me juntei com alguns amigos para escrevermos um
projeto a Secretaria de Educacdo Municipal solicitando que pudéssemos atuar nas escolas
municipais com um projeto de educacdo na construcdo de outros valores, outra cultura —
aquela que a escola ndo ensinava.

Nosso projeto salvo em disquete perdeu-se no tempo com o “ndo” da secretaria de
educacdo que disse que 0 maximo que dava para fazer é ser voluntaria na escola pelo projeto
Amigos da Escola. Triste com a recusa, mas empolgada com o “entrar” na escola, me submeti
a este projeto. Meu trabalho era ficar no patio e ajudar na formacdo de filas e “apartar” as
brigas que aconteciam. Recusei-me a ficar neste papel, ndo era isso que eu queria.

Em 2010, vim para Campinas fazer Psicologia. Meus amigos de colégio ndo vieram a
faculdade comigo por suas pernas, na verdade, poucos chegaram neste local. Contudo, vieram
comigo no peito, nas maos e nos pés. Assim, cada passo que eu dava ali dentro me lembrava
gue ndo estou sozinha no mundo e do que aprendi com eles. E assim que cheguei na cidade,
procurei a CUFA (Central Unica das Favelas) para que pudesse entrar neste projeto e comecar
a me aproximar da transformacao que acreditava ser necessaria.

N&o cheguei a CUFA. O caminho mudou e “sem querer querendo” fui parar em um
coletivo de educacdo popular que desenvolvia um projeto chamado “Ciranda Infantil” no
acampamento de reforma agraria Elizabeth Teixeira, do Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem-Terra (MST), em Limeira. Ali eu aprendi muito sobre a (re)existéncia. Ao longo do
trabalho, percebi que as criancas sem-terrinhas tinham que estudar na cidade e a escola de la
dizia pouco sobre sua realidade, isso é, quando ndo fomentava a discriminacao dos(as) “Sem-
Terrinhas”. Comecei a entender a importancia da Ciranda enquanto espaco de fortalecimento
das criancas e da sua identidade enquanto Sem-Terra — j& que a escola ndo cumpria tal tarefa.

Paralelamente, nas salas de aula do curso de psicologia, sempre indagava aos

professores como aquilo que eles ensinavam serviria em uma realidade de acampamento de
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reforma agraria e para as nossas criancas do projeto. Minha aproximacdo com o MST, que se
deu neste coletivo e também em um estagio que participei na graduacdo, mostrou-me que a
educacdo para as criancas Sem-Terra precisa ser contextualizada e, para isso, 0 Movimento
tem materiais, até mesmo uma propria pedagogia, enquanto a escola e a psicologia ndo
ofereciam nada. Coloquei na mala esta pedagogia e fui descobrindo que as técnicas para nossa
atuacdo nem sempre se encontram nos livros que estdo nas universidades.

Posteriormente, nosso coletivo dissolveu-se diante de alguns conflitos internos e
acabei distanciando-me do acampamento. Neste momento, aproximei-me de uma organizagédo
comunitaria: Quilombo Urbano O.M.G. (Oziel, Monte-Cristo, Gleba B). L4 encontrei aqueles
e aquelas que fazem pesquisa viva sobre a realidade por meio do “pretogués” do rap ou funk
e ndo recebem salario algum para serem professores de rua. Nesse caminho, quanto mais
caminhava (em companhia), mais reflexdes me eram postas. Ali, eu relembrei que para
trabalhar com educacéo ou psicologia ou com os dois, precisamos estar contextualizadas(os) e
que a cultura da periferia (re)existe e deve ser valorizada. E fui lembrada de que a
universidade canta e ensina uma realidade muito diferente e distante do rap que a periferia
canta, e a psicologia ndo era diferente.

Assim como no acampamento, as politicas publicas quase ndo chegam a periferia,
quem dira as(os) psicélogas(os). Para me inserir ali, enquanto profissional (remunerada e
reconhecida como tal) diante da atual conjuntura da nossa profissdo, existiam duas brechas:
centro de satde e/ou assisténcia social. Ser psic6loga comunitaria em educacgdo popular nos
movimentos sociais ndo era algo palpavel, ndo existem concursos para isso. E a escola
também néo era possivel, pois ndo existem psicologos na escola pablica em Campinas, nem
concurso publico municipal para isto.

Quase comecei a acreditar que a Psicologia ndo era para mim. O que eu queria era

estar nos movimentos sociais, trabalhando com a educacéo e a cultura que eu acredito. Foi
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quando conheci o Centro Académico e o grupo de pesquisa - do qual ainda faco parte - e ouvi
falar de Psicologia da Libertacdo, Comunitéaria, Critica, na Escola e comecei a entender que 0
que eu sentia e queria ndo era apenas eu, mas existiam outras pessoas que queriam a mesma
psicologia e ja estavam engajadas nesta luta de transformacéo da profissdo. Neste grupo, tive
a possibilidade de conhecer um pouco mais sobre possiveis teorias que sustentariam minha
prética enquanto psicéloga e realizei duas pesquisas para isto?.

Quando entrei no mestrado, encantada por outros modelos de educacdo, almejava
pesquisar a importancia da Ciranda Infantil no desenvolvimento das Criancas Sem-Terra.
Neste momento, nossa orientadora apresentou-me a possibilidade de atuar em uma escola por
meio de um projeto de insercdo psicossocial que ela desenvolve junto com nosso grupo ha
muitos anos e, recentemente, com o apoio do Nucleo de Acdo Educativa Descentralizada
(NAED-Noroeste). Eu, que ja estava distante do acampamento, mas ainda sentia a
importancia de escrever sobre esta realidade, ao mesmo tempo em que me doia dizer sobre ela
ja que eu ndo a vivenciava mais, topei 0 convite. Inicia-se, assim, essa trajetdria de
aproximacao e atuacdo neste novo e velho cenéario: a escola publica na periferia.

Este cenéario que eu ja conhecia de outras épocas, em outras cidades, pintou-se
semelhante a realidade que vivi ha aproximadamente oito anos. Contudo, tive a oportunidade
de saber que no bairro da escola em que atuo existe um ponto de cultura do movimento negro
que desenvolvia diferentes atividades culturais de matriz africana e afro-brasileira.

Porém, quando entrei na escola, iniciamos um mapeamento como forma de
aproximacéo das (dos) estudantes, para que nos contassem como viviam, onde moravam, 0

que gostavam de fazer, 0 que gostavam ou ndo em seu bairro, etc., e fiquei surpresa quando a

2 Pereira, M. L. M. & Guzzo, R. S. L. ; (2013, setembro). Histéria de Vida e Consciéncia: Psicologia de Classe.
Anais do XVIII Encontro de Iniciacdo Cientifica e 111 Encontro de Iniciacdo em Desenvolvimento Tecnoldgico e
Inovacdo da PUC-Campinas, Campinas, SP, Brasil. Pereira, M. L. M. & Guzzo, R. S. L. ; (2014, setembro).
Anais do XIX Encontro de Iniciacdo Cientifica e Anais do IV Encontro de Iniciagdo em Desenvolvimento
Tecnolbgico e Inovagdo Campinas, SP, Brasil.
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maioria deles nos diziam que ndo havia nada de bom nos seus bairros, pelo contrario: “tudo de
ruim”! E comecgaram a narrar cenas violentas do seu cotidiano em que 0s cenarios, ainda que
diferentes (casa, familia, bairro, comunidade, escola), apresentavam similaridades Em outro
episédio, em uma das reunides com os professores, ouvimos de um deles sobre sua
dificuldade de dialogar com os estudantes por viverem realidades tdo diferentes e muitas
vezes nao ter dimensdo do que enfrentam cotidianamente.

Depois de ter estudado na escola pablica, trabalhado com educacao popular na ciranda
do acampamento e do Quilombo Urbano O.M.G., estava explicito para mim que meu papel
enquanto psicéloga exige olhar ndo apenas para a crianga, sua familia e no maximo sua
escola. E preciso conhecer também sua comunidade, que é o contexto maior onde a crianca se
desenvolve, e estreitar os lagcos desta com a escola.

Porém, quando analisamos os trabalhos de psicologia na area escolar que fazem
mencdo a importdncia da relacdo escola e comunidade para a compreensdo do
desenvolvimento do sujeito, percebemos uma escassa producdo de conhecimento académica.
A partir disto, entendi a relevancia de construir com a escola uma reflexao sobre sua relagdo
com a comunidade e a importancia desta. Entendendo que ambas s&o espacos de
desenvolvimento do sujeito e afetam a si proprios. Ndo podemos compreender o processo de
aprendizagem olhando apenas o individuo, nem compreender a escola enquanto espaco
apenas de aprendizagem, mas sim de desenvolvimento. Assim, quis entender, analisar e
avaliar como se dé esta relacdo entre escola e comunidade, almejando fortalecer este vinculo.

Esta trajetoria de compreensdao da importancia da relacdo da instituicdo escola com
comunidade trouxe-me até aqui, contudo ndo cheguei aqui sozinha. Fica um convite, portanto,

a caminharem comigo.
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l. Fundamentacao tedrica

Apresentagao

Antes de almejarmos compreender a relacdo desenvolvida e estabelecida entre a
escola e a comunidade, é preciso falar sobre o nosso ponto de partida. Quando olhamos,
partimos sempre de algum lugar. Utilizamos como lente — para apreender a realidade — 0s
fundamentos ontoldgicos e, também, metodoldgicos do materialismo historico e dialético®.

Independentemente da éarea de atuacdo para a psicologia, a questdo do
desenvolvimento humano é central. Portanto, para nos, antes de responder os objetivos desta
pesquisa, ou seja, antes de compreender como se da a relagcdo da escola com a comunidade em
que estd inserida, faz-se necessario apresentarmos a nossa concepcdo sobre o
desenvolvimento humano. Pois é a partir dessa compreensdo que fara sentido discutir a
importancia desta relacdo. Referenciada nas teorias historico cultural e no materialismo
historico e dialético, compreendemos o sujeito em movimento em sua relacdo no e com o
mundo, de forma histérica e dialética. Portanto, no primeiro eixo deste trabalho, destinaremos
a apresentar nossos Oculos para que seja possivel uma melhor compreensdo sobre 0 nosso
trajeto.

Neste sentido, faz-se necessario a contextualizacdo do momento histérico, politico e
cultural de nossa pesquisa, pois esses aspectos afetam, diretamente, o desenvolvimento dos
individuos com os quais trabalhamos. Assim, no segundo eixo desta pesquisa, pretendemos
tecer reflexdes que contribuam para a discussao do impacto do capitalismo e da desigualdade

social na vida dos sujeitos.

3 Ao longo do trabalho, explicaremos que uma das maiores contribuicdes da metodologia proposta por Marx, é
sua ontologia, conforme cita Augusto (s/d). E esta exerce influéncia aos autores que utilizaremos aqui para a
discussdo do desenvolvimento humano e a atuagéo da(o) psicdloga(o).
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Além destes aspectos mencionados, nosso trabalho desenvolveu-se em um cenario
especifico e que precisamos apresenta-lo: uma escola publica da periferia de uma cidade do
interior de S&o Paulo.

Para no6s, a escola é nossa porta de entrada para acessar e compreender o
desenvolvimento humano. A partir das relagdes que se estabelecem e se constituem no espaco
escolar € possivel levantar dados das diferentes dimensbes da realidade que constituem o
cotidiano do individuo e que exercem impacto sobre ele (Moreira, 2015). Contudo, assim
como olhamos para o desenvolvimento humano, ndo podemos compreender a escola como
um espaco desconectado da sua localizacdo geografica, historica e da realidade da
comunidade onde esta inserida. Assim, no terceiro eixo faremos uma breve contextualizacédo e
reflexdo sobre a escola enquanto espaco de desenvolvimento humano, buscando identificar
seus objetivos, limitacGes e potencialidades frente a realidade. Esta escola esta situada em
uma comunidade e um contexto especifico que também precisam ser considerados.

Diante dessas reflexdes, o quarto e ultimo eixo tem como finalidade refletir sobre
como tem sido discutida na psicologia — se é que tem sido — a importancia da relacéo entre a
escola e a comunidade, além da contribuicdo daquela para o desenvolvimento do sujeito.
Neste sentido, problematizaremos como tem sido construida nossa atuacdo enquanto
psicélogas(os) inseridas(os) neste cenario e como 0 meio académico tem buscado
compreender — ou ndo — essa realidade, ou seja, a relacdo da escola com a comunidade.

A partir desta compreensdo, nosso trabalho se divide, portanto, em quatro eixos de
fundamentacéo tedrica, objetivando construir com o(a) leitor(a) uma linha de raciocinio que
viabilize a relagdo dessas dimensdes na constitui¢do do individuo.

Munidas(os) de lentes, nosso trajetotem um horizonte concreto: entender a
importancia da relacdo entre a escola e a comunidade na qual esta inserida, com o proposito

de compreender as questdes que perpassam o seu cotidiano, contribuindo para a compreensao
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do desenvolvimento dos sujeitos que estudam nesta instituicdo, para além dele e da prépria
familia. Entendendo, assim, a existéncia de outras dimensdes do cotidiano que precisam ser
consideradas quando nos propomos a discutir o desenvolvimento humano a partir da escola.
Adiantamos aos leitores a nossa pretensdo com este trabalho ao iniciar
reflexdes préaticas e tedricas que, possivelmente, ndo se esgotardo aqui, mas que tém como
objetivo fundamentar nossa atuacdo em um contexto especifico, mirando possibilidades de
intervencdo que possam ser generalizadas em diferentes contextos, contudo levando-se em

consideracao suas especificidades.

1. Como nos constituimos?

Este primeiro eixo é, para nos, de extrema importancia, pois é a base estrutural de toda
a reflexdo que exercitaremos aqui, e € a partir dele que os outros eixos ganhardo forma, cores
e sentido. E desse modo que visamos sustentar 0 nosso objetivo, pois apresenta a
fundamentacdo da nossa concep¢do de desenvolvimento do sujeito, assim como as questdes
gue impactam este processo e que ndo necessariamente sdo explicitadas no cotidiano escolar.
Este eixo permite-nos lancar reflexdes sobre a importancia da contextualizagdo da realidade

dos sujeitos para compreendermos o seu desenvolvimento.

1.1. Colocando os 6culos: Fundamentos Ontolégicos

Quando pensamos no desenvolvimento humano podemos nos deparar com algumas
questdes: Como nos tornamos o que somos? Como somos criados e/ou criamos tudo a nossa
volta? Ou sera, ainda, que as coisas foram criadas do nada? Quem nasceu primeiro, a cultura
ou o ser humano? Como nos desenvolvemos? Na escola, em casa, na familia, na

comunidade?
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Alguns(as) filosofos(as) passaram boa parte de suas vidas tentando responder essas
questdes. Lessa e Tonet (2008) apresentam-nos trés grandes tendéncias filoséficas que se
propunham respondé-las: o idealismo, o materialismo e 0 materialismo histérico e dialético,
sendo este ultimo a concep¢do que nos orienta a investigar e a nos inserir na
realidade. Embora esse tema seja aprofundado mais adiante no capitulo trés (sobre método),
consideramos importante apresentar aqui algumas de suas principais caracteristicas e
contribuicdes, ja que, neste momento, partimos da sua concepcao para compreender o sujeito
e sua relacdo no/e com o mundo.

Nossa preocupacdo advém da necessidade de contextualizar e fundamentar uma base
consistente para a compreensdo do(a) leitor(a) sobre as contribuices de
Lev Semyonovich Vigotski para o desenvolvimento humano, a Educacdo e a Psicologia.
Ainda que tenha tido, inicialmente, influéncias dos estudos
sobre reflexologia e pavlovismo, Vigotski encontrou no marxismo e no materialismo histérico
e dialético referéncias para suas concep¢des metodoldgicas e ontolégicas (Toassa, 2006;
Bernardes, 2010; Delari Jr, 2009).

Nosso referencial, portanto, como 6culos para compreender o individuo e sua relacdo
no e com o mundo, sdo os fundamentos metodoldgicos e ontolégicos de cunho marxista —
visto que toda metodologia pressupde uma ontologia. Isso significa que quando olhamos o ser
humano vislumbramos sua relacdo com a realidade material, que é construida e transformada
historicamente, situando-o em seu contexto, compreendendo como a realidade o constitui de
forma dialética (Casimiro, 2006).

Em diferentes trabalhos que utilizam como referencial o materialismo historico e
dialético, (Lessa & Tonet, 2008; Paulo Netto, 2011; Duarte, 2004; Augusto (s/d); Casimiro,
2006; Alves, 2010; Bernardes. 2010) podemos perceber que uma das grandes contribuices

desta perspectiva esta em considerar o individuo enquanto um ser social e histérico. De
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acordo com Alves (2010, p. 2) "o materialismo dialético entende que ndo existem oposicdes
dualistas/dicotdmicas entre as instancias sociais e individuais, objetividade-subjetividade,
interno-externo”. Nesta concepcdo, o individuo ndo é determinado pela e na historia, porém
na sua relacdo com esta.

E importante ressaltar que n&o se nega aqui a importancia genética e bioldgica do
individuo, comum a todos os animais. No entanto, especifica-se aqui o que o diferencia dos
demais. Conforme citam os autores referenciados nesta concepc¢ao, a especificidade do ser
humano frente aos animais esta na capacidade de atuar sobre a natureza transformando-
aconforme as suas necessidades, de maneira consciente, sendo  possivel, até
mesmo, prever consequéncias de suas a¢des. Transformacdes estas que, para ocorrer, exigiram
determinados conhecimentos e habilidades que foram desenvolvidas e que foram e serdo
transmitidos e acumulados ao longo da historia das geragdes humanas. Produzindo, assim, um
grande acumulo de feitos humanos. Este processo é denominado trabalho e se configura como
categoria central da ontologia proposta por Marx.

N&o nos referimos aqui ao trabalho enquanto servigo assalariado, mas enquanto
transformacdo possivel e material, apartirda apropriacdo do ser humano da sua
realidade (Duarte, 2004). Conforme discorre o autor, o trabalho tem esta importancia, pois é
por meio dele que podemos produzir e reproduzir a existéncia na nossa relacdo direta com a
natureza, conforme nossas necessidades, sendo uma atividade consciente. E no e pelo trabalho
que nos humanizamos (Casimiro, 2006).

A partir do momento que conseguimos trazer a consciéncia as necessidades reais que
nos séo postas, podemos atuar transformando-as, objetivando e concretizando no plano real o
que até entdo estava no plano ideal - processo denominado de objetivacdo. Aquilo que foi
objetivado passa a ser parte da historia humana e traz consequéncias futuras, modificando a

realidade de tal modo que ela passa a ser diferente daquilo que era anteriormente, podendo
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gerar novas necessidades que sequer haviamos previsto (Lessa & Tonet, 2008; Duarte,
2004). Contudo, afirmam os  autores, este  processo modifica ndo apenas a
realidade, mas também o individuo, pois ele passa a deter outros conhecimentos a partir
daquilo que construiu. Assim, mencionam os autores, o trabalho, além de ser um processo de
apropriacédo da realidade em nossa consciéncia, concretiza a possibilidade de transformar em
real o que estava no plano ideal, além da transformacao de si mesmo. O trabalho &, também,
um processo social, pois transformou a sua realidade e possui, portanto, uma dimens&o social
e coletiva.

Casimiro (2006) considera que, para Marx, além do trabalho, a humanizacdo se da
pela prépria relacdo em sociedade. Duarte (2004) afirma que, por meio dessa relacgéo,
0 conhecimento adquirido é generalizado e de um conhecimento especifico ele se amplia a
outro, 0 que somente se torna possivel pela producdo do objeto. Alcan¢a outros individuos,
tornando-se patrimdnio genérico da humanidade aoser compartilhado por eles.
Complementando os autores, Lessa e Tonet mencionam que o trabalho produz a "base
material da sociedade" (2008, p.16), na medida em que "toda e qualquer acdo dos individuos
tem uma dimensdo social”, ou seja, “as consequéncias influenciam ndo apenas a vida do
individuo, mas, também de toda a sociedade™ (Lessa & Tonet, 2008, p. 15).

Duarte (2004) converge com o posicionamento de Lessa e Tonet (2008) ao afirmar
que é desta forma que se constréi a cultura, que se humaniza o0 mundo dos sujeitos e, ao
mesmo tempo, humaniza eles proprios, na medida em que se apropriam da realidade visando
a transformé-la ou reproduzi-la. Assim, podemos compreender a importancia dada pelo
materialismo historico e dialético a categoria trabalho, no sentido de transformacdo da
realidade e do individuo.

Contudo, Lessa e Tonet (2008) atentam-nos ainda sobre a existéncia de condicfes

reais postas na sociedade - como a desigualdade social, por exemplo - que sdo impedidas de



27

serem transformadas na préatica aquilo que era tido como ideia previa. Assim, precisamos
problematizar as condicbes reais que inviabilizam este processo de transformacdo da
realidade, e, portanto, de humanizacéo do sujeito. Além de como este processo inviabilizado

afeta o individuo em seu desenvolvimento.

1. 2. A constitui¢éo e o desenvolvimento do sujeito.

Apos perpassarmos os fundamentos ontoldgicos do materialismo histérico e dialético,
configurando-se como as bases que sustentam nossa concep¢do de individuo no
mundo, focaremos, agora, nas concep¢des de desenvolvimento humano propostas
por Vigotski. Nossa escolha por este autor é fruto da identificacdo de base ontoldgica e pela
compreensdo de sua contribuicdo para a reflexdo sobre desenvolvimento humano no cenério
da educacéo. Ainda que Vigostki tenha sido um autor russo, que desenvolveu seus trabalhos
em outra conjuntura histérica, social, cultural e politica, acreditamos que seu trabalho
contribui para a reflexdao de nossa realidade.

Né&o pretendemos aqui esbocar todo o seu trabalho sobre o desenvolvimento humano,
mas objetivamos elencar, neste eixo, alguns pontos centrais de sua teoria que nos
permitam compreender melhor o objetivo desta pesquisa, dentre eles: 1) a relacdo entre as
dimens@es singular-particular-universal no desenvolvimento do sujeito; 2) a importancia da
cultura, da histéria e sua apropriacdo no desenvolvimento do sujeito; 3) a importancia dos
espacos educativos neste processo.

No que diz respeito ao primeiro item citado, existem alguns termos resgatados por
Vigotski (Bernardes, 2010) na psicologia historico-cultural, que nos permitem compreender a
complexidade do processo de desenvolvimento humano. Trata-se da relagdo entre o universal-
particular-singular em que o primeiro, o universal, refere-se a produgdo humana construida ao

longo da histéria; o segundo, o particular, relaciona-se ao contexto no qual o individuo esta
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inserido, de acordo com as suas especificidades; e por ultimo, o singular, remete aos
significados e ao sentido atribuido pelo sujeito aos fendmenos que acessa, que diz respeito a
individualidade, a forma como a pessoa se construiuao longo da histéria, de modo
dialético. Dialético, pois, relaciona-se em ambas as dire¢es. Assim, a psicologia historico-
cultural coloca-nos a necessidade de compreender a constituicdo do individuo a partir dessa
relacdo entre essas trés dimensdes, pois € por meio dela que o individuo se humanizara ao
apropriar-se daquilo que fora construido historicamente. Este movimento acontece pelo
protagonismo do sujeito e, ao mesmo tempo, por meio das condi¢cBes construidas
historicamente, organizando, desse modo, a sociedade (Bernardes, 2010).

A relacdo apresentada remete-nos a um principio bastante disseminado na psicologia
russa: a unidade psicofisica (Delari Jr., 2009). De acordo com o autor esta unidade explica a
unido entre "psikhe" (p.38), do termo grego, indicando "aquilo que nos move", "alma",
"mente"”, juntamente com "physis”, como sendo a natureza. Este aspecto € importante para
compreendermos que, nesta concepcdo que abordaremos, ndo existe natureza separada
daquilo que nos movimenta, da nossa mente.

De acordo com Toassa (2006) e Bernardes (2010), Vigotski educou-se e criou 0
enfoque histdrico-cultural sob forte influéncia do materialismo histérico e dialético, tentando
superar a dicotomia existente no idealismo e objetivismo presentes em sua
época, pressupondo:

A superacdo das condigdes instituidas na realidade para além da critica aos elementos
proprios da sociedade, buscando identificar, na historicidade dos fenémenos
estudados, as condi¢des necessarias para que a potencialidade do género humano se
objetive na individualidade dos sujeitos. Assim, 0 estudo da conduta do homem
vincula-se diretamente as condicOes objetivas criadas pela vida em sociedade
(Bernardes, 2010, p. 300).

Neste sentido, referiremo-nos aqui ao item 2 (a importancia da cultura, da histéria e

sua apropriacdo no desenvolvimento do sujeito) para explicitar a importancia da cultura, da
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historia e de sua apropriacdo no desenvolvimento do sujeito. A autora afirma que o processo
de desenvolvimento do psiquismo humano, nesta teoria, € mediatizado pela socializacdo. Nao
sendo esta considerada um mero cenario em que o individuo se desenvolve, e, sim, 0
determinante na humanizacdo do sujeito. Os sentimentos, tanto quanto o0s sentidos,
sdo construidos no "movimento de apropriacdo da realidade objetiva” (Bernardes, 2010, p.
302). E, portanto, no contato com esta apropriacdo com os objetos materiais concretos e
imateriais (como a cultura e a histéria), que o individuo se desenvolvera. Assim, afirma a
autora:
O movimento entre a realidade objetiva propria dos individuos e a esséncia humana
institui-se a partir de diferentes mediagOes decorrentes das atividades humanas nas
quais 0s sujeitos se inserem e que medeiam os bens culturais. Tais mediacdes ocorrem
pela via das condicGes e circunstancias resultantes do processo educativo - em geral,
seja pela vida em familia, pelo processo pedagdgico escolar ou pelas inter-relacfes

decorrentes da participacdo dos individuos em diferentes grupos sociais (Bernardes,
2010, p.303).

E preciso compreender 0 processo educativo como um universo complexo, que é
impactado, influenciado e constituido por diferentes dimensdes. Toassa (2013) conta-nos
que para Vigostki ndo devemos reduzir ou simplificar a cultura escolar, considerando-a
apenas no que diz respeito aos procedimentos de ensino-aprendizagem. A autora reforca, a
partir das referéncias tedrico metodoldgicas do materialismo histérico e dialético e da
psicologia historico-cultural, a necessidade da construcdo de préaticas e intervencdes
educativas que desenvolvam a relacdo singular-particular-universal, propiciando apropriacédo
historica, social e cultural. Ou seja, que o individuo se humanize. Este processo, contudo, nao
é algo que possa ser feito sozinho e, sim, na coletividade, dai a importancia da escola.

Delari Jr. (2013), ao discorrer sobre os principios éticos que norteiam os trabalhos
de Vigotski, cita que é inestimavel o valor atribuido ao individuo e ao desenvolvimento de

suas potencialidades que, entretanto, s6 podem ser realizadas coletivamente,
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demandando "superacéo, cooperagdo e emancipagdo” (p. 47)*. Ao mesmo tempo em que nos
atribui alguma responsabilidade frente a realidade, por sermos nos possiveis protagonistas
transformadores dela. Assim, néo culpabiliza o individuo, a0 mesmo tempo em que lhe
apresenta seu potencial transformador enquanto ser humano, que, agindo coletivamente, pode
transformar-se a si e a sua volta.

O autor afirma que s0 é possivel existirmos enquanto seres humanos por estarmos em
contato com outras pessoas. E nesta relagdo que vamos nos constituindo, nos apropriando da
realidade, transformando ela e a nés mesmos, nos colocando no e com o mundo. E explica:

A necessidade de atuar junto a alguém para avancarmos nao Se restringe a
aprendermos a andar, falar, cuidar de nossa higiene, ler, escrever, contar. Por toda
vida a superacdo de nossos limites exigird alguém mais experiente, que provenha
mediacOes necessarias e a quem dirijamos solicitagdes: para aprender outra lingua,
exercer uma profissdo ou dominar alguma arte. Tal necessidade de cooperar ndo se
limita a instruirmo-nos com alguém bem mais experiente, mas também com pares,
amigos, familiares. Aprendemos também com criancas, pessoas mais novas, menos
experientes, com suas perguntas, tentando lhes ensinar — momento talvez em que mais
devamos nos superar. Se, para nos tornarmos nos, necessitamos do outro, cabe
eticamente lembrar que para irmos além, o outro é aliado essencial. Mas se ndo
nascemos egoistas (humanismo liberal) também ndo nascemos altruistas (humanismo

ingénuo). A cooperacdo € imprescindivel para o0 nosso avanco, mas nem toda relacédo
social permite ir alem (Delari Jr, 2013, p. 50).

Contudo, quando pensamos em superacdo tal qual definida aqui, o autor a
problematiza no sentido de que existem condi¢des concretas postas na realidade - como, por
exemplo, a desigualdade social - que podem atuar como empecilhos na superacdo das nossas
limitacGes. No que diz respeito a esta Gltima frase, o autor explica-se dizendo, ainda, que
existem, ao longo da nossa histdria, exemplos sordidos que ilustram como a cooperacdo em
determinados grupos ndo objetivavaa emancipacdo humana, apenas a tornava inviavel.

Exemplos estes faceis de serem encontrados também no nosso cotidiano.

4 Conforme cita Delari Jr. (2013), o conceito de superagio € "como ato e necessidade de irmos além de nossos
limites atuais "(p. 49); cooperacdo é devido a necessidade que temos da colaboracdo de "alguém para vir a
sermos ndés mesmos. E que podemos ser necessdrios para alguém vir a ser ele proprio"(p.49); e
emancipacao sendo " (a) trata-se de uma conquista ndo de um pressuposto; (b) é uma conquista que se obtém
cooperando e ndo sozinho"(p.51).
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Retomando aqui 0s momentos constitutivos citados (universal, particular e singular),
embora estejam sempre interligados, para Marx (1883) existe um elementoque ¢é
predominante no desenvolvimento do sujeito e em suas relacfes. Essa predominancia, para o
autor, é como se configura o momento econémico e os modos de producédo de determinada
época, pois sdo eles que estruturam as relacdes de poder e todas as outras questdes da
sociedade. Portanto, faz-se necessario contextualizar o modelo econdmico vigente, ainda que
brevemente, para compreender sua relacdo nas outras dimensbes constitutivas do
sujeito. Duarte (2013) afirma a importancia deste aspecto para a psicologia historico-cultural:

Vigotski afirmou que nés ndo podemos dominar a verdade sobre nossa personalidade

e dominar nossa prépria personalidade, enquanto a humanidade ndo dominar a

verdade sobre a sociedade e ndo dominar a propria sociedade. Dominar a verdade

sobre a sociedade significa conhecer a esséncia da dinamica social o que, no caso da

sociedade contemporanea, é a esséncia da dinamica do capitalismo (Duarte, 2013,
p.22).

Quando olhamos para as contribui¢bes da psicologia historico cultural, que propbe a
universalizacdo do conhecimento adquirido e construido ao longo da humanidade como
processo fundamental ao desenvolvimento, Bernardes (2010) afirma que a forma como esta
estruturada a sociedade ndo permite essa apropriacdo. Neste sentido, se quisermos
compreender o processo de desenvolvimento humano, faz-se necessario que compreendamos

como o capitalismo afeta, diretamente, a vida dos sujeitos inseridos neste contexto.

2. Aproximando as lentes: a sociedade capitalista, a desigualdade social e o
desenvolvimento humano

Diante da compreensdo de desenvolvimento humano apresentada anteriormente, faz-
se necessaria uma breve analise da conjuntura historica do cenario em que vivenciamos -
marcado por relagdes de dominacdo - para que possamos contextualizar a escola, 0s seus

sujeitos e sua relacgdo com a comunidade. E, em seguida, problematizaras possiveis
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implicacdes que este cendrio exerce sobre o desenvolvimento de mulheres e homens que o
vivenciam. Tentaremos apresentar aqui alguns dados sobre a desigualdade social imposta no
nosso cotidiano que sdo de extrema importancia para compreendermos nossas reais

possibilidades de desenvolvimento humano.

2.1 A sociedade capitalista e a desigualdade social.

Acreditamos ser importante iniciarmos este eixo mencionando que nao
pretendemos aprofundar, detalhadamente, a historia do capitalismo neste momento, tampouco
trataremos dos motivos que levaram ao seu desenvolvimento. Nosso objetivo serd o de
resgatar como o contexto econémico de um determinado momento histérico divide os grupos
humanos e constitui diferentes estruturas sociais, assim como 0s seres humanos. Tendo em
vista que nossa perspectiva ndo olha o individuo como um ser imerso na escola, isolado e
indiferente as questdes sociais que Ihe séo postas.

Nossa necessidade de realizar esta breve contextualizacdo parte da compreensdo do
que fora mencionado no eixo anterior,de que a estrutura social de uma sociedade
é referenciada e constituida a partir da sua producdo econdémica. Assim, conforme menciona
Casimiro (2006), as politicas publicas, as escolas, a tecnologia e todas as producdes culturais
estdo intimamente ligadas ao modelo de producdo econdmico vigente. No caso da América
Latina, é o capitalismo constituido, desenvolvido e estruturado a partir das relacfes étnico-
raciais, conforme citou Quijano (2005).

Lessa e Tonet (2008), ao explicarem a filosofia de Marx, fazem um apanhado
historico importante perpassando os modos de produc¢édo das comunidades mais primitivas, o
escravismo, 0 modo de producdo asiatico, o feudalismo e a origem da sociedade
burguesa. Uma das contribuigdes que essa reflexdo cronologica nos traz ¢ a origem da

divisdo das comunidades e sociedades antigas em classes sociais antagonicas, na qual uma,
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em um determinado momento, dominara a outra e criara estratégias de manutencdo desta
dominacdo que, inclusive, sera reproduzida ao longo das geracoes.

Casimiro (2006), também inspirada pelos referenciais do método de Marx, afirma que
ao longo do desenvolvimento das relacbes sociais, contextualizadas historicamente, a
dominacdo objetivava a posse da terra, dos animais, das ferramentas e instrumentos de
trabalho. E assim que passam a ser reconhecidos como donos dos meios de producio, e a
sociedade civil passa a ser dividida entre os que dettm os meios de producdo e,
consequentemente, os bens materiais produzidos, antagonicamente, aqueles que ndo 0s
possuem. Os poderes, inclusive, expandem-se para a politica, para 0s meios de comunicacao,
para justica e para a educacdo, sendo dominados por aquelas classes que detém o capital em
uma sociedade de classes.

Quando retomamos o contexto latino-americano, Quijano (2005) conta-nos que sé é
possivel compreender o capitalismo se 0 compreendermos a partir de seu surgimento no inicio
da colonizacdo das Americas. Este periodo, afirma o autor, traz relacbes de poder
historicamente novas para aquele cenario, que influenciaram e continuam influenciando a
nossa realidade hoje e do mundo todo, por apresentar uma caracteristica global. Diante da
complexidade de seu pensamento e das informacgdes que traz, ndo seria possivel reproduzir
aqui toda a sua reflexdo®. Contudo, acreditamos que existem alguns pontos que nos s&o
indispensaveis neste trabalho, e que, por isso, precisamos apresenta-los: o conceito de raca e a
relacdo do trabalho com o capital na manutencéo das relacdes de dominacdo da época.

De acordo com o autor, no periodo colonial constituiu-se uma diferenciacéo entre o0s
trabalhos e os diferentes protagonistas que o exerciam, pautadas em remuneracao, cor da pele

e localizacdo geografica. Assim, havia os assalariados (europeus - portugueses e espanhois;

5 Disponivel em: Quijano, A. 2005. Colonialidade do poder, eurocentrismo e América Latina. In: Colonialidade
do saber: eurocentrismo e ciéncias sociais. Perspectivas latino-americanas. CLACSO, Consejo Latinoamericano
de Ciencias Sociales. P. 117-142.
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populacéo branca que recebia salario e ocupava 0s postos civis, militares e administrativos ou
comércio) e o0s ndo-assalariados (representados pela populacdo africana com o trabalho
escravo e a indigena com a serviddo). Este processo serviu para legitimar uma espécie de
hierarquizacdo das relacdes de poder, em que se atrelavam aos brancos a identidade de
superioridade, e & populacéo negra e indigena como inferiores. E neste momento que o termo
raca surge e € utilizado para legitimacdo desta relacéo.

E necessario compreender que ndo existiu uma missdo “cultural e moral” dos
colonizadores que “nos salvaram”, como afirma o censo comum e alguns livros de historia
gue nos contam sobre a primazia dos europeus. A missdo dos colonizadores era puramente
econdmica e foi justificada, ao longo dos anos, como se 0s povos negros trazidos da Africa e
aqueles que na América Latina se encontravam, assim como suas proprias culturas e moral,
fossem inferiores e, por isso, precisavam ser “ensinados”/“domesticados”, construindo, assim,
uma falsa posicdo subalterna da populacdo negra e indigena, e que ainda hoje é disseminada
(Memmi, 1920; Quijano, 2005).

N&o existiu sujeito que tenha vindo da Europa para a América Latina, por mais
simples que fosse a sua condigédo de vida, que ndo fosse privilegiado, pois aqui ndo sofreu as
condicBes que aqueles e aquelas que foram colonizados sentiram: 0 massacre da sua cultura,
das suas leis, religido, bandeira, lingua, roupas, ou seja, da sua identidade. Além disso, a
justica e o Estado tinham mais respeito aos europeus — ainda que com menos “poderes” — do
gue com 0s negros, afirmava Memmi (1920).

Entretanto, por que é importante, ainda hoje, falar desta historia? Este processo que se
iniciou no periodo da colonizacgdo e estabeleceu raizes ideoldgicas, ndo s6 na América, mas
também em outros locais do mundo, como na propria Africa, resultou, e ainda resulta, na

exploracdo e aniquilamento de muitos povos indigenas e africanos daquela época, assim como
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de seus descendentes na atualidade, além da desigualdade social que se alastrou e se
intensificou até aqui (Quijano, 2005).

Os escritos de Memmi em 1920 e as informacg6es acima citadas, referentes ao periodo
colonial, trazem-nos reflexdes sobre como, ainda hoje, em 2017, mantém-se algumas
situacOes de privilégio a determinada parcela da populacdo, enquanto outra continua — embora
com alguns avangos — tendo sua cultura marginalizada e os seus direitos negados.

Martin-Bar6 (1985) coloca-nos a importancia e a necessidade da nossa atuacdo na
psicologia partir, fundamentalmente, da realidade cotidiana "tal como es vivida
por la mayoria de la poblacién” (p. 4). Assim, faz-se necessario compreender como estas
caracteristicas historicas contextualizam e afetam a realidade na qual estamos inseridos.

Tendo em vista que, conforme explicita Casassus (2007), a desigualdade vivenciada
no Brasil intensifica-se, colocando de um lado aqueles e aquelas que tém uma situacéo
econbmica mais estavel e acesso a educacdo de qualidade, e, paralelamente, do outro
lado, sobram, as margens da sociedade, 0s que correm o risco de permanecerem na pobreza e
de terem uma educacdo que ndo corresponde a sua realidade. O autor reforca, ainda, que a
desigualdade de renda repercutird em outras desigualdades sociais, como é o caso da
educacéo.

Ao considerar a importancia da apropriacdo material e imaterial da cultura para
o desenvolvimento humano - tal qual sugerido por Vigotski, jA mencionado neste trabalho —
faz-se necessario reconhecer como este processo se faz vidvel ou inviavel e suas consequentes

implicacOes aos individuos.
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2.2 Impactos no desenvolvimento do ser humano.

Ao perpassarmos a discussdo sobre o desenvolvimento humano, deparamo-nos com
algumas questbes: Como falar em desenvolvimento humano em uma sociedade marcada pela
desigualdade social? Alias, que implicacdes a desigualdade da sociedade capitalista impde ao
desenvolvimento humano? A compreensdo de desenvolvimento utilizada neste trabalho, e
referida anteriormente, estabelece seus fundamentos a partir da matriz russa da psicologia.
Mas, concretamente, como ela pode colaborar quando olhamos para 0 nosso contexto? Este
eixo destina-se a problematizar tais questdes referenciando-se em dados concretos da
realidade atual, que, no entanto, foram construidos ao longo da histdria e sdo constituintes do
desenvolvimento humano nas dimensdes universal, particular e singular.

Comecemos pela dimenséo universal. Quando olhamos a histdria de nossa sociedade,
encontramos um contexto no qual podemos ver ainda hoje consequéncias a populacao negra,
considerando o que foi dito anteriormente sobre o0s resquicios da construcdo de relacbes de
poder, na América Latina, atreladas a cor da pele e capital, como fora apresentado por
Quijanos (2005). Exemplos disso séo os dados da mortalidade da juventude negra no Brasil.
De acordo com o Mapa da Violéncia de 20145, divulgado pela Secretaria-Geral da Presidéncia
da Republica, Secretaria Nacional da Juventude e a Secretaria de Politicas de Promogao de
Igualdade Racial, os dados relativos a vitimizacdo em casos de homicidio apresenta:

Efetivamente, entre os brancos, no conjunto da populacdo, o nimero de vitimas

diminui de 19.846 em 2002 para 14.928 em 2012, o que representa uma queda de

24,8%. Entre 0s negros, as vitimas aumentam de 29.656 para 41.127 nessas mesmas

datas: crescimento de 38,7%. [...]. Efetivamente, no inicio do periodo analisado, as

taxas de homicidio dos brancos era de 21,7 por 100 mil brancos. A dos negros, de 37,5

por 100 mil negros. Assim, em 2002, o indice de vitimizacdo negra foi de 73%,

morreram proporcionalmente 73% mais negros que brancos. Em 2012, esse indice

sobe para 146,5. A vitimizacdo negra, no periodo de 2002 a 2012, cresceu
significativamente: 100,7%, mais que duplicou. (Mapa da violéncia, 2014, p. 150).

¢ Disponivel em: http://www.mapadaviolencia.org.br/pdf2014/Mapa2014_JovensBrasil_Preliminar.pdf.
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Os movimentos sociais negros brasileiros tém pautado suas especificidades diante do
atraso e da ndo garantia de direitos desde o periodo colonial até a atualidade, e que diz
respeito aos direitos mais basicos como, por exemplo, direito a salde, a educacdo e a propria
vida da populacédo negra, de forma geral, no pais.

Outro exemplo a ser mencionado diz respeito a educacdo. Existem varios desafios
guando olhamos nossa histdria diante da negagédo da cultura africana no periodo colonial e os
falsos valores eurocéntricos e brancocéntricos que centralizaram e, ainda, por vezes, estdo
centralizados na figura do homem branco europeu e de toda a Europa (Memmi, 1920).
Portanto, precisamos problematizar, neste momento, 0 ensino obrigatorio, nas escolas de
ensino médio e fundamental, das redes publicas e privadas, da Histdria e da Cultura Afro-
Brasileira, garantido pela lei 10.6397 aprovada em 2003. Ou seja, até entdo, ndo havia a
obrigatoriedade de qualquer tipo de mencdo sobre essa cultura e histéria, reduzindo os
protagonistas negros a imagem de Zumbi e de outros negros que foram escravizados,
atrelando sempre a imagem do negro ao escravo. E de extrema importancia que seja contado
nos livros pedagdgicos esta histéria. Contudo, ela ndo € a Unica referéncia de protagonismo.
Temos como exemplo Maria Carolina de Jesus, Malcom X, Nelson Mandela, dentre outros
representantes que ainda hoje, mesmo com a aprovacdo da lei 10.639/03, ndo sdo
mencionados nas salas de aula.

Se considerarmos que no nosso pais, conforme apresenta o IBGE®, sdo raros
os elementos culturais que ndo trazem caracteristicas africanas, sendo, portanto, um grande
acumulo e contribuicdo dos povos africanos na nossa historia, ndo seria estranho que esta lei
tenha sido sancionada apenas em 2003? Quais implicagdes que 0 ndo acesso a essa producédo

historica e cultural traz para o individuo hoje? S&o questdes que devemos nos fazer ja que

7 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/L10.639.htm.
8 Disponivel em: http://brasil500anos.ibge.gov.br/territorio-brasileiro-e-povoamento/negros/populacao-negra-no-
brasil.
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partimos do pressuposto de que é imprescindivel ao desenvolvimento humano a sua
apropriacdo historica.

De acordo com dados do IBGE® (2015), a regifo sudeste do pais é aquela que
apresenta a maior parte da populacdo brasileira (42,0%), o Estado de S&o Paulo,
especificamente, apresenta 21,7% de todo o pais. Outra informacéo relevante apontada pelo
IBGE foi a de que no ano de 2014 53,6% das pessoas se declararam como pretas ou pardas,
enquanto apenas 45,5% se consideram brancas no pais. Este nimero € assustador ao
identificarmos que é a maioria da populacdo negra que sofre com a auséncia de direitos, o que
corresponde a mais da metade da populacdo em nivel nacional. Ainda, fazendo referéncia a
esses dados, eles demonstram que a proporcdo de pessoas de 20 a 22 anos de idade, que
concluiram o ensino médio e outros niveis posteriores da educacdo, a porcentagem de
pretos(as) e pardos(as) concluintes em 2004 foi de 33,4 e em 2014 de 52,6, enquanto a
populacdo branca representou 57,9% em 2004 e 71,7% em 2014. Especificamente, no que diz
respeito a frequéncia no ensino superior, em 2004 era de 47,2% representado pela populacdo
branca, e em 2014, 71,4%. Para a populacdo negra e parda, em 2004, era de 16,7%, enquanto
em 2014 de 45,5%. Ou seja, embora podemos enxergar um aumento significativo na
conclusdo do ensino médio e no acesso a graduacgdo pela populacdo negra, ainda percebemos
uma enorme distancia entre o nimero de acessos quando em compara¢do com a populacao
branca que ainda se faz majoritario.

Ainda, questionando sobre as limitacdes ao analisar apenas a frequéncia escolar, é
preciso que resgatemos os numeros e as informacdes que se encontram por trds destes.

Embora a taxa de alfabetizacdo no nosso pais, conforme explicitam os dados do Censo 2010

® Sintese de Indicadores Sociais uma Andlise das Condigdes de Vida da Populagéo Brasileira. Disponivel em:
http://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/livd5011.pdf.
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do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)'?, tenha sido reduzida de 12,8% para
9% em comparacdo ao ano de 2000, o indice de analfabetismo permanece alto no pais,
apresentando 18 milhdes de brasileiros que ndo sabem escrever e ler. De acordo com 0
levantamento do Instituto, existe uma “tendéncia” em paises em desenvolvimento, de jovens
trocarem a escola por trabalho.

Este movimento no Brasil é decorrente da desigualdade social que assola milhares de
familias e coloca as criancas a necessidade de auxiliar a familia com alguma renda, para
suprir suas necessidades. Assim, ndo € a toa que Naoe (2012)*, a0 mencionar Silvia Colello,
afirma que a populacdo analfabeta no Brasil é aquela que sofre com a fome, com a alienacéo,
com o desemprego e com o subemprego. A jornalista cita Alceu Ferraro para atribuir o
analfabetismo "a concentracdo de terra, de renda e de oportunidades” (s/p). Podemos nos
questionar, assim, sobre como 0 acesso ao conhecimento se faz presente em boa parte da
populaco, ja que, de acordo com os dados do IBGE de 2010'? o nGmero de sujeitos com
ensino médio e ensino superior cresceu em, aproximadamente 30 milhGes, em dez anos;
entretanto, a0 mesmo tempo :

(...) somente 62% das pessoas com ensino superior e 35% das pessoas com ensino

médio completo sdo classificadas como plenamente alfabetizadas (...) um em cada

quatro brasileiros que cursam ou cursaram até o ensino fundamental 1l ainda estdo
classificados no nivel rudimentar (INAF, 2012).

Cidade, Moura Junior e Ximenes (2012), ao escreverem sobre as "Implicacbes
psicolégicas da pobreza na vida do povo latino-americano”, apresentam a necessidade de
pensarmos a pobreza a partir de outras dimensdes que ndo apenas a dimensao econémica e
monetaria. Sugerem, por exemplo, a analise de como sdo afetados os seres humanos, ao nao

terem seus direitos e necessidades mais basias supridas ao se encontrarem na pobreza, seja

10 Disponivel em: http://7al12.ibge.gov.br/vamos-conhecer-o-brasil/nosso-povo/educacao.

11 Disponivel em: http://www.ufjf.br/ladem/2012/02/24/analfabetismo-no-brasil-evidencia-desigualdades-
sociais-historicas/.

12 Disponivel em: http://www.ipm.org.br/pt-br/programas/inaf/relatoriosinafbrasil/Paginas/inaf2011_2012.aspx
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por meio de uma fome ndo saciada, seja pelo direito a moradia ndo garantido, ou mesmo, seja
pela precariedade dos servicos de salde, educacdo e assisténcia. Duarte (2004) corrobora o
argumento dos autores ao considerar que:
“..” dado o regime de acumulacdo capitalista, individuos, classes, grupos e nacoes
inteiras véem-se impossibilitados de se apropriarem dessa cultura, o que produz as

desigualdades entre os seres humanos (Duarte, 2004, p. 59,60).

Neste sentido, percebemos o atraso cultural que tivemos ao olhar para todos estes
dados e relaciona-los com a nossa historia. Quando partimos da dimensdo universal para a
particular e aprofundamos nossa lente, olhando para o cenario de Campinas, percebemos que
esta ndo foi excecdo na reproducdo do capitalismo latino-americano tal qual apresentou
Quijano (2005).

A cidade de Campinas foi edificada e construida a partir das relacdes de dominacgéo
(étnico-raciais), conforme cita o volume Il do “Caderno de RelacBes Etnico-Raciais Afro-
Brasileira: Subsidios & Acdo Educativa™?®. A partir do trabalho das(os) negras(os)
escravizadas trazidas da Africa é que se tornou possivel o desenvolvimento da regido de
Campinas como polo e referéncia na producdo da cana de agucar e, posteriormente, de café.
Além disso, a cidade foi considerada a “Capital da Escravaria”, devido a enorme quantidade
de negro(as) que eram comprados e daqui transferidos para outras cidades, sendo, ainda, uma
“sede da repreensdo armada aos escravizados da regido” (p. 13).

Contudo, diante da proibicdo do trafico negreiro e com a vinda de imigrantes europeus
para trabalhar nas lavouras, havia a falsa crenga disseminada de que negros(as) ndo eram
aptos a exercer esse tipo de trabalho, com o propoésito implicito de embranquecimento da
populacdo brasileira, por meio da miscigenacdo. Assim, Campinas tornou-se uma grande

receptora de imigrantes europeus, deixando aos negros(as) escravizados(as) ¢ “livres” apenas

13 Material produzido pela Coordenadoria do Setorial de Formacdo, Departamento Pedagdgico e a Secretaria
Municipal de Educacdo (2016).
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“os servigos mais insalubres e com os menores salarios, aléem de serem discriminados no
acesso ao emprego; deixando um grande contingente dessa populacdo desempregada”
(Caderno de Relacdes Etnico-Raciais Afro-Brasileira: Subsidios a A¢do Educativa; 2016; p.
16).

O Caderno das relacGes étnico-raciais (2016) conta-nos, ainda, que sendo Campinas
uma cidade na qual cresceu rapidamente o setor industrial, a cidade trouxe obras que
contribuiram para a segregacdo dos espacos, que, dentre varios objetivos, apresentavam a
expulsdo dos trabalhadores para a periferia. Um destes exemplos foi o tunel da Estacdo da
Companhia Paulista de Estradas de Ferro. Nas décadas de 50 e 60, foram construidas algumas
vilas e a COHAB (Companhias de Habitacdo Popular) para retirar do centro os corticos em
que viviam pobres, negros e outros trabalhadores. Esse processo de dominacdo, expresso por
Memmi em 1920 e reafirmado por Quijano em 2005, é expressdo de um processo de
marginalizacdo e violacdo de direitos a populacdo negra que, em Campinas, conforme cita
Martins (2011), foi sendo realocada para a periferia com poucos recursos estruturais.

Quando olhamos para os dados dos homicidios cometidos a populacdo negra e nos
voltamos para a nossa cidade, se nos dispusermos a ouvir o0 que a periferia conta (canta) nos
versos expressos pelo RAP (Ritmo e Poesia), poderemos perceber como esta realidade se da
na dimens&o particular em Campinas:

E proibida a venda da pele de guaxinim, mas a globo vende meu povo e nunca pagou

para mim. Ai neguinho, nunca vai pagar para nés. O negro esta na midia mundo

maégico de OZ. Na calada madrugada um racista de farda te pega, te esculacha, doze
maes, doze balas, mais lagrimas. Me fala do que vale a sua vaga na universidade? Esta
garantida, vocé tem direito a cotas mas nédo tem direito a vida” (Fuluke e a Mafia

Africana).

Este trecho retrata um didlogo entre as dimensdes universais expressas por meio da

venda historica do povo negro escravizado; no aspecto particular ao retratar uma chacina que
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aconteceu em Campinas®*, matando em um sé noite, doze jovens, em janeiro de 2014. Além
disso, traz a dimensdo singular e o questionamento de como estas realidades afetam
individualmente os jovens negros.

Martin-Bar6 (1990), em pleno contexto de guerra civil em EIl Salvador nos anos 80, ao
refletir sobre os impactos psiquicos e sociais daquele momento histérico pelo qual passava o
povo salvadorenho, trouxe contribuicGes para refletirmos sobre a desigualdade social hoje no
Brasil, 0 nosso pais. O autor naquela época dizia-nos sobre os transtornos psicossociais, além
de mencionar que 0S grupos e pessoas que estdo mais propensos a experencia-los sdo
"los habitantes de lugares que pasan continuamente del control de un bando al del otro,
0 aquellos que son o sometidos a un intenso bombardeo ideoldgico por una
u otra parte sin poder afirmar la propria opcion” (p.11). 1sso nos traz a seguinte questao:
podemos questionar onde se encontram os bombardeios ideolégicos no nosso cotidiano?

A questdo emergente é importante ser feita, pois, € por meio da ideologia que os
sentimentos de identidade sdo afetados negativamente, na medida em que, ao ser omitido e
mentido aspectos constituintes da realidade, promove uma fragmentacdo dela mesma,
dificultando uma compreenséo e, por conseguinte, uma apropriacdo do real, afirma Martin-
Baré (1990). O autor (1990), embora se refira, neste trecho, a prolongacdo da guerra civil
salvadorenha, situando-nos historicamente, faz com que olhemos para 0 nosso contexto e
pensemos como essas diversas formas de desigualdade e dominagdo se encontram no nosso
cotidiano, contribuindo para essa apropriacdo do real ilusério. E como este processo,
portanto, diante de um n&o acesso ao conhecimento, dificulta o processo de construgdo de

identidade e desenvolvimento do sujeito, ja que, para que isto ocorra, é necessario uma

14 Informagéo disponivel em:
<http://www.correiocidadania.com.br/index.php?option=com_content&view=article&id=9268:submanchete280
114&catid=72:imagens-rolantes> .
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apropriacdo historica e cultural daquilo que ja fora construido pelo género humano, como
patrimonio da humanidade, e, portanto, direito de todos.

Para Martin-Bar6 (1990), estas condi¢des, impostas pelo capitalismo como a
desigualdade social, as guerras, ambas citadas anteriormente, contribuem na constituicdo de
traumas para o individuo. E que, por ndo ser algo que dependem apenas da experiéncia do
sujeito, intitula o termo “trauma psicossocial ”. Neste sentido, o autor afirma que as relacdes
sociais mantém e até multiplicam estes traumas.

Socializarse en un contexto de guerra, la estrictamente militar y la psicolégica, pone al

nifio en el dilema de construir una identidad interiorizando la violencia, la mentira

institucionalizada y el tipo de relaciones sociales deshumanizadoras, 0 una identidad
socialmente estigmatizada con frecuencia no menos violenta, y que tiene que recurrir

a la mentira social, el juego de la falsedad publica y la autenticidad clandestina, como

requisito de supervivencia. Con mucha frecuencia ni los padres ni los maestros o

educadores tienen conciencia de €l e, por tanto, no ayudan al nifio a enfrentarlo

constructiva y creativamente. “...” El dilema muestra como la situacion de guerra

pone a los nifios ante alternativas existenciales cuya dindmica normal tiende a

producir dafios, trastornos psiquicos, es decir, lo que hemos llamado traumas
psicosociales (Martin-Bard, 1990, p.38).

Ao olharmos essas contribuicbes de Martin-Baro, pensamos no desenvolvimento
humano tal qual foi citado por Bernardes (2010), ao afirmar que a relacdo entre o individuo e
aquilo que fora construido ao longo da humanidade ndo é direta e garantida
diante da condicédo de desigualdade social imposta pelo sistema capitalista, intensificadas com
as condicdes alienantes proprias deste sistema. Assim, ndo sao todos os individuos que tém
acesso garantido aos bens materiais e imateriais produzidos.

Neste sentido, Moreira (2015) reforca a importancia da escola como um espacgo de
possibilidade, onde estes conhecimentos possam ser apresentados, assimilados e apropriados
pelos sujeitos, contribuindo, assim, no desenvolvimento do individuo. E, é por enxergar a
escola como este espago, que nosso trabalho se desenvolve nela. Acreditamos que é preciso

legitima-la enquanto tal. Para isto, faz-se necessario compreender a escola, assim como 0
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sujeito, inserida também em um contexto que a constitui. E assim, a escola se desenvolvera
com influéncias deste cenario que, contudo, nao se trata de um desenvolvimento reflexo, mas
participativo, em que os diferentes sujeitos podem protagoniza-la, contribuindo no processo

de desenvolvimento deste espaco, ao mesmo tempo que eles se desenvolverao.

3. Escola

Depois de explicarmos o desenvolvimento do ser humanoe como o sistema
econdmico vigente em suas diferentes expressdes, impactam o individuo, tais como a
desigualdade social, é preciso aproximar as lentes, perceber como estas questdes sao
impostas ao cotidiano do sujeito, nos diferentes cenarios que o constituem. Ao reconhecermos
a escola como um  destes cenarios, discutiremos, neste  eixo,  seu
propdsito, suas potencialidades e limitagOes, a fim de identificarmos possiveis contribuicoes

para o desenvolvimento do individuo inserido neste espaco.

3.1. Espaco de reproducéo ou emancipagao?

Ao tomarmos como guia condutor da trajetéria desta pesquisa 0 método de Marx,
reconhecendo as limitacOes e dificuldades em se alcancar a realidade, devido a sua extensdo e
movimento continuo, é preciso que encontremos em nossa analise um objeto social, que tenha
emsias contradigdes da totalidade. Desse modo, poderemos nos aproximar e tomar
conhecimento da realidade, tal como de seus impactos no desenvolvimento humano. Neste
sentido, a escola e as relagBes que se constituem ali parecem-nos uma possibilidade de analise
do real.

Né&o pretendemos, neste momento, responder a pergunta feita no inicio deste eixo — se

a escola é um espago de reproducdo ou emancipacdo. Trata-se de uma questdo provocativa
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para refletirmos. Aqui, buscamos analisd-la de forma critica, a partir dos seus desafios,
potencialidades e possibilidades.

Quando falamos da escola, assim como se fossemos refletir sobre qualquer outra
instituicdo, € preciso contextualiza-la. Pardal (2010), ao realizar algumas consideragdes e
analises sobre o livro “Escola, Classe e Luta de Classes” de George Snyders, traz reflexdes
acerca da constituicdo e do desenvolvimento da escola, enquanto um espaco voltado para o
cumprimento dos interesses de determinada classe social. Assim como reproduzir a divisdo
social do trabalho, garantindo a legitimacdo, o interesse e o poder da classe dominante. Este
trecho ilustra esta reproducao:

Neste ambito a escola cumpre um duplo papel de extrema importancia: por um lado,

capacita e instrumentaliza as criangas e jovens de acordo com a necessidade da

sociedade burguesa, ensinando os filhos do proletariado os conhecimentos basicos
necessarios para cumprir sua fungdo, e administrando os fracassos escolares de acordo
com estas necessidades. A uma parte do proletariado ndo € necessario, de acordo com

o0 papel social que Ihe reserva a sociedade burguesa, nenhum grau de instrucdo formal,

contudo, conforme se desenvolvem as forcas produtivas e, consequentemente, se

complexificam os processos envolvidos nesta producdo, é necessario que 0S

trabalhadores recebam um grau cada vez maior de educacédo. Alguns terdo que ler e

escrever, outros precisardo de conhecimentos técnicos sobre as maguinas que irdo

operar nas industrias (Pardal, 2010, s/p.)

Assim, o autor afirma que é preciso compreender a educacdo situada na luta de
classes®. Contudo, referenciando-se em Syneders, Pardal (2010) menciona que, mesmo que a
escola tenha sido elaborada e seja, neste momento, um espaco para reproducdo da dominagao
de uma classe sobre a outra, é exatamente por sé-la, e ser um espaco tao contraditdrio, que ela
nos é interessante. Pois suas contradices deixam brechas para a conscientizacdo e

organizacdo dos sujeitos sobre suas condicGes de exploracdo e dominagédo, colocando-se

contra elas.

15 E importante dizer aqui, que quando nos referimos a luta de classe, ainda que este seja um conceito marxista, a
compreendemos como complexas relacdes de poder advindas das relagdes de trabalho, mas que engendram, para
sua regulacgdo e legitimacdo, e portanto, ndo podemos ignora-la, as relacdes de género e étnico-raciais, tal qual
nos mostrou Quijano (2005).
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Porém, salientamos aqui que a simples insercao na escola ndo permite que tais brechas
sejam percebidas e, portanto, utilizadas para o processo de conscientizacdo, e
consequentemente, a superacdo da dominacdo. E preciso que o(a) educador(a) e 0s(as)
protagonistas desse cenario atuem no processo educativo, assim como a(o) psicologa(o)
também de atuar, propiciando e proporcionando espacos para tais reflexdes. E preciso
situarmos a educacdo escolar neste cenario, compreendendo como as relagdes de poder ja
estabelecidas socialmente sustentam a escola brasileira, assim como investigar os seus
“sucessos” e “fracassos”, caso contrario, tenderemos a repetir valores disseminados para
exercer tal dominacdo - como a meritocracia e o individualismo, por exemplo - afirma Pardal
(2010).

Enquanto a justificativa dos “fracassos” e “sucessos” forem de cunho individual, as
reais condicdes das escolas brasileiras continuaram sendo ignoradas. Patto (2007), em seu
trabalho sobre as raizes ideologicas do pensamento educacional brasileiro, aponta a
precariedade com que vive hoje nossas escolas, oferecidas as criangas das classes populares, e
a frequente culpabilizacdo dos politicos sobre os professores e alunos. Ao mesmo tempo, a
autora (2007) menciona diversas pesquisas que foram realizadas e que mostram 0 aumento
desta precariedade como efeito de diversos fatores como, por exemplo, o desinteresse dos
governantes em investir na formacdo escolar, desvalorizacdo dos professores, que s&o
remunerados com baixos salérios, formac@es profissionais precérias, etc.

O movimento de culpabilizar o individuo pelo seu (in)sucesso, desconsiderando todas
as outras dimensdes que constituem a sua realidade, inclusive, levando-nos a crer que nédo
existem outras dimensdes a serem analisadas, ou seja, ignorando-as, € uma fragmentacao do
real que é denominada por Marx como ideologia (Duarte, 2004). Casimiro (2006) afirma que
este termo se refere a um conjunto de ideias disseminadas na sociedade em diferentes

instancias e estruturas, como as escolas, os livros, a arte, etc., visando a manutencdo das
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relacGes de dominacdo de uma parcela da populacdo (minoria) sobre outra (maioria). Dobles
(1999) concorda com a autora e afirma que a ideologia funciona como uma espécie de
instrumento de legitimacao da injustica e das desigualdades sociais, na medida em que oculta
€ mascara algumas “verdades” que vao se reproduzindo cotidianamente.

Patto (2007) apresenta momentos historicos em que a ideologia se encontra incrustada
no processo educacional brasileiro, fazendo da escola uma “institui¢do mantenedora da ordem
social” (p. 246). Exemplos mais remotos dados pela autora sdo observados nos processo da
colonizacdo brasileira pelos portugueses e no ensinamento dos jesuitas sobre os indigenas;
passando pelas influéncias de Rui Barbosa — “autor do primeiro projeto de reforma geral da
educagdo escolar nacional” (p. 248) - de reformulacdo da educagdo no Brasil, chegando ao
panorama atual. Fica explicito em seu trabalho a ndo neutralidade do sistema educacional.

As primeiras escolas, conforme cita Saviani (1989), foram originarias no periodo
antigo e escravista. Aqueles e aquelas que detinham a propriedade da terra, e ao ter pessoas
que trabalhassem para si, passavam alguma parte do tempo na ociosidade e é aqui que surge
as escolas, de acordo com o autor, para que ocupassem o seu tempo. Contudo, naquela época,
a educacdo ndo se limitava a escola. Muito pelo contrério, a educacdo estava muito mais
atrelada a vida cotidiana e ao trabalho, sendo, portanto, a instituicdo uma forma secundaria de
educacdao. Porém, com o0 avanco da burguesia e a constituicdo do capitalismo e com o0s
processos mercantis, € que a escola se torna um espaco universal de educagdo, cujo objetivo
seria 0 de disseminar conhecimentos necessarios a todos para manter as relaces de poder.
Assim, os conhecimentos produzidos no ambito escolar sdo considerados apenas aqueles que
legitimam a sua dominacgéo, tornando-se comum a construcdo de pedagogias que servissem a
reproducéo do sistema capitalista.

Saviani (1989) apresenta-nos a real contradicdo na atualidade sobre a escola: ao

mesmo tempo em que se discute e se cria politicas para que o seu horario letivo seja estendido
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e, também, a idade inicial de acesso (0 anos), dissemina-se a concepcao de escola como fonte
secundaria de educacdo. O autor (1989) problematiza esta Gltima questdo dizendo que é
extremamente interessante aqueles que detém o poder que a maioria da populacdo considere a
escola como um espaco menos importante de educacdo. O motivo desta afirmacdo € que, se
ela passar a ser interessante e apresentar a possibilidade de transformacdo dos sujeitos que
nela — e diante o carater dialético, transformando também a sua realidade - estdo inseridos,
torna-se uma ameaca ao poder vigente.

Freire (2013) explicita o papel de reproducéo das relacbes de poder e da dominacéo na
educacdo e nos traz o conceito de educacdo bancéaria para ilustrar este processo, dizendo-nos
gue a educacdo tradicional atua como um banco. Assim, o individuo deposita 0 conhecimento
que detém no depositario, passando a ndo deter o conhecimento. Além, de ser uma relacédo
“passiva” de apropriacdo do conhecimento, que, muitas vezes, € descontextualizada, nédo
condiz com a sua realidade e é transmitida exatamente para manter essa passividade. Este
processo atua mantendo as relages de dominacdo, na medida em que sdo transmitidos aos
estudantes os conhecimentos que séo considerados como importantes pelo educador(a), e que
ndo necessariamente se refere a realidade deles. Este aspecto faz-nos lembrar da Lei
10.639/2003, mencionada em outro eixo desta dissertacdo, pois, tratando-se de uma
reproducdo de dominacéo, ndo € interessante o0 ensino da historia e cultura afro-brasileira e de
matriz africana nos espagos educacionais.

N&o existe na educacdo bancéria, afirma Freire (2013), a troca de conhecimentos e
saberes entre educandos e educadores, considerando, assim, que se existe apenas um saber
unico, construindo uma relagdo de dominagdo ¢ dependéncia entre aquele que “ndo o detém”
e aquele que “o detém”. Esta pratica anestesia a consciéncia critica das(os) estudantes,
fragmenta e cristaliza o seu cotidiano, quando se coloca como algo dado e inquestionavel,

afirma o autor.
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Podemos problematizar, aqui, que sem o ensinamento da histéria e cultura afro-
brasileira e de matriz africana nas escolas, a ndo desconstrucdo da ideia de superioridade
branca tende a se reproduzir, por exemplo permitindo que os(as) alunos(as) brancos(as)
crescam reproduzindo as relagdes de poder do(a) homem/mulher brancos(as) com as
mulheres/homens negras(os). Ao mesmo tempo, esta l6gica ndo apresenta outras
representacdes da populacdo negra a ndo ser a escravizada, como se esta fosse a Unica
referéncia construida em milhdes de anos.

A naturalizacdo e o ndo questionamento dos individuos sobre o lugar em que ocupam
na sociedade, aceitando a sua condicdo de favorecido/ndo-favorecido como se a estrutura
estivesse cristalizada, a tal ponto de ndo ser possivel nenhuma transformacéo, permite que a
opressao possa ser interiorizada e, posteriormente, reproduzida (Freire, 2013). Pensamento tal
confirmado pela reflexdo apresentada por Patto (2007), quando esta faz mencéo a fala de um
bidlogo inglés, incorporada por Rui Barbosa, no processo de reflexdo e reformulacdo da
educacdo de sua epoca: “todo cuidado é pouco quando se trata de oferecer aos explorados
chaves que possam dar acesso a consciéncia critica” (p. 252).

Contudo, alguns autores (Freire, 2013; Guzzo, 2005; 2010; Mészaros, 2008; Pardal,
2010; Saviani, 1989; dentre outros) trardo a tona a discussdo da necessidade de que
a educacdo na escola rompa com este movimento de reproducdo da dominacgéo, a partir dos
conhecimentos transmitidos e pela forma como € transmitido. Contrarios a este modelo de
educacdo, os autores afirmam a importancia do espago educacional para a emancipagdo e

fortalecimento dos sujeitos;

As relagdes com a sociedade e as diversas areas do conhecimento tornam a Educacgdo
um espaco onde conflitos e rupturas, em uma perspectiva dialética e contraditoria,
podem possibilitar processos emancipatérios e de transformacao. E por representar um
espaco repleto de diferentes mediacdes e multiplas determinacfes, que a realidade
educacional retoma sua importancia social enguanto instdncia essencial para a
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compreensdo de praticas e conhecimento historicamente acumulados (Guzzo,
Mezzalira, Moreira, Tizzei & Faria Neto, 2010, p. 135).

A reflexdo apresentada é reforcada por Jinkings (2008) ao afirmar que "educar ndo é a
mera transferéncia de conhecimentos, mas sim conscientizacdo e testemunho de vida. E
construir, libertar o ser humano das cadeias do determinismo neoliberal, reconhecendo que a
histéria € um campo aberto de possibilidades” (Jinkings & Mézaros, 2008, p.13). Freire
(2013) coloca a urgéncia de uma pedagogia humanizadora, em que seja permitida uma relagéo
dialdgica, ndo sendo apenas o professor o Gnico detentor do conhecimento.

A construcdo da pedagogia tratada por Freire (2013) transforma o objetivo da
educacao de "mera reproducdo do conhecimento™ para uma apropriacdo e analise critica do
mesmo, que permite o reconhecimento do individuo enquanto sujeito atuante e transformador
da realidade - ao mesmo tempo que transforma a si mesmo. E afirma que:

A educacdo como pratica da liberdade, ao contrario daquela que € prética da

dominacdo, implica a negacdo do homem abstrato, isolado, solto, desligado do mundo,

assim como também a negacdo do mundo como uma realidade ausente dos homens. A

reflexdo que propGe, por ser auténtica, ndo é sobre este homem em abstracdo nem

sobre este mundo sem homens, mas sobre 0os homens em suas relacées com o mundo.

Relaces em que consciéncia e mundo se ddo simultaneamente (Freire, 2013, p.98).

Neste sentido, a partir da compreensao de desenvolvimento humano como a relacéo da
apropriacdo historica social e cultural e sua objetivacdo, Duarte (2004) afirma que a formacéo,
a construcdo do individuo, mediatizada pela sua relagdo no e com o mundo, é sempre um
processo educativo.

Bernardes (2010), partindo da concepcdo historico cultural menciona que a
socializacdo é um aspecto determinante no processo de humanizagdo e que todo individuo é
um ser social. Isto é, a socializacdo se d& em uma dimensao histérica, na qual se é colocado

em relacdo a producdo de bens materiais e intelectuais, produzidos historicamente pela sua

prépria espécie e género humano, que continuam a se transformar enquanto a histéria se faz.
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Assim, Guzzo aponta que “os diferentes aspectos da convivéncia social tém impacto
sobre as pessoas” (2005, p. 18) e que ¢ inegavel, portanto, “o papel da educacdo na
constituicao das pessoas ¢ organizagdo da sociedade” (p. 17), na medida em que é um dos
ambientes que propicia uma interacdo entre os individuos. Isto permite aos individuos
reconhecerem-se, identificarem-se e constituirem-se enquanto sujeitos capazes de transformar
a sua realidade, que, neste momento, encontra-se impregnada por uma ideologia que € reflexo
de um sistema especifico no qual estamos inseridos e que afeta as relacdes sociais, 0

capitalismo.

4. Psicologia na escola: fazendo o qué, para que(m) e como?

Depois de apresentarmos nossa concepcao de individuo, de como ele se desenvolve,
da importancia da escola para o seu desenvolvimento, traremos agora uma reflex&o sobre o
papel da(o) psicéloga(o) neste cendrio. Para isto, dividimos este eixo em trés partes: a
primeira conta, ainda que brevemente, o historico da psicologia na escola, trazendo reflexdes
sobre suas potencialidades, dificuldades e limitages, visando supera-las. Posteriormente,
lancamos reflexdes sobre as possibilidades de atuacdo da psicologia quando olhamos para a
escola e a comunidade. Por ultimo, apresentamos uma breve revisdo bibliografica para
compreendermos como, cientificamente, tem sido abordada a questdo da relacdo escola,

comunidade e psicologia.

4.1 Historico e reflexdes sobre a Psicologia Escolar no Brasil

Seria incoerente da nossa parte se comegassemos a discorrer aqui a historia da atuagédo
da(o) psicologa(o) na escola, se assim fizéssemos de forma isolada da sua historia, de forma
geral, enquanto profissdo. Inserida em um contexto especifico e que se desenvolve nele, ndo

podemos incorrer no erro de omitir estas informacoes, ainda que o facamos de forma sucinta.
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Nossa intencdo, neste sentido, ndo é o de realizar um aprofundamento histérico, mas, sim, o
de trazer elementos do passado, que nos permitam compreender nossa profissao na atualidade,
principalmente do contexto escolar. Além, de apresentar possibilidades de acbes a serem
desenvolvidas.

Alguns autores vem nos alertando sobre a necessidade de olhar para os pressupostos
da psicologia, muitas vezes quase despercebidos, de modo a compreender a funcionalidade
desta ciéncia as classes dominantes (Martin-Baro, 1985; 1996; Marvarkis, 2011; Parker,
2009; Teo, 1999; dentre outros).

Marvakis (2011) contextualiza-nos  historicamente a0 mencionar que 0
desenvolvimento das ciéncias sociais (inclusive da Psicologia) contribuiu na dominacéo da
populacdo, através de seus modelos, concepcdes e teorias, desde a segunda metade do século
XIX. Guzzo, et al. (2010) afirma que fez parte da consolidacdo do capitalismo a contribuicéo
de diferentes conhecimentos que o legitimassem como novo sistema econdmico e referéncias
para novos tipos de relagdes, sendo a Psicologia um deles.

Coimbra (1996) elaborou um estudo sobre como a pratica e as demandas psicoldgicas
apareceram no contexto brasileiro e foram deixando resquicios que se encontram presentes,
ainda hoje, na prética profissional psicoldgica. Assim, a partir de uma analise da conjuntura
estrutural das décadas de 1960 e 1970 — periodo da ditadura militar no Brasil -, a autora
(1996) discorrera sobre as implicagdes que levaram a psicologia ao seu “boom” no pais.
Naquela época, evidencia-se com maior dimensdo e disseminacdo da producdo de formas
hegemadnicas — e que ainda se fazem presentes nos dias de hoje - que nos diziam sobre quem e
sobre como deviamos ser. Uma heranca do capitalismo que caracteriza uma visao de mundo e
de ser humano atrelado aos seus interesses.

Martin-Baré (1996), ao citar Didier Deleule (1972), retoma 0 contexto em que a

Psicologia surge e como ela foi importante, naquele contexto, por procurar respostas
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individuais a problemas sociais, deixando assim, de olhar para 0s aspectos que estdo
colocados no cotidiano dos individuos e que influenciam o seu desenvolvimento, sua
emancipacdo e seu fortalecimento. Esse "ndo olhar" para as questdes sociais, que cerceia o
desenvolvimento humano, tem sido justificado por muitos psicélogos como uma limitacéo da
profissdo, pois, ndo poderiamos assumir uma postura politica. No entanto, consideramos que
essa omissao se configura como politica, pois, quando a psicologia escolhe se omitir, permite
que diferentes relacbes de dominacdo sejam mantidas e reproduzidas, atuando assim, contra
aqueles e aquelas que sdo oprimidas(os) (Martin-Bar6 1996; Teo, 1999).

Guzzo, Moreira e Mezzalira (2011) contam que a psicologia “desde seu aparecimento
como ciéncia e profissdo, envolve-se na construcdo e aprimoramento de instrumentos e
procedimentos que visam a realizacdo de diagnosticos” (p. 164), e isto é devido a influéncia
das ciéncias médicas na sua constituicdo. A psicologia se impregnou desses valores, e a
psicologia escolar ndo foge a essa regra. As autoras (2011) explicitam como a relacdo entre as
duas areas se desenvolvem a partir de aspectos adaptacionistas, em que a psicologia pautava
sua acdo em medir, avaliar, corrigir e adaptar a escola os alunos que apresentavam
comportamentos tidos como inadequados, de acordo com os padrdes esperados na escola e na
sociedade. A atuacdo do psicélogo, entdo, foi reduzida a solucionar os problemas de
adaptacdo. Este tipo de reflexdo possibilitou problematizar e reconhecer o carater
adaptacionista que vinha sendo desenvolvido na pratica psicoldgica, dentro e fora da escola.

Guzzo, et. al. (2010) mencionam que, ainda hoje, tentamos superar este modelo de
atuacdo baseado na culpabilizacdo e responsabilizacdo do individuo, no que concerne aos
desafios em sua educacdo. Sendo possivel, assim, que sejam ignoradas e/ou naturalizadas
esta culpabilizacdo, a realidade concreta em que estes sujeitos se encontram, caracterizadas
por desigualdade e exclusdo sociais alarmantes, que influenciam diretamente a vida, o

processo de desenvolvimento e o cotidiano destas pessoas. Neste sentido, 0 Conselho Federal
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de Psicologia, juntamente com o Centro de Referéncia Técnica em Psicologia e Politicas
Publicas (CREPOP) e os Conselhos Regionais de Psicologia (CRPs), ampliam nossa reflexao
ao problematizar nossa atuacdo, atravessada pela légica medica:
O que vemos no campo de trabalho na atualidade é que, diante das urgéncias e da falta
de tempo para conversar, as cenas se repetem e a rotina tem sido passar o problema
adiante (encaminhamento), culpabilizar (a si proprio, as criangas, aos familiares, ao
sistema), lamentar-se (sofrer, adoecer, licenciar-se). Quando a poténcia de interferir é

fragilizada traz como efeito a perda do sentido das praticas e a pouca implicacdo com
0 processo de trabalho (Conselho Federal de Psicologia [CFP], 2013, p.48).

Quando pensamos nas possibilidades de atuacdo da psicologia dentro da escola, no
nosso contexto — mas acreditando que ele possa se repetir em outras cidades, outros estados -,
levando em consideracdo os diferentes aspectos que a constitui, nos deparamos com uma
barreira concreta ao nosso agir: a limitagcdo de tempo.

A auséncia de concursos publicos que efetivem nosso trabalho nas escolas, ndo sé tem
dificultado nossa insercdo neste contexto, como tem nos limitado, pois tem sido através das
brechas dadas pela Universidade, por meio de programas de extensdo, que tem sido possivel
entrar nas escolas pablicas em nosso municipio. Moreira e Guzzo (2014) mencionam que,
diante desta dificuldade da contratacdo de psicologos na rede escolar, uma das possibilidades
que tem sido recorrentes envolve praticas académicas que tentam realizar esta insercdo por
meio de projetos de pesquisa de intervencdes, estagios curriculares ou pesquisas de
intervencdes. A atuacdo possibilitada por um projeto de extensdo universitario e aquela
proporcionada por um cargo efetivo se divergem em diferentes questbes — que ndo vamos
cita-las todas aqui -, por exemplo no tempo de horas de trabalho permitido em cada um destes
modelos de insercdo. Na extensdo, o horario é reduzido, e nos cargos efetivos existe um
namero minimo de trinta horas semanais de inser¢do no campo profissional. Como, dentro de
cinco horas semanais, atender todas as demandas da escola, problematizando-as com o0s

préprios estudantes, profissionais e familia e toda a comunidade? No estado de So Paulo, em
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2013, o atual governador Geraldo Alckmin vetou um projeto de lei que incluiria nas escolas
estaduais a(0) psicologa(o) e assistente social®®.

Assim, além dos desafios tedricos e praticos, existe no nosso estado - e em outros
lugares do pais — a urgéncia, ndo s6 em discutir nossas praticas, mas como torna-las possiveis
diante de nosso contexto. O CFP (2013) coloca a necessidade de nos apropriarmos das
questdes relativas as politicas publicas educacionais, do modo como elas sdo promulgadas,
implantadas e funcionam (ou ndo), para atuarmos na educacdo basica, e ressalvam: “é
importante ressaltar ainda que, embora denominadas de politicas publicas, muitas das acdes
no ambito dos estados e municipios ndo passam de programas de governo e que, em muitos
casos, sofrem devido a falta de continuidade” (Conselho Federal de Psicologia [CFP], 2013,
p. 35).

Este é um breve historico da psicologia e sua atuacdo na escola, que nos permite
compreender a trajetoria da profissdo e seu momento atual. E importante ressaltar aqui que
existem profissionais que foram pioneiros em enxergar a nossa profissdo enquanto
instrumento e técnica de dominacdo de uma parcela da populacéo sobre a outra, na medida em
que individualizava as diferencas e desigualdades sociais. Neste sentido, apresentamos
algumas organizag0es que se empenharam e continuam desenvolvendo esta luta, como a
Associacdo Brasileira de Psicologia Escolar e Educacional (ABRAPEE), fundada em 1990
por um coletivo de psicdlogas(os) “interessados em congregar 0s estudiosos e profissionais da
area, visando o reconhecimento legal da necessidade do psicélogo escolar nas instituicbes de
ensino, bem como estimular e divulgar pesquisas nas areas de psicologia escolar e

educacional”?’.

16 Disponivel em: http://www.redepsi.com.br/2013/05/02/governador-alckmin-veta-psicologos-na-rede-publica-
de-ensino-e-haddad-aprova-psicopedagogos-nas-escolas-municipais/.
7 Disponivel em: <https://abrapee.wordpress.com/sobre/o-que-e-a-abrapee-2/>.


http://www.redepsi.com.br/2013/05/02/governador-alckmin-veta-psicologos-na-rede-publica-de-ensino-e-haddad-aprova-psicopedagogos-nas-escolas-municipais/
http://www.redepsi.com.br/2013/05/02/governador-alckmin-veta-psicologos-na-rede-publica-de-ensino-e-haddad-aprova-psicopedagogos-nas-escolas-municipais/
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Especificamente no @mbito da pesquisa, temos a atuacdo do Grupo de Trabalho de
Psicologia Escolar/Educacional da Associacdo Nacional de Pesquisa e Pds-Graduacdo de
Psicologia (ANPEPP), fundado em 1994 no V Simpdsio desta associa¢do, com o objetivo de
promover “0 desenvolvimento e a consolidacdo da Psicologia Escolar - enquanto campo
cientifico de producdo de conhecimento, pesquisa ¢ interven¢do”, conforme citou Marinho-
Aradjo (2008)*. E, recentemente, fora realizada a construcdo da plataforma PSiNAED
(Psicologia na Educagdo)'®, que é uma agdo da Comissdo de Psicologia na Educacdo do
Conselho Federal de Psicologia e que pretende “apresentar os principais debates e desafios da
area, contribuicbes teoricas para a formacdo e legislacdes envolvendo a Psicologia na
Educagao”, além, de oferecer um mapeamento dos concursos para a area em ambito nacional.

Em 2013, o Conselho Federal de Psicologia em conjunto com o Centro de Referéncia
Técnica em Psicologia e Politicas Publicas e Conselhos Regionais de Psicologia lancam o
caderno de “Referéncias Técnicas para Atuacdo de Psicélogas(os) na Educacdo Basica”,
com o objetivo de orientar os profissionais da categoria sobre seus principios éticos e
técnicos. Ampliando-se, assim, a discussdo sobre a atuagdo no contexto da escola e nas
politicas publicas que lhe dizem respeito, mirando possiveis referéncias, estratégias de
atuacdo e intervencao mais criticas, contribuindo na promocéo dos Direitos Humanos.

Porém, para avancarmos na construcdo de uma psicologia que se proponha promotora
destes direitos, € preciso identificar onde se encontram, ao longo da sua historia, os aspectos
que serviram e ainda servem como ferramentas legitimadoras e mantenedoras da violagao
desses direitos, além de identificar possiveis brechas para a transformacdo da sociedade e da

nossa atuacdo profissional.

18 Disponivel em: < http://www.anpepp.org.br/old/X1I1Simposio/XI1-GTs/GT_44_PsicEscEducacional.pdf>.
19 Disponivel em: < http://psinaed.cfp.org.br/>.
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Para Teo (1999), quando uma teoria ndo funciona na pratica, entdo, na pratica, ela ndo
é boa. Assim, este trabalho propde-se também a questionar e evidenciar as fragilidades da
psicologia em relacdo ao seu trabalho para a comunidade escolar. Sendo preciso, desse modo,
reconstruir praticas - embasadas em teorias - que sugira elementos que Sa0 necessarios e
deveriam ser levados em consideracdo quando se atua neste contexto, entendendo as
diferentes dimensbes que constituem o complexo desenvolvimento humano. Por fim, €
necessario iniciar um processo arduo de reflexdo do arcabouco tedrico que temos até aqui e
propor a construcdo de uma pratica e teoria sobre o papel da(o) psicologa(o) e possiveis
técnicas a serem desenvolvidas, que visem de fato ao rompimento com a reproducéo daquilo
que criticamos e enxergamos como empecilhos a emancipacdo humana.

A psicologia na América Latina sofreu grandes influéncias - as quais, inclusive, a
nosso ver, sofre até hoje - das teorias e praticas européias e estadunidenses. Importa-se um
conhecimento e muitas vezes se esquece de contextualiza-lo e adequa-lo a nossa realidade
(Martin-Baro, 1990).

H& quem pergunte: é preciso, entdo, ndo considerar o conhecimento adquirido em
outros lugares do mundo? Que implicacGes de fato trazem a nossa pratica o conhecimento
advindo de outros paises? No entanto, acreditamos que as questdes sdo muito mais
complexas, como, por exemplo, se indagar como autores europeus e suas produgdes chegaram
ao Brasil com tanta facilidade, e latino-americanos de outros paises, como é o caso de Martin-
Bard, por exemplo, é extremamente recente. Outro fator que se soma a isso é a importacdo de
um conhecimento, desenvolvido a partir de um cenario construido em outras condi¢des de
vida, ser colocado como referéncia e padrdo, mesmo sendo tdo distante e distinto do nosso

contexto?.

20 E possivel que ao ler este trecho do trabalho, alguns leitores percebam uma possivel contradicdo e nos
pergunte sobre o uso do Vigotski e Marx neste trabalho, se sdo, pois, europeus. E importante explicitar que
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E preciso reconhecer onde e em que medida a Psicologia serve como aparato aqueles
que detém o poder, percebendo ndo ser esta uma solucdo a um problema social, mas
reconhecé-la como inserida neste problema (Martin-Bard, 1990). As préaticas da psicologia
tém-se pautado em ser "solugdes perfeitas™ aos individuos, aos seus problemas, conflitos e
necessidades. Assim, gquestionamo-no: a Psicologia tem em si a solucdo para problemas e
conflitos individuais? Existe uma técnica, uma medida inflexivel que é adaptavel a toda a
populacéo, independentemente de seu contexto?

Martin-Bard (1985) elabora uma critica sobre as ferramentas utilizadas pela psicologia
social, porém, diante de nosso contexto e foco, podemos expandi-la a psicologia de uma
forma geral e aos contextos educacionais, as teorias de desenvolvimento infantil adotadas. O
autor nos provoca a refletir sobre a comum generalizacdo das técnicas e instrumentos
utilizados para se medir um objeto sem antes, contudo, compreender suas limitacgdes,
elaborando definicdes quase permanentes. Traz-nos, assim, uma contribuicdo que permite
enxergar este processo ao mencionar que “el problema de estas definicioneses que
delimitam la realidad por lo conocido y confunden ideoldgicamente lo factual con lo posible (
Martin-Bard, 1985, p. 3)."

Parker (2014) afirma que a psicologia “traiu” sua proposta de “compreender e ajudar
as pessoas”. Nossas teorias, segundo o autor, deveriam servir para possibilitar uma maior

compreensdo sobre as diferentes formas de ser/existir. Contudo, elas tém servido, exatamente,

ambos os autores tiveram também dificuldades de que suas obras chegassem ao nosso continente, diferentemente
de outros estudos europeus, ndo podendo ser colocado, portanto, ao lado do conhecimento importado e de facil
penetracdo em solos latino-americanos. Soma-se a isso, que em nossa opinido, ainda que europeus, é preciso
mencionar que eles afirmam a necessidade de contextualizar e inserir o individuo em sua realidade histdrica,
politica e cultural. Além disso, sdo estudos que ao referenciar as relagdes humanas a partir do modelo econémico
vigente, faz-nos sentido, pois podemos perceber como a economia afeta diretamente a qualidade de vida, e
portanto, o desenvolvido da nossa populagdo. Porém, isso ndo quer dizer que utilizar estes autores escape as
contradi¢Bes do uso recorrente de autores europeus pela psicologia. Contudo, salientamos aqui, que este trabalho
é fruto de uma caminhada que traz consigo elementos que explicam ela mesma. Considero importante dizer que
meu contato com Martin-Bar6, Maritza Montero, Quijano, s6 foram possiveis e acessiveis pelo contato com este
grupo de pesquisa do qual participo. N&o foram citados como possibilidade de leitura estes autores na
graduacao, ilustrando assim, a dificuldade da exposicdo de seus conhecimentos e reflexfes ainda hoje em nossa
formacéo.
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para aniquilar estas diferencas, produzindo padrbes de normalidade sobre como agir, sentir ou
se comportar. Portanto, Parker afirma que “o conhecimento ¢ a tecnologia que os psicélogos
produzem servem para adaptar as pessoas a sociedade” (2014, p. 9). Essa adaptacdo &,
praticamente, uma proposta de ndo reflexdo sobre a realidade, de ndo intervencdo, servindo,
assim, a ideologia e a quem a domina. Esta psicologia legitima, portanto, as relacbes de
dominacdo e opressdo

Parker (2014) faz-nos refletir sobre como os argumentos populares, fomentados por
essa psicologia, que dizem sobre a natureza e esséncia humana, fortalecem a concepcao de
que ndo é possivel uma transformagdo social, pois “as pessoas ja nascem assim”. Além, de
também confundir nossa atencdo, retirando as explicacbes sociais, historias, politicas e
culturais, afetando a nossa esperanca de transformacao da realidade.

Por mais que haja acGes que se proponham significativas a transformacdo das
condicdes de vida das pessoas, se estas ndo se propuserem também a alterar a sua realidade -
que € marcada por uma desigualdade e exclusdo social - de nada adiantardo (Martin-Baro,
1996). Estas acOes estardo fadadas ao fracasso, pois ndo modificardo os fatores que lhe
provocam, estardo apenas remediando os sintomas apresentados pelos individuos. Assim, o
Conselho Federal de Psicologia afirma que:

A Psicologia, almejamos a construcdo de um conhecimento cientifico critico, cuja

relacdo teoria e préatica seja indissociavel e que se comprometa e se responsabilize,

social e politicamente, com a democratizacdo da sociedade, visando responder as
questdes que afetam diariamente a vida das pessoas: exclusdo social, violéncia,
discriminacdo, intolerdncia, desigualdade, dentre outras (Conselho Federal de

Psicologia[ CFP], 2013, p. 32).

A partir desta colocagdo, e reconhecendo que a critica sem proposicoes e
possibilidades de superagdes ndo nos € interessante, iniciaremos reflexGes de possiveis

atuacdes comprometidas, social e politicamente, com a emancipagdo humana.
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4.2 Psicologia, Escola e Comunidade: possibilidades de atuacdo nessa relagao.

Este eixo destina-se a trazer elementos para que possamos discutir e construir, entre
nos, reflexdes sobre a relagdo entre psicologia, escola e a comunidade, assim como possiveis
praticas que podem ser desenvolvidas neste contexto. Contudo, faz-se necessario apresentar,
inicialmente, o que queremos dizer com o termo “comunidade”, para que, em seguida,
possamos problematizar a sua relacdo com a escola, além de sugerir possiveis intervencdes da
psicologia, a serem construidas em parceria com os(as) membros(as) da instituicdo e da
comunidade, visando ao fortalecimento de todos(as).

Muitas vezes na realizacdo deste trabalho, durante a revisdo bibliografica,
encontramos o termo “comunidade escolar” ¢ “comunidade”, contudo, sem uma defini¢do
precisa de a quem os(as) autores(as) se referem. O Plano Municipal de Educacdo de Campinas
de 20152 reduz o primeiro termo aos pais, alunos e trabalhadores da educagio. Consideramos
complicado esta definicdo por ela ndo incluir outros possiveis responsaveis dos(as) estudantes
gue ndo os pais. Além disso, acreditamos que existem outros protagonistas, como 0s
moradores do bairro, que vivem no entorno da escola, e que, ndo necessariamente tenham
filhos(as) e/ou eles mesmos estudem na institui¢cdo, mas que poderiam contribuir com a escola
e vice-versa, pois a existéncia da escola faz parte da sua realidade.

Para nés, o espaco fisico da unidade escolar é localizado dentro de um espaco
geogréfico especifico, em que habitam pessoas diferentes entre si, que compartilham a mesma
realidade e problematicas, que se encontram presentes nela, e vdo, ao longo do tempo,
construindo uma histéria neste local. Esta historia, por sua vez, passa, dialeticamente, a fazer
parte do espaco geografico desta realidade e das pessoas que habitam ali. Qualquer instituicao

que se estabeleca neste bairro, passa, também, a fazer parte da vida e do cotidiano destes

21 Disponivel em: http://compromissocampinas.org.br/wp-content/uploads/2015/07/Plano-Municipal-de-
Educacao-de-Campinas-Lei-n-15.029-24 06 _2015.pdf
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individuos — a partir da nossa compreensdo de desenvolvimento humano ja apresentada neste
trabalho. Portanto, ter uma escola no bairro passa a ser mais uma caracteristica em comum
entre estes sujeitos.

Peters, Cunha e Tizzei (2006) consideram, tanto a escola como a comunidade como
espacos de desenvolvimento e, por isso, atribuem importancia em se conhecer estas duas
realidades quando trabalhamos nas unidades escolares. Para os(as) autores(as), a escola é o
espago “gerador de possibilidade, por meio de vivéncias espontdneas ou dirigidas, na qual o
sujeito projeta sua histéria explorando o espaco escola que inclui a comunidade como um
todo nos seus diferentes e diversos grupos centros comunitarios” (p.82). Neste sentido, os(as)
autores(as) discorrem em seu trabalho sobre a importancia de se aproximar do cotidiano dos
sujeitos, indo para além dos muros da escola.

Assim, faz-se necessario refletir em como a instituicdo se relaciona com a histdria
local, ou como também a escola se relaciona com os sujeitos que dela fazem parte, ou seja,
com a comunidade, considerando como membros dela seus alunos e n&do alunos, os
familiares/responsaveis, os trabalhadores da instituicdo educativa e aqueles que moram no
bairro da escola, assim como 0s servi¢cos da rede que se encontram ali e que podem, de
alguma forma, contribuir com o desenvolvimento dos alunos. Almejamos com a reflexdo
dessa relagcdo possibilitar acbes que promovam e fortalecam a relacdo entre a comunidade
escolar e a comunidade.

Para nds, os espacos coletivos, chamados por Zavaleta (2012) e Osorio (2014) de
comunitarios, tém um papel importante no desenvolvimento dos sujeitos, pois lhes possibilita
uma reflexdo sobre si e sobre 0 mundo a sua volta, permitindo-lhes alterar a sua realidade e se
emancipar frente as condi¢des de opresséo que lhes séo colocadas.

Neste sentido, acreditamos que a escola possa ser um dos espagos comunitarios em

que os sujeitos, a partir dos conhecimentos adquiridos, ao frequentarem este contexto, possam
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refletir sobre sua realidade, para além dos muros da instituicdo, a fim de transforma-la. E
possam, ainda, transformar a propria instituicdo educacional. E preciso (re)conhecer o papel
comunitario da escola, colocando-a como ferramenta de transformacdo social e nao de
dominacdo da opresséao e exclusdo, identificando, construindo e fortalecendo seus espacos de
participacdo e reflexdo coletiva (Guzzo, 2005).

Guzzo, Mezzalira, Moreira, Sant’Ana (no prelo), diante da realidade escolar e das
praticas psicoldgicas desenvolvidas neste contexto, construidas historicamente, destinadas a
culpabilizacao do individuo pelo seu aprendizado, indicam a urgéncia da transformacéo desta
pratica. Para tanto, os autores buscam suporte na Psicologia Social Comunitaria como
possivel referéncia na construcdo de uma atuacdo menos individualizante na escola.

Neste sentido, quando pensamos em como a psicologia comunitaria poderia contribuir
na psicologia escolar, Oliveira, Ximenes, Coelho e Silva (2008) nos trazem, a partir das
relacbes e aproximacdes ético-politicas e teodrico-metodoldgicas entre a Psicologia
Comunitéria e a Educacdo Popular de Paulo Freire, elementos e conceitos relevantes para a
nossa pratica. Sendo eles: 1) a nogdo de sujeito; 2) encontro, didlogo e problematizacao, e; 3)
conscientizacdo. No que diz respeito ao primeiro conceito, é retomada a compreensdo do
sujeito como ser em constante movimento histérico, portanto inacabado, e que é sujeito na
transformacéo de sua realidade, a partir da sua leitura critica da realidade e mediante a acéo
comunitaria e coletiva. Existe uma preocupacdo com o desenvolvimento, a construcdo e o
fortalecimento destes sujeitos ativos e transformadores de suas respectivas realidades. No
segundo conceito, aborda-se a importancia do “outro” para o desenvolvimento deste sujeito,
como uma necessidade ontologica, propria do ser humano, assim ressalta-se aqui a
potencialidade do encontro entre os sujeitos, a construgcdo do didlogo de forma dialdgica - em
gue ambos se comunicam e tentam refletir, problematizar e construir coletivamente formas de

atuar sobre a sua realidade. O problematizar sendo 0 processo de examinagdo critica da
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realidade a partir do cotidiano. A problematizacdo se relaciona, diretamente, com o terceiro
conceito, que é a conscientizacdo, explicada por Freire (1980) como o desvelamento da
realidade e o tomar posse desta, identificando-se enquanto sujeito capaz de refleti-la e
transforma-la, rompendo com as estruturas de dominacgéo. Estas a¢es vao ao encontro do que
Guzzo, et. al (no prelo) propdem, sugerindo a aproximacéo da escola com a comunidade.

O Conselho Federal de Psicologia (2013) ressalta a importancia de nos, psicologos,
contribuirmos na construcdo de questionamentos e reflexdes junto a escola, com o propoésito
de sair do foco individualizante, que trata os sujeitos como se fossem em si o0 problema do seu
aprendizado e da sua (in)discplina e que, portanto, ndo nos resta fazer nada. E preciso ampliar
esse sujeito, considerd-lo em seu contexto e em sua relacdo com este, levando em
consideracdo, portanto, a familia, a comunidade, a escola, a infraestrutura que oferece estes
espacos, etc. De acordo com o Conselho, o papel do psicélogo ndo deve ser aquele que foca
na resolucdo de problemas, mas que contribui na ampliacéo das potencialidades do sujeito.

Se queremos uma insercdo para mudancas, é importante nos deslocarmos do lugar da

eficiéncia das solucdes para problematizar, potencializando outras perguntas e uma

formacdo que deixa de ser da crianca para ser de todos, inclusive do psicélogo. O

trabalho € coletivo e toda escola tem que ser envolvida nesta busca de alternativas o

professor tem que ser valorizado, os pais necessitam ser ouvidos porque tém muito o

que falar sobre a escola e a educagdo, e a equipe pedagdgica se constitui em um

alicerce para uma pratica pedagdgica que prime pelo desenvolvimento das
potencialidades. Certamente ndo faremos isso se ndao ampliarmos nossa cultura
educacional, se ndo procuramos nos inteirar das polémicas da formacdo, se ficarmos
parados num certo “enquadre clinico”, que considera o “humano” como esséncia. As
praticas coletivas de producdo de subjetividade se apresentam para ndés como
estratégia de interferéncia no processo educativo, levando em conta que 0s sujeitos,
qguando mobilizados, sdo capazes de transformar realidades, transformando-se a si

préprios nesse mesmo processo (Conselho Federal de Psicologia [CFP], 2013, p.44).

Neste sentido, acrescentamos a reflexdo proposta por Guzzo, et al. (2010), de que a(o)
psicologa(o) deve atuar juntamente aos educadores com o objetivo de contribuir, seja nas

reflexdes sobre o desenvolvimento das criangas e jovens, seja nas questdes relativas ao seu

aprendizado. A atuacdo, porém, ndo deve ser reduzida a realidade da sala de aula, sendo
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necessario compreender aspectos que fazem parte do seu cotidiano, vida familiar e
comunitaria. Para Peters, Cunha e Tizzei (2006) a atuacdo da psicologia, seria como a do
educador: “acreditar no potencial do sujeito com o qual atua o que proporciona um
desenvolvimento saudavel; conhecer o contexto dentro do qual o sujeito se movimenta a partir
do qual propde sua atuacgdo” (p. 82), além de fomentar os processos de conscientizacao e
emancipacao dos sujeitos.

O CFP (2013) sugere algumas possibilidades de atuacdo da psicologia na escola,
ampliando a concepcdo do agir psicoldgico, sendo elas: 1) no projeto politico-pedagdgico; 2)
no processo de ensino-aprendizagem; 3) na formacdo com educadores; 4) na educacdo
inclusiva e 5) com grupos de estudantes (CFP, 2013). Consideramos importante incluir aqui a
relacdo necessaria com a comunidade escolar e a comunidade.

Resumidamente, podemos dizer que estes aspectos nos sugerem como reflexdo e
possivel acdo a participacdo ativa da(o) psicéloga(o) na elaboracdo e problematizacdo do
projeto politico-pedagdgico, contribuindo com seu conhecimento no &mbito da subjetividade
no processo de ensino-aprendizagem; ampliando a discussdo dos aspectos que a afetam, como
a desigualdade social e as opressdes impostas por esta; trabalhar com o incentivo ao
reconhecimento e desenvolvimento das potencialidades dos sujeitos em contraposicdo as
“queixas escolares” e problemas; a problematizacdo com e da familia, escola e a(o) estudantes
sobre estas relagcdes e aspectos que 0s constituem e contribuir no processo de caracterizagao
destes; a atuacdo visando a inclusdo das diferencas e o desmantelamento dos diferentes tipos
de preconceitos; grupos que permitam aos estudantes (re)conhecerem-se e também aos outros,
fortalecendo-se no processo coletivo da construcdo de identidades; contribuir no
fortalecimento coletivo dos membros da comunidade escolar colocando questdes relativas ao

respeito a diversidade; dentre outros.



65

E a partir dessas reflexdes que surge o nosso projeto de intervencdo e investigacéo
“Do Risco a Protecao: uma intervencéo preventiva na comunidade”, que se propde a reflexdo
critica da psicologia nos contextos educacionais., com o objetivo de: “a) identificar a presenca
de indicadores de risco para o desenvolvimento de criancas e adolescentes, conhecendo como
sdo as suas familias e seus modos de vida; b) investigar a consciéncia que eles tém sobre suas
condicdes de vida, olhando para suas necessidades e expectativas; c) desenvolver programas
protetivos com a participacio da comunidade de pais e educadores”?.

E desta insercdo e referéncia que se desenvolve o projeto “Espago de Convivéncia,
Acdo e Reflexdo” (ECOAR), solicitado por profissionais supervisores e técnicos do Nucleo de
Acdo Educativa Descentralizada (NAED- Noroeste) de Campinas?, supervisionado e
coordenado pela Prof?, Dra. Raquel Souza Lobo Guzzo, e construida por diferentes maos de
diferentes psicdlogas(os). Este projeto tem o objetivo de ser desenvolvido nas escolas
publicas, com os diferentes protagonistas que estdo inseridos neste cenario. Embora seja um
trabalho destinado a proposicdo de agdes interventivas e preventivas no enfrentamento a
violéncia,?* “trata-se de uma prética psicossocial voltada para o desenvolvimento integral das
criangas no cotidiano da sua escolarizagdo” (p. 2)%.

Para nés, 0 ECOAR é um espago que é muito menos fisico e muito mais subjetivo. No
sentido de que ele pode ocorrer dentro das salas de aula, nos corredores da escola, nos

quiosques, na porta da instituicdo, na quadra, na casa dos estudantes, na quadra do bairro,

22 Producdo Técnica sobre Psicologia na Escola. Guzzo, R. S. L.; Ribeiro, F. M.; Meireles, J.; Dias, C. N.;
Mendonga, G. S.; Pereira, M.L.M.; Santos, L. C. L.; Santos, L. F. B.; Feldmann, M.; Oliveira, N.C.; Goncalves,
M. A. B.; 2015.

23 0 Espaco de Agdo e Reflexdo, é, portanto, parte um projeto maior denominado “Do risco a protecdo: busca de
indicadores para uma intervencdo preventiva”, desenvolvida no Laboratorio de Avaliagdo e Medidas em
Psicologia (LAMP) pelo Grupo de Avaliagdo e Intervencdo Psicossocial: Prevencdo, Comunidade e Libertacdo —
gue é composto por estudantes da graduacdo e pds-graduacdo de Psicologia, além de contar com uma
coordenadora.

24 Para maior compreensdo da nossa definicdo de violéncia, ler Meireles, J. (2015). Ecos da violéncia: a
perspectiva de estudantes de uma escola publica. (Dissertagdo de Mestrado). Pontificia Universidade Catdlica de
Campinas, Campinas — Sao Paulo.

25 Dados retirados de documento néo publicado, do Grupo de Avaliacdo e Intervencdo Psicossocial: Prevencéo,
Comunidade e Libertacéo.
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enfim, ndo existe um local Unico onde ele se desenvolve. Nossa proposta, entdo, € construir a
possibilidade dos sujeitos falarem, ressignificarem e se fortalecerem diante daquilo que
vivenciam como violéncia e lhes traz sofrimento. Além de pensar coletivamente acdes que
possam transformar as diferentes violéncias — que vem de diversos lugares, apresenta as mais
variadas formas, trazendo impactos aos sujeitos que a vivenciam de formas distintas -
enfrentadas no seu cotidiano.

N&o se trata de um modelo em que a(o) psicéloga(o) fica recolhida e limitada a uma
“salinha” dentro da escola, esperando que as “queixas escolares” cheguem até ela. A(0)
psicologa(o) percorre todos os lugares da escola e fora dela, observa as relagcdes, compreende
o0 desenvolvimento como um todo constituido por diferentes dimensdes, suas dificuldades,
entra em contato — quando necessario — com a familia, com os profissionais da rede de
protecdo e saude, pontos de cultura, etc. Considera e contextualiza o cendrio da escola e de
seus membros como parte constituinte destes.

Para 0 ECOAR, uma das questdes pertinentes ao desenvolvimento humano é o
protagonismo dos sujeitos e seu fortalecimento neste processo de se (re)conhecer como
transformador da sua realidade, ao mesmo tempo em que transforma a si mesmo. O
(re)conhecimento da sua realidade e da possibilidade de atuar sobre ela, e neste processo, a
apropriacdo histérica é algo imprescindivel, contudo ndo reduzimos aqui ao conhecimento
histérico adquirido e divulgado dentro da sala de aula.

Para nds, a préatica diaria na escola, o conhecimento adquirido em conjunto com outros
— 0 conhecimento popular, académico, cientifico — podem contribuir na superacdo das
limitacOes postas no cotidiano da escola e da sua realidade, que se apresentam como entraves
a apropriacao daquilo que foi construido, historica e culturalmente pela humanidade, ao longo
dos anos. Neste sentido, concordamos com Osorio (2014) quando ele nos coloca a

importancia do trabalho na e com a comunidade, como relacdo necessaria para o
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desenvolvimento humano. Ao mesmo tempo que é imprescindivel reconhecer a comunidade
escolar dentro de outra comunidade e construir pontes entre os conhecimentos populares e
aqueles ensinados na sala de aula, para que seja possivel aos sujeitos membros destas
comunidades reconhecer a sua historia e se desenvolver enquanto agentes transformadores de
sua realidade e de si mesmos, reconhecendo que este processo nao € individual, tal qual prega
a psicologia hegemonica e o censo comum.

Em suma, € preciso, a nosso ver, que a(o) psicologa(o), ao almejar o desenvolvimento
humano dos diferentes individuos que pintam e constroem o cendrio da escola, contribua
fortalecendo esta ponte. Resgatando a importancia da diversidade e o papel de cada sujeito

neste processo de fortalecimento mutuo e emancipacao humana.

4.3 Uma breve revisdo bibliogréfica sobre o tema.

Para pensar a relevancia deste trabalho, foi realizada uma breve revisdo bibliografica
com o objetivo de conhecer o que ja foi produzido nesta area sobre este tema. Apds ter sido
delimitada a questdo desta pesquisa, escolnemos o BVSPSI (Biblioteca Virtual em Saude —
Psicologia) e a CAPES (Comissdo de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior) como
fontes seguras em que pudéssemos acessar a producdo académica.

Para realizar a busca no BVSPSI e na CAPES, elegemos como palavras chaves 0s
termos: psicologia escolar/comunidade, psicologia/ escola/comunidade, psicologia/educagdo/
comunidade. Além disso, ampliamos a pesquisa ao inglés (school, psychology, comunnity/
psychology, school, comunnity/ psychology, education, comunitty) e espanhol (psicologia,
escuela, comunidad/ psicologia de la escuela, comunidad/ psicologia, educacion,
comunidade).

Ao reconhecer nos titulos a0 menos duas palavras chaves, selecionamos o trabalho,

lemos o resumo para compreender se aquele trabalho fazia referéncia ao tema ou o perpasse;
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trazendo as trés palavras-chave, o trabalho era selecionado (contendo nome das(0s)
autoras(es), titulo e resumo) e armazenado em um documento. N&o foi especificado na busca
0 periodo datado.

E preciso dizer aqui que, diante da escassa producdo desta tematica e possiveis
relacBes estabelecidas entre comunidade/comunitaria, ndo desconsideramos os trabalhos que
encontramos com tal termo quando foram explicitados. Ainda que o0 termo “comunitaria” se
referenciasse, por exemplo, a psicologia comunitaria ou a outro significado. E, embora nossa
area seja a psicologia, quando apareceram 0s termos “escola” e “comunidade” juntos, mesmo
sendo de outra area, por exemplo, da medicina e educacdo fisica, por apresentar dois termos
no titulo os consideramos, por acreditar que poderiam trazer alguma contribuicdo a nossa
reflexao.

As investigacdes encontradas em ambas as fontes foram avaliadas e analisadas
posteriormente, a partir de uma leitura critica dos textos, com o objetivo de compreender as
suas limitacGes, potencialidades e contribui¢cbes ao trabalho. Para maior organizagdo, foi
construida uma tabela que foi sendo preenchida conforme as informagfes apresentadas:
plataforma (BVSPSI, CAPES, GT), formato (artigo, dissertagdo, tese, outro), nacionalidade
(origem e publicacdo), data, autores, titulo, resumo e disponibilidade. Apresentamos uma
tabela ao(a) leitor(a) para que pudesse acompanhar a investigacdo, contudo, ao invés do
resumo inteiro, citamos apenas o objetivo.

No BVSPsi, foram encontrados um total de nove trabalhos?®, sendo seis artigos, duas

teses e um material ndo especificado; datados de 1970 a 2012. Destes, cinco estavam

% Alvares, M. A. M. C. (1970). A psicologia clinica preventiva na comunidade escolar. Sdo Paulo.; Chavez
Zavaleta, C. (2012). Contribucion de la psicologia social comunitaria a la formacidn integral de estudiantes de
nivel medio superior. Revista Mexicana de Orientacion Educativa, 9(23), 43-50; Rodriguez, M.C; Vaca, P.
(2010). Promover la convivencia escolar: una propuesta de intervencion comunitaria; Peters, S., Gongalves, G.,
& Tizzei, R. (2006). Uma experiéncia em psicologia, educagdo e comunidade. Psicologia & Sociedade, 18(3),
82-87; Giongo, R.C. (2009). O papel do psicdlogo escolar e o desenvolvimento (ou ndo) de intervencfes com a
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disponiveis e acessiveis na internet e os outros quatro ndo disponiveis. Na CAPES,
identificamos cinco trabalhos, sendo quatro artigos e uma tese. Datados de 2001 a 2008.

Uma das dificuldades enfrentadas neste processo foi a indisponibilidade e o ndo acesso
de alguns dos trabalhos encontrados, o que nos permitia compreendé-los apenas a partir de
seu resumo. Consideramos isto negativo, pois muitas vezes ao longo do texto os(as)
autores(as) podem ter desenvolvido melhor sua concep¢do e o termo que buscadvamos,
fazendo com que tivéssemos uma leitura superficial de suas propostas.

De forma geral, encontramos trabalhos que se remetiam a uma atuacéo a partir de uma
concepcao clinica, ou que desenvolviam acBes com apenas um dos membros da chamada
comunidade escolar, assim, alguns focavam em alunos, outros em professores. Embora nosso
objetivo fosse identificar trabalhos que dissessem sobre a relacdo da escola com a comunidade

com seus diferentes protagonistas, os trabalhos que encontramos, realizado com o foco nos

escola em parceria com a comunidade. Ver. Soc. Psicol. Rio Grande Sul; 8 (1): 167-177; Viotto Filho, 1. A.
Psicologia escolar e psicologia social-comunitaria: didlogos para a construcdo de uma perspectiva critica de
atuacdo do psicologo na escola. 2005. 200 p. Tese (Doutorado em Psicologia) - Pontificia Universidade Catélica
de S&o Paulo, S&o Paulo; Freitas, M. F. Q., & Oliveira, L. M. P. (2012). A qualidade da educac&o e o professor
por um fio: o cotidiano docente na 6tica da psicologia social comunitaria. Aletheia, (37), 177-196; Rodrigues, A.
(1983). Aplicacdes da psicologia social: a escola, a clinica, as organizagtes, a acdo comunitéria . s.l; Vozes;
1983. 140 p. ilus.; Lacaz, A. S; Romanio, M.; Gotardo, S. M.; Heckert, A. L. C. (2012). Questbes
contemporaneas no campo das politicas educacionais: Produgdo comunitaria, Criminalizagdo da vida e Praticas
de liberdade. Estudos e Pesquisas em Psicologia, v.12, n.2, p.479-500.; Oliveira, F. P.; Ximenes, V. M., Coelho,
J. P. L, & Silva, K. S. (2008). Psicologia Comunitaria e Educacdo Libertadora. Psicologia: teoria e
pratica, 10(2), 147-161.; Correia, M. F. B., Lima, A. P. B., & Araljo, C. R. (2001). As Contribui¢des da
Psicologia Cognitiva e a Atuacdo do Psicélogo no Contexto Escolar. Psicologia: Reflexdo e Critica, 14(3), 553-
561. ; Peters, S., Gongalves, G., & Tizzei, R.. (2006). Uma experiéncia em psicologia, educacdo e
comunidade. Psicologia & Sociedade, 18(3), 82-87.; Neves, M. M. B. J., Almeida, S. F. C.; Chaperman, M. C.
L., & Batista, B. de P.. (2002). Formacdo e atuacdo em psicologia escolar: analise das modalidades de
comunicagBes nos congressos nacionais de psicologia escolar e educacional. Psicologia: Ciéncia e
Profissdo, 22(2), 2-11.; Carvalho, R. G. G. (2008). A dimensédo relacional da intervencdo dos servicos de
psicologia nas escolas. Psicologia: Reflexdo e Critica, 21(1), 119-124.; Santos, N. 1. S. (2002). Escola publica e
comunidade: relagdes em d’obras. Tese (Doutorado em Educagdo) — Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo,
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre.
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estudantes ou professores, nos permitiram, ainda sim, construir reflexdes sobre a importancia
e a necessidade de amplia¢do do termo “comunidade” para outros sujeitos.

Diversos temas foram abordados, como, por exemplo, as relacdo violentas que se
estabelecem na comunidade - contudo, muitos ndo explicitavam que comunidade a qual se
referiam -; a psicologia clinica preventiva na escola; as contribui¢cdes que a Psicologia Social
Comunitaria pode oferecer para a formacéao de estudantes de graduacdo, para a psicologia e a
educacdo ; sugestdes de propostas de intervencGes comunitarias nas escolas com membros e
ndo membros da escola; praticas atuais da psicologia na escola a partir de diferentes
perspectivas teoricas; reflexdes criticas sobre o termo ‘“comunidade”; demandadas das
unidades escolares para servigos de psicologia; analise de anais dos congressos nacionais de
psicologia escolar e educacional; dentre outros.

Ficou evidente a influéncia da Psicologia Social Comunitaria (PSC) em diferentes
trabalhos (Cuauhtémoc, 2012; Freitas & Oliveira, 2012; Oliveira, Ximenes, Coelho, Silva &
2008), que, diferentemente da Psicologia Cognitiva, Psicanalise e Fenomenologia, foram
abordadas apenas em uma investigacdo cada. A convergéncia entre estes trabalhos (PSC)
centrava-se no abandono de uma prética individualizante na educacao - seja no ensino basico
ou superior -, na necessidade de compreensao do individuo enquanto ser histérico e social, e
na construcdo de reflexdes e acOes coletivas que almejassem transformar a realidade a partir
de espacos participativos na escola/universidade.

Diante de todos os trabalhos identificados, encontramos uma disparidade entre 0s
termos “comunidade” e “comunidade escolar”. Alguns autores utilizavam-Se apenas do
primeiro termo para referirem-se aos membros da escola, como estudantes e professores e, as
vezes, a gestdo, ndo considerando outros trabalhadores da educagédo e as pessoas que vivem
no entorno da escola; enquanto outros utilizavam o termo junto com escola, assim

mencionavam “a relacdo escola e comunidade”, deixando explicito uma dualidade em que
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escola e comunidade ndo sdo a mesma coisa. Outros (uma minoria) se referiam a comunidade
do entorno e a relagdo com a escola.

Existem, portanto, diferentes concepcdes do que € “comunidade” e ‘“comunidade
escolar”. E essa diversidade faz-nos refletir sobre a discusséo que Lacaz, Romanio, Gotardo e
Heckert (2012) apresentaram sobre este constructo. Os autores problematizaram a construcéo
das politicas no sistema capitalista neoliberal, especificamente no campo educacional, e nos
contam sobre como estas politicas sdo construidas, muitas vezes, com o proposito de exercer
0 controle da vida dos sujeitos. Embora os autores direcionem suas problematizacdes para a
construcdo de politicas publicas, especificamente as educacionais, podemos estendé-las nos
trabalhos que analisamos.

Para os autores, sua concepcdo de politica de comunidade se refere ao jogo de forcas
de tudo aquilo que € dito e feito, com 0 home comunidade no sistema capitalista:

Os aparatos capitalistas se apropriaram de um certo modo-comunidade, que passou a

compor com o discurso hegemdnico. Assim tem acontecido em muitas producdes

da/na educagdo: “atentemo-nos para a comunidade e desse modo formaremos melhor

o individuo”. Ou seja, a comunidade é importante, mas néo é nem o foco e nem o fim.

Terceiro: nas experiéncias junto a escola que tomamos como nosso campo de trabalho-

pesquisa, sdo tecidas outras politicas de comunidade, que falam da producéo de redes

de solidariedade, partilha e comunicacdo, as quais desafiam a Idgica dominante e,

justamente por isso, sdo ‘“alvos” dos investimentos do poder (Lacaz, Romanio,

Gotardo e Heckert (2012) p. 484).

E uma contradicido. Ao mesmo tempo em que se usae 0 termo comunidade e
comunitario nas construcbes de politicas publicas para forjar relacbes solidarias,
emancipatdrias e coletivas, as reais praticas que promovem estes valores sdo cotidianamente
minadas nas escolas e, também, pelas escolas. Partindo desta reflexdo, os autores apresentam
como o termo comunidade foi ressignificado e passou a ser interessante ao Estado:

(...) as politicas oficiais dos Estados capitalistas buscam constituir, por meio de

propostas de interven¢do que propagam o ‘desenvolvimento social’ e a atengdo as

‘demandas da comunidade’ uma coesdo social que garanta as bases de sua estabilidade
politica. Desse mesmo modo, colaboram para a reproducédo do regime as que seguem o
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modelo ‘escola e comunidade devem caminhar juntas’. Isso porque tal constructo

polariza e dicotomiza escola e comunidade, como se fossem elementos separados,

diferentes. Nessa logica, escola ¢ comunidade ‘caminhando juntas’ equivale a menos

conflitos e menos obstaculos a serem administrados (p. 487).

Um exemplo que ilustra esta ideia & o Programa Escola da Familia, criado em 2003
pela Secretaria de Estado da Educacdo, com o propoésito de “abrir” aos finais de semana as
escolas da rede estadual de ensino para “criar uma cultura de paz, despertar potencialidades e
ampliar os horizontes culturais de seus participantes”?’.

(...) o Programa oferece as comunidades paulistas atividades que possam contribuir
para a inclusdo social tendo como foco o respeito a pluralidade e a uma politica de
prevencdo que concorra para uma qualidade de vida, cada vez melhor. Os espacos
escolares, que, antes ociosos aos finais de semana, passam a ser ocupados com
atividades planejadas para a comunidade participante, favorecendo a essa o direito de
conquistar e fortalecer a sua identidade. Assim, essa comunidade com
responsabilidade, apropria-se desses espacgos, agregando no seu cotidiano valores
essenciais para a edificacdo de uma cultura participativa.

Como, efetivamente, estas atividades promovem a inclusdo social? As atividades sdo
para ou sdo propostas pela comunidade? Peters et al.(2006) apresentam-nos uma reflexdo em
seu trabalho de como esta proposta de programa, que é desenvolvida por estudantes
universitarios — que ndo necessariamente moram no bairro e vivem esta realidade - por meio
da concessdo de bolsa, muitas vezes ndo vdo ao encontro das reais demandas destas
comunidades. Sendo assim, sdo elaboradas atividades que sequer despertam o interesse e a
participacdo de seus membros.

Vejam, esta ndo é uma critica aos trabalhos executados pelos estudantes da graduacao
gue desenvolvem seus projetos neste programa, mas sim uma critica a um programa do
governo que se utiliza de uma proposta dita “comunitaria”, sem necessariamente envolver a

participacdo de membros da comunidade na construcio destas atividades. E como se o

sistema usurpasse o termo “comunidade” para dele se beneficiar, apresentando como desculpa

27 Disponivel em: <http://escoladafamilia.fde.sp.gov.br/v2/Subpages/sobre.html>.
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um discurso solidario e comunitario. Os autores encontrados na busca apresentam diferentes
reflexdes de como o sistema se utiliza deste constructo, inclusive na escola. Assim, afirmam
que embora exista um aumento de dizeres sobre “parcerias com a comunidade”, “consultas a
comunidade”, diversas complica¢des podem aparecer quando, de fato, esta comunidade
resolver ocupar o espaco fisico da escola. Podemos questionar, aqui, o intuito da utilizacao
destes termos ndo apenas nas politicas pablicas, mas, também, nas investigaces cientificas e,
até mesmo no cotidiano escolar. Por isso questionamo-nos que comunidade € esta que tanto se
fala e 0 que pretendem de fato com o seu fortalecimento?

Contudo, Lacaz, et. al (2012), citam que é possivel e necessario - embora
invisibilizados muitas vezes - movimentos que tentem protagonizar, de fato, outro constructo
de comunidade, sendo a resisténcia cotidiana aos valores e reproducdes capitalistas dentro das
escolas. Estes movimentos precisam ser identificados, visibilizados e potencializados para a
construcdo efetiva de politicas comunitarias coletivas. Assim, conforme citam os autores, faz-
se necessario buscar no cotidiano da escola, um espaco e acBes que caracterizem essa
resisténcia.

Em suma, o que podemos concluir desta breve investigacdo é que ainda sdo escassas
as pesquisas que se propde, de fato, a refletir, a dialogar e a construir uma relagéo entre a
Psicologia, a Escola e a Comunidade - considerando esta como 0S membros que se encontram
dentro e no entorno do espaco fisico escolar - na articulagdo e promocao de acdes coletivas,
que almejassem transformar a realidade dos sujeitos inseridos neste cenario. E que, faz-se
necessario atentar-nos e posicionarmo-nos sobre qual o sentido de comunidade ao qual
estamos nos referindo e o que queremos com ele, assim como de que escola estamos falando e

qual a psicologia que fazemos e queremos neste cenario.
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Obijetivos

Geral
Investigar a relacdo de uma escola da regido noroeste de Campinas com a

comunidade a qual esta inserida.

Especificos

1. Realizar uma caracterizacdo dos protagonistas da escola e da comunidade em que
esta inserida;

2. Elencar — caso existam — as agOes integrativas entre a escola e a comunidade,
assim como 0s espacos institucionalmente estabelecidos que sustentam esta
relacdo;

3. Identificar os desafios e as potencialidades da relacdo escola/comunidade a partir

do cotidiano da escola;
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Método

1. De onde partimos: fundamentos tedrico-metodologicos.

Quando inicia-se um processo investigativo, é possivel encontrar diferentes pesquisas
que partam de lugares diferentes, mirem caminhos ja ou nunca percorridos, munidos de
mapas, portando diferentes ferramentas, que cheguem a lugares ja& encontrados (ou n&o).
Contudo, quando escolhemos caminhar, é preciso partir de algum lugar e 0 nosso ponto de
partida ¢é a realidade de uma escola publica de uma cidade do interior paulista.

Essa investigacao so foi possivel diante da nossa inser¢do neste campo e, portanto, s6
existiu porque estadvamos ali. E no trabalho cotidiano, no convivio, na construcio de vinculos,
no pensar junto, que permitiu o objetivo desta pesquisa ser elaborado diante de questdes que
consideramos pertinentes para a construcdo da escola enquanto um espaco de
desenvolvimento humano e emancipador para aqueles que estdo nela e em seu entorno. Esta
investigacdo prop6s ser uma pesquisa acdo-participacdo (McTaggart, 1997)

De acordo com o autor, este modelo de investigagdo é construido a partir da insercdo
do pesquisador(a) em uma realidade, da qual é parte integrante. Ele pressupde um processo de
transformacédo desta realidade em conjunto com 0s outros integrantes dela, exatamente por
estar inserido ali. Assim, o(a) pesquisador(a) € membro participante da comunidade, a qual
sera investigada. Este € um principio da Pesquisa-Acdo-Participacdo (P.A.P.), de que é
necessario a insercdo em um cenario especifico para refleti-lo e transforma-lo, junto aos
demais individuos que dele também fazem parte como agentes atuantes e transformadores.

Assim, 0s sujeitos ndo sao objetos de investigacdo da pesquisa.

A PAP considera os seres humanos como seres sociais, pertencentes a diferentes
grupos: participantes ativos na vida, no local, e no processo concreto de construcéo e
reconstrugcdo da linguagem, atividades e relagdes que constituem e reconstituem a
cultura de seus grupos. Para mudar a cultura de um grupo as pessoas precisam mudar a
si mesmas. A base da consciéncia individual e a decisdo grupal é construida na
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coletividade e na colaboratividade em dire¢do a melhorias em suas praticas. O dialogo

entre os participantes ¢ fundamental. As melhorias sociais implicam em anlises

explicitas e mudancas exploratdrias que transformam tanto o lado individual quanto o

lado da cultura do grupo. Muda a linguagem e relagbes sociais entre 0S grupos que

configuram a sociedade e cultura (Mc Taggart, p.34, 1997).

Neste sentido, esta pesquisa ndo propde ser realizada com um individuo, observando-o
e analisando-o. Trata-se de uma investigacdo que se preocupou com as relacgdes,
especificamente, entre a escola e a comunidade, como esta foi estabelecida pelos diferentes
sujeitos, quais seus desafios e potencialidades, propondo uma atuacéo sobre esta relacéo.

Como ja foi dito no inicio deste trabalho, a lente da qual fazemos uso para
enxergamos a realidade, o fundamento tedrico que nos sustenta, 0 mapa que nos orienta € o
materialismo histérico e dialético. Paulo Netto (2011), a partir de seus estudos sobre
“Introducdo ao estudo do método de Marx” nos ajudou a compreender como devemos
caminhar afirmando que ndo existe caminho correto, formula méagica, receita de bolo que
deve ser enquadrada em uma determinada realidade para estuda-la.

Quando dizemos que nos orientamos pelo materialismo historico e dialético, dizemos
que para nos, 0 processo investigativo, a constru¢do de uma teoria, € o conhecimento de um
objeto em sua estrutura e dindmica. A instancia de verificacdo da verdade de uma teoria a
partir deste referencial tedrico ¢ “a pratica social e histérica” (Paulo Netto, 2011). Assim, é
neste movimento de percorrer o caminho, inserindo-se no mundo, que se aprende a caminhar
e a lidar com o que aparece nesta trajetdria. E na construcdo do processo investigativo que o
método se constroi em conexdo com a teoria, no movimento de tornarmo-nos consciente, ser
possivel no nosso plano ideal a reproducdo daquilo que é concreto e tido no real,
independentemente dos desejos, das aspiracoes e das representacdes do pesquisador.

E importante dizer que esta reproducdo na mente do sujeito n&o é um ato mecanico e

passivo. Exige a insercdo na realidade, a busca daquilo que é estrutura e que d& movimento, e
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0 processo de tornar-se consciente destes aspectos, a0 mesmo tempo em que 0 sujeito atua
sobre esta realidade. O nome deste movimento € dialética (Paulo Netto, 2011).

De acordo com Konder (1981), qualquer percep¢do e acdo humana é uma parte do
todo, que € muito maior e complexo pois estd sempre em movimento, e para acessa-lo é
preciso que tenhamos uma visdo do conjunto para além da soma mecéanica entre estas partes,
que estdo em permanente movimento, exigindo-nos sempre a construcdo de novas reflexdes.
Desta forma néo é possivel esgotar nossa compreensao sobre a realidade, pois ela se modifica,
sendo sempre “mais rica do que 0 conhecimento que temos dela” (p.36). Contudo, menciona o
autor, ndo devemos nos eximir do esforco de elaborar sintese, pois esta é “a visao de conjunto
que permite ao homem descobrir a estrutura significativa da realidade com que se defronta,
numa situacdo dada” (p.36). Esta visdo do conjunto € chamada totalidade.

De acordo com o autor, para explorarmos a totalidade é preciso identificar as
contradicGes e as mediacOes das relacdes estabelecidas entre estas partes. Ou seja, pensar
quais os aspectos que a diferenciam e aqueles que as unem.

Em um processo de investigacdo que se propde caminhar a partir destas referéncias,
mostra-nos que quando iniciamos nossa trajetoria temos alguma referéncia, que vai sendo
aprofundada ao longo caminho, quando as contradicbes e as mediagdes se revelam,
expressando-se de formas mais ou menos (i)mediatas (Konder, 1981).

No nosso caso, 0 que € relevante aqui é desvelarmos o que nao é imediato, as cortinas
que cobrem o palco e as cenas que se desenrolam entre a relagdo comunidade e a escola,

assim como os seus panos de fundo.

2. Contexto

Nosso contexto, como j& explicitado brevemente durante a fundamentacdo tedrica

deste trabalho, diz respeito ao municipio de Campinas, uma cidade que se desenvolveu e se
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estruturou a partir das producdes de cana de acUcar e café e posteriormente da indudstria, em
que faz-se notdrio a forca do trabalho escravo. Com a industrializacdo vieram também as
politicas higienistas que “teve(Sic) entre suas metas a redugdo dos corti¢cos e remanejamento
das camadas mais pobres, que em sua maioria eram compostas por negros” (p. 36)

realocando-os principalmente para as regides Noroeste e Sudoeste.
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Figura 1. Mapa das regides do municipio e das administracdes regionais®.

De acordo com a autora, essa nova organizacdo colocou as camadas mais populares
nos espacos mais periféricos e sem estrutura, situacdo esta que levou a populacdo a se
organizar coletivamente para o enfrentamento desta realidade precéria e a busca por melhores

condigdes de vida.

28 Mapa retirado do site da Prefeitura Municipal, disponivel em:

<http://www.campinas.sp.gov.br/governo/servicos-publicos/regioes/>.
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E possivel perceber ainda hoje as discrepancias entre algumas regides de Campinas,
sendo a noroeste e sudoeste as mais precarizadas. A nossa escola fica localizada na regido
noroeste que € composta de acordo com dados da Prefeitura Municipal de Campinas, por
aproximadamente 145 mil habitantes, em uma area de 65,64 km2, contendo 63 bairros?. E
apresenta, na area da educacdo: 5 EMEF, 11 CEMEI, 11 EMEI e 1 Nave-Mée; 13 Centros de
Salde, 1 Vigilancia em Saude (VISA), 1 Servico de Atendimento Domiciliar (SAD), 2
Centros de Apoio Psicossocial (CAPS 1l e AD), 2 Centro de Convivéncia, 1 Centro de
Especialidades Odontoldgicas (CEO), 1 Pronto Atendimento; 1 Distrito Policial e uma
Companhia da Policia Militar; 1 espaco de Lazer localizado no Parque Valenca; como
patrimonios*® menciona: Praca Maria Mae do Povo, Praca de Esportes dos Trabalhadores
Brasil de Oliveira, Igreja Guadalupe, Pardquia Nossa Senhora de Guadalupe e tendo como
lugares naturais historicos o Bosque do Parque Valenca. Além de ter no seu territério a
Pontificia Universidade Catdlica de Campinas e o Hospital e Maternidade Celso Pierro.

Além destas informacdes, de acordo com informacGes da prefeitura, temos que a
regido noroeste concentra uma enorme quantidade de pessoas que utilizam o transporte
publico, sendo aproximadamente 70% de toda a populacdo do municipio (aproximadamente,

hoje, pelos dados do IBGE, 1.173.370).

29 Casa dos Velinhos, Jardim Monte Alto, Castelo Branco, N. R. Santa Isabel, Nova V. Teixeira, Parque
Eucaliptos, Ribeirdo, Vila Ant6nio Vitorino, Chacara Rec. Colina Verde, Vila Ferreira, Delta I, Vila Fortuna,
Jardim Garcia, Vila Mogiana, Jardim Ipaussurama, Vila Passadore, Jardim Londres, Vila Padre Manoel
Nobrega, Vila Teixeira, Cidade Satélite iris, Jardim Lisa, Portal CPO. Grande, Jardim Maracan4, Santa Clara —
Clube, Jardim Marialva, Chéacara B. Jesus Pirapora, Jardim Maringa, Chacara Colina Verde, Jardim Marlene,
Chécara Cruzeiro do Sul, Jardim Metanopolis, Chacara Maringa, Jardim Nova Esperanca, Chacara Marisa,
Jardim Novo Maracand, Chacara Morumbi, Jardim Pampulha, Chacara Paraiso, Jardim Princesa D’Oeste,
Chécara Primavera, Jardim Recreio Leblon, Delta Il, Jardim Rossim, Fav. Jd. Maracand, Jardim S. B. Jesus
Pirapora, Fav. Jd Metanopolis, Jardim S&o Caetano, Fav. Jd. S8o Judas, Jardim S&o Judas Tadeu, Fazenda Agro-
Pec. Acécia, Jardim Sta. Clara do Lago, Fazenda Bela Alianca, Jardim Sta. Rosa, Jardim Campina Grande,
Jardim Sul América, Jardim Campo Grande, Parque da Floresta, Jardim Florence, Parque Itajai, Jardim
Itacolomi, Parque R. Campina Grande, Jardim Liliza, Parque Valenca | e Il.

30 E citam: “A preservacdo de bens histéricos proporciona ganhos significativos para a sociedade, pois sdo
considerados de interesse relevante para a identidade histérica, natural e cultural”.
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E importante citar que, ao realizar uma busca de informacdes do site da prefeitura,
percebemos que ele encontra-se desatualizado. Ao desejarmos fazer uma comparagdo entre
todas as regides, os dados sobre de algumas localidades com os seus habitantes, areas, e
servigos ndo estavam disponiveis. 1sso impossibilitou uma analise mais consistente.

Contudo, fazendo uma comparacdo apenas da regido noroeste e norte — que Sao
aquelas gue apresentam maiores informacdes - temos que, enquanto a populacéo na primeira é
145 mil habitantes em uma area de 65,64kmz2, na segunda s@o 200 mil habitantes em 200km2.
E discrepante a quantidade de pessoas convivendo em um territério. Enquanto a noroeste
apresenta apenas um local de lazer, cinco patrimbnios (em sua maioria igrejas), a norte
apresenta cinco parques, seis espacos culturais, cento e cinco pracas, treze referéncias de
patrimodnio, onze areas de lazer. Curiosamente, a Prefeitura apresenta no seu site apenas
informagdes relativas a cor da populagio na regifo norte®.

Além destes aspectos regionais, ao olharmos para todo o municipio, Campinas no que
diz respeito a educacdo apresenta um numero consideravel de sujeitos que nunca
frequentaram creche ou escola, representando um total de 68.363 pessoas, conforme dados
apresentados pelo de Censo 2010 do IBGE®2. Individuos de dez anos ou mais com ensino
fundamental completo e ensino médio incompleto, temos um total de 167.123 pessoas,
paralelamente a um total 324.646 individuos que frequentava creche ou escola. Apresenta
ainda uma populacdo analfabeta com 15 anos ou mais um total aproximado de 33.915

pessoas, de acordo com 0 MEC®3,

81 Disponivel em:
http://www.campinas.sp.gov.br/governo/seplama/publicacoes/populacao_residente_segundo_raca_cor.php

32 Disponivel em: http://cidades.ibge.gov.br/xtras/perfil.php?codmun=350950

33 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/ibgel5mun.pdf
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5 Cenério e Protagonistas

Depois de contarmos sobre o contexto no qual se desenvolve nossa pesquisa,
ilustraremos brevemente o seu cenario e seus protagonistas. No municipio de Campinas, a
Secretaria Municipal de Educacdo age de forma descentralizada. Isto significa que ela divide
sua administracdo pelas regides do municipio sendo, portanto, cinco: Norte, Sul, Leste,
Sudoeste e Noroeste. Esta organizacdo é protagonizada pelo Nacleo de Acdo Educativa
Descentralizada (NAED) e engloba as Escolas Municipais de Educacdo Infantil (EMEI),
Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF), Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
também as escolas da rede particular.

Cada sede do NAED, é composta por representantes regionais, supervisores
educacionais, coordenadores pedagdgicos, com o0 objetivo de assegurar a descentralizacdo e a
implementacio das politicas educacionais na Rede Municipal de Ensino de Campinas®*. Foi
por meio do NAED — Noroeste, que se deu nossa insercdo em seis escolas desta regido por
meio de um projeto de insercdo social - ECOAR, com o propésito de estabelecer uma relacdo
de integracdo entre Psicologia e Educacéo, tendo inicio em 2014.

O ECOAR (Espaco de Convivéncia Acao e Reflexao) é o projeto de inser¢do social
que nasceu desta relacdo com o objetivo de construir junto aos diferentes protagonistas da
escola, praticas psicossociais que contribuam no processo de desenvolvimento dos sujeitos ao
longo do seu processo de escolarizacdo, propondo agdes interventivas e preventivas frente as
diferentes violéncias cotidianas postas em suas realidades. Trata-se de uma proposta que visa
a insercdo desta tematica no projeto pedagdgico, com o reconhecimento e apropriacdo desta

discussio aos profissionais, educadores e a comunidade escolar®®. Além de construir

3 Disponivel em: http://www.campinas.sp.gov.br/governo/educacao/naeds/index.php.

% De forma especifica, 0 projeto ECOAR propde-se &: 1.Conhecer o que pensam estudantes, professores,
orientadores pedagdgicos, membros do Conselho das Escolas, Diretores e Vice-diretores e funcionarios sobre a
violéncia na escola. 2.ldentificar episédios descritos como violentos pelos participantes e analisar as categorias
dos elementos por eles apontados para explicar razGes e encaminhamentos aplicados em casa caso. 3.Avaliar as
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pesquisas que possam contribuir para essa realidade. E por meio da insercio na escola, que foi
possivel levantar as questdes que objetivamos neste trabalho.

Inserida em uma dessas escolas municipais, nosso trabalho se desenvolve em uma
Unidade Escolar (U.E.) que, de acordo com informacgdes ela mesma, tem seu periodo de
funcionamento no turno matutino (da 1% ao 5° ano, contando com 281 estudantes matriculados
neste periodo), vespertino (do 6° ao 9° ano, com 284 estudantes) e noturno (EJA, com 96
estudantes), contando com um total de 661 alunos matriculados no ano de 2015. Em 2016,
nos mesmos turnos, mas contando com um total de 623 alunos (244 no matutino; 266 no
vespertino; 93 na EJA e 20 da FUMEC).

Em relacdo aos profissionais, contamos tanto no ano de 2015 quanto no ano de 2016
com uma dire¢do; uma vice-direcdo; duas orientadoras pedagogicas (uma do turno matutino e
outra do vespertino) sendo que uma delas entrou no segundo semestre do ano passado; 35
professores (sendo dois da FUMEC), 2 inspetores; 2 secretarias. Dos funcionarios
terceirizados temos 3 funcionérias da limpeza, 4 zeladores, 2 vigilantes, 3 cozinheiras, 2
cuidadoras. Além disso, a escola conta com 3 estagiarias(os) de Pedagogia, 2 de Psicologia
(do Projeto ECOAR), 1 de Educacéo Fisica e 1 de Biblioteconomia.

A escola apresenta em sua estrutura uma portaria, nove salas de aula com janelas e
ventiladores; um laboratorio de informatica; sala de audiovisual, uma sala de artes; uma
biblioteca; banheiro feminino e masculino; sanitario adaptado a pessoas com deficiéncia; dois
patios, sendo que, um deles é cercado por grades que da para ver a rua e contém algumas

arvores e um palco, e 0 outro tem um quiosque; uma lavanderia; uma copa; cozinha para

acles propostas pelos diferentes segmentos da rede educativa quanto a diferencas nas perspectivas de cada
funcdo e propor novas aces e orientagdes como uma politica para a regido. 4. Propor espacos de acéo e reflexdo
sobre os temas manifestos pelos participantes para planejamento de agdes conjuntas e institucionais; 5.
Identificar a presenca de indicadores de risco no processo de desenvolvimento de estudantes conhecendo suas
familias e modos de vida; 6. Acompanhar o processo de desenvolvimento de estudantes envolvendo seu campo
de relagcfes sociais dentro da escola e fora dela (dados retirados de documento ndo publicado, do Grupo de
Avaliacdo e Intervencdo Psicossocial: Prevencdo, Comunidade e Libertagdo).
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funcionarios; vestiario feminino; uma sala de professores; uma sala de
Coordenacdo/Orientacdo Pedagogica; uma sala da secretaria — contendo aqui, banheiro
masculino e feminino.

A escola conta com um depdsito de alimentos; uma cozinha e um refeitério - que foi
recentemente reformado, integrando a cozinha uma das salas de aula, pois, antigamente o
refeitério ndo suportava a quantidade de alunos, e assim, as criancas tinham que sentar no
chdo no corredor diante da auséncia de lugares -; existe um corredor extenso que liga a
cozinha ao patio principal da escola. Tem também uma quadra de cimento descoberta cercada
por grades e um portdo que fica aberta a comunidade e outra quadra de areia; existe uma
grade que comunica o patio da creche vizinha com a quadra da escola.

Nosso trabalho ndo diz respeito a um participante especifico, mas a varios
protagonistas  deste  cenario, como  estudantes,  professores,  funcionarios,
familias/responsaveis, a gestdo, a equipe ECOAR e outros membros da comunidade que serdo
melhor apresentados nos resultados deste trabalho. Nosso objetivo é compreender a relacdo
que se estabelece entre estes diferentes sujeitos, 0s agentes internos da escola com os agentes

externos da escola - membros da comunidade.

4. Fontes de Informacéo

Para alcangarmos o0s objetivo deste trabalho, utilizamos diferentes fontes de
informagdes. Para realizarmos a caracterizacdo da escola e comunidade - assim como
colocamos como primeiro objetivo especifico desta pesquisa — utilizamos os dados fornecidos
pela propria instituicdo, disponibilizados no Projeto Politico Pedagogico (P.P.P) e
informacdes obtidas por meio do didlogo com funcionarios.

Para atingir o segundo objetivo, que foi elencar quais as acdes integrativas entre

escola e comunidade, assim como 0s espacos institucionais que proponham esta relagéo,
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também utilizamos o P.P.P. da escola como fonte de dados. Além disso, utilizamos algumas
informacdes e esclarecimentos sobre o projeto e esta relacdo, colhidas durante o cotidiano
escolar com diferentes protagonistas da instituicao.

Com o proposito de alcancar o ultimo objetivo proposto, que foi analisar a partir do
cotidiano da escola como se da a relacdo escola e comunidade, foram analisados cento e
cingquenta diarios de campo (DC) elaborados pela equipe de Psicologia no desenvolvimento
do projeto ECOAR. Esta equipe no ano de 2015 era composta por duas psicologas e dois
estagiarios de psicologia e em 2016, uma psicologa e duas estagiarias. Estes documentos estdo
armazenados e guardados no Banco de Dados do Laboratério de Avaliacdo e Medidas
Psicologicas (LAMP), sob a responsabilidade da Professora Raquel Souza Lobo Guzzo,
supervisora e responsavel pelo projeto.

O diario de campo ¢ “o relato escrito daquilo que o investigador ouve, v€, experiéncia
e pensa no decurso da recolha e refletindo sobre os dados de um estudo qualitativo” (Bogdan
& Biklen, 1994, p.150). Os autores sugerem que ao longo do processo investigativo, 0
pesquisador construa uma espécie de diadrio pessoal, em que possa ser registrada tais
experiéncias. Este processo permite que o préprio investigador faca um acompanhamento do
projeto, como este estd sendo afetado diante daquilo que lhe é colocado ou sentido,
permitindo, assim, uma reflexdo critica continua deste processo, tal qual sugere nossos
fundamentos metodoldgicos.

E importante dizer aqui que a nossa presenca na escola enquanto psicologas e
psicélogos se deu por meio do ECOAR (Espaco de Convivéncia, A¢do e Reflexdo), e os
diarios de campo sdo ferramentas de registro que ao serem redigidos possibilitam que
emerjam reflexdes do cotidiano escolar e da nossa atuacédo ali. Neste sentido, eles ndo foram

escritos com o proposito especifico de registrar dados que dizem respeito apenas aos objetivos
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desta pesquisa. Para nds, o diario de campo € também um documento, conforme cita Flick
(2009).

De acordo com o autor, uma pergunta importante para fazermo-nos é o contexto em
que estes documentos foram produzidos. Pois, assim, permite-nos compreendé-los melhor.
Assim, € importante compreender 0 momento em que os diarios de campo foram redigidos,
assim como os aspectos que influenciaram (ou ndo) na sua escrita e também do projeto
pedagdgico da escola.

No que diz respeito a validade dos dados, existem diferentes tipos de triangulacdo que
permite-nos assegurar a qualidade da pesquisa (Flick, 2009). Neste trabalho, utilizamos
diferentes fontes, vindas de perspectivas diferentes. Assim, a busca sistematica de dados sobre
a caracterizacdo da escola e da comunidade, o levantamento de acdes de integracdo sugeridos
pelo projeto pedagdgico, somados a informacgdes extraidas do cotidiano escolar permite-nos

acessar e analisar a relacdo escola e comunidade.

5. Processos para obtencéo das informacoes

Primeiramente, foi solicitado pela pesquisadora a gestdo da escola o Projeto Politico
Pedagdgico, sendo ele disponibilizado apenas com o fim de andlise, por meio de um site
oferecido pela Prefeitura Municipal em que ficam registrados e sdo passiveis de edicdo em
determinado momento do ano os P.P.P’s das escolas. A partir desta leitura, surgiram algumas
davidas que foram elencadas e esclarecidas com a coordenacdo, estudantes, membros da
Comissdo Propria de Avaliagdo (CPA) e outros funcionarios da instituicdo. Esta questbes
diziam respeito ao conceito de comunidade citado no P.P.P., a caracterizacao de alguns dados
ali apresentados, a participacdo de membros da comunidade escolar e comunidade de forma

geral, avaliacéo das atividades desenvolvidas na escola, dentre outras.
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No que diz respeito aos diarios de campo, foi solicitado a professora Raquel Guzzo -
membra do Laboratério de Avaliacbes e Medidas Psicossociais (LAMP) e responsavel pelo
banco de dados da equipe ECOAR - a autorizacdo para uso dos dados analisados datados de
fevereiro de 2015 a setembro de 2016, afim de elencar o maximo de informac6es possiveis.

Como ja mencionado, os diarios de campo sao elaborados a partir de uma reflexdo do
trabalho cotidiano desenvolvido na escola. Neste sentido, sdo produzidos a cada ida na
instituicdo - que acontece em quatro horas semanais, totalizando no ano aproximadamente 36
idas na instituicdo e 144 horas de trabalho. Soma-se a estas horas algumas idas especificas na
escola além das quatro horas.

Os Diérios de Campo foram redigidos no desenvolvimento do ECOAR, a partir de: a)
mapeamentos; b) projetos coletivos desenvolvidos nas salas; c¢) acompanhamentos
individuais; d) dialogo com a coordenacdo, professores; e) participacdo nas reunides de
Conselho de Escola, f) participacdo na Comissdo Propria de Avalicdo (CPA); g) Trabalho
Discente Coletivo (TDC); h) Reunido Pedagdgica de Avaliacdo Institucional; h) Trabalho
intersetorial.

Mapeamentos

Este momento diz respeito ao primeiro contato realizado entre a equipe de Psicologia e
as(0s) estudantes. Sdo chamados um a um nas salas de aula por cada Psic6loga / estudante de
psicologia, e sdo feitas questdes aos alunos que dizem respeito a sua realidade, como por
exemplo, onde mora, com quem mora, se a rua é de asfalto ou terra, o que tem de bom e ruim
no bairro, se participa de atividades de contra-turno, etc. O mapeamento foi realizado no ano
de 2015 com as turmas do 6° ao 9° ano, durando, aproximadamente, todo o primeiro semestre

desse ano e em 2016 apenas com 0s 6° anos, durante trés meses.

Projetos coletivos desenvolvidos nas salas
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Sé&o realizadas em todas as salas, do 6° ao 9° ano, atividades coletivas para reflexao
sobre contextos e condicdes de violéncia experienciados pelos estudantes. Além de ser um
momento de propor possiveis encaminhamentos e pensar em formas de transformar esta
realidade. Foram realizadas trés encontros em cada sala, totalizando 30 encontros no segundo
semestre de 2015 e em 2016, até o desenvolvimento deste trabalho, 9 encontros no primeiro

semestre.

Acompanhamentos individuais

Ao longo do cotidiano escolar nos deparamos com momentos em que, diante de
situacOes de violéncia experienciada pelos alunos, eles nos procuraram e desenvolvemos com
eles acBes para o enfrentamento a esta realidade, além de ser uma forma de acompanhamento
do desenvolvimento do sujeito, visando o seu fortalecimento, sendo necessario, em alguns

momentos, realizar o dialogo intersetorial para maior compreenséo e reflexdo do caso.

Dialogo com a coordenacao e professores
Este diadlogo é frequente e ocorre praticamente em todas as idas na instituicdo. Sao
discutidas com a direcdo, vice-direcdo, orientadora pedagdgica e professores o trabalho

desenvolvido na escola e possiveis a¢cdes que precisam ser desenvolvidas.

Conselho de Escola
A participacdo nas reunides do Conselho de Escola se deu apenas uma vez, em que
fora citado que haveria uma reunido deste junto a Comissdo Propria de Avaliagdo. Foi

mencionado que os membros do Conselho sdo os mesmos da CPA.
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Comissdo Prdpria de Avaliacdo

Foram aproximadamente sete encontros em que se deu a participacdo neste espaco.

Trabalho Discente Coletivo

A participacao neste espago ocorreu, aproximadamente, nove vezes.

6. Consideragdes Eticas

No que diz respeito as consideracOes éticas, € importante dizer aqui que, embora tenha
diferentes concepc¢des e discussdes acerca do que é “ética”, nos referimos a esta como
explicita Osorio (2014)%. Antes de qualquer reflexdo, é preciso no ignorar que a Psicologia
enguanto ciéncia e profissdo encontra-se inserida em um contexto de desigualdades sociais,
opressdes e exclusdes, e, sendo assim, também ndo se esquecer que estas condi¢des afetam
diretamente aqueles sujeitos com os quais trabalharemos.

Assim, nosso compromisso ético primeiro € ndo vendar os olhos — nem 0s nossos, nem
os daqueles e daquelas com os quais trabalhamos —, nem se omitir em relagdo aquilo que traz
sofrimento real aos individuos inseridos nesta realidade. E, pelo contrario, negar, no sentido
de ndo ser conivente e construir outra forma de existir, que se proponha a superacdo das
condicBes de opressao e exclusdo sendo, portanto, uma ética da libertacdo (Osério, 2014).

Contudo, ndo se trata uma libertacdo das(os) psicélogas(os) para os individuos. Mas
uma libertacdo coletiva e comunitaria, em que apenas a partir da relagdo com o outro, da
construcdo de uma reflexdo critica, é possivel tornar-me consciente da minha realidade e
transforma-la. O conceito de ética para o autor significa contribuir no processo de
(re)conhecimento do ser humano por ele mesmo e por toda a sociedade enquanto um sujeito

de direitos, que devem ser respeitados e garantidos. E lutar para que todas e todos tenham a

3 Referenciado nos trabalhos de Leonardo Boff, Dussel, Sanches, dentre outros.
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mesma possibilidade e oportunidade de se desenvolver de uma forma saudavel: sendo
possivel produzir, reproduzir e reconstruir sua historia e sua vida em comunidade, afirma o
autor.

Nosso trabalho, parte, portanto, de um respeito a vida dos sujeitos com o0s quais
desenvolveremos junto esta pesquisa. Comprometendo-nos com a transformacéo social de sua
realidade, de sua comunidade, dos sujeitos e de nossa profissdo — pois almejamos também
transforma-la no sentido de que ela seja instrumento contrario a exploragéo e opresséo e, sim,
a favor da diversidade étnica e cultural, sem que exista uma relacéo hierarquica de dominacao
entre culturas.

N&o sendo possivel protagonizar uma transformacdo sozinha, preciso de outras méaos,
pés e cabecas pensando e transformando junto, e para tanto, faz-se necessario que aceitem o
convite de caminharmos juntos e iniciarmos esta construcdo que nao pretende se encerrar
aqui.

Foi, portanto, apresentado aos outros protagonistas desta pesquisa, referenciados na
figura da diregdo da escola e da Coordenadora do NAED®', uma carta de autorizagdo, com o
objetivo de apresentar esta investigacdo e termos 0s seus consentimentos para inicia-la. Além
disso, foi solicitada a autorizacdo da Professora Raquel Souza Lobo Guzzo para acessar e
analisar o banco de dados do projeto ECOAR.

Esta pesquisa estd pautada nas resolugdes normativas n® 510/2016 do Conselho
Nacional de Satide que diz respeitos as diretrizes e normas da Etica aplicaveis em pesquisas
da area de Ciéncias Humanas e Sociais que envolvam seres humanos, ndo sendo necessaria a
submissdo ao Comité de Etica com a justificativa dele de que se trata de uma anélise

documental de registros da escola e da pesquisadora.

37 Segue o termo de autorizacdo a Instituicdo NAED e a escola nos Anexos.



90

Este projeto ndo apresenta riscos a populacdo envolvida. Pelo contrario, propde trazer
reflexdes e possibilidades de atuacao neste cenario visando ser uma construgdo com e para 0s
diferentes protagonistas da comunidade escolar a qual estamos inseridos, na tentativa de ser

elaborado em uma estrutura horizontalizada, construida com a reflexdo coletiva
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Resultados e Discusséo

Quando nos propusemos a realizar este trabalho objetivamos identificar a relagéo entre
escola e comunidade, assim como 0s entraves e as potencialidades desta relacdo. A leitura do
Projeto Politico Pedagdgico - documento que rege as orientacdes pedagogicas a todos o0s(as)
membros(as) da instituicdo - e dos Diarios de Campo — escritos a partir do cotidiano escolar-,
foram estruturais para desenvolver este processo de analise.

Este capitulo se dividiu, portanto, da seguinte forma: 1) De onde falamos: a nossa
escola e a nossa comunidade; 2) Escola e Comunidade no Projeto Politico Pedagdgico; 3)
Escola e Comunidade a partir dos Diarios de Campo; 4) Encontros e Desencontros: A Escola
e a Comunidade no dia-a-dia reflexfes necessarias e as contribui¢cdes da Psicologia.

O primeiro item diz respeito a uma caracterizacao da escola e da comunidade a partir
dos dados oferecidos no Projeto Politico Pedagogico (P.P.P.) da instituicdo.

O segundo, destinou-se a uma andlise do P.P.P. a fim de compreender como,
institucionalmente, se apresenta, nesse projeto, a relacdo da escola e comunidade. O terceiro,
como esta relagdo se efetivou (ou ndo) na pratica cotidiana pedagdgica, assim como, suas
dificuldades e potencialidades. O quarto e Gltimo, almejou trazer uma reflexdo e juncdo destas
analises, afim de ser possivel uma sintese desta relacéo.

Para olharmos para 0s nossos dados, utilizamos o processo construtivo-interpretativo
de Gonzales Rey (2013) que considera as diferentes fontes de informagdo como partes
integrativas de um todo que, ao serem analisadas isoladamente, ndo detém sentido. A
investigacdo é um processo de construcdo do conhecimento em que diferentes elementos e
fontes de informacdo se integram e interagem entre Si, em um processo organizado e
desenvolvido pelo autor, possibilitando a construcao de uma teoria.

Assim, a construcdo destes quatro itens almeja traze 0 maximo de elementos possiveis

dentro das limitagdes que existem de ndo apreensdo total da realidade. No primeiro item,
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identificamos informacdes a partir do Projeto Politico Pedagodgico elencando trechos que
diziam respeito ao nosso objetivo. Contudo, no segundo e terceiro momento foram
construidos planos de analises que serdo apresentados em cada um destes eixos. E o ultimo
momento trata-se da tentativa de uma sintese destas informac6es obtidas.

Para nds, assim como afirma Gonzalez Rey (1997), a pesquisa é parte de um processo
que ndo se esgotara com ela por considerar que esta realidade estd em constante mudanca.
Porém, como bem lembra Konder (1981), € preciso que nos esforcemos em buscar alcancar
sinteses da realidade ainda em transformacéo, pois elas contribuem para uma compreensao da

totalidade, desmistificando as observacdes e informac6es tidas de imediato no cotidiano.

1. Caracterizacdo da Escola e Comunidade

Campinas é uma cidade, como ja fora mencionado neste trabalho, marcada por um
grande contingente populacional de negros(as) que, embora nem sempre citados —
especialmente quando analisamos a histdria da cidade expressa no site da prefeitura
municipal®, contribuiram para o desenvolvimento econdmico, politico e cultural da cidade. A
regido noroeste em que atuamos € contextualizada por Martins (2011) como um territério que
ja fora majoritariamente composta pelos descentes das(os) negras(os) que foram escravizadas
e trabalhavam nas antigas fazendas que ali se encontravam. Estas propriedades foram com o
tempo desmembradas e vendidas, dando origem aos bairros que ali se constituiram:

Por volta de 1860, a beira da Estrada Campo Grande, surgiu uma pequena coldnia agricola
onde a mata dava lugar a um campo aberto. A partir desse lugarejo, o0s colonos italianos se
estabeleceram em aglomerados rurais ou em sitios e fazendas na Regido do Campo Grande.
Com suas economias compraram propriedades, formaram os bairros mais antigos da regido e
contribuiram para a estruturacdo de seu contexto fisico, social e econdmico. Seus herdeiros
permaneceram ainda estabelecidos em alguns bairros das cercanias, como, por exemplo, o
Jardim Metandpolis, Jardim Florence Il, Jardim Santa Rosa, Jardim Santa Clara, Jardim
Rossim, entre outros, conforme demonstram depoimentos e historias de familias que ali se
radicaram em um passado distante (...) (Martins, p.45, 46)

38 Disponivel em: <http://www.campinas.sp.gov.br/sobre-campinas/origens.php>.
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Atualmente, o bairro no qual se situa nossa escola foi fruto de um processo histérico
de desmembramento de uma destas grandes fazendas da regido noroeste, cujo proprietario era
membro de uma familia com grande influéncia politica na cidade. De acordo com Martins
(2011), sua familia teve acesso e direito a cinco sesmarias. Diferentemente dos descendentes
europeus, nao existe, de acordo com a autora, nenhum vestigio de que descendentes de
africanos tenham adquirido vastas propriedades de terra, embora nesta regido tivesse um
grande contingente de negras(os) escravizadas(os). Soma-se a isso a grande quantidade de
negros(as) que foram realocados do Centro e Cambui para esta regido diante o processo de
implementacao de um politica higienista conforme ja fora mencionado neste trabalho.

Nossa escola, antes considerada rural, foi fundada na década de setenta e de acordo
com informac@es da propria instituicdo, tinha a grande maioria dos seus alunos provenientes
de classes populares e zonas rurais. De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico da Unidade
Escolar em que atuamos, anuncia-se a necessidade de compreensdo, pelos educadores, do
“aluno como um todo, bem como situar o entorno onde a escola esta localizada, podendo
assim melhor entender as demandas da comunidade” e ressaltam ainda:

A importancia de levantarmos as caracteristicas de nosso grupo escolar se da em

funcdo das demandas preexistentes relativas ao meio que esta inserido nosso aluno.

Quais as particularidades desse ambiente? De onde podemos partir, que contetdo

priorizar em funcdo das especificidades desse grupo? A escola deve dialogar com a

comunidade trazendo/buscando ‘espagos’ para intervengdo nessa realidade” (Projeto

Politico Pedagogico, 1.Caracteristicas da Unidade Escolar/ 1.3 Caracteristicas socio-
economicas e culturais da comunidade e seu entorno; s/p.)

E diante destas questdes que se desenvolvem e se desenrolam a complexidade deste
trabalho. Pois, quando nos propomos (enquanto trabalhadoras(es) da educagéo) a investigar a
realidade dos alunos como forma de compreendé-lo em sua totalidade, tal qual sugerido
acima, alem de pensar em pontes com a comunidade, deparamo com a seguinte problematica:

de aproximadamente 670 alunos, apenas 36% residem no bairro da escola. Os outros 64%
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divide-se em: 39% bairros proximos a instituicdo; 14% e 11% em bairros ainda mais distantes
localizadas nas proximidades do Campo Grande e Ouro Verde® respectivamente. Sendo que
apresentam como tempo de moradia nestas regides: mais de cinco anos 65% dos alunos; de
um a cinco anos 28%; menos de um ano apenas 7% dos estudantes.Quando pensamos como
estes alunos fazem para acessar a escola, 40% vem a pé, de dnibus fretado da prefeitura 30%,
transporte publico urbano 10%; 9% sdo levados pelos responsaveis de carro e 11% vao de
perua escolar.

No que diz respeito as atividades de contra turno, apenas 4% fazem atividade em
outras institui¢des, enquanto 62% dos estudantes ficam com parentes — tendo em vista que a
maioria dos responsaveis trabalha; 21% ficam em casa sozinho; 3% com pessoas que moram
perto de suas casas (vizinhos); e 10% em outros locais. Estes dados sdo importantes de serem
analisados junto com as atividades de lazer que realizam e que evidenciam a
precariedade/auséncia de espacos fisicos para atividades esportivas e culturais: 19% gostam
de jogar futebol; 13% frequentar o shopping; visitar parentes/amigos 7%; dentre outras
atividades.

Outro dado interessante de acrescentarmos aqui é o que diz respeito as dificuldades
encontradas em seus respectivos bairros, sendo o transporte mencionado por 11% dos
estudantes; violéncia por 18%; policiamento com 20%; infraestrutura com 25%; e salde 26%.

Contudo, quando analisamos ainda os dados sobre os alunos do EJA, nos deparamos
com uma situacdo ainda mais delicada: 68% dos alunos moram em bairros proximos a escola;
apenas 14% no bairro da instituicdo; 12% no distrito Campo Grande e 0s 6% restante em

outras localidades. Dos alunos, aqueles que moram a mais de dez anos na regido a

39 E importante salientar que esta e outras informagdes que mencionaremos agora, foram obtidas a partir de um
levantamento realizado pela propria instituicdo no ano de 2015 em que os alunos levaram um questionario para
casa e 0 trouxeram respondido; e encontram-se disponiveis no Projeto Politico Pedagdgico da Unidade Escolar.
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porcentagem é de 80%; de um a cinco anos 17%; e menos de um ano 2%. Utilizam como
forma de chegar a instituicdo em sua maioria o transporte publico (61%); conducdo propria
(12%) e existem ainda aqueles e aquelas que vdo a pé (24%). Sobre as dificuldades
encontradas nos bairros, 50% das queixas destinam-se a saude e o0s outros 50% a violéncia.
No que diz respeito as atividades de lazer, ndo desfrutam delas.

Estas informacGes dialogam com a realidade que Martins (2011) nos apresentou
guando mencionou sobre as a¢6es higienistas nas décadas 60, quando as camadas mais pobres
eram realocadas para lugares sem alguma estrutura e que, menciona a autora em 2011, ainda

se mantém. Ao olharmos para essa realidade, percebemos que ela ainda existe.

2. Escola e Comunidade no Projeto Politico Pedagdgico

Para maior organizacdo e compreensdo do(a) leitor(a), este eixo foi divido em dois
momentos: a) Caracterizacdo e apresentacdo do Projeto Politico Pedagdgico (P.P.P.); b) A
relagdo da Escola e Comunidade a partir do P.P.P. Os dados de caracterizagcdo deste
documento foram obtidos por meio do Regimento Escolar Comum das Unidades
Educacionais da Rede Municipal de Ensino de Campinas de 2010 e do préprio Projeto
Politico Pedagogico da instituicdao, além de informacdes complementares obtidas pela gestdo
da escola. Ao longo da leitura, apareceram dlvidas da pesquisadora diante o projeto que
foram esclarecidas com funcionarios(as) da instituicdo durante o cotidiano de trabalho.

Para analisa-lo, o Projeto foi lido e, em seguida, nele identificados os momentos em
que o termo “comunidade” se evidenciavam ou que explicitavam esta relagdo. Ao serem
identificados, foi construido um quadro®® com a seguinte disposicdo: 1) Categoria (se
referindo a comunidade ou a comunidade escolar); 2) Em que lugar; 3) Pagina; 4)Unidade; 5)

Sub-Categoria. Estas categorias foram classificadas em: I. Compreensdo da importancia da

40 Em anexo.
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relacdo entre escola e comunidade; Il. Relacdo da escola com a comunidade. Além destas,
foram classificadas categorias que diziam respeito apenas a comunidade escolar.
E importante dizer que foi analisado apenas o Projeto Politico Pedagdgico sem 0s seus

anexos, como atas de reunioes, etc.

2.1 Caracterizacao do Projeto Politico Pedagogico

O Projeto Politico Pedagdgico de uma escola é, de acordo com o Regimento Escolar
Comum das Unidades Educacionais da Rede Municipal de Ensino de Campinas de 2010%, “o
documento que registra o compromisso da comunidade escolar em aperfeicoar,
continuadamente, a educacdo ofertada na unidade educacional” (Art. 174 do Titulo VII, do
Capitulo I1), devendo estar a disposi¢do da comunidade escolar. Deve ser elaborado a partir
da Resolucdo Especifica da Secretaria Municipal de Educacdo (SME), levando em
considerac¢do conforme cita o Art.175 “I - os indicadores de qualidade e os relatérios da auto
avaliacdo da unidade educacional elaborados pela CPA; Il — as metas, as estratégias, as acdes
e as responsabilidades coletivas e individuais, definidas pela CPA”.

O documento tem validade de quatro anos, podendo ser acrescidos adendos conforme
as Resolucdes propostas pela SME. E “coordenado, elaborado, sistematizado, implementado e
avaliado” (Art. 44) pela Orientadora Pedagégica; enquanto a direcdo da instituicdo cabe a
fun¢do de “responsabilizar-se pela elaboracdo coletiva, sistematizacdo, implementacdo e

avalia¢do”, além de “aprovar e divulgar o Projeto Politico Pedagogico (Art.42, I, II).

41 Disponivel em: <http://www.campinas.sp.gov.br/uploads/pdf/550774812.pdf>.
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O P.P.P. da nossa escola é divido em quatro partes principais, sendo elas 1.
Caracterizacdo da Unidade Escolar; 2. Avaliacéo Institucional; 3.Compromissos da U.E.; e

4. Organizacédo Pedagdgica da U.E*,

2.2. A relacéo da Escola e Comunidade a partir do P.P.P.

Uma aparente confusdo na ndo explicitacdo da distincdo ou similaridade entre os
termos comunidade e comunidade escolar foi identificada na revisdo bibliografica deste
trabalho e foi novamente identificada ao longo da leitura do Projeto Politico Pedagdgico, além
do uso do termo comunidade do entorno da escola.

Questionamos se teriam o mesmo significado os trés termos, sendo uma davida
importante no desenvolvimento deste trabalho. Confirmarmos com a O.P. da institui¢do o
significado, sendo apresentado uma diferenciacdo como: 1) Comunidade Escolar: aquela tal
qual referenciada pelo Regimento do Municipio, que diz respeito a estudantes, pais,

professores e demais funcionarios da unidade escolar; 2) Comunidade: membros “de fora”

42 Subdivididos em varios itens a saber: 1.1 Identificacdo da U.E; 1.2. Histérico da U.E; 1.3 Caracteristicas
socio-econdmicas e culturais da comunidade escolar e seu entorno; 1.4 A¢des intersetoriais em que a escola esta
envolvida; 1.5. Infraestrutura predial, recursos fisico e materiais/equipamentos; 1.6 Quadro das salas de aula com
0s respectivos horarios de ocupacdo de cada turma; 2. 1 Autoavaliacdo dos Colegiados da Escola e da Equipe
Educacional; 2.2. Andlise dos indicadores internos e externos do desempenho dos alunos do Ensino
Fundamental; 2.3 Relatorio da CPA; 2.3.1 Processo de ensino-aprendizagem; 2.3.2. Cumprimento das metas da
U.E; 2.3.3 Projetos desenvolvidos; 2.3.4 Formagdo continuada dos profissionais na U.E. e/ou em outros espacos;
2.3.5 Atividades de integragdo com o Conselho da Escola e com as familias; 2.3.6 Incentivo a organizagdo do
Grémio Estudantil; 3.1 Apresentacdo dos propositos da U.E; 3.2 Plano de Agdo da U.E; 3.2.1 Problemas
identificados; 3.2.2 Prioridades estabelecidas; 3.2.3 Metas definidas; 3.2.4 A¢des para 0 cumprimento das metas;
3.2.5 Responsaveis pelas acdes; 3.2.6 Indicadores para monitoramento das a¢des; 3.2.7 Cronograma das agdes
planejadas; 3.3 Plano financeiro: previsdo de investimentos para aquisi¢des, manutencdo e formacdo dos
profissionais; 4. Organizacdo Pedagégica da U.E.; 4.1 Objetivos de cada etapa e/ou modalidade da educacdo
bésica oferecida pela U.E.; 4.2 Formas e critérios de enturmacgdo nos agrupamentos, ciclos e classes; 4.3
Organizacao pedagogica dos tempos e espacos escolares (TDI, TDC, CHP, HP, tempo destinado a formagéo do
AEI/ Monitor infanto-juvenil, com os respectivos planejamentos e formas de avaliacdo); 4.4 Metodologia e
registro dos processos avaliativos e de recuperacdo de estudos; 4.5 Matriz Curricular; 4.6 Eixos tematicos e sua
articulacdo com os componentes curriculares (Ensino Fundamental) ou planos de ensino (Educacéo Infantil); 4.7
Calendério Escolar; 4.8 Plano de trabalho da Equipe Gestora considerando as Metas da U.E.; 4.9 Indicagdo de
demandas de formacdo continuada dos profissionais da U.E; 4.10 Planos de Ensino de Agrupamento, Ciclo,
Termo e Turma/Ano ou componente curricular em articulagdo com a Educacdo Especial e as Descri¢cdes de
Saberes, de acordo com as Diretrizes Curriculares vigentes; 4.11 Plano de trabalho da Educagdo Especial e ou
Plano de Trabalho da Classe Hospitalar; 4.12 Plano de Atendimento Educacional Especializado na Sala de
Recursos Multifuncional; 4.13 Plano de Trabalho da CPA; 4.14 Programas de Projetos desenvolvidos pela U.E,
contendo: profissional envolvido, tempo, local , objetivos, metodologia e indicadores para avaliagéo;
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(sic) da escola, a sociedade civil, o comércio, o postinho, etc; 3) Comunidade do entorno:
relativo as questbes geograficas (as ruas, rede de esgoto, etc.). Assim, por compreender que

existe uma diferenciagéo, analisaremos como cada um destes termos aparece no projeto.

2.3 Comunidade Escolar

O termo “Comunidade Escolar” foi citado nos seguintes momentos do P.P.P. : a)
Caracterizacdo socioeconémica e cultural da comunidade escolar e seu entorno (item 1.3) ; b)
Avaliacdo Institucional Participativa / Andlise dos indicadores internos e externos do
desempenho dos alunos do Ensino Fundamental / Relatério da CPA/ Projetos desenvolvidos/
CPA (item 2.3.3); ¢) Atividade de integracdo com o Conselho da Escola e com as familias
(item 2.3.5); d) Organizacdo Pedagdgica da Unidade Escolar / Plano de trabalho da Educacéo
Especial e ou Plano de Trabalho da Classe Hospitalar (item 4.11); e) Plano de Trabalho da
CPA (item 4.13); f) Programas e Projetos desenvolvidos pela Unidade Escola contendo:
profissional envolvido, tempo, local, objetivos, metodologia e indicadores para avaliagdo /
Projeto CPA (item 4.14).

Foi identificada as seguintes categorias: a) Compreensdo da importancia da relacéo
entre escola e comunidade escolar (que ndo necessariamente € uma acdo); e b) Relacdo da
escola com a comunidade escolar (que pressupfe uma compreensdo também da importancia,
mas diz respeito especificamente as acbes que evidenciam esta relacao).

No que diz respeito a primeira categoria, no inicio do projeto, no item 1.3 na
Caracterizagdo socioecondmica e cultural da comunidade escolar e seu entorno, percebe-se
que a instituicio considera como importante o0 conhecimento da caracterizacdo
socioeconémica e cultural dos alunos, pais, professores, funcionarios e do entorno da escola.
Foi feito, inclusive, pela instituicdo, uma caracterizacdo presente no P.P.P. sobre os alunos

com questdes relativas aos bairros que moram, como sdo suas moradias, com quem moram,
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guantos integrantes tem a familia, quantos trabalham e quais sdo os locais de trabalho, tempo
que estudam na instituicdo, o que fazem no contra-turno escolar, a escolarizacao dos pais, a
guanto tempo moram na regido, como os alunos chegam a escola; sua religido; as atividades
de lazer que realizam; o que mais gostam e ndo gostam na escola e seus meios de
comunicacdo. Informaces estas que sdo importantes para a escola e poderiam, por exemplo,
estarem nas fichas dos alunos matriculados.

De acordo com uma das funcionérias da instituicdo, este trabalho de caracterizacdo
acontece a cada dois anos e sdo encaminhados aos estudantes questionarios para que possam
responder em casa com 0S Seus responsaveis e devolver respondido a instituicdo. Esta
caracterizacdo especificamente foi realizada em 2015.

No que diz respeito a segunda categoria, visando neste momento explicitar onde e
como a relacdo escola e comunidade acontece de acordo com o Projeto Politico Pedagogico,
podemos elencar alguns momentos: | — PPP; Il — CPA; IllI- Atuacdo dos Educadores
Especiais; e IV- Projeto de Uso Racional da Agua em escolas Publicas Mais Futuro para a
nossa agua — Programa REAGUA.

No primeiro momento, explicita-se no projeto que, diante das informacdes da
caracterizacgdo, € possivel “construir um dialogo em toda a comunidade escolar, dando suporte
as decisdes tomadas pelos professores e pela gestdo da escola, pois algumas questbes
influenciam diretamente no trabalho da escola”. Sao citados ainda no P.P.P. estas questdes: “a
dependéncia do transporte” — jA que muitos alunos precisam dele para acessar a escola,
dificultando a participagdo em espagos oferecidos no contra turno, como, por exemplo,
reposicdo de aula, reunides da Comissdo Prépria de Avaliacdo (CPA) e Conselho de Escola
(CE), dentre outras atividades —; “pouco tempo com a familia; os professores tendem a

adequar o plano de ensino a realidade de falta de acompanhamento pelos pais™.
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Além disso, é mencionado que os professores devem considerar as vivéncias culturais
selecionando aquelas que ele pode e deve desenvolver com os alunos; o reconhecimento se o
aluno tem ou ndo acesso a internet oferece informac6es aos professores sobre como o aluno
podera ou ndo realizar determinados trabalhos e investigacfes em casa; 0s planos de ensino
sdo adequados aos estudantes especiais devendo o professor diversificar seus métodos e, por
ultimo, levando em consideracdo os aspectos religiosos, de forma que sejam respeitadas nos
planos de ensino e nas aulas a diversidade da manifestacdo religiosa dos estudantes.

Desta forma, percebe-se que existe uma compreensao da necessaria relacao entre a
escola e a comunidade escolar. Assim como a realidade da comunidade escolar implica
diretamente a forma como o projeto pedagogico da escola é constituido. Acdes como este
levantamento sdo, portanto, extremamente relevantes para a Unidade Escolar.

No segundo item, no que diz respeito a Comissdo Propria de Avaliacdo (CPA), temos
qgue esta Comissdo tem por objetivo contribuir na sistematizacdo de acdes que visem
aperfeicoar o trabalho pedagogico “através dos olhares da comunidade escolar identificar
pontos de melhorias, podendo assim auxiliar a escola a focar os seus esfor¢os na construcao
permanente de um espaco educativo de qualidade” (item 2.3.3). E colocado que ao longo do
ano de 2015 haveria agfes como reunides dentre outras, com toda a comunidade escolar com
o proposito de “diagnosticar, através de didlogos e reflexdes, pontos de melhoria da unidade
escolar”, além de “sensibilizar a comunidade escolar sobre a importancia e a necessidade da
Avaliagdo Institucional, apresentando e discutindo resultados” (ainda no item 2.3.3). Assim,
percebe-se uma preocupacdo em realizar a construcdo de uma Comissao que considere toda a
comunidade escolar para pensar em melhorias para ela mesma. Os objetivos da CPA, estdo

sistematizados e melhor especificados em:
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Realizar a auto-avaliacdo da unidade escolar; Refletir sobre o processo de
aprendizagem e sobre as praticas pedagdgicas, quais destas favorecem ou
desfavorecem a aprendizagem e se estdo de acordo com a proposta pedagdgica da
escola; Sistematizar e registrar nosso fazer (cartazes, comunicados, entre outros) no
sentido de promover a¢des que incentivem a participacdo efetiva das familias no
cotidiano escolar; Resgatar as solicitagBes conclusas ou ndo do ano anterior;
Dinamizar a Avaliacdo Institucional: analisar o Projeto Politico Pedagdgico para
identificagdo das possibilidades de melhorias no espaco escolar. Refletir quais 0s
pontos a serem modificados ou ndo na escola, o que é possivel ser feito para obtermos
um trabalho pedagdgico ainda melhor do que o j& realizado; Aperfeicoar o apoio
escolar (Mais Educacdo) e as atividades diferenciadas desenvolvidas na escola,
visando a progressdo no desenvolvimento dos alunos (Projeto Politico Pedagogico,
item 2.Avaliacdo Institucional Participativa/ 2.3.3 Projetos desenvolvidos/ CPA).

Embora ndo seja mencionado no P.P.P. sobre a organizacdo da C.P.A., o documento
disponibilizado pelas funcionarias da instituicdo de Regimento desta Comissdo orienta,
conforme o Art.6° que esta deve ser composta por minimamente um representante do corpo
docente, dos alunos, familias, funcionarios e equipe gestora, além de contar obrigatoriamente
com um(a) Orientador(a) Pedagdgico(a)*.

Além disso, conforme cita no Art.3°: “IV, estimular a participacdo de todos os atores
da Unidade Educacional nas diferentes etapas do processo de Avaliacdo Interna; V — incluir,
co-responsabilizar e valorizar a comunidade escolar na analise dos dados coletados no
processo de Avaliacdo Interna; VI - manter informada a comunidade escolar sobre o processo
de Avaliagdo Interna, seus encaminhamentos ¢ resultados”, dentre outros. Importante ressaltar
que, conforme cita o regimento, o funciondrio da instituicio membro da Comissao, participa
dela durante sua jornada de trabalho. Sugerindo, assim, que ndo cumpra mais horas além das
que lhe é de direito. Outro ponto interessante € que o representante de cada segmento devera
ter disponibilidade para participar das reunides.

Ainda em relacdo a C.P.A. no Projeto Politico Pedagdgico da escola, no item sobre

Atividade de integragdo com o Conselho de Escola e com as familias (item 2.3.5), menciona-

4 Disponivel em: http://www.campinas.sp.gov.br/arquivos/educacao/depto-pedagogico/avaliacao-
pedagogica/resolucao_CPA.pdf



102

se, para alem do acompanhamento do quadro de metas da U.E., desenvolver algumas
atividades junto a comunidade escolar.

No que diz respeito a terceira dimensdo, em que aparece o termo ‘“comunidade
escolar”, o item Plano de trabalho da Educacdo Especial e ou Plano de trabalho da Classe
Hospitalar (item 4.11) menciona que “as profissionais de educacdo especial norteardo o seu
trabalho com o objetivo de promover de forma articulada com a comunidade escolar, o
desenvolvimento dos alunos com deficiéncia, transtorno do espectro autista e altas
habilidades/superdotagdo”. Embora seja mencionada a necessidade da articulacdo das
educadoras especiais a comunidade escolar, ndo é especificado como esta relacdo se
desenvolvera.

No que diz respeito ao quarto item, sobre o Projeto de Uso Racional da Agua em
escolas Publicas Mais Futuro para a nossa agua — Programa REAGUA, esta ndo foi uma ac&o
construida pela unidade escolar e sim um servi¢o prestado pela SANASA (Sociedade de
Abastecimento de Agua e Saneamento), gerenciada pela Secretaria de Saneamento e Recursos
Hidricos (SSRH) do Estado de S&o Paulo e financiada pelo Banco Mundial, com o objetivo de
“Promover o uso racional da agua nas atividades cotidianas no &mbito da comunidade escolar,
em consonancia com as diretrizes do Programa REAGUA, da rede municipal e estadual de
educacéo, e da SANASA” (Item 2.3.3 Projetos Desenvolvidos).

O projeto apresenta diferentes possibilidades de técnicas e acBes para serem
desenvolvidas na escola. Trata-se de uma iniciativa interessante, porém precisamos nos
questionar até que ponto trabalhos como este em que a realidade de alguns alunos é nem ter
saneamento basico em casa, podem ser desenvolvidos. N&o obtivemos grandes informacdes
sobre o resultado deste trabalho, apenas que “ndo foi tdo viavel diante da ndo adesdo de

alguns professores ao projeto” de acordo com a fala de alguns profissionais.
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Conclui-se a partir do Projeto Politico Pedagogico, no que diz respeito a comunidade
escolar, que existe um compreensdo da importancia da relacdo da instituicdo com a
comunidade escolar, sendo a C.P.A. um espaco (n&o fisico) de possibilidade de articulagéo. E
considerado a necessidade especifica dos educadores especiais se aproximarem da
comunidade escolar. Embora pareca que esta preocupacdo aconteca apenas com estes
profissionais, percebe-se logo no inicio do P.P.P. uma preocupacdo ainda mais ampla — a de
que todos os educadores reconhecam a realidade dos alunos e da sua comunidade, situando-0s

em um todo, conforme descreveremos a seguir.

2.4 Comunidade

No que diz respeito ao termo “comunidade”, ele foi encontrado diversas vezes no
Projeto Politico Pedagdgico, sendo citado nos seguintes momentos:a) Historico da Unidade
Escolar (item 1.2); b) Caracterizacdo socioeconémica e cultural da comunidade escola e seu
entorno (1.3); ¢) Cumprimento de Metas da U.E (2.3.2); d) Plano de Ac¢do da U.E (item 3.2,
constando: Prioridades estabelecidas / Plano de acompanhamento e avaliagdo do projeto
pedagdgico — CPA 2015 (3.2.2); e) Metas definidas (3.2.3); f)A¢des para o cumprimento das
metas (3.2.4); g) Responsaveis pelas a¢des (3.2.5); h) Indicadores para monitoramento das
acles (3.2.6); i) Cronograma das AcOes Planejadas (3.2.7). Além disso, encontramos também
no trecho que diz sobre Plano de Trabalho da Equipe Gestora considerando as metas da U.E
(4.8).

Ao serem analisadas, assim como o termo comunidade escolar, pudemos perceber que
houve momentos em que evidenciam-se as duas categorias: a) compreensao da importancia da
relacdo da escola com a comunidade, e b) acdes que dizem respeito a ela.

Percebemos a compreensdo da instituicdo sobre a importancia da sua relacdo com a

comunidade, no momento em que o Projeto cita que no item do Histdrico da U.E (1.2) a
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escola foi uma conquista da comunidade. Por ndo encontrarmos maiores informacdes que
descrevessem este processo, fomos conversar com uma das funcionarias da escola que nos
contou que aquele bairro antigamente era uma fazenda e tinha uma escola rural. Contudo,
diante de algumas mobilizagdes de moradores foi que a escola se efetivou e se tornou
municipal. Acreditamos que seria interessante que essa informacéo estivesse no P.P.P., pois
embora cite a importancia da comunidade para a escola, ndo discorre sobre este historico.

Outro momento que evidencia a compreensao da relacdo da escola com a comunidade,
¢ quando mencionam que “o educador deve conhecer o aluno como um todo, bem como situar
0 entorno onde a escola estd localizada, podendo assim melhor entender as demandas da
comunidade”. Além de citar que:

A importancia de levantarmos as caracteristicas de nosso grupo escolar se da em

funcdo das demandas preexistentes relativas ao meio que esta inserido nosso aluno.

Quais as particularidades desse ambiente? De onde podemos partir, que contetdos

priorizar em fungé@o das especificidades desse grupo? A escola deve dialogar com a

comunidade trazendo/buscando “espagos” para intervengdo nessa realidade (Projeto

Politico Pedagogico, item 1.3 Caracteristicas socioecondmicas e culturais da

comunidade escolar e seu entorno).

Este trecho demonstra a preocupacdo da instituicdo em reconhecer as demandas da
comunidade. Contudo, podemos problematizar aqui, tendo em vista a propria caracterizacao
da escola, como tentar conhecer as particularidades do ambiente em que 0s sujeitos vivem,
priorizar suas especificidades, tentar dialogar com a comunidade “trazendo/buscando
‘espagos” para atuar nesta realidade se os alunos partem de lugares distintos e ainda, muitos
deles, distantes da instituicdo? Esta é uma das questdes que permeia o cotidiano escolar.

Quando olhamos para a segunda categoria, que diz respeito a relagdo da escola com a
comunidade, ressaltamos, como ja mencionado quando discutimos sobre a comunidade

escolar, que esta categoria ndo exclui a primeira. Pelo contrario, ela pressupde a primeira e

permite identificar as acdes para além da compreensao da importancia da relacao.
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Neste sentido, identificamos as seguintes acdes: 1) Metas da Unidade Escolar; 2)
Atividade da CPA para comemorar os 40 anos da instituicdo; 3) Acbes da Orientacéo
Pedagogica; 4) Ac¢des culturais, palestras, campanhas de incremento.

Expressos no item de Cumprimento de Metas da U.E (2.3.2), nas Prioridades
Estabelecidas (3.2.2), nas Metas definidas (3.2.3), nas A¢les para o cumprimento das metas
(3.2.4), nos Responsaveis pelas acoes (3.2.5), nos Indicadores para monitoramento das acdes
(3.2.6), no Cronograma das Acdes planejadas (3.2.7), temos que: a Unidade Escolar colocou
como uma de suas metas “Melhoria das relagdes entre a escola e a comunidade”. A acdo
propostas seria a “Cria¢do e implementag¢do de campanha de incremento da participagdo dos
pais/responsaveis nos assuntos da escola”. Os responsaveis por promover estas agdes seriam a
prépria Unidade na figura da gestdo, professores, funcionarios e alunos. Os indicadores desta
melhoria seriam expressos, conforme exposto no P.P.P., por meio do “aumento da quantidade
de participantes”, havendo um cronograma para o0 ano de 2015.

Contudo, podemos refletir aqui que, se sdo acdes que se propde a melhorar a relagdo
da escola com a comunidade, considerando a comunidade enquanto sociedade civil (o
comércio, o Centro de Salde, etc.) como ja fora mencionado, a criacdo de campanhas de
fomento a participacdo ndo deveria englobar toda a sociedade? Caso contrério, trata-se de
uma acdo mais proxima a comunidade escolar que a comunidade em si.

Ainda que se refira & comunidade escolar, quando é mencionado o fomento a
participacdo dos pais/responsaveis, estes ndao deveriam ser também co-responsaveis na
construcdo desta acdo? Assim ja seria atribuida a sua participacdo enquanto construtor deste
processo entendido como uma relacdo em que ambos tém responsabilidades, se nao
atribuimos somente a escola o papel da aproximacao.

Outro ponto ainda sobre a participacdo dos pais na instituicdo que devemos nos atentar

é: serd que a quantidade de pais diz respeito sobre a qualidade da sua participacdo? Isto €, a
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quantidade é um indicador consideravel. Contudo, é preciso pensar indicadores que também
demonstrem a participacdo para além da presenca, de modo que 0s pais/responsaveis se
tornem protagonistas também da escola.

Mais uma vez, indagamos: como fomentar a participacao de pais que, em sua maioria,
ndo moram no bairro da instituicdo e precisardo se deslocar até a escola? N&o pretendemos
aqui responder todos estes questionamentos, mas ndo nos eximiremos da importancia de
questionar e pensar juntos possiveis caminhos a tracar diante estas questdes.

No segundo item, sobre a Atividade da C.P.A. para comemoracdo dos 40 anos da
instituicdo, mencionada no item Cumprimento de Metas da U.E (2.3.2), temos que: “Para
garantir maior participacdo da comunidade na vida da escola em 2015, a unidade escolar junto
a CPA prop0s para este ano um cronograma de atividades envolvendo alunos, professores e
comunidade para comemorar 40 anos da escola”. Por ndo termos acessado 0s anexos do
Projeto, ndo acessamos o cronograma de atividades. Contudo, buscamos referéncia em
profissionais da instituicdo que nos explicaram que tal acdo dar-se-ia por meio de entrevistas
com moradores antigos do bairro e ex-alunos da escola, realizadas por membros da C.P.A.
como uma forma de realizar um registro histérico da Unidade Escolar, construindo, assim,
uma espécie de documentario que seria exibido na instituicdo ainda no ano passado — 2015.
Contudo, o documentario ainda néo foi exibido a comunidade escolar e a comunidade.

Acreditamos que tal acdo é de extrema importancia quando reconhecemos, a partir da
nossa compreensdo de desenvolvimento humano citada neste trabalho, que a apropriacéo
historica e cultural contribuem para o desenvolvimento dos sujeitos.

No terceiro item sobre Acdes da Orientacdo Pedagogica, encontramos no item Plano
de Trabalho da Equipe Gestora considerando as metas da U.E. (4.8), temos que:

(...) a diretora e vice-diretora organizara os tempos pedagogicos adequando-os a

demanda da U.E frente as normativas propostas pela SME. Enquanto que a orientacdo
pedagdgica desempenhara esforcos buscando sempre atraveés do dialogo entre
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professores/alunos/comunidade  resultados  satisfatorios na  construcdo do
conhecimento (Projeto Politico Pedagdgico, item 4.8).

Compreende-se por este trecho que o dialogo com professores, alunos e a comunidade
é importante. Contudo, podemos mais uma vez, questionar se, neste momento, 0 termo
“comunidade” diz respeito a comunidade escolar ou a comunidade em si. E, sendo 0 sentido
este Ultimo, como este dialogo tem sido feito.

Sobre as agdes culturais, palestras e atividades de incremento, citadas ainda no Plano
de Trabalho da Equipe Gestora considerando as Metas da U.E (4.8), temos que:

Melhoria da relacdo entre escola e comunidade é também uma das metas da U.E. para

2015 a diretora e vice tem se proposto em organizar campanha de incrementos atraves

de palestras para os pais e alunos, apresentacdo artistica dos alunos para os pais com

envolvimento de todos os professores da U.E (Projeto Politico Pedagogico, item 4.8).

Quando nos deparamos com este trecho, fomos atras de funcionarias da instituicao
para compreender como se desenvolviam estas atividades, de onde vinha a demanda das
palestras e atividades culturais e a informacao que tivemos é que sdo levantadas a partir das
reunides da C.P.A. E as acdes que tiveram no ano de 2015 foram a atividade acima citada
para comemorar 0s quarenta anos da instituicdo, a reforma da quadra — que era uma queixa
antiga dos alunos e usuarios da quadra que moram no bairro e também fazem o uso dela —, e
avaliacdo unificada que é uma forma de reconhecer em cada trimestre possibilidades de
atividades para serem desenvolvidas nas salas de aula como palestras e outras acfes
diferenciadas daquelas que existem cotidianamente.

Entendemos a importancia de a¢cbes como estas para 0s alunos e aos pais/responsaveis.
Embora tenha sido citado no trecho que as acdes se destinam apenas a estes sujeitos,
percebemos por meio do dialogo que algumas a¢Ges como, por exemplo, a reforma da quadra,

acabam atingindo diretamente a comunidade que, ndo necessariamente, esta matriculada na

instituicdo e faz o uso dos espagcos como formas de lazer, esporte e recreacao.
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2.5Comunidade do Entorno

O unico momento que este termo foi utilizado no Projeto Politico Pedagdgico foi no
item Avaliac3o Institucional Participativa (Item 2), explicitando sobre o Programa REAGUA,
ja mencionado anteriormente. Na descricdo do projeto, mencionaram a importancia de
elaborar e organizar manuais praticos para orientar a comunidade do entorno da escola, assim
como funcionarios sobre as acdes desenvolvidas pelos participantes do Programa na

instituicdo, como uma forma de educacao ambiental.

2.6 Concluséo

Em suma, podemos concluir a partir do Projeto Pedagogico da instituicdo que existe
uma preocupacao da escola em considerar tanto a comunidade escolar quanto a comunidade.
Contudo, existem informacdes no préprio projeto que poderiam ser inseridas, como a prépria
histéria da escola enquanto uma conquista da comunidade; e outras que precisam ser
analisadas com maior atencdo para perceber como se desenvolvem na pratica — se é que
ocorre -, afim de pensar em melhorias na relacéo escola e comunidade.

E importante salientar que ao longo do projeto identificamos outros espacos (n&o
fisicos) que sdo de participacdo de membros da comunidade escolar e foram citados no P.P.P.,
como as Reunibes de Pais, as Assembléias de Classe e o incentivo a construgdo do Grémio
Estudantil. Contudo, ndo sdo espacos que abrangem os protagonistas dos diferentes
segmentos da comunidade. De acordo com o regimento do Conselho de Escola, permite a
participacdo de membros da Associacdo de Moradores do bairro.

Além disso, é importante ressaltar que existem outros espacos de participacdo de

membros destas comunidades que, embora ndo citados no Projeto Politico Pedagdgico, se

evidenciaram no cotidiano escolar, conforme observaremos no proximo eixo.
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3. Escola e Comunidade a partir dos Diarios de Campo

Este € o momento que tentaremos refletir a partir do que foi possivel observar do
cotidiano escolar, como se manifestaram as relacdes entre escola e comunidade, tentando
identificar, conforme os objetivos deste trabalho, os seus encontros e desencontros. Para nos,
0s encontros sdo as acdes em que se evidenciam a relacdo da escola com a comunidade, 0s
desencontros seriam os desafios com 0s quais nos deparamos para que isto se concretize.

Assim, para analisarmos os diarios de campo, dividimos este trabalho em trés
momentos: primeiramente falaremos sobre como foram analisados os D.C.’s, em seguida

abordaremos os encontros e posteriormente 0s desencontros.

3.1 Os Diarios de Campo

Como ja mencionado no método deste trabalho, os diarios de campo séo registros
documentais do cotidiano, e que, no nNosso caso, contaram com cinco autoras(es) diferentes;
dentre elas(es), duas psicologas e quatro estagiarias(os). Datados de 30 de mar¢o de 2015 a 20
de setembro de 2016, foi realizada a leitura de um total de 150 diarios.

Pelo fato de o diario de campo ser uma observacdo construida a partir de diferentes
formas de enxergar a realidade, optamos por fazer uma anélise de forma distinta da que foi
realizada no Projeto Politico Pedagdgico, cuja analise contemplava a identificacdo do termo
comunidade no texto. Foram selecionados os D.C.’s que permitiam o reconhecimento da
relacdo da escola com a comunidade ainda que n&o fosse explicito este termo, por quaisquer
atores. Foram identificados 68 diarios que mencionavam como se desenvolve ou ndo esta

relacdo, ou ainda sugeriam a importancia dela, conforme apresentamos a seguir:
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Cod. do D.C. Cod. do D.C.
DCB042015 35 DCF192015
DCB052015 36 DCF202015
DCB062015 37 DCF2112015
DCB072015 38 DCA012016
DCB092015 39 DCA032016
DCB112015 40 DCA042016
DCB142015 41 DCA052016
DCB152015 42 DCAQ72016
9 DCB172015 43 DCA122016
10 DCB212015 44 DCA142016
11 DCMO082015 45 DCL012016
12 DCM132015 46 DCL032016
13 DCM142015 47 DCL052016
14 DCM152015 48 DCL082016
15 DCM162015 49 DCL102016
16 DCM172015 50 DCL122016
17 DCM242015 51 DCL162016
18 DCM252015 52 DCP022016
19 DCE012015 53 DCP032016
20 DCEQ12015 54 DCP042016
21 DCE022015 55 DCP052016
22 DCE032015 56 DCP062016
23 DCE042015 57 DCP072016
24 DCE052015 58 DCP092016
25 DCE062015 59 DCP102016
26 DCE102015 60 DCP142016
27 DCE162015 61 DCP162016
28 DCE162015 62 DCP212016
29 DCE182015 63 DCP242016
30 DCF042015 64 DCP272016
31 DCF132015 65 DCP282016
32 DCF152015 66 DCP292016
33 DCF172015 67 DCP302016

34 DCF182015 68 DCP312016
Tabela 1- Diarios de Campo selecionados

(N0 |WINF-

O primeiro desafio deste trabalho ao se propor pensar a relacdo com a comunidade foi
especificar de qual comunidade estamos falando. Limitamos-nos neste trabalho a considera-la
como sendo os moradores do bairro da escola, o comércio, 0s equipamentos da rede de salde,
assisténcia, Conselho Tutelar, Pontos de Cultura. Contudo, ao nos depararmos com a

realidade da instituicdo na qual atuamos que apresenta em sua maioria alunos que moram em
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bairros distantes da instituicdo e, para ndo desconsidera-los, optamos por ampliar um pouco
mais nosso conceito.

E por considerarmos a importancia das diferentes realidades nas quais os sujeitos est&o
inseridos que isso foi necessario para compreensdo do seu desenvolvimento. Neste sentido,
ndo excluimos os trechos em que foram redigidos nos momentos em que os estudantes
expressavam sobre a sua realidade, sobre a sua comunidade e o seu bairro.

Além disso, faz-se necessario ressaltar que quando mencionamos o termo “escola” nos
referimos a todos 0s seus protagonistas: seus estudantes, professores, gestores e demais
funcionarios que trabalham na instituicdo. Assim, procuramos selecionar os trechos que,
independentemente do seu agente, se direcionavam a comunidade.

Identificados 0os momentos que pudessem ilustrar a complexidade da relacdo, foi
elaborado um quadro de analise que contém as seguintes informac6es: 1) Codigo do D.C.; 2)
Data; 3) Unidade (trecho retirado do D.C.); 4) Sintese Interpretativa; 5) Ac0es; 6)
Possibilidades; 7) Agentes. Posteriormente foi construido outro quadro para organizar as
informacdes contendo as acdes, que foram agrupadas em categorias e sub-categorias e
separadas em duas dimensdes que sdo 0 objetivo do nosso trabalho: | Encontros; Il

Desencontros, a serem apresentados a seguir.

3.2 Encontros

No que diz respeito aos encontros, identificamos diferentes acdes, protagonizada por
atores distintos. Contudo, foi possivel, ainda, reconhecer nos diarios de campo, acbes que
diziam respeito a organizacdo, implementacdo e/ou auséncia de politicas publicas como um
dos fatores que cria obstaculos diretos na relacdo entre a escola e a comunidade. Neste
sentido, consideramos importante menciona-los. Assim, esta parte do trabalho divide-se em

quatro momentos, sendo eles: I. Politicas Puablicas; 1. Acdes da Escola; IlIl. Acbes da
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Comunidade; 1V Ac¢bes do ECOAR. Cada um deles apresenta as categorias e 0 nimero de
vezes que foi mencionada nos diarios. O ECOAR néo foi colocado como protagonista da
escola (embora seja), pela necessidade de diferenciar as a¢fes da Psicologia.

a) Politicas Publicas

Categorias Sub-categorias Acgodes
Educacionais Identidade dos equipamentos publicos
Estrutura Espe'C|f|C|dade de cada escola em sua
estética
Formacéo Formagdo com professores sobre a

relagdo com a comunidade

Conselho de Escola  Permite a participacdo de membros da
Ass. de Moradores do bairro

Tabela 2. Categorias de Encontros relativas a Politicas Publicas.

Enquanto analisdvamos os diarios de campo, encontravamos algumas questfes que,
facilitavam e/ou dificultavam a relacdo escola e comunidade e que ndo eram acdes que
partiam destes dois segmentos. Assim, encontramos mais um sujeito neste cenario que sdo as
politicas publicas e embora ndo esteja colocado como objetivo deste trabalho, acreditamos
que, ao ser identificado nos diarios de campo e influenciar diretamente esta relacdo, deva ser,
portanto, mencionado.

Diante da ida a todas as escolas municipais da regido noroeste em que o Projeto
ECOAR se desenvolve, a percepcdo dos alunos de psicologia citada em um dos D.C."s é de
gue existe uma padronizacao nas instituicdes municipais. Ao mesmo tempo em que existe a
possibilidade de uma ou outra diferenciacdo e que pode ser atribuida, possivelmente,
ainfluéncia da comunidade sobre a unidade escolar. Esta informacéo nos faz pensar em como
0 municipio, a0 mesmo tempo que mantém um padrdo, permite uma flexibilizagdo para

expressao das caracteristicas locais.
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Outro ponto encontrado, foi a formacdo que um dos professores estd participando,
desenvolvida pelo CEFORTEPE (Centro de Formagéo, Tecnologia e Pesquisa Educacional)*,
que dizia respeito a relacdo da escola com a comunidade e a sua importancia. Além disso, de
acordo com os profissionais da instituicdo, existe uma politica que se refere a participacao no
Conselho de Escola de um membro da Associacdo de Moradores do bairro. Estas duas ac6es
demonstram o reconhecimento das politicas educacionais no municipio, da importancia da
relacdo escola e comunidade propondo, inclusive, que participem dos espacgos de participacdo

e deliberacdo da instituicdo.

b) Acdes da Escola

Categoria Sub-categoria Acgdes
- Estrutura da escola e contato com a
Estrutura da Grades comunidade (grades ao invés de paredes)
Escola (fisica) - Entregas pelo portdo da escola
Quadra - Quadra aberta aos moradores do bairro
Metas no P.P.P. Metas da Unidade escolar: relacdo escola

e comunidade
Formacdo de Professores (CEFORTEPE)
Docentes para trabalhar escola e comunidade
Compreensdo  dos  professores da
importancia da relagdo escola e
comunidade
Acbes propostas por docentes para
trabalhar a relacdo escola e comunidade
Questoes AcBes propostas por docentes que
Pedagogicas trabalham identidade com o
bairro/territorio
Possibilidade de parceria: docente e
psicologia (trabalho sobre comunidade)
Coleta de assinaturas da comunidade para
melhoria do espaco fisico
Remanejamento dos horarios de TDI —
Docentes e Gestao questdo do horario/alunos que moram
longe

4443CEFORTEPE ¢ “um equipamento publico destinado a formagdo dos profissionais da educagéo, vinculado a
Coordenadoria Setorial de Formagdo”. Disponivel em:<http://www.campinas.sp.gov.br/governo/educacao/depto-
pedagogico/cefortepe/index.php>.



Gestdo

Preocupacdo da gestdo com a exclusédo de
alunos

Aluna

Aluna sugere atividade na comunidade e
para a comunidade

CPA Acles

Resgate historico de moradores do bairro
e ex-alunos da escola

Conselho Tutelar

Possibilidade de encaminhamento

Encaminhamento de caso

Contato quando necessario

Acessou a familia primeiro antes de
encaminhar ao C.T

Né&o acionou o C.T.

Necessidade de orientagdo

Busca referéncia e encaminha

CRAS

Desinformagdo sobre atividades do
CRAS

Busca referéncia e encaminha

RelacOes
Intersetoriais

Centro de Saude

Encaminhamento desnecessario ao C.S.
(dificuldade de comportamento/
aprendizagem)

Encaminhamento ao C.S.

Acessou a familia primeiro antes de
encaminhar ao C.S.

Necessidade de orientagdo

Desconhecimento da aluna do servico

Aluno fazendo uso de medicacédo
controlada — acompanhamento médico
frequente, sem acompanhamento
psicoldgico, desconhecimento da escola

Busca referéncia e encaminha

PAEFI Dialogo com PAEFI para
acompanhamento de caso
Necessidade de orientacdo

CRECHE Sabem de quais creches as criangas estdo

vindo

Relacbes com Guarda Municipal

Fiscalizacdo da seguranca

outros segmentos Ponto de Cultura

Parceria com P. C.

Tabela 3. Categorias de Encontros relativas a Escola
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Podemos ver que as ac¢Ges foram agrupadas em cinco dimensdes, sendo elas: estrutura

fisica, questdes pedagogicas, CPA, relacbes intersetoriais e com outros segmentos. Vamos

falar um pouco mais sobre estas agdes, comegando pela estrutura.
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Embora o fato de a escola possuir grades em vez de muros ndo seja uma acao
concreta, permite que o contato entre aqueles que estdo dentro e fora da instituicdo aconteca.
N&o sabemos dizer se 0 motivo da construcdo era intencional para que os membros da escola
possam visualizar a rua, a comunidade, e vice-versa. Contudo, percebemos que a grade
viabiliza este contato.

Esta possibilidade traz pontos positivos e a0 mesmo tempo desafios. E interessante
que as grades, — antes grades que muros!- permitem as criancas e aos profissionais que estdo
ali dentro acessar outras visbes ¢ reduzir a sensa¢do de “espago fechado”, permitindo,
inclusive, o didlogo entre os atores internos da escola quando estdo no patio com membros
externos. Vale ressaltar que o0 momento em que ficam no patio € o intervalo.

No entanto, um dia observamos uma aluna pegando uma blusa de frio pelo portdo com
um membro da comunidade. Pensamos ser interessante esta comunicacdo, contudo, ela tende
a exigir uma atencdo maior dos funcionarios — que sdo poucos — no momento do intervalo
para que eles possam ter controle sobre o que “pode entrar na escola”. Esta comunicagido
viabilizada pelas grades pode se tornar possivel na quadra da instituicdo que também é
cercada por grades.

Ainda sobre a quadra, percebemos que é um espaco aberto a comunidade fora do turno
das aulas. Consideramos importante esta abertura da instituicdo, pois, ela demonstra um
reconhecimento de que outras pessoas — que ndo apenas 0s alunos — podem fazer o uso do seu
espaco, tanto em dias de semana quanto nos finais de semana. E quando temos informacdes
dos alunos que o bairro quase ndo oferece estruturas a sua comunidade, uma quadra de
cimento possibilita um espaco de convivéncia, esporte e lazer. Assim, percebemos que a
estrutura desta escola permite um contato com a comunidade.

Com relacdo a parte pedagdgica, nos deparamos com a preocupacdo em estabelecer

esta relacdo por diferentes protagonistas: gestdo, professores e alunos. Durante uma reunido
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do Conselho de Escola, foram citadas as Metas da instituicdo presentes no Projeto Politico
Pedagogico, sendo uma delas o “fortalecimento da relagao escola e comunidade”. Embora nao
tenha sido exemplificado e debatido quais estratégias deviam ser desenvolvidas para
promover esta acao, consideramos que ao mesmo tempo existe, institucional e teoricamente,
esta preocupacdo. Contudo, faz-se necessario pensar e avaliar, cotidianamente, qual o
caminho tracado e como se caminha para alcancar tal fim.

Sugerimos aqui um possivel indicador positivo desta relacdo evidenciado nos diarios
de campo. Para se efetivar a construcdo de uma cobertura na quadra, a instituicdo precisou
colher assinatura de membros da comunidade e obteve aproximadamente 820 assinaturas.
Esta informacdo foi obtida por um profissional, sugerindo a parceria com a comunidade.
Contudo, nos falta informacdes sobre como foi realizada tal acdo e de quem ela partiu.

Outra acdo da instituicdo, esta acordada entre gestdo e professores, foi a troca do
horério do Trabalho Docente Individual no programa de dupla docéncia, conforme nos conta
o diério:

Durante a conversa dos casos a gestdo explicou o que € o programa de Dupla Docéncia

realizado na escola, e colocou que os professores que tem TDI, realizavam cargas

horéria dupla e ficavam com os alunos que necessitavam de maior acompanhamento.

Disse que esse ano mudou a atividade e que os professores do TDI ficam em suas

janelas nas aulas de outros professores (ndo necessariamente da sua matéria)

acompanhando os alunos. Essa mudanca se deu pois as Duplas Docéncias aconteciam

apos o horario escolar e ndo havia transporte para os alunos retornarem as suas casas,
entdo muitos faltavam e o trabalho passou a ficar desfalcado (DCL032016).

Percebe-se a flexibilidade dos docentes, da gestdo e a construcdo de alternativas para
um desafio cotidiano no que diz respeito a dificuldade de participacdo dos alunos no reforco
escolar por morarem distantes da instituicdo. Considerando, assim, as distintas realidades que
compde a escola e que nem todos vém de um mesmo local.

Embora a gestdo demonstre interesse e preocupacao diante da realidade dos alunos -

principalmente em questdes que digam respeito sobre o receio de ndo participacdo e a
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consequente exclusdo das atividades escolares e extracurriculares por alunos que morem
distantes da escola - percebemos que a maioria das acdes que visam a relacdo escola e
comunidade partem, muitas vezes, dos professores.

Identificamos alguns docentes reconhecendo a importancia de levar em consideracao
0s aspectos da realidade do sujeito, e estes chegaram a desenvolver algumas acdes especificas
que trabalhavam a relacdo alunos e comunidade.

Contudo, percebemos que esta preocupacao esta explicita na fala de apenas cinco
docentes. Um deles chegou a fazer uma formacdo com o CEFORTEPE (Centro de Formacéo,
Tecnologia e Pesquisa Educacional)® que tinha este objetivo, trabalhar a relagdo escola e
comunidade. Este mesmo professor chegou a conversar com a equipe de Psicologia em 2015
para pensar propostas de atuacdo e intervencdes pedagogicas neste sentido. Contudo, este
docente foi transferido de instituicdo, restando quatro docentes. Estes quatro, desenvolveriam
um projeto coletivo com uma das turmas do sétimo ano em 2016 também com este fim.

Este é um exemplo da necessidade de conhecer e compreender a realidade que o
estudante vive. Identificando como as condig¢des concretas do seu contexto afetam (ou néo)
suas possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento.

O Professor G. me apresentou seu trabalho realizado com os alunos do sétimo ano

sobre a sua comunidade, com a parceria de mais trés professoras. Mencionou que

gostaria de fazer um trabalho assim com todas as turmas, porém, demandaria muito
trabalho e este seria uma espécie de “projeto piloto” para ver como se desenvolveria.

Trata-se de uma espécie de pesquisa sobre a comunidade (DCP312016).

Entretanto, na realizacdo deste projeto, o professor deparou com um desafio, conforme

expressa os diarios de campo. A turma com a qual o professor desenvolveu o projeto tem 40%

dos alunos que moram em outro bairro que néo o da escola.

4SCEFORTEPE ¢ “um equipamento publico destinado a formacdo dos profissionais da educagdo, vinculado a
Coordenadoria Setorial de Formagdo”. Disponivel em:<http://www.campinas.sp.gov.br/governo/educacao/depto-
pedagogico/cefortepe/index.php>.
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Este fator dificultou a execucdo do projeto tal como gostaria que fosse realizado, pois,
seria inviavel neste ano letivo, a ida as outras comunidades, aos outros bairros que ndo
aquele da escola. Demonstrou receio desta decisdo “excluir” alunos que moram em
outros bairros. Por isso, optou que este trabalho que fosse construido especificamente
com visitas ao bairro da escola, porém, que as informacdes a serem buscadas fossem
sobre todos os outros bairros (DCP312016).

Conforme cita este didrio de campo, este trabalho denominado PESCO (Pesquisa na
Comunidade) foi desenvolvido da seguinte forma: foi entregue aos alunos um questionério
para que respondessem dizendo sobre a realidade dos seus bairros; foram realizadas
entrevistas com moradores antigos do bairro; ida a campo — sendo apenas o bairro da escola
diante das dificuldades encontradas — com a coleta de informagdes. Foram registradas a ida ao
campo por meio de fotos. O Professor organizou as informagdes em um slide e estava
pensando em como fechar e devolver este trabalho aos alunos, além de como apresentar a
instituicao.

Podemos problematizar e refletir aqui diferentes aspectos. O primeiro deles é como
seria se este projeto contasse com uma parceria e adesdo maior entre os professores, em que
cada um deles pudesse, dentro de sua area, trabalhar questdes especificas da realidade dos
alunos e da sua comunidade. Por exemplo, as criancas poderiam identificar no seu bairro por,
meio das aulas de educacgdo fisica, os espacos de esporte que encontrados no bairro. Eles
existem? Como s@o? Refletir sobre esta realidade e pensar possibilidades de tentar atuar
coletivamente sobre ela?

Outro ponto é como pensar em projetos deste tipo incluindo as outras comunidades? A

instituicdo se disponibilizaria, por exemplo, a oferecer algum recurso de transporte para que

um dia a sala pudesse ir para 0 outro bairro para conhecer a comunidade dos outros colegas?
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Este tipo de trabalho vem ao encontro da nossa concepcdo de desenvolvimento
humano*®, retomando a importincia da crianga conhecer a sua realidade e a histéria do seu
contexto. Sendo a escola uma das responsaveis por disseminar o conhecimento produzido ao
longo do desenvolvimento da humanidade, possibilitar que as criancas registrem e
identifiquem parte de sua historia, contribui para o seu desenvolvimento engquanto sujeito que,
ao conhecé-la, pode refletir para transforma-la.

Contudo, nos parece que este trabalho, especificamente, diante de toda a demanda
colocada ao professor foi interessante para os alunos refletirem sobre sua comunidade, mas
poderia ter sido um espaco ainda de maior reflexdo se outros professores também se
debrucassem sobre esta questdo. Se a instituicdo também a acolhesse, formalmente, como
uma possibilidade pedagogica, colocando por exemplo, questdes relativas a esta realidade nas
provas e outras atividades.

Além da gestdo e dos docentes, uma aluna procurou a equipe de Psicologia
especificamente para propor uma ac¢do na comunidade. Conforme afirma o diério de campo, a
menina gostaria de desenvolver uma acdo para o combate a dengue no bairro, passando de
casa em casa para conscientizacdo dos moradores. Uma reflex&o interessante apontada no
D.C. foi que a psicologa explicou para a estudante que esta acdo ja é desenvolvida pelo
Centro de Saude do bairro. Contudo, posteriormente refletiu que perdeu a oportunidade de
saber se no bairro em que a crianca mora de fato ha acdo dos agentes comunitarios de saude
neste processo de conscientizacdo, pois se a menina colocava como uma demanda é porque
possivelmente ela existia.

Percebemos ainda na instituicdo em 2015 que a relagdo com a comunidade foi uma

preocupacdo da Comissdo Propria de Avaliagdo (CPA), que se dispbs a realizar um trabalho

46Proposta por Vigotski e retomada por Bernardes, 2010, sobre as dimensdes universais, particulares e
singulares.
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de entrevistas com antigos moradores do bairro que conhecem a histéria da escola, presente
no trecho:
Sobre a continuacdo das atividades da CPA, a professora R. realizara uma atividade
por més. A proposta € convidar ex-alunos e moradores antigos do bairro para,
possivelmente, fazer um video que ira ser apresentado para a escola. Neste, haveriam
depoimentos de moradores mais antigos do bairro, desde que este era Fazenda, sendo

eles/elas: Jodo (ajudou a fazer a calcada); Torres (estudou na Fazenda); Humberto
(todos os filhos/netos e bisnetos estudaram e estudam na escola) (DCE052015).

Porém, na pratica, o video elaborado ndo foi divulgado. Assim, deparamos com alunos
que sequer sabiam que esta atividade estava sendo desenvolvida. Percebemos assim uma falha
de comunicagdo entre membros da CPA e o restante da escola, evidenciada também pelo
dialogo da equipe de Psicologia com outros funcionarios:

Ainda tentando nos explicar sobre estes espacos, comentou que existe a proposta de

entrevistar moradores do bairro, resgatar a histéria de ex funcionarios, mas nao soube

explicar exatamente que atividade seria essa. Apenas mencionou que seria uma
atividade e que devia conversar com a P. para me informar melhor (DCE022015).

Consideramos que esta atividade seria uma possibilidade de conhecimento para 0s
alunos sobre uma historia da qual eles, talvez, nunca tenham ouvido contar. Além disso, 0
processo de dialogar com antigos moradores e ex-alunos volta & pedagogia da escola para
uma possibilidade diferente: aprender sobre a histdria com quem ndo necessariamente esta no
espaco institucional, valorizando assim, o conhecimento e saber popular. A ponte entre a
escola e estes sujeitos pode ainda ser importante para eles, demonstrando o reconhecimento
pelo que fizeram com suas préprias maos e por sua participaram nesta historia, sendo,
portanto, parte da historia.

Quando falamos comunidade, como ja citado, ndo nos referimos apenas aos moradores
do bairro e ao bairro em si, mas também as estruturas e instituicdes que estdo localizadas

neste bairro e pensam, coletivamente, sobre suas questfes. Assim, falaremos agora sobre a

relacdo intersetorial na escola por parte da gestéo.
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Podemos perceber por meio dos didrios de campo a menc¢do de cinco equipamentos:
Conselho Tutelar, Centro de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS), Centro de Salde, o
servico do Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia Social (CREAS) de Protecéo
Atendimento Especializado as Familias e Individuos (PAEFI), e Creche.

O maior contato da escola se da com o Centro de Salde, em que 0 numero de
encaminhamentos apareceu maior do que em relacdo aos outros quatro equipamentos. Sendo
seguidos pelos encaminhamentos ao Conselho Tutelar. Com a creche foi apenas mencionado
que a maioria dos alunos que chegam nesta EMEF vem da creche “x”, ndo sendo citada a
possibilidade de contato mais estreito. Em relacdo aos servicos da assisténcia, ndo foi
realizado nenhum encaminhamento. No caso do CRAS, observamos um desconhecimento do
Servico:

O Professor L., indagou se ndo seria possivel um contato com o CRAS da regido e

questionou qual o contato da escola com o mesmo, se ele ndo oferecia atividades de

contraturno. Neste momento, percebi um silenciamento gque me Soou cComo um
distancia e possivel desinformacdo sobre 0 mesmo (DCE052015).

Em relacdo ao PAEFI, embora a gestdo tenha entrado em contato com o servico para
discussdo de caso de uma aluna da escola, percebemos um desconhecimento do servico, e,
neste caso, tanto pela instituicdo, quanto por membros da equipe de Psicologia. O
desconhecimento da gestdo se evidenciou quando comentaram que o servigco poderia acolher
as criancas encaminhadas pela escola, sem envolver outros as outras complexidades. Contudo,
ndo foi mencionado em quais condic@es, tendo em vista que se trata de um servico especifico.
O desconhecimento de membros da equipe ficou evidente ao redigir a sigla da forma como se
pronuncia e ndo de acordo com o seu significado.

A gestdo, me contou sobre uma conversa que teve com a psicéloga V. que esta

acompanhando o caso da P., do 6°B. A V. trabalha no PAEFE em uma ONG que faz

parte da politica de Assisténcia Social do CREAS (média complexidade). A gestdo me
contou ainda que, essa psicologa esta a disposic¢ao para receber criangas encaminhadas

pela escola e que ela, junto a uma assistente social, podem atende-las. (...) continuei
nossa conversa dizendo que seria interessante eu também conversar com a psicéloga,
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pois o foco dela pode ser bem diferente do nosso, como psicéloga escolar
(DCF202015).

O desconhecimento sobre como lidar com alguns casos na escola, e a necessidade de

acessar o Conselho Tutelar foi citado em uma das reunifes da CPA:

(...) Neste dia, havia "sumido™ da escola dois estudantes (um menino e uma menina),
que haviam ido para a instituicao e depois desapareceram e foram encontrados fora da
escola. 1. mencionou a necessidade de conversar com o Conselho Tutelar (CT) sobre
este e 0s demais casos, para uma orientacdo e contribuicdo dos mesmos para lidar com
algumas situacoes e criancas/adolescentes (DCE052015).

Ao longo da leitura dos diarios, percebemos que o encaminhamento ao C.S.e o0 C.T. é

recorrente. Contudo, muitas vezes o encaminhamento realizado diz respeito a questfes de

comportamentos de indisciplina na sala de aula e dificuldade de aprendizagem. Aspectos estes

que precisariam de uma melhor orientacdo sobre quando encaminha-los de fato, com a

reflexdo de quanto a escola avaliou suas possibilidades de acdo. O recorte abaixo demonstra

qguando a Equipe de Psicologia vai ao Centro de Saude para dialogar com a Psicéloga do

servigo, apresentando casos encaminhados pela escola, desnecessariamente:

CT.:

Apesar de termos ido com o objetivo de discutir o caso de uma aluna em particular,
percebemos a possibilidade de nos apropriarmos de outros casos em que o problema se
encontra na instituicdo e ndo em outros aspectos da vida da crianga (DCM132015).

E, também a situacdo em que encaminharam um aluno para o acompanhamento ao

Quanto ao caso do J. apresentaram uma carta de encaminhamento para a psicéloga e
contaram que haviam atuado, em suas palavras, que enviariam o caso do aluno para o
Conselho Tutelar, pois ele estava impossivel e a mée colocou que ndo sabia mais o que
fazer frente a situacdo (DCL012016).

Sendo o Conselho Tutelar um servigo que atua, especificamente, no atendimento a

criancas e adolescentes que estdo expostos a alguma violacdo de direitos, neste caso, seria este

o0 melhor encaminhamento? Em contrapartida, quando nos deparamos com um caso em que

houve esta violagdo de direitos, que é o caso de uma aluna que apresentava dificuldades de
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aprendizagem e, sendo encaminhada ao Centro de Salde e sem a acdo da méde como
responsavel legal de acompanha-la, ignorando a fala da escola de que a menina estava com
dificuldade de aprender, possivelmente, por um déficit visual, ndo estaria esta menina tendo o
seu direito violado? Nesse sentido, ndo seria interessante acionar o C.T. para orientar esta
méae?

Ainda sobre essa garota, a mée foi chamada no ano passado e informada sobre a sua

dificuldade em aprender, alem de ter sido mostrado sua escrita defasada. A mae,

exaltada, disse que a filha é inteligente e que ndo iria considerar 0 que estavam lhe
dizendo. A escola ainda lhe deu um encaminhamento para o centro de saude,
objetivando que a menina passasse por uma avaliagdo.” (DCA032016).

Em suma, percebemos que existe um encontro da escola com os servicos da rede, que
ela os reconhece e as vezes até os referencia. Contudo, é preciso entender em quais momentos
e quais casos ela busca esta referéncia. Para trabalhar em encontro com a rede, é necessario
identificar as responsabilidades e as limitacdes de cada servigo. Tarefa esta, que ndo deve ser
realizada de forma isolada, por exemplo com a escola tentando sozinha buscar informagdes
sobre os servigos, mas de forma coletiva, com o incentivo e participagdo em reunides
intersetoriais, em que 0S casos que aparecem na escola como desafios possam ser
compartilhados e refletidos pela rede de protecédo a crianca e ao adolescente.

Para isso, € preciso também que a gestdo da escola considere as idas as reunides
intersetoriais como parte da carga horaria do profissional que realiza as orientacdes
pedagogicas e professores especiais, ndo se tornando assim uma sobrecarga ao profissional.

Além dos servicos da rede, nos deparamos com outros dois segmentos em que a escola
demonstrou algum tipo de relagcdo. Um deles é com a Guarda Municipal, que tem como parte
de sua rotina a visita a escola para averiguar a sua seguranca, conforme explicitado no diario

de campo:



124

Quando os alunos maiores saem para o intervalo, M. é convidado por um deles para
jogar xadrez, enquanto o resto da equipe “investiga” a presenga da Guarda Municipal
na escola. Questionamos o porteiro sobre tal acontecimento e ele nos responde que é

um procedimento de “praxe” e eles estariam apenas averiguando se estd tudo certo na
escola e aos arredores dela (DCB112015).

Outra relacgdo foi estabelecida com o Ponto de Cultura local, em que uma professora
de artes da escola chegou a levar os alunos no local para realizar uma atividade de producoes
de méscaras africanas. Contudo, quando a professora saiu da escola o projeto se encerrou e
ndo manteve nenhuma relag&o da instituicdo com o P.C., além de ndo conhecé-lo.

c) Acbes da Comunidade

Categoria Acdes

Parceria/ Didlogo Assinaturas para conquista de quadra coberta

Comeércio do entorno dialoga com a instituicéo

Tabela 4. Categorias de Encontros relativas a Comunidade.

As acles identificadas a partir do protagonismo da comunidade foram as menores.
Encontradas em trés momentos, sendo um deles quando a escola consegue a sua colaboragédo
com aproximadamente 820 assinaturas para exigir da gestdo municipal a cobertura da quadra.

Outro momento foi quando o comércio do entorno na escola a aciona diante de uma
situacdo com a qual ndo havia deparado anteriormente, achando estranho e entrando em
contato com a instituicéo:

Outro aluno que a escola tem se preocupado é o J. do 8°A, pois a padaria do lado da

escola entrou em contato com a instituicdo avisando que ele havia gastado 150 reais

em salgadinho (DCF192015).

Esta acdo demonstra que a escola € uma referéncia no cuidado deste aluno e que,
embora os comerciantes ndo conhecam sua familia, ao reconhecerem-no com o uniforme

escolar, ligaram para a instituicdo, acreditando que ela tem responsabilidades sobre o

estudante e que acessara a familia caso algo néo esteja correto.



d) Acdes do ECOAR

Categoria Sub-categoria Acdes
Oportunizar nas escolas espacos de
expressao, reflexdo e acdo sobre
vivéncias e a realidade
Questdes étnico- Contribuir na construcdo de espacos que
raciais trabalhem as questdes étnico-raciais.
Expressdo/Compa Mediacdo da Psicologia entre familia,
rtilhamento de aluno, professores e gestéo
vivéncias Visitas Domiciliares
Trabalho em rede
Oportunizar a referéncia e acesso a
Rede equipamentos culturais do territorio
Dialogo com C.S para acompanhamento
Relacbes de caso

Intersetoriais Centro de Salide

Diadlogo com C.S. para pensar atividade

intersetorial na escola

Encaminhamento e didlogo sobre déficit

visual dos alunos

Relagbes com  Ponto de Cultura

Outros segmentos

Oportunizar a referéncia e acesso a

equipamentos culturais do territorio

Dialogo/Aproximacao com P.C.

Convidar o P.C. air a escola

Possivel visita ao P.C. com estudantes

Tabela 5. Categorias de Encontros relativas a Equipe ECOAR.
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Pelo fato de o Projeto ECOAR ser o Espaco de Convivéncia Acdo e Reflexdo

destinado a olhar para o desenvolvimento das criangas e jovens com os quais trabalhamos e

com a prevencdo e intervencdo da violéncia, o contato com questBes relativas as suas

realidades foram frequentes. InformacGes estas que nos fizeram questionar sobre a

importancia do conhecimento de seus contextos para compreender o0 seu processo de
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desenvolvimento. Foi quando deparamos com o mapeamento realizado em 2015 com todos 0s
alunos do 6° ao 9° ano e identificamos que muitas das violéncias vivenciadas dizem respeito a
precariedade e auséncia de estruturas em seus bairros, em suas comunidades.

Neste sentido, consideramos importante apresentar o que encontramos nos diarios de
campo relativo tanto as praticas que fomentassem e construissem a relagdo com a
comunidade, quanto aquelas que permitissem aos proprios alunos (e também membros de
suas respectivas comunidades) pensar sobre elas. Apresentaremos aqui algumas acbes que
permitiram este tipo de reflexdo, assim como suas consequéncias.

Uma dessas a¢des foi 0 processo de mapeamento, que é um instrumento utilizado para
dialogar com cada um dos estudantes com o objetivo de conhecer um pouco mais sobre si e
sua realidade:

O mapeamento é uma ferramenta para nos aproximar dos alunos e do seu cotidiano.

Neste sentido, fazemos perguntas sobre sua familia, com quem mora, onde mora, o

que existe no seu bairro de bom e de ruim, o que gosta de fazer, se participa de algum

nucleo ou projeto na escola, dentre outras questdes (DCP072016).

Trata-se de um momento individual com os profissionais de Psicologia em que 0s
sujeitos podem refletir e apresentar outros contextos que vivenciam. Em um segundo
momento, foram realizadas atividades coletivas nas salas de aula para conhecer o que 0s
alunos entendem por violéncia, assim como se ja a vivenciaram, o que sentiram e o que foi
feito a respeito. Estas duas ferramentas permitiram acessar informagdes que muitas vezes as
criangas trazem para escola, como cita este trecho:

Apareceram como exemplos violéncias verbais, fisicas, psicolégicas como exemplos:

bullying - assim dito pelos proprios estudantes, brigas na escola, abuso de autoridade

de policiais ("os traficantes nos protegem mais que os policiais™), proibi¢do de acesso

a lugares publicos (shopping), género (apareceu no medo dito pelas meninas em

caminhar sozinha nas ruas, principalmente a noite ou quando a policia esta no bairro;

chamar outra pessoa de "gayzinho" como algo pejorativo), raga-etnia (como 0s
negros(as) sdo alvos da policia, como discutir a redugdo da maioridade penal neste
contexto), assalto (o medo de ser assaltado), rua ser de terra, ndo ter "nada" nos bairros

para fazer (...) Algumas historias nos chamaram maior atencdo: uma menina que
tomou uma pedrada de um policial que estava em seu bairro e depois a reconheceu na
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rua e lancou olhares a ela; teve um momento que disse uma frase que me chamou
muita atencdo "a gente ndo anda sozinha, ainda mais quando tem policial” (...) Foi
mencionada também violéncia por segregacdo social e abuso de poder policial.
Algumas histérias nos chamaram maior atencdo: uma das criangas contou que estava
com um amigo indo para o shopping quando foi barrada sua entrada na porta do
recinto. Paralelamente, dois jovens aparentemente da mesma faixa etéaria, brancos e
vestidos "de playboyzinho, mais arrumadinho™ (sic), puderam entrar no shopping.
Neste momento 0 menino questionou: "So rico pode entrar? Pobre ndo!?". A mesma
crianga contou que ja tomou um tapa de um policial” (DCE042015).

Vivéncias estas que, contudo, as criangas muitas vezes ndo possuem espago para

expressa-las:

Também contaram sobre violéncia na escola, vinda tanto dos alunos quanto dos
professores. Violéncia vivenciada em suas casas, em seu bairro, quando vdo ao
shopping, violéncia de género e étnico-racial. Discutimos que a violéncia existe em
diversas formas, seja fisica ou psicologica. (...)Percebi também que os estudantes ndo

s0 tinham muito o que contar, mas principalmente precisam de um espaco onde
possam compartilhar e compreender essas questdes (DCM142015)

Podemos refletir aqui como o cotidiano do medo de andar na rua sozinha impacta esta
estudante, que necessariamente precisa se locomover para acessar a escola e outros espacos.
Percebemos que a maioria das violéncias cometidas pela policia s&o citadas pelos alunos nos
diérios de campo e aconteciam com maior frequéncia com os alunos negros.

E preciso compreender como a violéncia vivida dentro e fora da instituicio afeta o
processo de desenvolvimento e aprendizagem dos sujeitos. Destaca-se nas atividades do
ECOAR esta possibilidade de refletir como a realidade afeta os individuos com os quais
trabalhamos e pensar formas de superar as condic¢des de violéncia colocadas no seu dia a dia.

A partir do cotidiano escolar, evidencia-se como estas situacdes experienciadas ou néo
no espaco institucional acabam por emergir ali. Nesse sentido, quando o aluno entre na escola,
ndo deixa suas outras vivéncias do lado de fora do portdo. E preciso problematizar e buscar
entender como as diferentes realidades Ihe constituem, quais os sentidos singulares que o

sujeito atribui a estas vivéncias.
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Além do mapeamento e dos espacos coletivos em sala de aula para expressao, reflexdo
e acdo sobre suas vidas, foram realizadas também visitas domiciliares em casos especificos,
em que a equipe de Psicologia péde conhecer melhor a familia, seu modo de organizacéo e
funcionamento, o que possibilitou uma compreensdo maior sobre o caso que
acompanhavamos.

Este conhecimento da familia e do territério & fundamental. Para nos, a escola é uma
comunidade (escolar) feita de sujeitos, que se fazem ali e em comunidades nas quais existem
ainda mais pessoas para pensar coletivamente sobre suas questdes. Assim, a rede de
assisténcia social, saude, e outras instituicbes presentes na comunidade tem grande
importancia. Abordaremos agora as relagdes intersetoriais desenvolvidas

Quando deparamos com alunos que moram no Mesmo bairro ou mesmo em outros,
dizendo no mapeamento que nao existe “nada de bom” onde mora e que nao participam de
atividades no contra turno, identificamos a necessidade de nds, enquanto equipe de
Psicologia, identificarmos os(as) parceiros(as) da regido. Isto significa tentar nos aproximar
da realidade dos bairros para ver o que eles oferecem. Criar referéncias e pontes com o0s
servigos, trabalhar em rede.

Neste sentido, nossa relacdo foi mais estreitada com a rede de Salude e em outros
segmentos, como o Ponto de Cultura local. Com o primeiro, as atividades desenvolvidas
foram o dialogo para acompanhamento de caso, a construcdo de um processo de avaliacdo de
acuidade visual dos alunos da escola e o planejamento de uma atividade intersetorial para
discutir e refletir com os alunos a tematica da sexualidade.

Na ida ao C.S., como ja mencionamos acima, percebemos que existem casos que séo
encaminhados ao servico de psicologia e que ndo necessariamente deveriam ter sido
encaminhados por se tratar de casos em que o processo de aprendizagem e a “indisciplina™

ainda ndo esgotaram as potencialidades da escola.
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A busca pelo C.S. vem pelo reconhecimento e referéncia do servico. E a busca pelo
Ponto de Cultura se deu pelo mesmo motivo. Ao longo das atividades realizadas com os
alunos, e em didlogo com as Orientadoras Pedagdgicas da instituicdo, percebe-se a
necessidade de construcdo de um espaco de reflexdo sobre as questdes étnico-raciais:
Diante a reflexdo sobre a relacdo das criancas da escola com seus bairros e as
condicOes de nédo pertencimento e ndo identidade negra, pensamos na possibilidade de
nos aproximarmos enquanto equipe, do Ponto de Cultura, referéncia de cultura afro-
brasileira e das matrizes africanas. A reunido foi agendada previamente com a
coordenadora e referéncia do P.C. Fomos eu e a outra psicéloga nesta reunido. O
objetivo seria pensar possiveis a¢des da nossa equipe mediando a relagdo escola e o
Ponto de Cultura em uma tentativa inicial de as aproximarem. O intuito dessa
aproximacdo estd na possibilidade da construcdo dos jovens da escola de referéncia
com o bairro e a cultura negra. Dissemos que gostariamos que as criangas pudessem se
referenciar no ponto de cultura, pois a maioria delas néo realiza atividade no contra
turno, e estar desenvolvendo atividades no P.C. pode ser uma atividade preventiva e de

intervencdo direta nas violéncias étnico-raciais que enfrentam cotidianamente
(DCE062015).

Neste sentido, a equipe tentou algumas a¢oes, dentre elas, convidar membros do P.C.
para irem a instituicdo para dialogar com os alunos sobre a violéncia étnico-racial e cogitaram
uma visita dos alunos ao ponto de cultura. Esta iniciativa foi considerada importante pelas
Orientadoras Pedagdgicas da instituicdo, que reforcaram a necessidade e importancia de agdes
como esta.

A partir desse tema trazido por nés, as orientadoras pedagdgicas, que sdo negras, nos

contaram algumas situacbes em que foram oprimidas pela questdo da cor. Elas

gostaram muito da ideia de uma mulher negra também poder discutir sobre o tema

(DCF192015).

Percebemos aqui que a referéncia e identidade sdo temas importantes de serem
desenvolvidos na escola.

Ainda que alguns destes trabalhos ndo tenham sido efetivados, a equipe de Psicologia
entende que ndo trabalha sozinha. Assim, precisa reconhecer e buscar as(os) parceiras(os) da

salde, assisténcia, pontos de cultura e outras instituicbes que tenham o proposito de fortalecer

0 sujeito no seu processo de desenvolvimento, seja a partir de uma atencdo destinada a
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prevencdo e intervencdo na saude, nas construc@es de vinculos dos servicos de assisténcia e
enfretamento a violacdo dos direitos, seja nos processos de fortalecimento da identidade e
reconhecimento da sua historia e cultura.

Além de buscar membros das comunidades para construir estas relaces de rede de
cuidado e protecéo, € necessario fortalecer também a comunidade escolar, na mediacdo das
relaces entre familia, alunos, professores, funcionarios e gestdo. Ac¢bes que também foram
encontradas nos didrios de campo protagonizadas pela equipe ECOAR.

Observar quais 0s momentos em que a escola e a comunidade se encontram é de
extrema importancia, pois assim podemos retomar as potencialidades e os desafios desta
relacdo. Contudo, é possivel visualizar que, mesmo quando nos referimos aos encontros,
existem algumas complexidades e contradi¢cdes que precisam ser analisadas criticamente a fim
de supera-las. Porém, para alcancar esta superacdo é preciso compreender também onde se
dao os desencontros e, a partir deles, propor novas formas de fortalecer e constituir o vinculo

escola e comunidade. Seguimos assim, para 0s desencontros.

3.3. Desencontros

Este € o0 momento do trabalho em que nos propusemos identificar os momentos e 0s
fatores que contribuem para o desencontro da relagdo escola e comunidade, a fim de, ao
identifica-los, pensar possiveis agdes para supera-los. Neste sentido, agrupamos as categorias
identificadas em quatro dimensdes: I. Politicas Publicas, Il Escola , Ill Comunidade e IV
ECOAR. A ordem da apresentacdo destas dimensdes é proposital, pois nos permitiu

compreender as relacOes dialéticas e contraditorias que se apresentaram.
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a) Politicas Publicas

Categorias Sub- Categoria Acdes/Auséncia de Acdes/ Dificuldades
Falha nas politicas publicas em geral X
Todas as politicas  identidade dos alunos com os bairros

Politicas Auséncia de espacos de  saude,
Publicas em Saude, Esporte, entretenimento nos bairros coletivos.
geral Lazer e Cultura

Falha na politica de educacdo de acesso a
Acesso a escola escola

Politicas Responsabilizacdo/culpabilizagéo da
Publicas de escola e da familia pelo acesso a educacao
Educacéo Responsabilidades

Descaso Municipal com a Instituicao
Relacdo com a
Instituicao
Tabela 6. Categorias de Desencontros relativas a Politicas Publicas.

Assim como foi mencionado nos encontros, percebemos que determinadas politicas
publicas influenciam diretamente a relacdo escola e comunidade. Além de, ser necessaria a
reflexdo de como a auséncia destas politicas afetam e constituem o desenvolvimento dos
sujeitos.

Neste sentido, podemos observar a partir dos diarios de campo, que a inexisténcia de
algumas estruturas bésicas no bairro dos alunos foram mencionadas por eles como algo ruim.
A rua de terra, a auséncia de saneamento basico, ofertas de espacos promotores de atividades
culturais, lazer e esporte, centros de salde, sdo questdes que, de alguma forma, implicam
prejuizos no desenvolvimento do sujeito, que, para se desenvolver com saude, precisa de
todos estes espacos. Ja que, conforme afirma Organizacdo Mundial da Salde, "salde é o
completo bem-estar fisico, mental e social e ndo a simples auséncia de doenga"*’.

A precariedade de vida na maioria dos bairros que os alunos residem provoca muitas
vezes no estudante uma ndo identificagdo com a sua comunidade. Como considerar o seu

bairro como “legal”, um lugar “agradavel” de se viver, quando ele ndo oferece o minimo:

47 Disponivel em: <http://www.saude.sc.gov.br/gestores/sala_de_leitura/saude_e_cidadania/ed_02/03_01.html>.
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Chama-nos atencdo que para todas as séries, com exce¢do do sétimo ano, 0 que
apresentam como bom no bairro sdo as relagdes interpessoais que estabelecem e nédo
haver ‘“Nada”. Esta palavra chegou em mim muito forte, pois era frequentemente
utilizada. Aqueles poucos alunos que tinham alguma estrutura em seu bairro, a
citavam, por exemplo, “Parque”, “Mercado”, “rua de asfalto”, “centro de saude”, etc.
Este mapeamento e aproximagdo com os alunos evidenciaram a precariedade em que
vivem em seus bairros, e um descaso municipal no que diz respeito as ofertas basicas
de direito como, asfalto, saneamento bésico, acesso a educacgdo, salde, esporte, lazer e

espacos culturais (DCE012015).

Assim, o que faz o bairro “ser bom”, limita-se as relagdes interpessoais. Nao que isto
seja menos importante, contudo percebe-se a violagdo de direitos dos sujeitos que residem em
bairros que ndo existe investimento publico. Essa auséncia de investimento incide também
sobre as politicas educacionais:

Alguns exemplos mencionados foi a dificuldade dos estudantes que moram no bairro
X e outros que ndo o da escola em participar das aulas de refor¢o, pois, por ser em
horério diferente ao da aula, os estudantes teriam que se deslocar e pagar o transporte
publico para participar destas aulas. Considerando as condi¢Ges econdmicas das
familias, nem sempre ir & estas aulas € viavel. Essa exclusdo ndo se da apenas nas
aulas de reforco, mas também em outras atividades que a escola e outras organizacfes
do bairro constroem e na dificuldade das criancas que moram em ruas de terra
acessarem a escola quando chove - principalmente as que moram em outro bairro.
Outra questdo é quando, por algum motivo, as criangas sao liberadas mais cedo para
irem para casa, mas aquelas que vao de transporte escolar precisam esperar 0 mesmo
chegar. Y. questionou o alto investimento do municipio em transporte para as criangas
gue moram em bairros proximos estudarem na escola ao invés de construir mais
escolas no préprio bairro em que habitam (DE032015).

Percebemos que, o municipio, ao invés de fomentar a construcdo de escolas nas
diferentes comunidades, opta por investir no transporte escolar. Isso faz com que estudantes
de outras localidades se desloquem para ter acesso ao ensino. Embora seja garantido o dnibus
escolar pela prefeitura, ele esta disponivel em apenas um horario.

Uma das reclamacdes da direcdo foi que tem alunos que realmente ndo tem condigdes

de pagar pelo passe de 6nibus circular para chegar até a escola, por isso usam o 6nibus

fretado disponibilizado pela prefeitura nos limitados horarios académicos, portanto se

precisam estar na escola para aula de reforgo ou para outras atividades em horéarios
alternativos, ndo conseguem comparecer e saem prejudicados. (DCB142015).
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Estes trechos elucidam as implicacbes desta realidade no cotidiano dos alunos.
Podemos problematizar aqui como os alunos que precisam estar no reforco escolar ou mesmo
participar de atividade extracurriculares conseguem acessar a instituicdo. E um direito da
crianca e do adolescente 0 acesso a escola, conforme menciona o Estatuto da Crianca e do
Adolescente®®, Art. 53, ter assegurado: “I - igualdade de condigbes para 0 acesso e
permanéncia na escola; IV - direito de organizacéo e participacdo em entidades estudantis; V -
acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia”.

Contudo, na forma como é colocado em pratica, cabe as instituicbes escolares e as
familias a responsabilidade de pensar como permitir 0 acesso a escola quando o sujeito
precisa estar nela em outro turno. Além disso, de acordo com o Art.59, “os municipios, com
apoio dos estados e da Unido, estimulardo e facilitardo a destinacdo de recursos e espagos para
programacdes culturais, esportivas e de lazer voltadas para a infancia e a juventude”.

Porém, na nossa regido percebemos algumas dificuldades. A Quadra da escola é, se
ndo a Gnica, um dos raros espacos cimentados para os moradores jogarem bola. E positivo
saber que a escola oferece este espaco e seja aberto a comunidade, contudo ele ndo é
suficiente e acaba por abrigar um diversidade de sujeitos que os utiliza para diferentes tipos de
convivéncia.

Outro fato citado pelos alunos (quase todos da turma) foi a precariedade da quadra de

esportes, eles reivindicam que ela seja coberta 0 mais rapido possivel, pois faz anos

que a cobertura é prometida pela prefeitura, também se incomodam pelo fato do
espaco ser dividido com a comunidade, pois 0s mesmos ndo cuidam dela, ja que 0s
alunos reclamam de sujeira, cacos de vidro e até restos de drogas no local

(DCB052015).

Percebemos, assim, que existe um desencontro, pois ao ndo oferecer outros espagos no

bairro, os membros da sua comunidade acabam por ter como referéncia a quadra da

48 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L8069Compilado.htm.
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instituicdo e a utilizam para diversos fins, demonstrando que, embora seja um encontro da

comunidade com a escola, existem alguns conflitos.

b) Escola

Escola
Categorias Sub-categorias Acdes/Auséncia de Agdes/
Dificuldade
Inexisténcia de atividade na escola
Auséncia de espacos  Atividades/ Eventos  no final de semana

para a comunidade Deveria haver eventos para a
comunidade

Relacédo Antiga  parceria  escola e
comunidade

Inexisténcia de um espaco para 0S
alunos falarem sobre violéncia e
suas realidades.

Auséncia de espacos Necessidade dos alunos falarem
para falar sobre a sobre violéncia e suas realidades.
realidade Aprendizagem, violéncia, perda de

vontade de ir a escola

Desinteresse  dos alunos em

relacdo aos seus bairros

Distancia de moradia dos alunos

da instituicdo

Dificuldade de acesso a escola

Dificuldade de acesso a escola

pelos alunos em outros turnos
Participacao Dificuldade de participacdo dos

alunos que moram distante

Ndo comparecem as aulas de

reforco e reposicdo (alunos que

moram distantes)

Acesso desigual as atividade
educacionais (ordem financeira)

Receio de construir agbes/eventos
que excluam alunos

Exclusdo Exclusdo dos alunos que moram
outros bairros

Desafios de incluir os alunos de

Problemas de acesso a
escola




outros bairros

CPA Horario de pais x horério de
alunos: desafios para CPA
Limpeza/ Dificuldade de limpar a escola
Funcionarios da apo6s o término das aulas
Faxina
Gestao Dificuldade na relacdo Gestdo e
comunidade
. . Relacdo educadores e comunidade
Questbes Pedagogicas Caréncia de formagdo  dos
Professores(as)  professores para lidar com a
realidade dos alunos
Esgotamento dos professores
Necessidade de explorar outros
recursos pedagogicos
Auséncia dos alunos no reforco
Outros escolar (ndo sé pela distancia)

Formas de punicao que
inviabilizem o acesso a escola

Assisténcia Social
Relages Intersetoriais

Desinformacdo dos profissionais
sobre o funcionamento da
assisténcia social

Conselho Tutelar

Desinformacdo dos profissionais
sobre funcionamento do C.T.

Relacéo intersetorial

Relacdo intersetorial

Tabela 7. Categorias de Desencontros relativas a Escola.
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Quando olhamos para os desencontros a partir das agdes da escola, nos deparamos

com questdes que dizem respeito a seis dimensdes, sendo elas: 1) Auséncia de espacos para a

comunidade; 2) Auséncia de espacos para falar sobre a realidade; 3) Problemas de acesso a

escola; 4) Questdes Pedagogicas; 5) Relacdes Intersetoriais; 6) Relagdes com outros

segmentos.

No que diz respeito ao primeiro item, percebemos nos diéarios de campo, alguns alunos

mencionando que a instituicdo deveria realizar atividades nos finais de semana e abrir seus

espacos a comunidade, demonstrando, assim, que essas atividades ndo existem. Embora

tenhamos informagdes de que em um determinado momento historico a escola ja teve suas

portas abertas para além dos portdes da quadra.
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De acordo com alguns funcionérios, a biblioteca era aberta aos moradores do entorno
da escola. Assim, aqueles que tinham ou ndo filhos matriculados, poderiam acessa-la,
conforme citam as informagbes do D.C. Além disso, foi mencionado sobre como a
comunidade antigamente se organizava junto a escola na construcao de eventos para arrecadar
fundos para ela.

Acreditamos que a relagdo com a comunidade é importante, pois, a0 mesmo tempo
que ela poderia servir de incentivo as pessoas — ndo somente aquelas matriculadas — a estudar
e ter uma referéncia de local onde possa acessar histdrias e literaturas que nao seja apenas a
biblioteca municipal tdo distante de seus bairros, como também, estabelecer parcerias para a
melhoria da instituicéo.

Porém, percebemos como esta explicito na segunda dimensdo (auséncia de espagos
para falar sobre a realidade) que néo se trata apenas de uma dificuldade de comunica¢do com
a comunidade e, sim, de uma dificuldade de a instituicdo reconhecer a necessidade de espacos
em que os alunos possam expressar suas vivéncias sobre suas realidades. Assim ndo ha/ou sdo
raros 0S momentos em que os(as) estudantes podem trazer estes aspectos para a sala de aula.

Esta impossibilidade de expressdo permite uma fragmentagdo na compreensao do
desenvolvimento do aluno que leva a individualizacdo das questdes que possam se expressar
na escola, como dificuldade de aprendizagem, comportamentos e inclusive as faltas
excessivas. E preciso o conhecimento do que o sujeito vive dentro e fora da escola para
melhor compreendé-lo.

Os lugares em que ocorreram tais agressdes foram no ambiente familiar, escolar,

shopping, perua escolar e na rua. Eles sentiram tristeza, dor, raiva, magoa e vergonha

ao viverem tais situacOes, chegando a ndo desejarem irem pra escola (DCA072016).

Este trecho evidencia como as vivéncias fora e dentro da escola influenciam na

vontade de frequentar este espaco. Por isso, reforcamos a importancia do compartilhamento
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das situacdes de vida e o fortalecimento diante das diferentes violéncias experienciadas no
cotidiano, sejam elas na dimensdo fisica, psicoldgica, social, etc. Podemos refletir aqui que,
na auséncia de espagos que promovam a convivéncia social em alguns bairros, a escola passa
ser um dos poucos - as vezes até o Unico — espaco oferecido a estes sujeitos.

Uma das questbes que foi frequente nos diarios de campo, refere-se ao terceiro item,
que sdo os problemas de acesso a instituicdo pelos alunos, vista por nés como uma das
violacdes de direito das criancas e adolescentes que frequentam esta unidade escolar. Com
frequéncia encontramos diferentes categorias com relacao a distancia de moradia dos alunos a
instituicao.

Quando olhamos para os bairros, vemos que apenas 32% moram no bairro da escola.
Enguanto que, 38,8% moram em um bairro préximo a instituicdo, mas que, contudo,
os alunos que residem ali carecem de meio de transporte para acessar a escola devido a
distancia. E os outros 29,2% moram em outras localizagdes, algumas delas ainda mais
distantes. Percebemos que apenas 39,6% vao para a escola a pé, sendo o Onibus
fretado escolar 44,12% o maior transporte utilizado para acessar a instituicdo. Os
outros 16,28% diz respeito a outros meios de locomogdo como carro proprio ou vans,
etc. Assim, podemos concluir que a maioria dos alunos ndo moram no bairro da
instituicdo e precisam de transporte para acessa-la. Podemos problematizar aqui,
como, diante esta distancia e a dependéncia do transporte escolar, estes estudantes
poderiam participar de outras atividades no contra-turno escolar, seja um refor¢o ou
reunides da CPA, por exemplo (DCE012015).

Estas informacdes foram obtidas por meio do mapeamento com alunos pela equipe de
Psicologia. Contudo, estas questdes foram também problematizadas por uma das funcionarias
da escola quando, em um momento de didlogo com a equipe, conversavam sobre as
dificuldades de aproximacéo da instituicdo com a comunidade:

Y. diz ser muito complicada a relacdo da escola com os bairros, pois a mesma acolhia
criangas de diferentes bairros que, portanto, tém diferengas ao acesso a escola. Alguns
exemplos mencionados foi a dificuldade dos estudantes que moram no bairro X e
outros que ndo o da escola em participar das aulas de reforco, pois, por ser em horario
diferente ao da aula, os estudantes teriam que se deslocar e pagar o transporte publico
para participar destas aulas. Considerando as condi¢des econémicas das familias, nem
sempre ir & estas aulas é viavel. Essa exclusdo ndo se da apenas nas aulas de reforco,
mas também em outras atividades que a escola e outras organiza¢des do bairro
constroem e na dificuldade das criancas que moram em ruas de terra acessarem a
escola quando chove - principalmente as que moram em outro bairro. Outra questao é
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quando, por algum motivo, as criancas sao liberadas mais cedo para irem para casa,

mas aquelas que v&@o de transporte escolar precisam esperar 0 mesmo chegar

(DCE032015).

E reafirmadas pela gestdo em outro momento:

As diretoras relataram bem angustiadas diante a dificuldade que a escola tem com seus

alunos que ndo moram no bairro da escola. Pelos estudantes ndo morarem perto e

alguns dependerem de O6nibus circular e outros do Onibus escolar que tem

determinados horarios, eles ndo podem comparecer nas aulas de reforco e de
reposicdo. Esses alunos acabam sendo prejudicados em seu desenvolvimento e para
além disso, em atividades extracurriculares que ocorrem na escola, pois ndo tem
condicbes para participar, ou por questdes financeiras, ou por locomocao

(DCF182015).

Percebemos, portanto, diferentes sujeitos mencionando, como um dos desafios da
instituicdo, a aproximacao dela com a comunidade e a construcgdo de atividades de forma que
possam participar aqueles que moram no bairro da escola ou em outras localizagdes. E
possivel concluir que existe uma desigualdade de participacdo nas atividades
extracurriculares, de passeios, reforcos e reunides entre aqueles que moram e ndo moram
préximos a unidade escolar, trazendo possiveis prejuizos ao processo de desenvolvimento e
aprendizagem, seja a perda de oportunidade de ter um reforco em uma matéria que o aluno
tem mais dificuldade, seja na de desenvolver reflexdes ou mesmo se colocar em espacos
participativos da instituicéo.

Diante desta dificuldade de participacdo dos alunos de outros bairros, o horario da
CPA foi modificado para o periodo vespertino ao invés de noturno.

As reunifes da CPA voltaram a acontecer no mesmo horario das aulas pela dificuldade

dos alunos que moram distante da escola se manterem presentes na reunidao. Assim, foi

possivel que um numero maior de estudantes, representantes de todas as salas, estejam
presentes na CPA. Contudo, neste horario, continua participando apenas uma mae (que
também é funcionéria da unidade escolar) e ndo h4 a participacdo dos alunos da EJA

(DCP242016).

Assim, vimos que embora tenha se buscado uma alternativa, ela ainda inviabiliza

outras participacOes. Eis um desafio a ser refletido a fim de ser superado.
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Quando olhamos para a quinta dimensdo do quadro, que diz respeito as questbes
pedagdgicas, deparamos ainda com outras problematicas. Como, por exemplo, quando foi
citado em um diario de campo que enquanto as crian¢as do periodo vespertino ndo saem da
instituicio — pelo fato de morarem distantes, estdo esperando o transporte e/ou 0sS
responsaveis para busca-los — fica dificil o processo de limpeza dos banheiros. Fato este que
chegou a ser mencionado por uma aluna do EJA na reunido da CPA, em que a aluna se
queixava dos alunos do noturno, diante desta realidade, nunca “pegar o banheiro limpo” (sic).

A dificuldade da relacéo tanto da gestdo quanto dos professores com a comunidade foi
algo que apareceu em alguns diarios. Foi mencionado que a gestdo tem dificuldades de
aproximacdo com a comunidade.

Em outro momento, em uma reunido de Trabalho Docente Coletivo (TDC), registrado
em um diario de campo, um dos professores mencionou a dificuldade de dialogar com os
alunos sobre a sua realidade por estarem téo distantes dela. Assim, percebemos a necessidade
de formagdo com docentes que se apresenta como desafio.

Foi mencionado pelos alunos a objecdo em relacdo a didatica de alguns docentes, por
ficar apenas reduzida “a giz e lousa” (sic). E que as auséncias nos refor¢os escolares nao se
dao apenas pelo fato da distancia, mas pelo ndo interesse dos alunos; frequentando apenas
quando estdo em séries que correm o risco de repeténcia, mencionou uma funcionaria,
conforme cita o D.C.

Paralelamente, foi observado em um momento o esgotamento de alguns professores
diante destes desafios que estdo colocados. Pensamos assim que construir atividades que
sejam mais proximas da realidade dos sujeitos com os quais se trabalha possa ser positivo
tanto para os alunos aprenderem e se identificarem com o0 que aprendem, quanto para oS
docentes, ao perceberem que envolvendo os alunos de outras formas terdo menos desgaste ao

ministrar as aulas na sala.
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Houve um momento nos diarios, em que encontramos o dialogo da gestdo com o
motorista do Onibus escolar sobre alunos que estavam ‘“dando trabalho” (sic) de
comportamento no 6nibus. A sugestdo era que estes alunos fossem punidos ficando sem
utilizar este transporte por alguns dias para “aprenderem a ligio” (sic). E preciso refletir que,
de fato, os jovens podem estar dando algum trabalho “a mais” para os motoristas. Contudo, a
punicdo como corte do acesso a escola pelo servigco publico ndo nos parece o melhor caminho.
Questdes como esta deveriam ser encaminhadas ao NAED para pensar em formas
pedagdgicas que possibilitem a crianca refletir sobre seu comportamento sem que, para isso,
ela perca o que Ihe € de direito: o0 acesso a escola pelo transporte da prefeitura.

No que diz respeito ao ultimo item do quadro, sobre as relaces intersetoriais, ao
mesmo tempo em que percebemos o reconhecimento de diferentes servicos da rede pela
unidade escolar, reconhecemos também uma auséncia de informacdo sobre eles. Assim,
diante da desinformacao sobre as reais responsabilidades dos servicos, evidenciamos a partir
dos diarios de campo momentos em que encaminhamentos foram realizados

desnecessariamente, além de ndo terem sido realizados aqueles que eram necessarios.

c) Comunidade

Categorias Acdes/Auséncia de Agdes/ Dificuldades

Desencontro da Relacdo da comunidade com a quadra (ndo cuida).

Comunidade com a Dificuldades de participacdo da comunidade nos espagos

Escola coletivos.

Desinformacao sobre a realidade da escola

Auséncia de membros da Ass. de moradores no C.E.

Tabela 8. Categorias de Desencontros relativas a Comunidade.

Quando nos referimos aos desencontros da comunidade, esbarramos em quatro pontos.

Um deles é sobre a relacdo de ndo cuidado com a quadra da escola que a comunidade usufrui,
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pois, diante deste fato citado por alguns alunos e professores, mencionado nos diarios de
campo, alguns estudantes ndo concordam com o uso do espaco por membros do bairro.
Contudo, acreditamos que possa haver iniciativas que possam transformar esta relacdo. Como,
por exemplo, os protagonistas da escola tentarem se aproximar destes outros sujeitos que
utilizam a quadra em um processo de conscientizacdo do espaco coletivo. 1sso poderia ser
uma acdo a ser construida afim de valorizar este que, aparentemente, € um dos poucos espacos
de lazer, esporte e convivéncia oferecidos no bairro, gratuitamente.

Embora tenhamos mencionado a quadra, essa necessidade de conscientizacdo do
espaco coletivo se faz necessaria em uma forma mais ampla. Outro aspecto que apareceu foi a
auséncia de participacdo de representantes membros da comunidade nos espacos de deciséo,
como é o caso do Conselho de Escola.

Discutimos a composicdo do Conselho de Escola, que, deveria ter na sua composi¢do

alunos, educadores, pais, membros da Associacdo de Moradores. H. e K. comentaram

que a comunidade nao é ativa, até tem nome no Conselho mas néo participa. E que, o

Conselho de Escola é forte, mas as pessoas ndo sabem o poder dele. Podemos nos

questionar aqui, porque nao participam? Sera que as reunides sdo divulgadas? Sera

que a populacdo que ndo mora no bairro tem como se locomover para participar destes
espagos? Quais 0s motivos implicam essa ndo participacdo e quais consequéncias ela
pode trazer para a reflexdo da construcdo da escola enquanto espaco de aprendizagem

e desenvolvimento? Porque serd que as pessoas ndo sabem o poder do C.E.? Além

destes pontos discutimos sobre a dificuldade de professores inserirem atividades para a

comunidade. Ao mesmo tempo que, existe uma dificuldade da comunidade de se
envolver (DCP212016).

Percebemos aqui que existe uma dificuldade na comunicacdo com a comunidade,
especificamente, neste momento, com membros da Associacdo de Moradores. A participacao
destes sujeitos neste espaco & de extrema importancia, pois € a representacdo direta da
realidade que circunda e envolve a escola, possibilitando que haja a possibilidade de se refletir
pedagogicamente, como discutir o conteudo a ser ensinado a partir do contexto em que 0s

alunos estdo inseridos. Além de pensar em possibilidades que possam surgir desta parceria,
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como, por exemplo, o fomento da participacdo das familias do bairro para fazer desta
instituicdo um espaco de desenvolvimento humano.

Por ultimo, percebemos a desinformacdo da comunidade em relacdo a realidade da
escola quando a maioria dos professores aderiram a greve realizada em 2016 e conversavam
na porta da escola mencionando que:

Chegando na escola, ainda na calgada, vi duas mulheres conversando sobre a escola

estar sem movimento e uma disse a outra que era porque era feriado, e que a creche

também estava sem movimento (DCL102016).

Assim, percebemos também um descontextualizacdo de membros da comunidade em
relacdo a realidade da escola e a situacdo politica que passava a cidade naquele momento. E
que, contudo, poderia possibilitar uma aproximacédo da instituicdo diante das suas demandas,
gue, naquele momento, era relativa aos salarios dos professores e a possibilidade de diferentes
funcionarios terceirizados, como os da faxina e da guarda de todo o servico publico do

municipio, serem demitidos.

d) Equipe ECOAR

Categoria Acbes/ Auséncia de Acdes/ Dificuldades

Instabilidade Instabilidade do servico na rede.

Tabela 9. Categorias de Desencontros relativas a Equipe ECOAR.

No que diz respeito aos desencontros da equipe de Psicologia, o Unico aspecto
identificado nos diarios de campo foi a instabilidade do servigo na rede. Diante do fato de nédo
haver um contrato, pois depende da direcdo aceitar ou ndo o trabalho do ECOAR ali e
também do NAED, a atuacéo da psicologia ndo ¢ estavel. E, sendo assim, prejudica a relagéo
escola e comunidade no sentido que, tem se empenhado a fortalecer esta, a0 mesmo tempo

que se empenha em construir espagos em que 0s alunos possam compartilhar suas realidades e
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buscar coletivamente formas de enfrenta-las, sendo assim mencionado pelos estudantes a
importancia deste espaco

A sala contou que gostou muito do nosso trabalho e enxerga como necessario a

continuagdo no proximo ano. Eles falaram que tiveram a possibilidade de conversar

sobre temas que estdo presentes dentro e fora da escola, de forma que sdo assuntos
importantes para seu dia a dia (DCM242015).

Podemos concluir esta parte do trabalho identificando que existem mais encontros que
desencontros. Esperamos com esta reflex&o, ao mencionar os encontros, identificar e reforgar
as acOes que serviram para fortalecer esta relagdo, para que sejam (re)conhecidas, mantidas.
Em contraposicdo, que os desencontros também possam ser identificados e sirvam para

reflexdo sobre a necessidade de supera-los, assim como possiveis a¢cdes que contribuam para

este fim.

4. Encontros, Desencontros e Possibilidades: A escola e a comunidade no dia-a-dia,

reflexdes necessérias e as contribui¢des da Psicologia para esta relacédo

A visdo de conjunto - ressalve-se - & sempre provisoria e nunca pode pretender esgotar a
realidade a que ele se refere. A realidade é sempre mais rica do que o conhecimento que temos
dela. H& sempre algo que escapa as nossas sinteses; isso, porém, ndo nos dispensa do esfor¢o
de elaborar sinteses, se quisermos entender melhor a nossa realidade. A sintese é a visdo de
conjunto que permite ao homem descobrir a estrutura significativa da realidade com que se
defronta, numa situacdo dada. E é essa estrutura significativa - que a visdo de conjunto
proporciona - que é chamada de totalidade. A totalidade é mais do que a soma das partes que a
constituem. (Konder, 1981, p.36).

Este trecho do Konder (1981), elucida o esfor¢o necessario em uma investigacao.
Buscamos alcancar, ao maximo, a totalidade e a complexidade que constituem a relacdo
escola e comunidade, perpassando desde os seus atores, suas acGes e 0S aspectos que a
facilitam e/ou a dificultam e que estdo ou ndo explicitos. Na tentativa de realizar uma sintese
diante de tantas informacgdes obtidas neste trabalho, optamos por dividir este eixo em trés
momentos, sendo eles: |. Desencontros, contradicbes e desafios; Il. Encontros e

possibilidades; e I11. Contribui¢des da Psicologia.
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4.1 Desencontros, contradi¢des e desafios.

Como nosso Oculos escolhido para este trabalho foi o materialismo histérico e
dialético e a concepcdo de desenvolvimento humano histdrico-cultural, seguiremos
concluindo este trabalho tentando ser coerente ao que nos propusemos. Analisando todas as
informacdes obtidas, elaboramos algumas sinteses possiveis construindo um diélogo entre a
teoria (aquilo que fora instituido no Projeto Politico Pedagogico) e a pratica (0 que vimos a
partir do cotidiano).

Contudo, reforcamos que este trabalho ndo pretende, de forma alguma, colocar as
contradicbes de forma a “condenar a escola”. Muito pelo contrario, objetiva analisar
criticamente a situacao colocada e sugerir possibilidades de avancos e superacdes dos desafios
cotidianos. Ao longo deste trabalho, percebemos que muitas informac6es se confrontaram e
gue como 0 nosso trabalho se preocupa com as contradi¢des, iremos esboca-las.

Percebemos que a escola produz mais a¢Ges do que aquelas que sdo mencionadas no
Projeto Politico Pedagdgico. E que existem informacgdes, na préatica, que ndo estdo registradas
no P.P.P e que, contudo, seriam complementares ao projeto. A primeira delas, seria a
distingdo entre os termos comunidade, comunidade escolar e comunidade do entorno. Esta
diferenciacdo € importante, pois permite diferenciar as demandas e a a¢Ges a serem realizadas
para determinado publico.

Diante desta diferenciacdo, sugerimos que seria interessante a apresentacdo destas
acles e que, ndo necessariamente se encontram todas no P.P.P. Quando nos referimos a
comunidade, percebemos que existem ag¢fes como o0 contato intersetorial e com outros
segmentos e acOes proposta por alguns professores que ndo foram incluidas. A comunicagéo
com a rede é de extrema importancia, pois é ela que tece as medidas e possibilidades de

cuidado com a criancga/adolescente em desenvolvimento.
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Identificamos ainda uma auséncia de orientacdo de alguns profissionais em saber
diferenciar as respectivas funcdes dos servicos da rede. Esta desinformacéo leva muitas vezes
aos encaminhamentos desnecessarios a determinados equipamentos como, por exemplo, 0
Centro de Saude.

Na comunidade escolar, identificamos reunides extraordinarias desenvolvida com
alunos, pais/responsaveis/docentes/gestdo. Essa ndo inclusdo reduz teoricamente o trabalho
que efetivamente a instituicdo desenvolve.

Em um momento do projeto é mencionado que a institui¢ao e os docentes devem atuar
de forma contextualizada diante das reais demandas da comunidade. Contudo, na pratica,
percebemos que existe uma dificuldade dos professores atuarem em consonancia com estas
questdes, exatamente pelo seu distanciamento da realidade do aluno e auséncia do
conhecimento de como estas questdes impactam o seu aprendizado.

Além disso, é necessario refletir como estas demandas sdo levantadas e registradas,
considerando que seria importante estarem explicitas no P.P.P., e ndo somente. O
mapeamento desenvolvido pela instituicdo para obter informacgdes que dizem respeito a
realidade de cada estudante poderia estar incluso nas fichas de matricula, por exemplo. Esta
acao permitiria que a escola, ao se deparar com o conflito com algum aluno, pudesse,
imediatamente, reconhecer tanto 0s outros servi¢os que o estudante frequenta, quanto aspectos
que ajudam a compreender o seu desenvolvimento apresentando dimensdes que constituem
uma totalidade.

Embora existam as reunides da CPA (espaco aberto a comunidade escolar) e Conselho
de Escola (espaco da comunidade escolar que inclui a participacdo de um membro da
comunidade representante da Associacdo de Moradores do bairro), percebemos que existe

uma dificuldade de participacdo de membros da comunidade.
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Refletimos sobre diferentes questdes que desafiam os sujeitos a participarem, sendo
elas: a) a distancia da moradia dos alunos/pais/responsaveis da instituicdo que implica em um
gasto a mais para aqueles/aquelas que queiram participar e uma reorganizacao do trabalho; b)
a falha na comunicacdo entre os membros destes espacos e aqueles e aquelas que néo
participam do mesmo; c) a auséncia de espagos pedagogicos protagonizados pelos proprios
alunos participantes para que sejam feitos os repasses aos seus colegas nao participantes e
para os responsaveis; d) o consequente desconhecimento e ndo ampliacéo e a participacao de
outros alunos diante da ndo informacéo; e) a impossibilidade de uma efetiva participacdo em
gue 0s proprios participantes possam sugerir pautas e a abertura da gestdo para que 0s
mesmos possam fazé-las.

A distancia de moradia dos alunos da escola e os desafios consequentes disso aos
profissionais, as familias, a gestdo e aos proprios estudantes foi um dado que apareceu com
frequéncia nos diarios de campo. Contudo nao ficou explicito no P.P.P. como esta realidade
afeta a escola — 0s seus protagonistas, a pedagogia e 0os métodos de aula desenvolvidos- nem
as possibilidades de a¢des que a gestdo vem encontrando para driblar esta questéo.

Percebemos a partir do P.P.P. que é considerado como importante o contato com a
comunidade sendo até considerado como uma das metas da instituicdo esta aproximacéo.
Além de colocar como necessario o conhecimento da histéria do bairro e identificacdo das
demandas — como ja mencionado. Contudo, identificamos poucas informacdes sobre esta
historia no projeto que apenas cita que a instituicdo foi uma conquista da comunidade.

Acreditamos que, partindo desses pressupostos da importancia desta relacdo, seria
interessante que o material produzido pela Comissdo Propria de Avaliacdo de resgate da
historia do bairro e da escola fosse divulgado para todos. A apropriacdo historica sobre a

realidade permite a compreensdo das limitagdes do cotidiano. Porem este documento néo foi
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divulgado. Assim, € preciso se questionar para quem sao os materiais pedagogicos produzidos
quando os proprios alunos ndo os acessam?

No que diz respeito a meta acima citada, entramos no mesmo debate j& mencionado
sobre a participacdo e a construcdo de atividades coletivas. As possibilidades de eventos a
serem organizadas na escola terdo o carater que os participantes das suas reunides sugerirem.
Contudo, se as familia ndo participam pode ser que ndo se sintam representados. Assim, é
preciso pensar em formas de se comunicar e se aproximar das familias para a compreensédo
das demandas e construcdo coletiva. Ao mesmo tempo que € necessaria, também, uma
posicdo dos pais/responsaveis no seu papel de protagonista da instituicdo, assumindo a
construcdo coletiva deste espaco.

A avaliacdo sobre esta meta ter atingido seus objetivos seria avaliada ao ter um
aumento no namero de participantes. Contudo, para nos, quantidade ndo € sinénimo de
qualidade de participacdo. E preciso que as familias e alunos participem destes espacos de
forma que se posicionem, deem suas opiniGes, criticas e sugestdes, e estas sejam acolhidas
pelos outros membros.

Foi possivel perceber, tanto no P.P.P. quanto nos diarios, que existe um esfor¢o da
escola em manter e melhorar a sua estrutura - embora ainda vejamos que existem muitos
desafios e contradicbes. A reforma da quadra é um exemplo deste empenho. Consideramos
importante o fato da instituicho manter o portdo da quadra sempre aberto para que 0S
moradores possam utiliza-la como espaco de convivéncia, esporte e lazer. Esta é uma
informacdo que achamos que poderia ser incluida no projeto. Além de refletir e também
incluir formas de dialogar sobre o uso e o cuidado coletivo deste espaco frente o descaso da

comunidade com 0 mesmo.

4.2 Encontros e possibilidades;
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Neste momento do trabalho, fizemos uma sintese entre os encontros encaminhando
possiveis sugestdes e acdes a serem desenvolvidas. E importante dizer que néo se trata apenas
de ideias que “brotaram” da cabeca de quem redigiu este trabalho, mas que partiram também
de possiblidades colocadas pelos préprios protagonistas da escola, explicitas nos diarios de
campo.

Diante das dificuldades encontradas pelos sujeitos em se fazerem presentes em
reunides como CPA, Conselho de Escola, RPAI, entre outras, por diferentes motivos,
sugerimos algumas acgdes. A primeira delas é a comunicacao e reflexdo conjunta a instancia
responsavel pela instituicdo — no caso, 0 NAED Noroeste — sobre a necessidade de garantir o
igual acesso a participacdo de quaisquer alunos e familias que morem ou ndo no bairro da
escola e que queiram fazer parte destes espagos de construcdo da escola.

Além de considerarmos necessaria a construcao de estratégias que permitam superar as
falhas de comunicacdo como, por exemplo, deixar exposto no patio da escola um quadro
explicativo destes espacos de participacdo, constando seus horérios e datas de reunibes. Para
fortalecer esta acdo, pensamos ainda em possibilitar que os alunos que frequentem estas
reunides tenham um espaco em que possam dialogar com seus colegas os temas discutidos e
possiveis demandas. Indicamos o espaco do horario das assembleias de classe para tal
diélogo.

Outra sugestdo é avaliar, sempre que possivel, como esta participacdo vem ocorrendo
e ndo apenas pelo nimero de sujeitos que nestes espagos estdo presentes. E preciso que 0s
sujeitos que ali se encontram possam se sentir membros ativos. Conforme nos cita Freire
(1980) ndo é o conhecimento da realidade e a sua inser¢cdo nesta que a modifica, mas a
conscientizacao, a reflexao critica e acao afim de transforma-la.

E preciso ainda, com muito esforco, alcancar a possibilidade das reunides acontecerem

em horario que sejam viaveis tanto para as(os) estudantes, quanto para Seus responsaveis,
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professores e funcionarios. Sendo que, de acordo com o regimento da Comissdo Propria de
Avaliacdo, esta deve acontecer no horéario de servico dos trabalhadores da instituicdo para que
ndo extrapolem sua carga horaria.

As informacGes obtidas pelo mapeamento da escola com os alunos trazem para o
Projeto Politico Pedagdgico uma contextualizacdo importante. Outra questdo que pode ser
acrescentada a este material é sobre a identidade étnico-racial. Ndo com o proposito
rotulativo, mas o intuito de perceber como o sujeito se identifica. Concordamos com o P.P.P.
guando ele afirma que esta iniciativa da instituicdo € fundamental para auxiliar os docentes
em seus trabalhos pedagdgicos. Assim, sugerimos que todos estes dados que foram
respondidos pelos estudantes poderiam estar anexados as suas fichas de matricula da
instituicdo. Além de ser discutido nos espacos coletivos seus cotidianos de vida nesta
realidade.

Reforcamos também a importancia dos espacos coletivos dentro da instituicdo para a
comunidade escolar, como o TDC, CPA, Conselho de Escola, dentre outros, que permitam a
avaliacdo e planejamento coletivo a fim de compartilharem e construirem acfes que estejam
voltadas a melhoria do processo de ensino-aprendizagem e contribuam para o
desenvolvimento das(os) estudantes.

Um exemplo de possibilidade pedagdgica de acdo que permita os alunos refletirem
sobre a sua realidade foi a Pesquisa na Comunidade (PESCO) protagonizada por alguns
professores. Néo se trata de abandonar a disciplina e os contetdos a serem oferecidos, pelo
contrério, € a possibilidade de ensina-los a partir da realidade do préprio sujeito. Esta é uma
experiéncia que inclusive poderia ser discutida, analisada e, ao considerarem sua importancia,
ser acrescida no P.P.P.

Percebe-se a necessidade apresentada pelos estudantes de outros espagos educativos

gue nao sejam apenas “a base de lousa e giz”. Assim, outras atividade podem ser
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proporcionadas. Uma sugestdo dada pelos professores durante uma reunido de TDC, por
exemplo, foi abrir a escola aos finais de semana para a comunidade com a exposicdo da
producdo de trabalhos culturais e artisticos desenvolvidos pelos alunos. Esta possibilidade,
iria ao encontro de uma aluna que sugeriu durante uma assembleia de classe que a escola
abrisse aos finais de semana para atividades culturais, pois nestes dias, ela ndo tem “nada para
fazer” (sic).

Outra possibilidade é a aproximacdo com os Pontos de Cultura da regido. Diante do
fato, como fora mencionado no P.P.P., de que existe uma distancia dos docentes da realidade
dos alunos, acreditamos que o P.C. é fundamental no processo de transmissdo do
conhecimento historico do bairro e, especificamente neste contexto, da cultura e historia afro-
brasileira e de matriz-africana. Este contato permitiria ainda, a nosso ver, a possibilidade de
alunos negros fortalecerem a sua identidade, assim como, dos alunos ndo-negros
descontruirem o racismo e falsa concepc¢édo da superioridade branca disseminada ao longo da
historia.

Consideramos, ainda, necessarias as formacgdes continuas, tanto para os docentes
quanto para a gestdo, especificamente no que diz respeito ao desenvolvimento da
crianca/adolescente e sobre o funcionamento da rede, a importancia e o papel de cada servico,
assim como quando o0s servicos devam ser acionados. Além de ser necessario um
fortalecimento desta rede para a troca de conhecimentos e informac6es das diferentes areas do
conhecimento para pensar o desenvolvimento das criancas com as quais trabalhamos.
Contudo, ressaltamos que esta ndo é apenas uma tarefa da escola, mas também da prépria
rede.

E preciso reconhecer que sozinha a gestdo ndo constroi uma escola. E preciso o apoio
e acOes das(os) estudantes, familias, rede, a parceria com outros segmentos e setores da

comunidade.
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4.3 Contribuicdes da Psicologia.

Antes de dizer sobre as contribuicdes da Psicologia na escola, é preciso que
reconhecamos nossas proprias limitacdes e, que, assim como a gestdo ndo atua sozinha,
tampouco o faz nossa profissdo. Ndo almejamos aqui apresentar praticas que possam ser
apropriadas e reproduzidas em outras escolas exatamente como fazemos, pois acreditamos
que cada instituicdo, embora tenha suas similaridades, tenha também suas particularidades e
singularidades.

Contudo, consideramos que existem algumas questdes que sdo gerais e que podem
contribuir para pensar a atuacdo da psicologia na escola, como por exemplo, 0s principios da
ética humanista de Vigostki*® ja mencionados neste trabalho, sendo eles: superacio,
cooperacdo e emancipacdo. Concordamos com Souza, Petroni, Dugnani, Barbosa e Andrada
(2014) quando ela afirma que:

Entendemos que estes principios, se apropriados pela escola, podem transformar o

modo como a educacdo tem se desenvolvido em seu interior. Ao conceber o

desenvolvimento como superacdo da condicdo atual dos integrantes da escola, que

pode se realizar por meio da cooperacéo, favorecida pelo carater coletivo do contexto
escolar, e vislumbrando a emancipacdo de seus sujeitos, a escola cumpriria seu papel

social. Estes também devem ser os principios assumidos por psicélogos e

pesquisadores que se dedicam a contribuir para a melhoria do sistema educacional de

nosso pais (Souza, et. al.; 2014; p. 29).

Ao assumirmos este principios, reforcamos a importancia dos coletivos, em que 0s
sujeitos possam se reconhecer uns nos outros, superandos suas limitagdes atuais e se
emancipando. Neste sentido, espacos como o Conselho de Escola (CE), a Comissdo Propria

de Avaliacdo (CPA), o Trabalho Discente Coletivo (TDC), assembleias de classe, além de

espagos como 0 ECOAR podem, assim, contribuir para a emancipagdo dos seus protagonistas.

49 Delari Jr., 2009; Souza, Petroni, Dugnani, Barbosa, Andrada, 2014.
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Contudo, percebemos a partir dos didrios de campo que, na pratica, nao existem
espacos para que os alunos possam construir estes principios e refletir coletivamente a sua
realidade. Essa impossibilidade é geradora de muitas queixas de comportamento dos alunos
pelos professores. E necessario compreender que existem questdes que sdo colocadas no seu
cotidiano e precisam ser refletidas afim de serem superadas.

Ocorre que, segundo o0 que temos observado na escola, via de regra, nem 0s

significados do vivido em seu cotidiano, do que é ensinado nas salas de aula, chegam a

ser compartilhados. Quando o professor esta ensinando certo conteudo, parece que

significados como a importancia de domina-lo, aplicacdes, etc. permanecem como
exclusiva do professor, pois, 0 aluno, incapaz de dar-lhe tal significado, o toma como

conhecimento indtil e sem sentido. (Souza, et. al.; 2014, p.31).

O espaco do ECOAR (Espaco de Convivéncia Ac¢do e Reflexdo) tem sido uma
experiéncia e possibilidade desta reflexdo coletiva, propondo-se a estabelecer uma relagéo
entre todas as dimensdes que envolvem o desenvolvimento do individuo (universal,
particular, singular)® para que os sujeitos possam ndo somente se expressar, mas
compreender os impactos da realidade na sua constituicdo. De acordo com Moreira e Guzzo
(2014), a funcéo da psicologia na escola vem exatamente com esta fungao “fazer emergir no
coletivo os obstaculos que impedem o bom desenvolvimento das criangas singulares e
especiais gue nela convivem a cada dia” (p. 24).

Além de tentar compreender junto aos outros profissionais da instituicdo os motivos da
ndo aprendizagem comumente pautados em justificativas que ora individualizam e
responsabilizam a crianga, ora a prépria instituicdo, é preciso desvelar a real complexidade
deste processo, a fim de identificar e buscar superar as condi¢Ges postas que dificultam o

ensino-aprendizagem e o desenvolvimento dos sujeitos com o quais trabalhamos. Assim, para

nos, esta € uma das maiores contribuicdes da psicologia na escola, ou seja, explorar as

%0 (Bernardes, 2010).
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dimens0es subjetivas do sujeito e de seu desenvolvimento. O individuo ndo pode ser visto de
forma isolada. E preciso olhar para todas as dimensdes que fazem parte da sua realidade.

Ao longo da analise dos diarios de campo, percebemos que durante as atividades do
ECOAR foi possivel identificar trechos em que os estudantes narravam as experiéncias que
viviam. Das expressdes que apareceram nos 68 diarios de campo, ganha destaque as situacdes
de violéncia proporcionadas pela desigualdade social explicita nas distin¢cdes de género, raca-
etnia e classe presentes na realidade destes estudantes.

Contudo, embora esta realidade caiba na mochila de cada aluno, penetrando nos seus
livros de histdria e cadernos, ndo existe um espaco para refletir sobre o impacto desta vivéncia
para o sujeito, como ele pode ressignifica-la ou ndo. E ndo, necessariamente, estdo explicitas
guando olhamos para o individuo. Que historia e realidade traz cada um dos estudantes
guando respondem (ou ndo) uma prova? E quando eles trazem, como sdo vistos e recebidos?
Sdo questdes importantes a serem feitas.

Moreira e Guzzo (2014) reforcam a importancia da escola se aproximar da realidade
dos seus estudantes, sabendo questbes que dizem respeito ao seu cotidiano, pois, este
conhecimento permite a identificacdo de acOes necessérias para a construcdo de trabalhos
psicossociais preventivos e intervengdes, visando o desenvolvimento saudavel da crianca.

Na dimensdo “Ac¢des da Escola”, perceberemos que existe um grande numero de
encaminhamentos direcionado ao Centro de Saude, sendo alguns, inclusive, vistos por nos
como desnecessario por tentar resolver os chamados “problemas de comportamento” e/ou
“aprendizagem”. Contudo, em um trecho dos diarios podemos perceber que este
encaminhamento que era para ser tido como algo positivo para o desenvolvimento da crianca,
foi compreendido por ela como um “castigo”, ja que mantinha comportamentos considerados
inadequados. Porém, quando olhamos para este menino, para sua historia, sua realidade,

entendemos que existem outras caracteristicas suas que ndo foram consideradas.
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Para a concepcdo de desenvolvimento que apresentamos aqui, entender que estas
distingdes sdo historicamente construidas pela humanidade, sendo reproduzidas ao longo de
geracOes, entender que este € 0 pano de fundo que pinta o cenario das comunidades sas quais
falamos possibilita-nos adentrar em uma parte do seu processo de desenvolvimento. Conhecer
e identificar as outras composicdes deste cenario, como, por exemplo, as condicdes de
estrutura que estdo oferecidas (ou ndo) na sua comunidade, na sua escola, € outro passo para o
entendimento destas questbes. E por ultimo — e ao mesmo tempo em que sdo observadas as
outras dimensdes acima citadas — € preciso compreender como 0 sujeito significa e da sentido
a estas experiéncias, como uma rua de terra afeta 0 seu processo de aprendizagem? E morar
longe da escola? Néo ter atividades culturais no seu bairro?

E importante dizermos aqui que a Psicologia Historico Cultural na escola nos ajuda a
compreender estas questdes. A(0) psicologa(o) na escola ndo pretende substituir o servi¢o da
pedagogia, muito pelo contrario, seu objetivo € contribui na reflexdo, no embasamento e na
construcdo da estrutura pedagdgica que leve em consideracdo as diferentes singularidades,
pois a escola tem esta possibilidade e potencialidade (Moreira & Guzzo, 2014; Saviani, 1989).

Saviani (1989) defende ao apresentar-nos diferentes espacos educativos que “é
preciso, pois, resgatar a importancia da escola e reorganizar o trabalho educativo, levando em
conta o problema do saber sistematizado, a partir do qual se define a especificidade da
educagdo escolar” (Saviani, 1989, p.30).

Contudo, este saber deve considerar a realidade de desenvolvimento das criancgas.
Neste sentido, alguns autores da Psicologia (Peters, Cunha & Tizzei (2006), Moreira &
Guzzo, 2014; Guzzo, Mezzalira, Moreira & Sant’Ana (no prelo) reforcam a necessidade da
aproximacéo da escola e da comunidade:

Um escola que ndo consegue estabelecer uma parceria efetiva com a comunidade,

acaba por se isolar dos recursos disponiveis ou a serem descobertos para lidar com o0s
problemas que acontecem fora de seus muros. Mesmo havendo entidades responsaveis
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por oferecer servicos de assisténcia social a criangas e suas familias, quanto mais nos
distanciamos do cotidiano das criangas, mais corremos 0 risco de ndo
compreendermos como lidar com as dificuldades (Moreira, Guzzo, 2014, p.23).

Assim, entendemos que faz-se necessario a compreensdo do desenvolvimento do

sujeito de forma que leve em consideracdo esta realidade:

Relages de desigualdade

social estruturadas a partir
das relagdes étnico-raciais
e classe

|:| UNIVERSAL

B parTICULAR
B sINGULAR

Figura 2. Sintese das dimens@es Universal, Particular e Singular.

Para compreendermos o processo de ensino-aprendizagem do sujeito, € necessario
situa-lo. Esta imagem que produzimos, construida a partir de cores secundarias — aquelas que
sdo originadas e originaveis de outras —, explicita-nos esta relacao.

As relacdes de desigualdade social estruturadas a partir das relagcdes étnico-raciais
gerando as divisdes de classe na constituicdo da América Latina pode parecer uma realidade
distante e natural, que inclusive, ja se findou. Assim como o funcionamento da gestdo e a
estrutura do municipio em seus aspectos geogréaficos, econdmicos e politicos podem também
parecer uma constitui¢ao do “nada” para algumas pessoas. Ao aprofundarmos nossas lentes e

olharmos ent&o os servicos publicos que sustentam a rede, as comunidades e as comunidades
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escolares, pode parecer que ndo ha o que fazer. E pode ter pessoas que ainda digam que 0s
sujeitos séo de tal forma, pois nasceram assim.

Estas dimensdes ndo sdo aspectos puros. Sao realidades historicas e sociais construidas
ao longo do tempo e que ainda hoje contribuem na constituicdo do individuo — ainda que ele
ndo perceba. Assim, quando deparamos com jovens negros estudantes mencionando ja terem
sido enquadrados pela policia varias vezes em seus bairros, ndo podemos achar que se trata de
um procedimento natural quando ele tem um Unico alvo. Ndo podemos deixar de questionar
quais 0s motivos de tanto policiamento nesta regido, nem dos motivos desta regido que
trabalhamos em Campinas ter tdo poucos espacos de esporte, cultura e lazer, ndo ter muitas
vezes 0 minimo das estruturas sociais garantidas como, asfalto, saneamento. Nao podemos
ainda acreditar que estas questdes ndo dizem respeito aos sujeitos.

De alguma forma, estas questbes demonstram trazer algum impacto para oS
estudantes, pois eles as levaram para a sala de aula e para o espaco do ECOAR. Contudo, para
que tenhamos conhecimento da dimensdo destes aspectos para 0 sujeito, assim como as
implicacOes disso no processo de ensino-aprendizagem, faz-se necesséria a construcdo de
espacos em que possam se expressar. Porém, a expressdo e o conhecimento desta realidade
precisa vir junto com as possibilidades de transformacéo.

Caso contrario, estaremos fadadas(os) a trabalhar individualmente questfes que sdo
sociais (Martin-Bard, 1996). Nao dizemos que ndo devemos trabalhar individualmente com os
sujeitos em um ou outro momento especifico. Contudo, as questdes que dizem respeito as
suas realidades — ainda que sejam distintas, trazem alguma similaridade por serem periferias
da regido noroeste de Campinas — devem ser trabalhadas no ambito coletivo.

Pois € a partir do coletivo que se tornam vidveis 0S processos de encontros,

compartilhamentos, problematizaces da realidade que saem da esfera singular e permitem
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que os sujeitos facam a ponte com as dimensdes particulares e universais (Zavaleta, 2012;
Osorio, 2014; Oliveira, Ximenes, Coelho & Silva, 2008.

Neste sentido, quando pensamos as contribuicbes da nossa profissdo na escola,
inspiradas na Psicologia Historico-Cultural e na Psicologia Social Comunitaria, ndo temos
duvida de que precisamos contribuir nos processos de conscientizacdo e descortinar as
estruturas dominantes que sustentam esta relacdo se quisermos de fato participar da
construcdo de um desenvolvimento saudavel dos sujeitos e dos seus processos de ensino-
aprendizagem. E, neste sentido, se a escola acredita que a educagdo tal como sugerida no
Projeto Politico Pedagdgico é para a emancipacdo, demos nossas maos, pois ha muito para se

caminhar.

As Diretrizes Curriculares da Educacdo Bésica para o ensino fundamental da secretaria de
Educacdo do Municipio de Campinas defende a concepcdo do processo de ensino
aprendizagem como uma integracdo entre formar o aluno para a emancipacdo humana e
ensinar contetdos. Esses conteldos precisam estar comprometidos com a emancipacao
humana, dando oportunidade para que os alunos, sujeito dessa aprendizagem, exercam
participacdo ativa na construcdo de novos conhecimentos. A orientacdo para a emancipacao
humana também deve contribuir para a formacdo integral do aluno enquanto cidadao.
Cidadaos emancipados sdo aqueles capazes de numa situacdo problema enfrentar e buscar
alternativas inteligentes para solucdo, compreensdo de valores e sentimentos tendo em vista
também a conviccdo dos seus direitos e deveres sociais. Toda descricdo de acdes,
responsabilidades, indicadores e cronograma estdo em funcdo da aprendizagem, sendo esta a
meta principal da UE (2.3.2 Cumprimento das Metas da U.E, Projeto Politico Pedagdgico).

Consideragdes Finais
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Né&o tenho duvidas de que este capitulo da dissertacdo tenha sido o mais dificil de se
iniciar. E emocionante a oportunidade de poder concretizar e compartilhar as experiéncias
vividas em teoria e pratica, um sonho antigo, se efetivando agora. Talvez esta dificuldade
esteja centrada na certeza de que este trabalho ndo se conclui e nem se encerra aqui. Ao
mesmo tempo que também néo é o comeco...outras pessoas ja percorriam este caminho, e este
trabalho apenas somou.

Esta dissertacdo é, portanto, mais uma investigacdo do nosso grupo de pesquisa — que
estd reunido com tantos outros grupos e instituicdes nacionais e internacionais na area da
psicologia escolar e comunitaria - que visa aprender a argumentar, argumentando, que a
Psicologia enquanto ciéncia e profissdo deve estar na escola, seja ela urbana, rural ou indigena
e atuando de forma contextualizada e diante das demandas da realidade local.

Este trabalho faz parte de um processo de reflexdo sobre as possibilidades de atuacéo
da(o) Psicologa(o) na escola, que almeja trazer contribuicbes tanto para os proprios
profissionais quanto para aqueles(as) de outras areas, para as unidades escolares, para o
conhecimento da comunidade. A fim de contribuir com um conhecimento sobre esta
possibilidade de atuacdo, de modo que possamos, coletivamente, pensar em formas de
construir e viabilizar a inser¢do da Psicologia nas escolas.

Diante das diferentes questdes que se apresentam na complexidade do cotidiano
escolar, estar na pratica e ter o financiamento publico para refletir sobre a realidade em que se
atua chega a ser um privilégio. A sensacdo é como se pudéssemos ir a escola algumas vezes
na semana e passar todo o restante do tempo refletindo o que esta colocado ali. E sabemos
que, diante do cendrio que se constitui a escola publica brasileira, fazer com que seus
profissionais possam, de fato, parar para refletir sobre esta realidade exige um tanto de

esforco, maior do que este produzido aqui.
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Este tempo de producdo foi um momento de reflexdo, de avaliacdo da nossa trajetéria
enquanto Psicoldgas(os) na escola e parceiras(os) dela. Assim, esperamos que este trabalho
possa (re)apresentar caminhos nao percorridos e reforcar aqueles que nos levaram a
compreensdo do desenvolvimento do sujeito em relacdo a uma totalidade que abrange
diferentes dimensdes sociais. Esta € a nossa contribuicdo enquanto psicologas para a
instituicdo na qual desenvolvemos nosso projeto e que temos 0 compromisso ético, respeito e
carinho.

Quando este trabalho se prop6s a pensar relacdo escola e comunidade, nao
imaginavamos que pudesse trazer tantas questbes, a comecar pelos préprios termos, por
exemplo comunidade. A quem estavamos nos referindo? Inicialmente a proposta era pensar a
relacdo com moradores do bairro da instituicdo. Contudo, nos deparamos com o fato de que a
maioria dos alunos mora em outros bairros e frequentam os servi¢os da rede publica de outras
localizagdes, fato este evidenciado tanto pela analise do Projeto Politico Pedagogico, quanto
dos Diarios de Campo.

Assim, seria loucura pensar um projeto de mestrado que tratasse da relacéo escola com
todas as suas comunidades, que sdo muitas. Optamos por nos limitar a comunidade escola.
Mas ainda ndo era isso! Para nés, a comunidade escola é de extrema importancia para o
funcionamento e construcdo da escola. Contudo ainda ndo era isso 0 que gostariamos de dizer
neste trabalho. Queriamos explicitar que os(as) estudantes, assim como os professores e
outros funcionarios da instituicdo tem uma vida la fora que se relaciona com a vida ali dentro.
Se o0 bairro em que residem ndo oferece nenhuma atividade de esporte, cultura e lazer, quais
implicacdes isso terd para 0s seus processos de desenvolvimento? Em contrapartida, aqueles
que apresentam outros espacos, que possibilidades oferece a estes sujeitos?

Esta regido de Campinas tem sangue e suor derramado, traz um historico de opressdes

étnico-raciais inimaginaveis e que se alastraram ao longo dos anos. Morar nesta “quebrada” é,
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inevitavelmente, ser herdeiro desta historia de Capitdo do Mato, que se reproduz com cada
estudante negra(o) enquadrado pela policia. Ao mesmo tempo que €, também, ser herdeiro de
terra de Jongo, e outras atividades culturais que ndo vimos ser resgatadas, valorizadas, e
ensinadas nas salas de aula, mas que por sorte e por luta, foi recuperada e hoje se encontra nos
pontos de cultura da regido, e esta ali disponivel para todos que queiram acessa-la.

Percebemos que cabem varias comunidades em uma comunidade. Buscamos e nao
conseguimos encontrar uma definicdo especifica tal qual este conceito se apresenta para nds,
levando em consideracdo essa pluralidade de sujeitos e suas distintas realidades que, de
alguma forma, entram junto com eles para dentro da sala de aula. Optamos, entdo, por
considerar este termo como 0s espacos geograficos, historicos, das pessoas, de suas relacdes,
das instituicdes ali presentes e de todos os aspectos que fazem parte deste cenario e que se
relacionam com 0s sujeitos com os quais trabalhamos.

Quando iniciamos o levantamento bibliografico, o n6 diante do termo comunidade se
concretizou. Os trabalhos encontrados, em sua maioria, ndo se preocupavam em defini-lo e,
por vezes, concluimos que se referiam apenas a comunidade escolar. Desafios encontrados,
potencialidades para este trabalho: expressar a necessidade de definicdo de comunidade para
além da escolar, além de possibilitar a problematizacdo da nossa profissdo e com as
instituicdes educacionais a necessidade de refletir sobre a importancia e possiveis agdes das
comunidades com a escola e vice-versa.

Percebemos, também, ao longo do desenvolvimento desta dissertagdo um vicio:
associamos a escola a gestdo. Por diversas vezes, na escrita deste trabalho, referiamo-nos a
gestao utilizando o termo “escola”. Contradi¢cOes percebidas, possibilidades de superacéo.
Assim, nos orientamos para a desconstrucdo desta associacao, ja que defendiamos exatamente
0 contrario: fomentar a participacdo e o reconhecimento de diferentes membros da escola

enquanto sujeitos ativos de transformacao, decisao e agéo.
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Porém, ndo acreditamos que esta associacdo seja aleatoria, mas se da, exatamente,
devido ao fato de que o processo decisorio em relacdo a escola, em quase sua totalidade, é de
responsabilidade apenas da Gestdo Escolar. Esta responsabilizacdo é complicada, pois, na
medida em que a Gestdo decide sozinha sobre as questdes escolares, ela se sobrecarrega e por
fim ndo consegue por em pratica diversos projetos. Nesse sentido, esquece-se de que ninguém
caminha sozinho(a), sendo necessaria a parceria com 0s estudantes e outros funcionarios da
instituicdo, familias, associacdes de moradores dos bairros, Centro de Saude, Conselho
Tutelar, assisténcia social, pontos de cultura, dentre outros segmentos.

Ao longo do trabalho foi possivel identificar que, mesmo que a instituicdo proponha,
como referenciado no Projeto Politico Pedagogico, uma aproximacgdo com a comunidade, faz-
se necessario pensar em atividades e acGes que visem alcancar este objetivo, assim como
avaliar as acdes que ja vem sendo desenvolvidas.

Percebemos que o contato com a rede, por exemplo, é realizado apenas quando
necessitam de algum encaminhamento e ndo, também, para acompanhamentos. Contudo,
evidenciamos que esta “ndo comunicacao™ para discussdo de casos ndo é um desafio apenas
para a escola, mas para 0s outros servicos que ndo ddo um retorno a unidade escolar.

A relacdo com instituicfes, ONG’s, Centros de Saude, servicos da assisténcia social e
o0 Conselho Tutelar, ainda que localizados em outros bairros (como no caso das ONG’s e C.S,
por exemplo), é fundamental. Ainda que um aluno more em outro bairro e passe seu contra-
turno escolar em outra instituicdo, é necessario pensar o desenvolvimento deste sujeito de
forma integral, dialogada, discernindo e atribuindo a responsabilidade de cada servigo para
este objetivo.

Outra parceria interessante seria com o Ponto de Cultura local, responsavel por
difundir os conhecimentos da cultura e historia afro-brasileira e de matriz africana. Esta

parceria seria uma referéncia e uma forma de a escola aplicar da Lei 10.639/2003 que torna
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obrigatdrio o ensinamento destes conteidos. A escola, enquanto instituicdo que dissemina 0s
conhecimentos produzidos ao longo da histéria, precisa incluir esta tematica no seu Projeto
Politico Pedagdgico, materializado em a¢6es cotidianas.

Além disso, quando nos deparamos com uma realidade em que diversas violéncias
experienciadas pelos estudantes estdo atreladas as questdes étnico-raciais, é necessario que a
instituicdo compreenda como estas afetam seus processos de desenvolvimento e proponham
formas de atuar sobre elas. E neste sentido, o Ponto de Cultura também pode ser uma
referéncia.

Os moradores do entorno da escola e membros de associacdo de moradores dos outros
bairros também sdo possiveis parceiros que podem trazer para a escola a realidade local e
contribuir com ac¢des que visem a construcdo e o fortalecimento da escola.

Além disso, ofertar espacos oferecidos dentro da instituicdo para refletir sobre a
realidade do aluno, espacos em que ele possa se expressar, compartilhar suas vivéncias e
pensar em formas coletivas de supera-las é de extrema importancia. E no convivio com os
outros que as questdes individuais se ampliam e se expressam como realidade local que deve
ser transformada. Desindividualizando, assim, violéncias que alguns alunos experienciam e se
sentem culpabilizados e/ou responsaveis por vivencia-las.

Neste sentido, o papel da Psicologia na escola contribui com esta fungédo: promover
um espacgo na instituicdo em que os sujeitos possam refletir e compartilhar suas experiéncias,
contribuindo no movimento de acessar com o0s individuos as dimensdes universais,
particulares e singulares que os constituem, explicitando a sua relacdo e compreendendo como
ela atinge o sujeito no nivel individual/ singular.

Acdes como a dos professores que se propuseram a realizar um mapeamento com 0s
estudantes, fazendo uma espécie de pesquisa de campo pelo bairro da instituicdo com

entrevista com moradores antigos, observagdes sobre a infraestrutura e outras questfes, vao
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ao encontro deste trabalho, pois possibilitam aos sujeitos estabelecerem o didlogo entre a
realidade e o conhecimento aprendido na sala de aula, levando-os, assim, a refletir sobre as
possibilidades de atuacdo diante das questdes que estdo colocadas no seu cotidiano.

A parceria entre todos estes recursos e atores s6 fortalecem, a nosso ver, a instituicao,
seus protagonistas e 0s sujeitos que — estando ou ndo na escola — compartilham esta mesma
realidade.

Por fim, gostariamos de ressaltar que a pesquisa-acdo-participacdo (P.A.P) - assim
como qualquer outra pesquisa - quando compreendida como um processo de autocritica e
autoandlise, pelo fato do(a) pesquisador(a) estar inserido na instituicdo, ndo exime o
pesquisador da responsabilidade das suas palavras sobre e/para 0s sujeitos com 0S quais
trabalha e da imagem que possa emergir destes diante do seu trabalho. Neste sentido, um
desafio encontrado ao longo de todo o processo de escrita desta P.A.P, foi o de tentar analisar
as contradicbes de uma relacdo levando-se em consideracdo as dimensdes singulares,
particulares e universais.

Assim, nossa proposta teve como pressuposto, ndo reproduzir os trabalhos cientificos
que por vezes responsabilizam ora os alunos, ora os professores e a gestdo pela realidade
ardua da escola publica. Sem esquecer que existe um cenario politico que dita as normas e
diretrizes do modelo de educacdo vigente, que o modelo de organizagdo de uma gestdo
municipal, de uma secretaria de saide do municipio, do estado, do pais e até mesmo de outros
paises, incidem sobre nossa realidade.

Ao mesmo tempo que, mesmo considerando estes aspectos, ndo poderiamos deixar de
citar as acOes individuais que dificultam a realidade desta escola. Consideramos, assim, que
tanto os encontros quanto os desencontros e mesmo as possibilidades de atuacdo sdo acOes
que perpassam o nivel individual, mas, sobretudo, o coletivo — as politicas publicas e a

historia produzida até aqui.
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Neste sentido, reforcamos que nosso trabalho ndo teve por finalidade expor nenhuma
instituicdo, nenhuma direcdo, nenhum funcionério, aluno, familia, rede, etc., mas tentou
buscar a complexidade que constitui as suas relacbes, a quem cabe cada papel e funcéo.
Assim, trata-se um exercicio de diferenciarmos responsabilizacdo de culpabilizacéo,
entendendo como é possivel somar forcas entre os diferentes protagonistas deste contexto
para a promocdo do desenvolvimento humano e enfrentamento das condi¢cbes que o
inviabiliza.

Outra preocupacdo recorrente foi com a escrita deste trabalho. Frequentemente nos
deparamos com dissertacOes, teses e artigos que dialogam apenas com profissionais da sua
area - isto €, quando ainda assim o fazem. Quando Martin-Baro6 (1996) sugere uma Psicologia
da Libertacdo, feita para/com/pelos oprimidos, pondo em cheque a Psicologia hegeménica, ao
estarmos no papel de pesquisadores, financiados com o dinheiro publico, devemos nos
questionar: para quem estamos produzindo? A quem nossos trabalhos séo acessiveis? Onde e
como estéo disponibilizados?

Existe a possibilidade de construcdo de diferentes materiais oriundos de uma
dissertacdo ou tese para dialogar com diferentes publicos. Nao acredito que seja possivel
chegarmos a tal nivel de agradarmos a todos — relativos a questfes da redacdo — o0s sujeitos
que leram nosso trabalho. Mas isto ndo nos exime o esforco de tentar ao maximo fazer com
que os termos técnicos e profissionais de nossa area sejam acessiveis aqueles e aquelas que
desejarem se informar sobre o assunto. E preciso refletir sim, nfo apenas uma Psicologia da
Libertacdo, mas também uma ciéncia da Libertacdo e ndo da reproducao.

Neste sentido, acreditamos que € imprescindivel nos posicionarmos. A concepcdo do
senso comum de ciéncia neutra permite que diferentes situacdes de opressdo se mantenham.
Este trabalho foi escrito em um contexto politico e historico que provocaram diferentes

reacOes ao redigi-lo. Se dizem que a historia é feita de avancos e retrocessos, acompanhamos
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uma trajetoria da psicologia escolar que teve seus avangos em diferentes municipios, mas que
ainda luta em nivel nacional para a aprovacao de uma Lei (3.688/2000) que implemente a
insercdo dos servicos de Psicologia e Assisténcia Social nas escolas publicas de ensino basico.

E que, contudo, corre-se o risco de tornar-se, praticamente, inviavel caso seja aprovada
a nova PEC n°55 (antiga 241), que tem como proposta 0 congelamento por vinte anos dos
investimentos em educacéo, assisténcia social e saude, afetando diretamente a populacdo que
jatem os seus direitos violados e/ou ndo garantidos.

Assim, escrever uma dissertacdo de mestrado no contexto de grandes retrocessos em
gue nos encontramos € considerar que, ao ser aprovada pelos senadores, esta proposta pode,
provavelmente, ndo somente dificultar a implementacdo da Lei 3.688/2000, como reduzir a
qualidade das escolas publicas, impactando diretamente o processo de desenvolvimento e
aprendizagem dos alunos. Considerando ainda as areas de salde e assisténcia como alvos
deste projeto, entenderemos que o impacto € ainda maior. Faz-se, portanto, necessaria a
construcdo de uma Psicologia que entenda e se posicione diante das implicagdes das politicas
publicas.

Na nossa pratica enquanto psicélogas(os) nos deparamos com um desafio: lidar com a
nossa impoténcia e com a realidade das politicas publicas, especialmente neste momento,
aquelas destinadas a educacdo. Sem uma regularizacdo e contratacdo da Psicologia nas
unidades escolares, que hoje conta com uma carga horaria reduzida a quatro horas semanais,
0s sentimentos de impoténcia diante da realidade da escola foram muitas vezes
desmotivadores na nossa atuacdo - em contraposi¢cdo, superados com o retorno que cada
estudante nos dava. Percebemos a necessidade de trabalhar ndo apenas com os alunos, mas
também com os funciondrios da escola e outros sujeitos que enxergavamos COMO

parceiros(as) da instituicéo.



166

Além disso, percebiamos, algumas vezes, o receio de alguns professores e membros da
gestdo em atuarem de forma espontanea na nossa presenca. Como se estivéssemos ali para
julga-los — postura esta que sempre foi trabalhada com bastante cautela para ndo exercé-la.
Podemos refletir sobre diferentes aspectos que influenciam esta postura, mas acreditamos que
o fato de o profissional de psicologia ser uma presenca ainda pontual - uma vez na semana, as
vezes duas ou trés, mas nunca cotidianamente neste contexto -, ndo permite que 0S
profissionais o reconhecam neste espaco como membro da comunidade escolar. Além do
esteredtipo disseminado socialmente que as(os) psicélogas(os) estdo sempre analisando 0s
outros e seus comportamentos.

O repensar a pratica quando nossa imagem € associada ao trabalho de um(a)
bombeiro(a) para a comunidade escolar, pronto(a) para apagar o fogo, dificulta o diadlogo e a
execucdo de trabalhos que se preocupam também com a prevengdo. O tempo curto na escola
muitas vezes ndo nos possibilitou avancar em casos que exigiam apenas um maior
acompanhamento e entendimento sobre a realidade do sujeito. Em contraposi¢éo tivemos sim
algumas situacbes bem sucedidas trabalhando coletivamente, em parceria com a gestéo,
alunos, familia, C.S., etc.

Assim, esperamos que este trabalho tenha cumprido o objetivo de trazer a reflex@o
sobre a importancia da comunidade para a escola, e da escola para a comunidade e como a
Psicologia deve atuar neste cendrio. Encerramos esta dissertagdo com a sensacao e certeza de
que ha, ainda, muito trabalho a ser feito, contudo, coletivamente. Necessariamente,
seguiremos o caminho com a frase que aprendemos no Ponto de Cultura - proximo a
instituicdo - no bolso: “Eu seguro a sua mdo na minha para que juntos possamos fazer aquilo

que eu nado posso fazer sozinha”.



167

Referéncias

Alvares, Maria Amélia Martins de Castro. (1970). A psicologia clinica preventiva na
comunidade escolar. S&o Paulo.

Alves, A.M. (2010). O método materialista historico e dialético: alguns apontamentos sobre a
subjetividade. Revista de Psicologia da UNESP, 9 (1), 1-13.Retirado de:
http://www2new.assis.unesp.br/index.php/revista/article/viewFile/74/214.

Bernardes, M. E. M., (2010, Jul./dez.). O Método de Investigacdo na Psicologia Histdrico-
Cultural e a Pesquisa sobre o Psiquismo Humano. Revista Psicologia Politica: v.10,
n.20, p.297-313. Retirado de: http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?pid=S1519-
549X2010000200009&script=sci_arttext.

Bill, MV; Athayde, C. Falcdo - Meninos do Trafico. 2006. Ed. Objetiva.

Bogdan, R.C.& Biklen, S.K. (1994). Investigacdo Qualitativa em Educacdo. Portugal: Porto
Editora.

Carvalho, R. G. G. (2008). A dimenséo relacional da intervencdo dos servigos de psicologia
nas escolas. Psicologia: Reflexdo e Critica, 21(1), 119-
124. https://dx.doi.org/10.1590/S0102-79722008000100015

Casimiro, A. P. B. S. (2006). A atualidade do materialismo histérico e dialético. Manuscrito
ndo publicado.

Cassassus, J. (2007). A escola e a desigualdade. 2 ed. Brasilia: Liber Livro Editora,
UNESCO.

Chévez Zavaleta, Cuauhtémoc. (2012). Contribucion de la psicologia social comunitaria a la
formacion integral de estudiantes de nivel medio superior. Revista Mexicana de
Orientacion Educativa, 9(23), 43-50. Disponivel em:
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1665-
75272012000200007 &Ing=pt&tIing=es.

Coordenadoria do Setorial de Formagéo, Departamento Pedagdgico e a Secretaria Municipal
de Educagio de Campinas, SP. Caderno de Relaces Etnico-Raciais Afro-Brasileira:
Subsidios a Acdo Educativa. Relagbes Etnico-Raciais Afro-Brasileira: Subsidios a
acdo educativa (no prelo).


http://www2new.assis.unesp.br/index.php/revista/article/viewFile/74/214
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?pid=S1519-549X2010000200009&script=sci_arttext
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?pid=S1519-549X2010000200009&script=sci_arttext
https://dx.doi.org/10.1590/S0102-79722008000100015
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1665-75272012000200007&lng=pt&tlng=es
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1665-75272012000200007&lng=pt&tlng=es

168

Conselho Federal de Psicologia. (2013). Referéncias técnicas para Atuacdo de Psicélogas(os)
na Educacdo Bésica / Conselho Federal de Psicologia. Brasilia. 58p. ISBN: 978-85-
89208574.

Cidade, E. C., Moura J. F. J., & Ximenes, V. M., (2012). Implicac¢des psicoldgicas da pobreza
na vida do povo latino-americano. Psicologia Argumento: v.30, 68, p.87-98. Retirado
de: http://www2.pucpr.br/reol/pb/index.php/pa?dd1=5886&dd99=view&dd98=pb.

Coimbra, C. M. B., (1996). Algumas Praticas ¢ Demandas “Psi” Hoje. Revista do
Departamento de Psicologia — Universidade Federal Fluminense: v. 8, n. 1 e 2., p.85-
91.

Delari Jr, A. (2009). Vigotski e a Pratica do Psicdlogo da psicologia geral a aplicada.
Umuarama. Mimeo. 116 p. Disponivel em: http://www.vigotski.net/delari.pdf.

Delari Jr. (2013, jan/abr.). Principios Eticos em Vigostki: Perspectivas para a Psicologia e a
Educacdo. Nuances: estudos sobre Educacdo. Presidente Prudente, SP. v.24., n.l.
p.45-63. Duarte, N., (2004, abr.). Formacédo do individuo, consciéncia e alienagdo: o
ser humano na psicologia de A. N. Leontiev. Cad. Cedes: v.24, n.62, p.44-63.

Duarte, N. (2013). Vigotski e a Pedagogia Historico-Critica: a questdo do desenvolvimento
psiquico. Nuances: estudos sobre Educacdo. Presidente-Prudente, SP. V.24., n.1,
p.19-29.

Dobles, 1., (1999, jun.). Marxism, Ideology and Psychology. Theory &
Psychology: v. 9, pp.407-410.

Flick, U. (2009). Desenho da pesquisa qualitativa. Porto Alegre: Artmed.
Freire, P. (2013). Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra.

Freitas, M. de F., Q. de, & Oliveira, L. M. P. (2012). A qualidade da educacdo e o professor
por um fio: o cotidiano docente na Otica da psicologia social comunitaria. Aletheia,
(37), 177-196. Disponivel em:
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-
03942012000100013&Ing=pt&ting=pt.

Friedrich, J. (2011). A Psicologia é possivel como ciéncia? In: Friedrich, J. Lev Vigotski:
Mediagdo Aprendizagem e Desenvolvimento Uma Leitura Filosofica e Epistemoldgica

(s/p).

Giongo, R. C. (2009). O papel do psicologo escolar e o desenvolvimento (ou ndo) de
intervengdes com a escola em parceria com a comunidade. Ver. Soc. Psicol. Rio
Grande Sul; 8 (1): 167-177.

Gonzélez Rey, F. (1997). La investigacion cualitativa en las ciencias sociales. In: Gonzéalez
Rey, F., Epistemologia cualitativa y subjetividad (pp.161-244). Sdo Paulo: EDUC.


http://www2.pucpr.br/reol/pb/index.php/pa?dd1=5886&dd99=view&dd98=pb
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-03942012000100013&lng=pt&tlng=pt
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-03942012000100013&lng=pt&tlng=pt

169

Gonzélez Rey, F. (1997). El andlisis de contenido em la utilizacion de los instrumentos
cualitativos. In: Gonzalez Rey, F., Epistemologia cualitativa y subjetividad (pp.245-
376). Séo Paulo: EDUC.

Gonzalez Rey, F. (2013). Subjetividad, cultura e investigacion cualitativa en psicologia: la
ciencia como produccién culturalmente situada . Revista Liminales, v. 1(4), p. 13-38.

Guzzo, R. S. L. (2005). Escola amordagada: compromisso do psicélogo com este contexto. In:
A. Martinez (Org.). Psicologia escolar e compromisso social (pp.17-29). Campinas:
Alinea.

Guzzo, R. S. L.; Mezzalira, A. S. C.; Moreira, A. P. G.; Tizzei, R. P.; Neto, W. M. F.
S.(2010). Psicologia e Educacéo no Brasil: Uma Visdo da Historia e Possibilidades
nessa Relacdo. Psicologia: Teoria e Pesquisa. v. 26, n. especial, 131-141. Retirado de:
http://lwww.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-37722010000500012.

Guzzo, R. S. L ; Moreira, A. P. P. G. ; Mezzalira, A. S. C. (2011). Avaliagdo psicossocial:
desafios para a pratica profissional nos contextos educativos. Avaliacédo

Psicologica: V. 10, p. 163-171. Retirado de:
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1677-
04712011000200007.

Guzzo, R. S. L; Mezzalira, A. S. C.; Moreira, A. P. G.; Sant’” Ana, I. M. Escuela y
Comunidad: Desafios y cuestiones para la Psicologia. (no prelo)

Guzzo, R. S. L.; Ribeiro, F. M.; Meireles, J.; Dias, C. N.; Mendonga, G. S.; Pereira, M.L.M.;
Santos, L. C. L.; Santos, L. F. B.; Feldmann, M.; Oliveira, N.C.; Gongalves, M. A. B.;
(2015). Producéo Técnica sobre Psicologia na Escola.

Jason, L. A.; Keys, C. B.; Taylor, R.R.; Davis, M. I. (2004). Participatory Community
Research: Theories and Methods in Action. Washington, DC: American Psychology
Association, 2004.

Konder, L. O que é dialética. (2008). Editora Brasiliense, Sdo Paulo, SP. Cole¢do Primeiros
Passos; 23. 6° reimp. Da 28° ed. de 1981.

Lacaz, A. S.; Romanio, M.; Gotardo, S. M.; Heckert, A. L. C. (2012). Questdes
contemporaneas no campo das politicas educacionais: Producdo comunitaria,
Criminalizacdo da vida e Praticas de liberdade. Estudos e Pesquisas em Psicologia, v.12,
n.2, p.479-500.

Lessa, S., Tonet, I. (2008). Introdugdo a filosofia de Marx. Sdo Paulo: Editora Expressdo
Popular.

Manual de publicacdo da APA/ American Psychological Association; traducdo: Daniel
Bueno. 6.ed. — Porto Alegre: Penso, 2012. 304p.

Martin-Baro, 1. (1942-1989). Entre el individuo y la sociedade. In: Accion e ideologia:
psicologia social desde Centroamérica (pp.1-50). 2a.ed. San Salvador, El Salvador:
UCA Editores, 1985 (impresion de 2012).



170

Martin-Bard, 1. (1990). Patologia Psicosocial de la guerra. In: Psicologia Social de la Guerra:
Trauma e Terapia seleccion e introduccion de Ignacio Martin-Bard (pp.35-52) San
Salvador, El Salvador: UCA.

Martin-Bard, 1., (1996). O Papel do Psicélogo. Estudos de Psicologia: v.2, p. 7-27. Retirado
de: http://www.scielo.br/pdf/epsic/v2n1/a02v2nl.pdf.

Martins, A. R. (2011) Requalificacdo Urbana A Fazenda Roseira e a Comunidade Jongo Dito
Ribeiro. (Dissertacdo de Mestrado). Pontificia Universidade Catdlica de Campinas,
Campinas — Séao Paulo.

Marvarkis, A. (2011). La psicologia (critica) permanentemente en la encrucijada: sirvientes
del poder y herramientas para la emancipacion. Teoria y critica de la psicologia 1,
122-130. Retirado de: http://www.teocripsi.com/2011/1marvakis.pdf.

Marx, K., Engels, F. (2010). Manifesto do Partido Comunista 1848. Porto Alegre, RS,
Colecdo L&PM:v.227, 144p.

McTaggart, R. (1997). Guiding principles for participatory action. In: McTaggart, R.
Participatory Action Research: International Contexts and Consequences.

Meireles, J. (2015). Ecos da violéncia: a perspectiva de estudantes de uma escola publica.
(Dissertacdo de Mestrado). Pontificia Universidade Catolica de Campinas, Campinas —
Séao Paulo.

Meireles, J., Moreira, A. P. G., Mezzalira, A. S. C., Guzzo, R. S. L. (2014) Avaliagéo
Psicossocial e Desenvolvimento da Crianca: Uma Histéria de Vida. Trends in
Psychology/ Temas em Psicologia. v.22 (4), 715-724. Disponivel em:
http://pepsic.bvsalud.org/pdf/tp/v22n4/v22n04a04.pdf.

Memmi, A. (2007). Parte 1: Retrato do colonizador (existe o colonial? / o colonizador que
recursa a si mesmo / o colonizador de aceita a si mesmo). In: Retrato do colonizado
precedido do retrato do colonizador. Rio de Janeiro: Editora Civilizacdo Brasileira. p.
33-112 (Original: 1947).

Mészaros, |. (1930). A educacdo para além do capital. [traducdo Isa Tavares], 2.ed. Sdo
Paulo: Boitempo, 2008.

Moreira, A. P. G. (2015). Situacdo-Limite e Poténcia de Acdo: Atuacéo Preventiva Critica em
Psicologia Escolar (Tese de Doutorado). Pontificia Universidade Catélica de
Campinas, Campinas — Sao Paulo.

Moreira, A. P. G. & Guzzo, R. S. L. (2014) A Psicologia que defendemos na escola que
vivemos uma contribuigdo dos bastidores do “Voo da Aguia”. In: Psicologia Escolar
Desafios e Bastidores na Educacéo Publica. Org. Guzzo, R. S. L. Campinas, Editora
Alinea, 2014. (p.13-26).


http://pepsic.bvsalud.org/pdf/tp/v22n4/v22n04a04.pdf

171

Neves, M. M. B. da J., Almeida, S. F. C. de, Chaperman, M. C. L., & Batista, B.de P.. (2002).
Formagdo e atuacdo em psicologia escolar: analise das modalidades de comunicagdes
nos congressos nacionais de psicologia escolar e educacional. Psicologia: Ciéncia e
Profissdo, 22(2), 2-11. https://dx.doi.org/10.1590/S1414-98932002000200002

Oliveira, F. P. de, X., V. M,, C., J. P. L., & Silva, K. S. da. (2008). Psicologia Comunitaria e
Educacdo Libertadora. Psicologia: teoria e pratica, 10(2), 147-161. Disponivel em:
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1516-
36872008000200012&Ing=pt&ting=pt.

Osorio, J. M. F. (2014). Psicologia y ética comunitaria. In: Osorio, J. M. F. (Org.). Repensar
la Psicologia y lo Comunitario em América Latina (pp.69-86). Baja California:
Universidad de Tijuana CUT.

Pardal (2010). A necessaria tarefa de pensar a escola inserida na luta de classes. Revista Iskra.
Retirado em:
https://revistaiskra.wordpress.com/?s=A+necess%C3%Alria+tarefa+de+pensar+a+es
cola+inserida+na+luta+de+classes.

Parker, 1. (2009). Psicologia critica: ¢ Qué es y qué no es?. Revista Venezolana de
Psicologia Clinica Comunitaria: v.8, p. 139-159.

Parker, 1. (2014). O que é Psicologia? Conheca a familia. In: Parker, I. Revolucdo na
psicologia: da alienacdo a emancipacao (p.17-42). 1ed. Campinas: Editora Alinea.

Patto, M. H. S. (2007). “Escolas cheias, cadeias vazias” Nota sobre as raizes ideoldgicas do
pensamento educacional brasileiro. Estudos Avancados, v. 21, n.61, 243 — 266.

Paulo Netto, J. (2011). Introducdo ao estudo do método de Marx. Sdo Paulo: Expressdo
Popular.

Peters, S., G., G., & Tizzei, R.. (2006). Uma experiéncia em psicologia, educacdo e
comunidade. Psicologia & Sociedade, 18(3), 82-87. https://dx.doi.org/10.1590/S0102-
71822006000300012

Quijano, A. (2005). A colonialidade do saber: eurocentrismo e ciéncias sociais. Perspectivas
latino-americanas.

Rodrigues, A. (1983). Aplicacoes da psicologia social: a escola, a clinica, as organizacgoes, a
acao comunitaria. s.I; Vozes; 1983. 140 p. ilus.

Rodriguez, M. C; Vaca, P. (2010). Promover la convivencia escolar: una propuesta de
intervencion comunitaria.

Santos, N. I. S. (2002). Escola publica e comunidade: relagées em d’obras. Tese (Doutorado
em Educacdo) — Programa de Pos-Graduacdo em Educagdo, Universidade Federal do
Rio Grande do Sul, Porto Alegre.


https://dx.doi.org/10.1590/S1414-98932002000200002
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1516-36872008000200012&lng=pt&tlng=pt
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1516-36872008000200012&lng=pt&tlng=pt
https://dx.doi.org/10.1590/S0102-71822006000300012
https://dx.doi.org/10.1590/S0102-71822006000300012

172

Saviani, D. (1989). A Pedagogia Histérico-Critica e a Educacdo Escolar. In: Bernardo, M.
(Org.). Pensando a educacéo. S&o Paulo: EDUNESP, 1989.

Souza, P., Dugnani, B. & Andrada (2014). O Psicologo na escola e com a escola. A Parceria
como forma de atuacdo promotora de mudancas. In: Psicologia Escolar Desafios e
Bastidores na Educacdo Publica. Org. Guzzo, R. S. L. Campinas, Editora Alinea,
2014. (p.27-54).

Teo, T. (1999). Methodologies of critical psychology: illustrations from the field of racism.
Annual Review of Critical Psychology.v.l. 119-134. Retirado em:
http://www.discourseunit.com/arcpl/ARCP1%20Te0%20119-134.doc

Toassa, G. (2006). Conceito de Consciéncia em Vigotski. Psicologia USP. 17(2), 59-83.
Retirado de: http://www.scielo.br/pdf/pusp/v17n2/v17n2a04.pdf.

Toassa, G. (2013). A “Psicologia Pedagogica” de Vigotski — Consideracdes Introdutorias.
Nuances: estudos sobre Educacdo. Ano XIX, n.25(01), 64-71.

Viotto F., Irine, A. (2005). Psicologia escolar e psicologia social-comunitaria: didlogos para
a construcdo de uma perspectiva critica de atuacdo do psicélogo na escola. 200 p.
Tese (Doutorado em Psicologia) - Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo, Sdo
Paulo, 2005.



173

Anexos



174

Anexo 1 — Parecer do Comité de ética

& P PONTIFICIA UNVERSIDADE
vy CATOLICA DE CAMPINAS - QREraA
= PUC/ CAMPINAS

FARANESWA STV

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ESCCLA, COMUNIDADE E PSICOLOGIA: DESENCONTROS E ENCONTROS
Pesguisador: Marisng Lamos Maa Perars

Arca Tematica:

Versao: !

CAAE: £0514316.1.0000 548

Instituigiio Proponene: Pootiticia Universicade Catdlca de Campinas - PUC! CAMPRAS
Patrocinador Principal: Finangamento Prdonia

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 1755 897

Agresentagio do Projeio:

Trata-s50 da uma pasquisa agdo-particpants, que, giante 4 nsercie de um projeto psicassccial em Lma
escala pablica, percebey: que Aigurs estudanies moravam distanias demais da escola @ corhaciam pouno
sobee seu baire. Rompende com a psiccicgla hegemdnica que culpabilza @ Incividualza o precesso de
gesenvaiimento de sujsto. partindo de uma perspactiva matenalista, hisidnca e dwlética. £ no contato com
© canhecmermio precuzido ao longo da humanidace gue o sujeito se dosercive, © nesie sertco, 2 escoka &
um espago facilitador desle processo. Contudo, existem oulros espagos que conlribuem para o
desarvoidmennto do 2uieilo, como & famifa e g comunidads, Ao pensar g prética dalo) peicdlogeic) na
SO0, preseupde uma compraansio destss dmenzdes, Esle Irgbaho 10m per objiv, investigar coma 8
g4 & relagho da escola com & Comunidade em uma escola poblica muncipal, 4o interor padista, Para sio,
1az-58 NECA3SA0. 4) LMA Caraclenzagin d4a essdia @ da comunidade em que 3 primeina as18 inserkda &
patir dos 9ados apresanachc pela ardpria NsIUICAD & GO Mmunicipeo; B) um RVantamenio de agdes
Integrasvas antre @sas @ dos 65pacas nstitucicnalmants estabelocicos GuUe SUSIeNtam a5ta relagao JiRvas
g0 Projeta Pelitica Pedagégica; clanalizar a partir de regisiras da pesquisadara denominades Didres de
Campo (DCs) o cotickana da escola, para comproender @ avalar como e efativa - ou Nda - a refagdo
escala'comundade. A metodolegia utilzada Este trabalhe serd deserwoivido em uma escola poblica da
regids norooste de Campinas,

Esderego:  fzcdona Oces Moo L Km 156

Balrra:  Pascun ches Urreeractades CEPR: 13 (45 400
ue: s Venicpla: CAMPNAY
Teleform: 1953456777 Fae: (190336777 Email  COTMIOIECEOMRns Camings ooy b»

Pioma €1 o 04



= PU PON‘gFIClA UNIVERSIDADE
L L’ L. CATOLICA DE CAMPINAS - W
= PUC! CAMPINAS

nURANASWA TV

Codmanha oo Maeor: Y TR OT

Que tem seu pericda de luacionamento matuting (d4a 1* ao 5° ano, contands com 231 estudantas
masrculados nasie parodo), vesperting (co 6° a0 9° ano, com 284 astudantas) @ nolurne |EJA, com 56
astugantes), contam com um ol de 661 aluncs matriculadas na ano de 2015 A escala anahe estudanies
ge dicrames bairres da regae nocoeste de Campinas, desde ajgueles gae ficam em seu entornn, ate bairos
mais dslantos em que o5 estudanies necessitam de transperic para se ocomaver alé a instaucdo. Para
cada objetvo proposto neste trabaiho, ullizamos uma forte do mfcrmag®o. Para resize a caraclenzagdo da
eso0'a e comunidade - a25m como colomamos Como pomeino chietivo especifico desla pesquiza - wilzars o
site ds Preleiturs Muncipal de Campinas, o tadas lermecido pala propna ssco'a. Parg atngr o segundo
clietive, que & elencar Guss &% apdes inlegralivas entre 05005 6 comunidade, S53im Como, 08 Bspagos
iNBLLUCIONETS que proponham sla relagio, sevd raalizada uma ledura e andlise do Projeto Politieo
pedagsgico 03 escola. Com ¢ propdaile de alcangar o Gimo abjetivd praposio, que & Analisar & pani oo
coligiano da scola Come 56 48 a relagio escela @ comunidade, serdo consullados os dianes de campo
(DC) relatvos acs anos de 2015 @ 2016, alaboradas pefa awsara. € impertanse dasr aqul Que, A NOssa
presensa na escola enguanio psictingas g psiodicges, se o par maio do ECOAR (Espaga de Comvivdnoa
Agdo e Reffexdo). Este regstra (DC) tem per chjetiva N30 apanas descrever o6 opscdos ocornaos, mas
propciar uma reflexido e rogistro das intormagées que o catidano escoly oferoce 20 pralissional que 31 osta
insendo. Cs gados serdo cescrites, andisados, avalados ¢ refacionades entre si, conforme a metodalogia
descril.

Objetive da Pesquisa:

Onjesvo Primana:

Entendenco a impontdncia da relagdo escola @ comunidade par 3 compreensdo do desenvolvimernio do
sujeilo, pretlendemos invesligar como uma escola ga regide noroeste de Campinas o relaciona com &
comundade a qual asld nsanida

Obpaivo Secrdsto:

Reaizar uma Cyractarzacio da 6500la 6 da comunicade em que a pomara ety insanda’ aenca’ - Casd
xis1am - a5 agdas INSYratvas anire 653 8 A cCoMuNKIage. A58M oMo, 05 AEAALHS Instituconalmenia
eslabeleccos que sustentam asta relagho; analsar 4 parte o cotidiang da escala, como 5o di na pratica a
relagie escola‘comundade, a lim de, identiticar oa desahios @ as polencalidades dessa relago.

Avaliagho dos Riscos @ Benelicios:
Es projelo nio apeesersa riscd 4 populagso.

Erderegoc  focona Ocer Pocs L Km 1356

Badrro:  Mascum ches Lrvveractoces CEF: 13 035 400
ur: s Venicpla:  CAMPMNAS
Teoform: 1653356777 Fae: (1903838777 Email  COMIDOSCUIR Pt Samenas ooy br

Piges €2 00 04

175



e PU PONgFICIA UNIVERSIDADE
L L . CATOLICA DE CAMPINAS - W
A PUC/ CAMPINAS

URANASWA SOV

Cotmancto oo Marsow: * TR 007

O benglicio sera propor rallexdes @ posstilidades oe atuacdo naste Cconano visando 560 LMA CONSINIGAO
com @ para os difsrentes proftagonstas da comundade escolar & qual 65lames Inseridas, Na emativa oe ser
elaborado @m uma esintua heozontalzada, consinida com & retiexao coletiva.

preozupacio, canforme o propesto pela resalusdo do Canselhe Nacianal de Sadde @ da Comisside Naclonal
ce Etica om Pesguiza om: "bencficios ahuals au polencals pam o ser humana, para a comunidade na qual
esld risenco o para 2 sooecace, possbiltando a promecao da qualidade do vida e © respeito aos direros
civiz, S0CRs © cultursis, @

Avaiagdo dos Rscos & Bereficios

13.086-900

(1913343-6777 E-mail. comiladeeticai@puc-campirss acu br

Endoren

Bairo: CEP:

Tawions:

Rododa Dom Pacra |, Km 136

Pargua das Unverskdades

UF: SP Munkipio: CAMPINAS

Fan:

Comentarios ¢ Consideracors sobre a Pesquisa:

Todas as requsicées o5t dentro da resolucie 51016,

Consideragtes sobee o5 Termos de apresentagae obelgatona:

Togos os documentos os5tdo em confoenvdade com a Basolugdo n* 465712, @ outras vigenies, ¢ as
autcrizacons cos colegis |2 assinadas pelos responsaveis. Nao haverd parlicipagac que anvolva
giretamanie 05 alunos, neste caso nde ha nocessdade de um TCLE pars 05 aunos o'ou pas autorzando 3
FartCinagso.

Conclusces ou Pendencias ¢ Lista de inadequacoes:

Nao i pendéncas as seram observadas

Consideragoes Finals a enterio do CEP:

Dezza forma, o considevande a Fesclugdo no. &66/12, e cutras vigentes, Snca que a

Esderegec  Mochrna Do Pades | Km 136

Balrra:  Pascum chis Lrvseracteses CEF: 1] (35 400
ue: s Wenicpia: CAMPMNAS
Teieform: 1953356777 Pae: (19034438777 Email  COMIOOECEOi@pnt Caring ody by

Phoma €3 6 04

176



177

= PU pomgncm UNIVERSIDADE
L L L. CATOLICA DE CAMPINAS - W
A [CAMPINAS PUC! CAMPINAS

FARANRSWAS TV

Codrmants oo Moo " TR N7

goCUManacie apresentada alenca A0 S0ICIAde, amMitiu-50 0 PEMACHr Fara O PraSaNte Broeed: ApFavado.
Cordame & Besciugas 466/12, @ atnbuigao do CEP "acomparhas ¢ desanvakiments dos prostos, for men
oo relatanes semasials cas pesquisaderes @ de oulras estralbéglas de montaramente, de a0ardo com o
risco inerente A pesquisa’. For isse o/a pesquisadora responsavel devera encaminhar para o CEP
PUCCampinas oz Roatéoos Parcials a cada seis moses o o Roatéoo Final de seu peojedo, alé 30 dias apas
[

seu lérmno.

Este parccer fol elaborade bascada nos documentos abalxe relacionados:

Tipo Cocumento | AIGIvo Postagem AUIOr Siluagio
Inteemagies Bascas PS_IhFDRLMﬁES_EASICAS_DES_P 30022016 Aceno
.g.mm_mumm (85507

utres quihcacas. pdt 05022018 | Manana Lemos Maz | Acero

R 161118 | Porarn
Oulres AL 2ACHONAED pof 0602016 [Mssiana Lemos Maa | Aceno
Is 16:09:56 | Perora
Qutres anwzacacescola, pal 0502018 I Myiana Lemos Maa | Aceno
160931 _[Perery
Projete Uetahace ! | Perenanomite.pot 05032018 [Mariana Lemos Maz| Acerd
Brochura 155724 |[Pecora
Falha de Bosto folhacerosto pdt 1082016 [ Mariang Lemos Maz|  Aceno
18:17:45 | Forera
Siuacdo do Parecer:
Aprovads
Necessits Apeeciacio da CONEP:
Nao

CAMPINAS. 31 da Oututes de 2076

Assinada por:
Silvana Mariana Seabemich
{Coordenador)

Erderopo:  Hochona Do Podes | Km 136

Balro: Fassum ches Lrveeracteces CEP: 13 38 400

ur: s1 Wenicple: CAMPNAS

Toluform: 11653456777 Pac: (1903434777 Email COMDICtoa@pus s odu v

Fioms B4 on (4



178

Anexo 2 — Autorizagdo do NAED

\
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DE UMA PESQUISA NA EMEF SYLVIA SIMOES MAGRO

Titulo da Pesquisa

Escola, Comunidade e Psicologia: Desencontros e Encontros

Justificativa

O ECOAR - Espago de Convivéncia, Ag¢do e Reflexdo — ¢ uma proposta de agdo da
Psicologia na Escola voltada para o desenvolvimento de agdes preventivas no enfrentamento a
violéncia na escola. Trata-se de uma praxis psicossocial voltada para o desenvolvimento integral
das criangas no cotidiano da sua escolarizagdo. Quando pensamos no desenvolvimento integral,
compreendemos que este, ¢ uma relag@o entre os diferentes aspectos e cenarios dos quais o
sujeito estd inserido. Para nés, a apropriagdo historica da sua realidade pelo proprio individuo -
reconhecendo esta como possivel de ser transformada -, e seu fortalecimento frente a questdes
que impactam seu cotidiano, assim como sua transformagdo pelos proprios sujeitos, é de
extrema importincia para um trabalho preventivo a violéncia. Esse projeto foi proposto a partir
da solicitag@o de supervisores e técnicos do NAED Noroeste para uma integragdo da Educagéo e
Psicologia e estd em andamento desde 2014. Como préaxis, o Projeto estd em continua
reavaliagdo e reflexdo, que se da de modo conjunto com todos os participantes envolvidos. Esta
pesquisa nasce, portanto, da necessidade de aprofundar a andlise de alguns elementos
identificados a partir das agdes do ECOAR, possibilitando a construgdo de subsidios para o
desenvolvimento deste projeto de intervengdo preventiva. Para isso, tem como foco os dados
coletados a partir de interagdes da equipe do ECOAR com os estudantes da EMEF em questdo,

visto que poucos sdo os trabalhos que analisam a perspectiva destes.

Fundamentos Teéricos

A pesquisa se organiza por trés conjuntos de fundamentos:

Avenida John Boyd Dunlop,s /n. Jardim Ipaussurama — Campinas SP CEP 13012 - 970 Caixa Postal 317 Telefone:
(0XX19) 37298534. E-mail. rguzzo@mpc.com.br
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1) COMO NOS CONSTITUIMOS? Este primeiro cixo, vem spresentar acs Jetores os
fundamentos cotoliégices dos quais partimos, ¢ ¢ partic deste, Gue comogamoes uma
reflexdo sobre o deseovolvimento do sujeito. Referenciadas em Vigotski — gue parte da
mesma compreensdo cotoligics gue nés — o scilo ¢ desenvolve om ums realidade
concroly,  carsclerizada  por diferemies  mpectos  que  passam & oser foete  de
desenvolvimenta, Para sls, o sujeita ¢ construica histoncaments 20 mesmo tempo em
que comstrdi s realicade. Para Vigostkl, para compeeendermos o individeo, ¢ preciso
campeeender o relacio sntre suas dimensides aniversais {a Ristoria produzida 20 longo da
humanicade), particulares (sew contexto especifico e as condigdes que ali estio postas -
per exempda, seu haire, sus comunidade, escola, etc.), e singular (que ¢ como © sujeito
wtribul sentido ¢ significa as suas vivdacias experenciadas & partic destas cutras doas
dimensdes).

2) APROXIMANDO  AS  LENTES: O  SISTEMA  CAPITALISTA  E
DESENVOLVIMENTO HUMANO. No segundo ¢ixo, nos remelenemos 30 ¢ixo anlerios
pars peoblematizamnas como o sistensa capitalista ¢ a desipuaidade social lmpactam ¢
sletam o desenvolvimsento humano dos seias inseridos peste contexto.

3) ESCOLA: Depois de ilustrarmos o comeeata, & preciso desenhar o cenfirid que nos
inserimes, refletir sobee suas potencinlidades e suas himitaghes, visando sua superagdoe
Juntamente oom 05 diferemtes procagonistas que compde o escoln: coardenagdo,
professores, estudantes, 2 comenidade escolar.

4) PSICOLOGIA NA ESCOLA: FAZENDO O QUE, PARA QUE(M)? Este dlimo eixo
destina-se § uma discussdo da atvagdo da Pscologia ma escole pdblica 0 longo da
histdria. Utilizando como guia o cademo de Referéncaas Téenicss pari Atuagdo de i
Psicilogss {0s) na Eduwcagdo Bisca, ¢aboesdd pelo Conselhe Federal de Psicologia
(CFP), em 2013, apeesensaremos o leque de possibilidades ni ansagdo, descontruindo &
perspectiva que  alo)  psicdlegnlo) deva wabalhar  apenas com o individuo
Compreendendo o sujeito enquante um ser social, que se Gesenvolve em um contexto &
cendria especifico, elencaremos possibilidades de atwagdo dafo) psicologalo) na escolz
com uma slussdo que s sproxime Jos aspectos constituinies do sus realidade {socal,
comunildria, csoola).  Ampliamos gssim, & compreensdo do individue pars ském dos

Avenia JOAD Boyd DURIOp < /3, Jerdim ITausserams - Campnas S CLP 13013 - 97 Gaes Postal 317 Tewtans
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muros da escod.

Ohjetives

Obictive Geral - Investigar ¢ analisar como se & a relagdo escola ¢ comunadade, qual a sus
mpoctinea ¢ compreender como alo) msicdlogalo) pode stuwr nesta relagio.

Obletivas Especitioos - 1. Identificar quass sBo as sspacos da ssoola abertas & comunidads, assin
coma, qual a relagho estabelecida ¢ construdda entre estes: 2. Refletir sobre o impacto dessa
relagho no desenvolvimento dos sujeitos da escola: 1. Identificar possiveis agles 2 serem
desenvaolvidas pelato) psiciloga{o) neste cendmio.

Desenho Metodolégico

Trata-se de vk posquisa qualitativa, de imvestigacBo-aido, claborada de insergdes no
campo ¢ & andlise documental, em que serdo analisados documentos especificos que gjudenos
& aproximar-nos da nossa questlio de pesquise. Utiizaremas como docamentas, o Projelo
Politico Pedegdgion, regulamentactes (caso existam) dos Coaselhos de Escola, CPA's, - por
serem espagos abertas & comunidade escolar. Soma-se & estes, didrios de campo caboradas ao
lengo destes dois ancs de intervengdo, relatande experiéncias cotidianas na escola dentro do
prajeto ECOAR (Espago de Comumicasdo Agdo ¢ Reflexdlo), nas reunides de Coaselho de
Escola CPA's ¢ TDC's. gue pormilam idenlificar questes relativas & relagdo comunidade-
ool

Os didrios de campo fazem prete do registre das imtervenples do ECOAR na oscola ¢
serdo registradas consecutivamente no periodo de dois anos de intervengdo, sendo de autoria
pessoal. Acreditamas gue diferentes tipos do dadas permite-nos assegurar @ qualidade da
pesquisy. Neste trabalho, ulilizamos diferentes fonles, vindas de perspoctivas diferestes. O
prajeto pedapdgioo permitc-nas conhecer aquile que ¢ essencial ¢ onentader dos objetives ©
propastas 63 cscola em relagdio a0 teosa aboedado, Ac MmO HPo que, & sergdo em ampo,
permite © 3cesso & diklogos, expetiénclas gue serdo redigidos tentando caplar scoastimentos,
sividades, dentre outras elementos gue compde a estrutura ¢ © movimento do masso ahjeto de
&studo,

Averizds Jobn Bopd Dantops in Serdies Ipousswrama - Carepinas SP CEP 13012 - 570 Caixa Postal 317 Telakore
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Tame a andlise &6 documentos institucionzis quanto 2 das didrics de campo permitem a
ofganizacko de categorias que apomtam para a articulagdo entre escola ¢ rede de protegdo, bem
camo a identificagBo do papel do psicologo escolar pesse cendrio.

£ importante dizer agui, que os didrics de campo ficam registrados, armazenados ©
organizades do LAMP (Lesboratécio de Avalisgdo ¢ Medidas Psicoldgicas) da Pontificia
Universidade Catdlica de Campinas sob os cuidados da Prof” Dra. Raguel Souza Lobo Guero

Consideractes Eticas
Assumimes o compromissa & alierar o6 pomes de todos 06 sufeitos ciados oo dlielos
de campo, bem como preservar a identidade da EMEF SYLVIA SIMOES MAGRO.
Cuempriremos também os procedimentas legais formalizados pela Plataforma Brasil,
obtendo aprovagso do Comité de Etica (parecer de apravagsa nimero 1.055.081).

AUTORIZACAO
Eu, Lillian Aparccida Corrvia dc Mo, RG o 1SQ@#03% | quo exerpo a
fungdo de Cocedenadors Jo NAED Norocsic, astorizo que &3 reflexdes ¢ munifestagdes que s¢
malcrializaram poe meio ¢a agio do Prejete ECOAR n0s anos de 2005 & 2016 nesta nstituidc
scen objeins de sedlise ¢ pubiicagdo na dissenscho Intitulada “ESCO SOMUNID.
S A DESE ‘ROS E ENCONTROS” sob autoria de Mariana Lemos Maia
Pereira ¢ arentagio da Profa. Dea. Raquel Soeza Lobo (Gazzo,

(Coord. A

2 ‘t@.},'._o'\’o f

[V e L‘,m Mo L,um | X7 :
" Marians Lemos Mala Pereira Raquel Soaza Lobo Guzzo
(Pesyuisadors - Mestranda) (Coord. 3-“ do Projets ECOAR)

Campinas, \D &e l""\%fv‘-l.{:‘ & 2018,
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Anexo 3 — Autorizacdo da Escola
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s \
Uma Intervencao ;rei/er:ti\'a na Comunidade
PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE CAMPINAS

Centro de Ciéncias da Vida — Faculdade de Psicologia
Laborarério De Avaliagio E Medidas Psicolbgicas / Area Socio-Emocional

Campinas, 23 de maio de 2016.
Prezada Diretora,

Venho solicitar sua colaboragdo para realizar na instituigdo escolar EMEI — Sylvia Simdes Magro uma
pesquisa intitulada ESCOLA, COMUNIDADE E PSICOLOGIA: DESENCONTROS E ENCONTROS,

conduzida por Mariana Lemos Maia Pereira, sob orientagdo da Profa. Dra. Raquel Souza Lobo Guzzo. Essa

pesquisa tem por objetivo conhecer como se da a relagdo escola e comunidade, identificando quais sdo os

espacos abertos a comunidade da escola, a relagdio que se estabelece e é construida entre estas, identificando e

construindo_possiveis agdes a serem desenvolvidas pela(o) psicéloga(o) neste cendrio. Para isso, serd

necessaria_a participagdo das reunives de Conselho da Escola, da Comissdo Propria de Avaliagdo (CPA), ¢

oulras_reunides e_espagos que sejam indicadas pela propria coordenag¢do da escola que tenham como

proposito discutir e exercer a relagdo comunidade e escola. Sera necessaria também, a consulta do Projeto

Politico-Pedagégico e outros documentos da escola para que possamos compreender como sdo organizadas ¢

estruturadas essa relagao institucionalmente.

Caso concorde com a realizagdo desta pesquisa serd, também, solicitado o consentimento dos membros deste
Conselho e Comissdo para participar da pesquisa. Asseguro que serd guardado o anonimato sobre a identidade
da escola e dos participantes. Comprometo-me a esclarecer qualquer divida que venha a ter antes, durante ou
depois da realizagdo da pesquisa, bem como, apos a andlise dos dados, a dar um retorno com discussdo dos
resultados. Sendo assim, solicitamos seu posicionamento sobre a autorizagdo desta pesquisa na escola

assinando o termo abaixo.

Eu, f A Z R RG n’
413088628 -L , diretor da escola EMEI — Sylvia Simdes Magro, por meio deste termo permito
a realizagdo da pesquisa nesta instituigdo intitulada “ESCOLA, COMUNIDADE E PSICOLOGIA:
DESENCONTROS E ENCONTROS” desenvolvida por Mariana Lemos Maia Pereira ¢ sua orientadora,
Profa. Dra. Raquel Souza Lobo Guzzo, conforme objetivos ja explicitados acima.

Estou ciente de que a autorizagdo desta pesquisa na escola ¢ voluntaria e sem 6nus, podendo ser
rompida a qualquer tempo, sem qualquer prejuizo para a escola.

Declaro que recebi as instrugdes necessarias da pesquisadora, inclusive a do uso estrito para fins
académicos e cientificos e a de que a pesquisa ndo causara nenhum constrangimento ou riscos a escola ou aos

participantes.

E por tudo que foi declarado, em nome da verdade, assino o termo abaixo.

/M/(/I/%ME/W\Q £0 . p i
Assidatura do dire(orf"esponsével Assinatura da Pesquisadora
VIVIANE CRISTINADE MENDONCA

%Eﬂmgggg Campinas, ﬁ de  TrouR de 2016.

Avenida John Boyd Dunlop,s /n. Jardim Ipaussurama — Campinas SP CEP 13012 - 970 Caixa Postal 317 Telefone:
(0XX19) 37298534. E-mail: rguzzo@mpc.com.br
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Anexo 4 — Autorizacdo para consulta do banco de dados

TERMO DE CONSENTIMENTO DE USO DE BANCO DE DADOS

Prezada Prof2 Raquel Souza Lobo Guzzo, Venho por meio desta solicitar a sua autorizagdo para
consultar o Banco de Dados relacionado ao Projeto ECOAR (Espago de Convivéncia, Agdo e
Reflexdo) desenvolvido no interior do Programa Voo da Aguia. A pesquisa que me proponho a
realizar visa analisar os Didrios de Campo produzidos pela equipe de Psicologia do Projeto
ECOAR. Esta analise visa organizar indicadores presentes nas acbes das escolas referentes a
relagdo da Escola, Comunidade e Psicologia, a fim de fornecer subsidios para o desenvolvimento
do ECOAR. Espero contar com a sua autoriza¢do, colocando-me ao seu inteiro dispor para a
explicagdo de quaisquer duvidas. Concordando com a autorizagdo, pe¢o que a prezada
Coordenadora do Projeto preencha a carta de consentimento abaixo. Desde i ja agradeco a sua
valorosa colaborac3o.

CARTA DE CONSENTIMENTO Eu, n“o’\)“”i M%Q, Lobo MXQ

coordenadora do projeto “ECOAR — Espago de Convivéncia, Acdo e Reflexdo” autorizo Mariana
Lemos Maia Pereira a analisar o Banco de Dados do referido projeto com o objetivo de cooperar
na realizagdo de sua pesquisa intitulada “ESCOLA, COMUNIDADE E PSICOLOGIA:
DESENCONTROS E ENCONTROS”.

/
Assinatura: _| / Bats Z/_/ 2o/

Telefones para contato: (19) 33436777 — Comité de Etica — PUC-Campus 1 19 (3729-6867 —
LAMP —PUC-Campus 2 — Hospital Celso Pierro
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ANALISE DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DE 2015

Categoria Em que que lugar Péag Unidade Sub-Categoria

1 comunidade 1.2 Histdrico da Unidade escolar 2 A Escola Municipal, situada no Contextualizagdo da escola

bairro Jardim Ipaussurama, em Campinas, foi uma conquista da comunidade.

2 comunidade 1.3 Caracterizagdo sécio-econdmica e culturais 3 1.3 Caracterizagédo sécio-econdmica e culturais da comunidade escolar e seu  Caracterizagdo da comunidade escolar e
escolar da comunidade escolar e seu entorno entorno seu entorno

3 comunidade 1.3 Caracterizagdo socio-econdmica e culturais 3 O educador deve conhecer o aluno como um todo, bem como situar o Necessidade de  compreender as

da comunidade escolar e seu entorno entorno onde a escola estd localizada, podendo assim melhor entender as  demandas da comunidade;
demandas da comunidade. Conforme instrugBes nas reunides na Naed Educador conhecer a realidade do aluno;
Noroeste e visando a participacdo ativa dos diversos segmentos na
construcdo do Projeto Pedagégico, destacamos abaixo relatos dos
professores.
4 comunidade 1.3 Caracterizagdo sécio-econdmica e culturais 3 A importancia de levantarmos as caracteristicas de nosso grupo escolar se dd@  Necessidade de  compreender  as
da comunidade escolar e seu entorno em funcdo das demandas preexistentes relativas ao meio que esta inserido  demandas da realidade dos alunos;
nosso aluno. Quais as particularidades desse ambiente? De onde podemos Dialogo com a comunidade;
partir, que contelidos priorizar em funcéo das especificidades desse grupo? A Construgdo de  intervengdes  nesta
escola deve dialogar com a comunidade trazendo/buscando “espagos” para  realidade
intervencdo nessa realidade.
5 comunida 1.3 Caracterizagdo s6cio-econdmica e culturais 3 Com todas essas ferramentas em méos o PPP consegue construir um didlogo  P.P.P. dialoga com a comunidade escolar
escolar da comunidade escolar e seu entorno em toda a comunidade escolar, dando suporte as decisbes tomadas pelos
professores e pela gestdo da escola, pois algumas questdes influenciam
diretamente no trabalho da escola, listamos algumas
6 comunidade 2. Avaliagdo Institucional Participativa/ 2.2 15 Meta: 7. Melhoria das relaces entre a escola e a comunidade. Acdes:  Preocupacdo em melhoria da relagdo da
Anélise dos indicadores internos e externos do Criagdo e implantacdo de campanha de incremento da participagdo dos escola com a comunidade
desempenho dos alunos do Ens. Fund./ 2.3 pais/responsaveis nos assuntos da escola. Responsaveis: U.E. (Gestores,
Relatério da CPA /2.3.2 Cumprimento de Metas professores/funcionérios/alunos). Indicadores: aumento da quantidade de
da U.E. participantes
7 comunidade 2. Avaliacdo Institucional Participativa/ 2.2 16 Observagdo: Para garantir maior participacdo da comunidadde na vida da  Atividades para aproximar a comunidade
Anélise dos indicadores internos e externos do escola em 2015, a unidade escolar junto a CPA propos para este ano um  Atividades que envolvam a comunidade
desempenho dos alunos do Ens. Fund./ 2.3 cronograma de atividades envolvendo alunos, professores e comunidade para
Relatério da CPA /2.3.2 Cumprimento de Metas comemorar 40 anos da escola.
da U.E.

8 Comunidade 2. Avaliagdo Institucional Participativa/ 2.2 18,19,21, "Objetivos: Promover o uso racional da &gua nas atividades cotidianas no  Atividade sobre uso da &gua com
do entorno  Andlise dos indicadores internos e externos do 24,26,28 ambito da comunidade escolar, em consonancia com as diretrizes do comunidade escolar para ampliar a
escolar/ da desempenho dos alunos do Ens. Fund./ 2.3 Programa REAGUA, da rede municipal e estadual de educagio, e da discussio com a comunidade
escola; Relatério da CPA /2.3.3 Projetos desenvolvidos/ SANASA."; "Publico Alvo: Comunidade escolar das unidades selecionadas
comunidade  Projeto de Uso Racional da Agua em escolas para o projeto."; "Diretrizes do Projeto: Participagdo da comunidade escolar
escolar ;  Publicas Mais Futuro para a nossa agua - no processo de implantacdo das ag@es; Desenvolvimento de programa de
comunidade  Programa REAGUA educagdo ambiental voltado a promocgéo do uso racional da 4gua no ambito
das escolas ; da comunidade escolar;"; "Nota: Para que a unidade escolar seja
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comunidade

contemplada no projeto, é indispenséavel a participacdo de ao menos 1 (um)
representante da comunidade escolar; " AcOes de educacdo ambiental:
Elaboracdo e organizagdo de manuais praticos para funciondrios,
comunidade do entorno das escolas, e da coletinea de atividades
desenvolvidas pelos participantes no processo de formacdo dos agentes;";
"Este curso visa a formag@o continuada de representantes das unidades
escolares para que sejam mediadores do didlogo entre os funcionarios e
membros da comunidade das escolas do municipio, no intuito de fomentar o
uso racional da agua"; "Quem desejamos sensibilizar e formar com o curso?
A comunidade escolar das 200 (duzentas) unidades escolares do Ensino
Infantil, Fundamental, Médio e EJA (Educacdo de Jovens e Adultos)
selecionadas no Projeto™; "Enumere as festas propostas pela rede e as que
sdo realizadas pela sua UE. No calendério, descreva o objetivo e as datas
programadas para cada festa. Descreva aquelas que envolvam a comunidade
do entorno."; " Mas fazemos questdo de que a sua experiéncia seja contada
com detalhes e de forma que possamos acompanha-la do comego ao fim,
entendendo seu processo de formagdo e sua solugdo junto com os outros
membros da comunidade escolar.”; " Faga um histérico, como essa atividade
surgiu (se foi de uma necessidade da escola, da observagdo de algum
funciondrio, da sugestdo de algum membro da comunidade etc.), de quem foi
a ideia, como foi se adaptar a essa atividade."

Comunidade
escolar

2. Avaliagdo Institucional Participativa/ 2.2
Andlise dos indicadores internos e externos do
desempenho dos alunos do Ens. Fund./ 2.3
Relatério da CPA /2.3.3 Projetos desenvolvidos/
CPA

32

O projeto CPA para o ano de 2015 surge com o objetivo de sistematizar
essas acOes e buscar através dos olhares da comunidade escolar identificar
pontos de melhorias, podendo assim auxiliar a escola a focar os seus esforgos
na construgao permanente de um espago educativo de qualidade.

Ao longo do ano letivo de 2015, a CPA realizard reunides e agdes
envolvendo toda a comunidade escolar com o objetivo de diagnosticar,
através de dilogos e reflexdes, pontos de melhoria da unidade escolar.
Também visa sensibilizar a comunidade escolar sobre a importancia e a
necessidade da Avaliacdo Institucional, apresentando e discutindo resultados.

Considerar as demandas da comunidade
escolar para as melhorias da escola;
Reunides com a comunidade escolar;

A comunidade escolar ndo entende a
importancia da avaliag¢do institucional
Acdes de sensibilizagdo da comunidade
escolar sobre a avaliacéo institucional

10

Comunidade
escolar

2. Avaliagdo Institucional Participativa/ 2.2
Andlise dos indicadores internos e externos do
desempenho dos alunos do Ens. Fund./ 2.3
Relatério da CPA /2.3.5. Atividade de integracdo
com o Conselho da Escola e com as familias

53

A CPA para 2015 além de acompanhar o quadro de metas também se propde
junto a comunidade escolar a desenvolver vérias atividades conforme
cronograma exposto no item anterior.

CPA desenvolvera atividades junto a
comunidade escolar

11

Comunidade

3. Compromissos da U.E./ 3.2. Plano de Acéo da
U.E./ 3.2.2. Prioridades estabelecidas/ Plano de
acompanhamento e avaliagdo do projeto
pedagégico - CPA 2015

58

Metas: Melhoria das relagdes entre a escola e a comunidade. A¢Bes para o
cumprimento das metas: Criacdo e implantagdo de campanha de incremento
da participacdo dos pais/responsaveis nos assuntos da escola. Responsaveis
pelas acbes: U.E. (Gestores professores/funcionarios/alunos). Indicaores:
Aumento da quantidade de participantes. Cronograma: 2015.

Preocupacdo em melhoria da relagdo da
escola com a comunidade

12

Comunidade

3. Compromissos da U.E./ 3.2. Plano de Acéo da
U.E./ 3.23 Metas Definidas/ Plano de
Acompanhamento e Avaliacdo do Projeto
Politico Pedagdgico - CPA 2015

62

Metas: Melhoria das relagdes entre a escola e a comunidade. A¢Bes para 0
cumprimento das metas: Criacdo e implantacdo de campanha de incremento
da participagdo dos pais/responsaveis nos assuntos da escola. Responsaveis
pelas acbes: U.E. (Gestores professores/funcionarios/alunos). Indicadores:
Aumento da quantidade de participantes. Cronograma: 2015.

Preocupacéo em melhoria da relagdo da
escola com a comunidade

13

Comunidade

3. Compromissos da U.E./ 3.2. Plano de Ac¢do da

66

Metas: Melhoria das relacdes entre a escola e a comunidade. Ac¢Bes para o

Preocupacdo em melhoria da relacéo da
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U.E./ 3.2.4 Acles para o cumprimento das metas/
Plano de Acompanhamento e Avaliacdo do
Projeto Politico Pedagdgico - CPA 2015

cumprimento das metas: Criagdo e implantacdo de campanha de incremento
da participagdo dos pais/responsaveis nos assuntos da escola. Responsaveis
pelas acOes: U.E. (Gestores professores/funcionarios/alunos). Indicadores:
Aumento da quantidade de participantes. Cronograma: 2015.

escola com a comunidade

14

Comunidade

3. Compromissos da U.E./ 3.2. Plano de Agéo da
U.E./ 3.2.5 Responsaveis pelas agdes/ Plano de
Acompanhamento e Avaliagdo do Projeto
Politico Pedagégico - CPA 2015

70

Metas: Melhoria das relagBes entre a escola e a comunidade. Ac¢bes para o
cumprimento das metas: Criacéo e implantacdo de campanha de incremento
da participagdo dos pais/responsaveis nos assuntos da escola. Responsaveis
pelas acOes: U.E. (Gestores professores/funcionarios/alunos). Indicadores:
Aumento da quantidade de participantes. Cronograma: 2015.

Preocupagdo em melhoria da relacéo da
escola com a comunidade

15

Comunidade

3. Compromissos da U.E./ 3.2. Plano de Acéo da
U.E./ 3.2.6 Indicadores para monitiramento das
acoes/ Plano de Acompanhamento e Avaliagdo
do Projeto Politico Pedagégico - CPA 2015

74

Metas: Melhoria das relagdes entre a escola e a comunidade. Agdes para o
cumprimento das metas: Criacéo e implantagdo de campanha de incremento
da participagéo dos pais/responsaveis nos assuntos da escola. Responsaveis
pelas acbes: U.E. (Gestores professores/funcionarios/alunos). Indicadores:
Aumento da quantidade de participantes. Cronograma: 2015.

Preocupacédo em melhoria da relagdo da
escola com a comunidade

16

Comunidade

3. Compromissos da U.E./ 3.2. Plano de Acéo da
U.E./ 3.2.7 Cronograma das Agdes Planejadas/
Plano de Acompanhamento e Avaliagdo do
Projeto Politico Pedagdgico - CPA 2015

78

Metas: Melhoria das relagdes entre a escola e a comunidade. A¢Bes para o
cumprimento das metas: Criagdo e implantagdo de campanha de incremento
da participagdo dos pais/responsaveis nos assuntos da escola. Responsaveis
pelas acbes: U.E. (Gestores professores/funcionarios/alunos). Indicadores:
Aumento da quantidade de participantes. Cronograma: 2015.

Preocupacdo em melhoria da relagdo da
escola com a comunidade

17

Comunidade

4. Organizagdo Pedagégica da Unidade Escolar/
4.8 Plano de trabalho da Equipe Gestora
considerando as Metas da U.E.

86

Diante disso, a diretora e vice-diretora organizard os tempos pedagégicos
adequando-os a demanda da U.E frente as normativas propostas pela SME.
Enquanto que a orientagdo pedagégica desempenhara esforgos buscando
sempre através do didlogo entre professores/alunos/comunidade resultados
satisfatdrios na construgdo do conhecimento.

Diélogo entre
professores/alunos/comunidade pela O.P.

18

Comunidade

4. Organizacdo Pedagégica da Unidade Escolar/
4.8 Plano de trabalho da Equipe Gestora
considerando as Metas da U.E.

87

Melhoria da relagdes entre escola e comunidade é também uma das metas da
U.E para 2015 a diretora e vice tem se proposto em organizar campanha de
incrementos através de palestras para os pais e alunos, apresentacao artistica
dos alunos para os pais com envolvimento de todos os professores da U.E.
Orientacdo Pedagogica acompanhando as agBes nos aspectos didaticos
juntamente com a professora responsavel e os alunos da CPA.

Preocupacéo em melhoria da relagdo da
escola com a comunidade

19

Comunidade
escolar

4. Organizacdo Pedagdgica da Unidade Escolar/
4.11 Plano de trabalho da Educacdo Especial e
ou Plano de Trabalho da Classe Hospitalar

87,88

Concebendo como aluno com deficiéncia aquele que tém impedimentos de
longo prazo, de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que em
interagdo com diversas barreiras podem ter restringida sua participacéo plena
e efetiva na escola e na sociedade, as profissionais de educagdo especial
norteardo o seu trabalho com o objetivo de promover de forma articulada
com a comunidade escolar, o desenvolvimento das potencialidades dos
alunos com deficiéncia, transtorno do espectro autista e altas
habilidades/superdotagdo, considerando a Lei de Diretrizes e Bases (1996)
que garantem que a organizagdo e a pratica pedagogica devem respeitar a
diversidade dos alunos e exigir diferenciacdes nos atos pedagdgicos que
contemplem as necessidades educacionais de todos.

Educacdo especial atuar de formar
articulada com comunidade escolar

20

Comunidade
escolar

4. Organizagdo Pedagdgica da Unidade Escolar/
4.13 Plano de Trabalho da CPA

92

"O projeto CPA para 0 ano de 2015 surge com o objetivo de sistematizar
essas acles e buscar através dos olhares da comunidade escolar identificar
pontos de melhorias, podendo assim auxiliar a escola a focar os seus esforgos
na construcdo permanente de um espaco educativo de qualidade”; "Ao longo
do ano letivo de 2015, a CPA realizara reunides e agbes envolvendo toda a

Considerar as demandas da comunidade
escolar para as melhorias da escola;
Reunides com a comunidade escolar;

A comunidade escolar ndo entende a
importancia da avaliagdo institucional
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comunidade escolar com o objetivo de diagnosticar, através de dialogos e
reflexdes, pontos de melhoria da unidade escolar. Também visa sensibilizar a
comunidade escolar sobre a importancia e a necessidade da Avaliagdo
Institucional, apresentando e discutindo resultados'

Acdes de sensibilizagdo da comunidade
escolar sobre a avaliagdo institucional

21

Comunidade
do entorno
escolar/ da
escola;

comunidade
escolar;

comunidade
das escolas;
comunidade

4.0Organizagdo Pedagdgica da Unidade Escolar/
4.14 Programas e Projetos desenvolvidos pela
Unidade  Escolar  contendo:  profissional
envolvido, tempo, local, objetivos, metodologia e
indicadores para avaliagdo/ REAGUA - Projeto
de Uso Racional da agua em escolas Publicas
Mais futuro para a nossa agua - Programa
REAGUA

99, 100,
102, 106,
107, 110

"Objetivos: Promover o uso racional da agua nas atividades cotidianas no
ambito da comunidade escolar, em consondncia com as diretrizes do
Programa REAGUA, da rede municipal e estadual de educacfo, e da
SANASA."; "Publico Alvo: Comunidade escolar das unidades selecionadas
para o projeto."; "Diretrizes do Projeto: Participacdo da comunidade escolar
no processo de implantacdo das agdes; Desenvolvimento de programa de
educagdo ambiental voltado a promogéo do uso racional da 4gua no ambito
da comunidade escolar;"; "Nota: Para que a unidade escolar seja
contemplada no projeto, é indispensavel a participagdo de ao menos 1 (um)
representante da comunidade escolar'; " AcOes de educacdo ambiental:
Elaboracdo e organizagdo de manuais praticos para funcionarios,
comunidade do entorno das escolas, e da coletinea de atividades
desenvolvidas pelos participantes no processo de formacdo dos agentes;";
"Este curso visa a formagdo continuada de representantes das unidades
escolares para que sejam mediadores do didlogo entre os funcionarios e
membros da comunidade das escolas do municipio, no intuito de fomentar o
uso racional da dgua"; "Quem desejamos sensibilizar e formar com o curso?
A comunidade escolar das 200 (duzentas) unidades escolares do Ensino
Infantil, Fundamental, Médio e EJA (Educacdo de Jovens e Adultos)
selecionadas no Projeto"; "Enumere as festas propostas pela rede e as que
sdo realizadas pela sua UE. No calendério, descreva o objetivo e as datas
programadas para cada festa. Descreva aquelas que envolvam a comunidade
do entorno.”; " Mas fazemos questdo de que a sua experiéncia seja contada
com detalhes e de forma que possamos acompanha-la do comego ao fim,
entendendo seu processo de formagdo e sua solugdo junto com 0s outros
membros da comunidade escolar."; " Faga um histérico, como essa atividade
surgiu (se foi de uma necessidade da escola, da observacdo de algum
funcionario, da sugestdo de algum membro da comunidade etc.), de quem foi
a ideia, como foi se adaptar a essa atividade."

Atividade sobre uso da &gua com
comunidade escolar para ampliar a
discusséo com a comunidade

22

Comunidade
escolar

4.0Organizagdo Pedagdgica da Unidade Escolar/
4.14 Programas e Projetos desenvolvidos pela
Unidade  Escolar  contendo:  profissional
envolvido, tempo, local, objetivos, metodologia e
indicadores para avaliagdo/ PROJETO CPA

115

O projeto CPA para o ano de 2015 surge com o objetivo de sistematizar
essas agdes e buscar através dos olhares da comunidade escolar ; identificar
pontos de melhorias, podendo assim auxiliar a escola ; a ; focar os seus
esforcos na construgdo permanente de um ; espago educativo de qualidade.
Ao longo do ano letivo de 2015, a CPA realizard reunides e ages
envolvendo toda a comunidade escolar com o objetivo de diagnosticar,
através de didlogos e reflexdes, pontos de melhoria da unidade escolar.
Também visa sensibilizar a comunidade escolar sobre a importancia e a
necessidade da; Avaliacdo Institucional, apresentando e discutindo
resultados.

Considerar as demandas da comunidade
escolar para as melhorias da escola;
Reunides com a comunidade escolar;

A comunidade escolar ndo entende a
importancia da avaliagdo institucional
Acdes de sensibilizagdo da comunidade
escolar sobre a avaliagéo institucional
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Anexo 6 — Protocolo de Analise - Quadro de Analise do D.C

ANALISE DE DIARIOS DE CAMPO: RELACAO COM A COMUNIDADE - ENCONTROS
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FONTE DATA UNIDADE Interpretacdo CATEGORIA e A¢des Possibilidades AGENTES

1) DCB04 30.03.15 “Em geral as cinco instituicdes sdo Municipais, A semelhanga dos espacos Politicas Publicas/ Estrutura/ Possibilidade  de Equipe de

2015 certamente seguem um mesmo padrdo, ha algumas institucionais escolares e as (Agdo: Identidade do relagdo escola e Psicologia
semelhancas nas escolas, alguma marca, como a diferencas locais das suas Equipamento Piblico;  comunidade.
propria cor das fachadas azuis e brancas, mas as comunidades influenciam o Especificidade de cada A construgdo de
comunidades em que estdo inseridas certamente desenvolvimento da escola. escola) uma identidade da
influenciam no desenvolvimento da escola”. escola a partir das
comunidades  que
acolhe.

2) DCB092015 11.05.15 “Aproveitamos o intervalo para transitar pelos O fato da escola ser cercada por  Estrutura da Escola (fisica)) O contato entre Estudantes e
corredores e fazer contato com os alunos “menores”, no um portdo de grade vazada, Grade. (Agdo: Estrutura da membros da membros da
intervalo uma cena chamou a atencdo da equipe, a permite o contato de membros do  escola e o contato com a comunidade com comunidade
aluna P. (que na semana passada havia furtado objetos interior da escola com membros comunidade grades ao invés  membros do
do estojo dos colegas) estava no portdo da escola da comunidade. de paredes) interior da escola.
conversando com um garoto que estava na calcada do
lado de fora, percebeu-se que 0 menino era do bairro e
poderia estar havendo uma possivel “paquera” entre os
dois.”

3) DCB112015 25.05.15 “Quando os alunos maiores saem para o intervalo, M. é E recorrente a ida da Guarda Relagdes com outros O contato com a GM eescola
convidado por um deles para jogar xadrez, enquanto o Municipal a instituicdlo para segmentos/ guarda guarda municipal
resto da equipe “investiga” a presenca da Guarda averiguar se esta tudo bem. municipal. (Aco:  para seguranca
Municipal na escola. Questionamos o porteiro sobre tal Fiscalizagdo da seguranga).
acontecimento e ele nos responde que € um
procedimento de “praxe” e eles estariam apenas
averiguando se esta tudo certo na escola e aos arredores
dela.”

4) DCB142015 10.08.15 “Falamos sobre a questdo dos alunos e dos bairros que  importancia dos jovens falarem  Relagdes com outros O conhecimento da  Equipe de
residiam, ja que uma das propostas da equipe é tratar sobre a sua realidade e as segmentos/ Ponto de Cultura. importancia de Psicologia e
sobre a violéncia vivida por esses jovens na condi¢gdes de violéncia que (AcOes:  Oportunizar a parceria com Ponto  Gestdo

comunidade, foi colocado em pauta como uma das
possiveis atividades para o segundo semestre, a visita
dos alunos a um Ponto de Cultura local, com o objetivo
dos mesmos terem acesso a um centro de cultura
localizado na regido Noroeste. As diretoras colocaram
suas opinides a fim de nos ajudar a estruturar um plano
de ac@o para que todos consigam ir”

experienciam em suas
comunidades.

0os Pontos de Cultura como
espacos de fortalecimento e
enfrentamento & violéncia e que
poderiam ser mais frequentado e
conhecido pelos membros da
comunidade escolar.

Interesse da gestdo da instituicdo
demonstram interesse em que 0s
alunos conhecam o espago, que é
préximo a escola.

referéncia e acesso &
equipamentos culturais do
territorio;
Dialogo/Aproximagdo com
P.C.; Possivel visita ao P.C.
com estudantes)

de Cultura local
como mais uma
possibilidade de
fortalecimento e
enfrentamento a
violéncia.
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5) DCB152015 17.08.15 “Uma das meninas que expOs sua experiéncia de o0s estudantes tem a possibilidade  Expressdes/ O ECOAR como Equipe de
violéncia policial que havia sofrido em um “enquadro” de compartilhar, refletir, se  Compartilhamento de um espago de Psicologia e
no bairro, foi acolhida pelo siléncio de toda turma, conscientizar sobre a sua realidade  vivéncias reflexéo e alunos
quando se emocionou e chorou bastante lembrando da e a violéncia experenciada. (AgBes: Oportunizar nas conscientizagéo
histéria. Aproveitamos esse depoimento e fizemos um  a inversio de papéis em que escolas espacos de expressdo, sobre as condigdes
link para a violéncia vivida na comunidade, o traficode quem promove a seguranca é o reflexdio e acdo sobre de violéncia
drogas aparece claramente como lideranga nos bairros e tréfico e a inseguranca a policia. vivéncias e a realidade). experenciada pelos
segundo os depoimentos dos alunos, s&o muito mais alunos em
“protegidos” pelo crime do que pelos policiais. Contam diferentes  locais,
rapidamente 0 que ja presenciaram em seus bairros inclusive na
relacionado a violéncia policial, poucos da turma nédo comunidade.
falaram “a favor” do trafico ou nfo colocaram suas
opinides.”

6) DCB172015 31.08.15 “A vice-diretora aproveita nossa conversa, para falar A instituicdo tem a compreensdo  Relacéo Intersetorial/  Possibilidade  de  Gestdo
rapidamente sobre alguns casos que estavam sendo da necessidade de didlogo e o Conselho Tutelar. acionar a familia e
dificeis de “administrar” na escola, como a de B. (8°A) solicita a familia (comunidade (AgBes: Acessou a familia o Conselho Tutelar
segundo a vice-diretora a menina se envolve em muitas  escolar). Além do acesso a outros  primeiro antes de encaminhar
brigas na instituicdo, quando a familia foi chamada setores da comunidade, por ao C.T.; Possibilidade de
para uma conversa, a mae se altera e acaba brigando  exemplo, considerando a encaminhamento.
com a diretora no meio do patio da escola, apds esse  possibilidade de um
desentendimento a aluna B. ndo aparece mais na encaminhamento ao Conselho
escola, a coordenacéo estaria pensando em encaminhar ~ Tutelar, demonstrando assim, que
0 caso para o conselho tutelar.” ndo atua isoladamente.

7) DCB212015 09.11.15 “Em um segundo momento eu e F. aproveitamos para A escola, quando necessario, Relagdo Intersetorial/ A busca pela gestdo  Gestéo,
nos reunir com a diretora, a vice, e a O.P. para falarum  demonstra fazer o contato tanto  Conselho Tutelar. da escola a outros  Familia,
pouco mais sobre o caso de B. que havia tomado com a familia, quanto com outros  (AcgOes: Contato quando setores e 0 acesso e  Conselho
grandes propor¢des dentro da escola, tivemos acesso  setores, como o Conselho Tutelar — necessario) registro dos  Tutelar,
aos documentos enviados ao conselho tutelar tanto da e documenta os registros de documentos que os Equipe de
escola, quanto dos pais de B. pudemos ouvir relatos de  encaminhamentos e respostas. A  Expressao/Compartilhamento  mesmo  produzem  Psicologia
algumas situagdes vividas pela aluna e pela familia visita domiciliar foi colocada de vivéncias. (Agdes:  (familia, C.T.,
dentro da instituicdo. Tomamos consciéncia da como possibilidade pela equipe de  Mediacdo da Psicologia entre  Equipe de
gravidade do caso e ficou acordado uma possivel visita  psicologia durante a reunido. familia, aluno, professores e  Psicologia).
domiciliar.” Contudo, nos  questionamos gestdo; Visita domiciliar). A necessaria

quantos casos recebem visita mediagdo da
domiciliar, e como a escola Psicologia entre
conseguiria realiza-las sozinha? membros da
Podemos refletir aqui sobre a comunidade
importancia da mediacdo do escolar.
profissional de psicologia entre A visita domiciliar
membros da comunidade escolar. como uma
possibilidade de
acéo.

8) DCM082015 11.05.15 “Durante o intervalo, percebemos também que os Mais uma vez, expressa-se aqui a  Estrutura da Escola (fisica)/ Possibilidade = de  Moradores
alunos tem contato através do portdo ou da grade da  possibilidade de comunicagdo Grade. (A¢do: Estrutura da  moradores do do bairro e
escola, com jovens da comunidade que ndo fazem parte  entre pessoa dentro da escola com escola e o contato com a bairro se alunos

da instituicdo. Nesse dia especificamente, trés meninas
sendo duas delas do 6° ano e uma do 7°, conversavam
com um menino bem mais velho. Eles se falaram até o

moradores/membros da
comunidade por meio do portdo
Porém, neste trecho, percebe-se

comunidade grades ao invés
de paredes; entregas pelo
portéo da escola)

comunicarem com
os alunos pelo
portdo, inclusive



menino tirar o proprio casaco e entregar para a menina
do 7° ano, que o vestiu.”

que O mMenino passa um casaco
para dentro da escola. Nos
questionamos aqui sobre as
possiveis consequéncias dessa
transferéncia de objetos, em até
que ponto é interessante e
permitido sem passar pela gestdo
da escola estas entregas. Até que
ponto a escola consegue estar
atenta a isso?

entregando coisas.
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9) DCM132015 15.06.15 “Antes de irmos para a institui¢do, passamos no Posto  EXistem casos que sdo  RelagBes Possibilidade ~ de Equipe de
de Salde para uma reunido com a psicéloga, T., que encaminhados ao C.S. e que na Intersetoriais/Centro de  construir estratégias  Psicologia e
acompanha indmeros casos da EMEF. Apesar de realidade, para a sua resolugdo, Salde (AgBes: para pensar em Centro de
termos ido com o objetivo de discutir o caso de uma  exige mais da prépria escola do  Encaminhamento como os Salde.
aluna em particular, percebemos a possibilidade de nos  que da crianca ou do C.S. Neste  desnecessario ao C.S. encaminhamentos
apropriarmos de outros casos em que o problema se sentido, a importancia de ter sdo realizados e por
encontra na instituicdo e ndo em outros aspectos da  psicdloga(o) na escola para Relagdes Intesetoriais/  quais motivos.
vida da crianca. Dessa forma combinamos com T. que  “filtrar” os casos antes de serem Centro de Salde. (Acdes: Necessidade de
manteriamos contato para voltar a conversar encaminhados ao C.S. e dialogar Didlogo com C.S. para didlogo com C.S.
futuramente.” com 0 mesmo sobre aqueles que  acompanhamento de caso).

forem necessarios.

10) DCM142015 17.06.15 “Também contaram sobre violéncia na escola, vinda A realidade vivenciada fora da  Expressdo/ Possibilidade ~ de Equipe de
tanto dos alunos quanto dos professores. Violéncia escola afeta o0s estudantes. Compartilhamento de construgdo de Psicologia
vivenciada em suas casas, em seu bairro, quando vao Durante a atividade desenvolvida  Viviéncias/ Quesfes étnico- espago de reflexdo,
ao shopping, violéncia de género e étnico-racial. em coletivo na sala de aula, foi raciais  (Acdo:Oportunizar conscientizagdo e
Discutimos que a violéncia existe em diversas formas, possivel notar a necessidade de nas escolas espagos de fortalecimento
seja fisica ou psicoldgica. (...)Percebi também que os um espago em que os estudantes expressdo, reflexdo e acdo frente a realidade
estudantes ndo s6 tinham muito o que contar, mas possam refletir e se conscientizar  sobre vivéncias e a realidade;  violenta.
principalmente precisam de um espaco onde possam sobre as diferentes situacbes de  Contribuir na construcdo de A realidade afeta e
compartilhar e compreender essas questdes” violéncia em que estdo expostos. espagos que trabalnem as constitui o sujeito,

Por meio do ECOAR foi possivel — questdes étnico-raciais) por isso a
este compartilhamento e reflexdo necessidade de
das vivéncias nos diferentes compreendé-la  a
lugares, desde a escola, até partir dos sentidos
mesmo em casa € na rua. que atribui  os
estudantes.

11) DCM152015 24.06.15 “A equipe trabalhou em cima dos relatos que surgiram No  espago  do ECOAR  Expressao/ Possibilidade de Equipe de
da conversa e logo a discussdo gradativamente se  desenvolvido nas salas, os alunos  Compartilhamento de refletir e Psicologia
afastou do simbolismo da bexiga como um sonho e se  trouxeram aspectos da sua Viviéncias compartilhar as
voltou para a realidade vivida dos jovens na sala.” realidade, demonstrando mais  (Ac&do:Oportunizar nas experiéncias

uma vez, a necessidade deste tipo  escolas espagos de expressdo, vividas sobre a
de reflexdo na sala. reflexdo e acdo sobre realidade.
vivéncias e a realidade)

12) DCM172015 31.08.15 “Noés apresentamos para ela o projeto ECOAR e Necessidade de construir espacos Relagdo com outros  Possibilidade a Escola
conversamos sobre a possibilidade de trazer militantes  pedagdgicos e outros, em que as  segmentos/ Ponto de parceria com 0
do movimento negro que sdo do Ponto de Cultura local.  criangas possam acessar a histéria  Cultura.(Agdes: Convidar ponto de cultura Equipe de
A H. nos contou que também trabalha em uma escola e cultura afro-brasileira a partirda  P.C. a ir a escola) local. Psicologia
em outro bairro e constréi junto com um colega um  referéncia negra. Construcédo de



projeto referente a cultura negra. Ela gostou muito da
ideia de trazer os dois para a escola e conversamos
brevemente sobre onde seria realizada a atividade e
como ela iria ocorrer.(...)”

A gestdo se coloca disposta a
construir atividades que trabalhem
com esta tematica.

Expressoes/
Compartilhamento de
Viviéncias/ Questdes Etnico-
Raciais (Ag¢des:Contribuir na
construgdo de espacos que
trabalhem as questdes étnico-
raciais

espacos que visem
0 desenvolvimento
da identidade,
acesso a cultura
afro-brasileira
como forma de
fortalecimento dos
sujeitos e
desconstrugdo  do
racismo.
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13) DCM242015 09.11.15 “A sala contou que gostou muito do nosso trabalho e Ao longo da avaliagdo realizada Expresséo/ Possibilidade de Equipe de
enxerga como necessario a continuagdo no préximo com os alunos sobre as atividades ~ Compartilhamento de construgdo de Psicologia e
ano. Eles falaram que tiveram a possibilidade de desenvolvidas pelo ECOAR nas Viviéncias (Acgdo:  espagos que aluno
conversar sobre temas que estéo presentes dentro e fora  salas, os mesmo ressaltam a Oportunizar nas escolas permitam a
da escola, de forma que sdo assuntos importantes para  importancia deste espaco por  espagos de expressdo,  discussdo, reflexdo,
seu dia a dia.” possibilitar a reflexdo sobre sua reflexdo e agdo sobre conscientizagdo e

realidade. vivéncias e a realidade) fortalecimento dos
alunos sobre a sua
realidade

14) DCEO012015 03.08.15 “Como continuidade desta atividade, pensamos em Ao deparar-se com diferentes Expresséo/ Busca por Equipe de
uma visita ao Ponto de Cultura (P.C.) no més da estudantes dizendo que ndo tinha Compartilhamento de atividades culturais Psicologia
Consciéncia Negra (novembro), em que o mesmo nada de bom no bairro, a equipe  Viviéncias (Acdo: no bairro para
realiza diferentes eventos ou em outra data. Essa visita de Oportunizar nas escolas  referenciar as
ao P.C., vem também de outro ponto que enxergamos  Psicologia buscou identificar espagos  de  expressdo,  criangas.
como demanda, que é o reconhecimento de atividades algumas atividades e percebeu que reflexdo e agdo  sobre
culturais no territério, ja que os estudantes diziam "ndo  existem algumas. vivéncias e a realidade).
tém nada de bom no bairro". (...) Relagdo com outros

segmentos/ Ponto de Cultura
(Acdes: Oportunizar
referéncia e acesso  a
equipamentos culturais do
territério; Possivel visita ao
P.C. com estudantes).

15) DCE022015 10.08.15 “Ainda tentando nos explicar sobre estes espagos, Desinformacdo sobre as CPA/AgOes (Acdo: Resgate Possibilidade de Membros da
comentou que existe a proposta de entrevistar atividades da CPA. histérico de moradores do resgate historico da CPA
moradores do bairro, resgatar a historia de ex A CPA reconhece, atribui algum bairro e ex-alunos da escola; instituicio e do
funcionérios, mas ndo soube explicar exatamente que valor a histéria do bairro e da Falha na comunicagdo da bairro como forma
atividade seria essa. Apenas mencionou que seria uma  escola. CPA). de construcdo da
atividade e que devia conversar com a P. para me identidade
informar melhor”.

16) DCE022015 10.08.15 (...) A. disse néo ver violéncia no seu bairro a ndo sera A violéncia no bairro identificada Expresséo/ Compreensdo  de  Estudante
questdo das drogas. Comegamos a conversar sobre a partir da auséncia de estruturas ~ Compartilhamento de como esta realidade
outros tipos de violéncia como a auséncia de lugares de  basicas. Viviéncias (Acdo:  constitui 0
lazer no bairro, rua de terra, etc.” Oportunizar nas escolas individuo

espacos de expressao,
reflexdio e acdo sobre

vivéncias e a realidade).
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17) DCE032015 13.08.15 “Assim, sobre a violéncia na comunidade, apareceram ~ As diferentes violéncias  Expresséo/ Possibilidade ~ de  Estudantes e
a questdo das drogas, violéncia policial, distanciamento  experenciadas pelos alunos em  Compartilhamento de identificar com os Professores
da identidade com o seu bairro, etc. Neste momento, o seus bairros, acabam por dificultar ~ Viviéncias (Acdo: alunos outros
professor N. colocou a importancia da relagcdo da escola  a construgdo de uma identidade. Oportunizar nas escolas aspectos que néo
e dos estudantes com seus bairros, e mencionou que  Estas questdes do cotidiano sdo  espagos de expressdo, apenas a violéncia
estd fazendo uma formagdo com o CEFORTEP que trazidas para a sala de aula. reflexdo e agdo sobre enfrentada ano
visa essa discussdo: aproximacdo da escola com a Existe um distanciamento da vivéncias e a realidade). bairro, como o
comunidade”. relacédo da escola, dos alunos e de reconhecimento da

seus bairros. Questdes Pedagégicas/  prépria histéria da
Professores da instituicdo e outras  Docentes (Ag¢Bes: Formagdo comunidade,
instdncias como o CEFORTEP, de Professores  visando a
considera necessaria a discussdo e (CEFORTEPE) para construcdo de uma
aproximagéo das escolas com as trabalhar escola e identidade. E, ao
suas comunidades. comunidade; Compreensdo identificar aspectos
dos professores da violentos, elencar
importancia da relacdo escola  possibilidades  de
e comunidade). enfrentamento
destes.
Politicas Publicass Ao mesmo tempo,
Educacionais/ Formagdo. necessidade de
(Acdo:  Formagdo  com  construir  espacos
professores sobre a relagdo  na escola em que os
com a comunidade) alunos possam
discutir estas
questdes.
Possibilidade  de
formagdo com o0s
professores  pelo
CEFORTEPE.

18) DCE042015 17.08.15 “Apareceram como exemplos violéncias verbais, Percebe-se cedo nestes jovens a  Expressdo/ A necessidade de Estudantes
fisicas, psicologicas como exemplos: bullying - assim identificacdo da distingdo e Compartilhamento de construir  espagos
dito pelos proprios estudantes, brigas na escola, abuso  segregacdo étnico-racial e de Viviéncias/ Questfes étnico- em que 0s sujeitos
de autoridade de policiais (“os traficantes nos protegem  género que vivenciam. raciais (A¢do: Oportunizar  possam
mais que os policiais"), proibicdo de acesso a lugares A  dificuldade de circular nas escolas espacos de compartilhar suas

publicos (shopping), género (apareceu no medo dito
pelas meninas em caminhar sozinha nas ruas,
principalmente a noite ou quando a policia estd no
bairro; chamar outra pessoa de "gayzinho" como algo
pejorativo), raga-etnia (como os negros(as) sdo alvos da
policia, como discutir a redugdo da maioridade penal
neste contexto), assalto (o medo de ser assaltado), rua
ser de terra, ndo ter "nada" nos bairros para fazer (mais
uma vez, como falar da reducdo da maioridade penal
neste cenario). Algumas histérias nos chamaram maior
atencdo: uma menina que tomou uma pedrada de um
policial que estava em seu bairro e depois a reconheceu
na rua e lancou olhares & ela; teve um momento que
disse uma frase que me chamou muita atencéo "a gente

livremente, a proibi¢do em
frequentarem determinados
espagos — ao mesmo tempo que,
outras pessoas de peles mais
claras e outro “esteridtipo” podem
— e o compartilhar tais
experiéncias permitem que 0s
estudantes  possam um  se
reconhecer na fala do outro e
identificar que ndo vivenciam
individualmente esta realidade,
sendo um “problema consigo” e
sim, social.

expressdo, reflexdo e acéo
sobre vivéncias e a realidade;
contribuir na construcéo de
espacos que trabalhem as
questdes étnico-raciais ).

experiéncias  para
nédo sejam
entendidas

isoladamente. Mas
sim, parte de um
todo complexo e
histérico.

Ao mesmo tempo
que, ao
visualizarem isto,
possam, deixar de
tratar algo que é
social em &mbito
individual,



ndo anda sozinha, ainda mais quando tem policial” (...)
Foi mencionada também violéncia por segregagdo
social e abuso de poder policial. Algumas histérias nos
chamaram maior atencdo: uma das criangas contou que
estava com um amigo indo para o shopping quando foi
barrada sua entrada na porta do recinto. Paralelamente,
dois jovens aparentemente da mesma faixa etéria,
brancos e vestidos "de playboyzinho, mais
arrumadinho” (sic), puderam entrar no shopping. Neste
momento o0 menino questionou: "S6 rico pode entrar?
Pobre ndo!?". A mesma crianga contou que ja tomou
um tapa de um policial”.

buscando
alternativas
coletivas para lidar
com estas questdes.
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19)

DCE052015

20.08.15

“Sobre a continuagdo das atividades da CPA, a
professora R. realizard uma atividade por més. A
proposta é convidar ex-alunos e moradores antigos do
bairro para, possivelmente, fazer um video que ira ser
apresentado para a escola. Neste més haveriam
depoimentos de moradores mais antigos do bairro,
desde que este era Fazenda, sendo eles/elas: Jodo
(ajudou a fazer a calgada); Torres (estudou na
Fazenda); Humberto (todos os filhos/netos e bisnetos
estudaram e estudam na escola). (...) A orientadora
citou todas as metas da instituicdo (e ndo foi possivel
anota-las), e mencionou que estardo disponiveis online
no projeto pedagégico da escola. Importante buscar
essas informagdes, pois, a nimero 8 diz respeito a
melhoria da relagdo comunidade/escola. (...)Neste dia,
havia "sumido" da escola dois estudantes (um menino e
uma menina), que haviam ido para a instituicdo e
depois desapareceram e foram encontrados fora da
escola. |. mencionou a necessidade de conversar com o
Conselho Tutelar (CT) sobre este e 0s demais casos,
para uma orientagdo e contribuicdo dos mesmos para
lidar com algumas situag@es e criangas/adolescentes. O
Professor L., indagou se ndo seria possivel um contato
com 0 CRAS da regido e questionou qual o contato da
escola com o mesmo, se ele ndo oferecia atividades de
contraturno. (...)Ao final da reunido, fui conversar com
a Prof. U. e E. sobre os trabalhos que estdo
desenvolvendo e paralelamente, a outra psicéloga foi
conversar com o K. para saber sua devolutiva da
atividade que participou conosco. Na conversa com
estes dois professores, discutimos a importancia e as
complicagbes do reconhecimento dos jovens com seu
territério. Mencionei brevemente nossa compreensao
de desenvolvimento humano e como esta questdo de
identidade e pertencimento & comunidade €
importante.”

A necessidade de recuperar a
histéria da instituicio e da
comunidade, contextualizando a
primeira a partir da segunda.
Dentre as varias metas da
instituicdo, uma delas é melhorar
a relagdo comunidade/escola.
Contudo, ndo foram citadas as
possibilidades e caminhos para
que esta relacéo se fortalega.

A compreensdo de que a escola
ndo atua sozinha, e que, as vezes é
necessario chamar outros
protagonistas para ajudar pensar
as medidas a serem tomadas com
os alunos, como o Conselho
Tutelar, por exemplo.

Contudo, percebe-se que existe
um desconhecimento dos
profissionais da escola de como se
estrutura a rede, especificamente
neste caso, a de protecao a crianga
e ao adolescente. Assim como,
das atividades que proporciona.
Entendemos que existe uma
distancia entre a instituicdo e a
rede.

Alguns professores compartilham
a concep¢do da importancia da
relagdlo da escola com a
comunidade, visando 0
fortalecimento do estudante sobre
a sua realidade.

CPA/AgBes (Acdo: Resgate
histérico de moradores do
bairro e ex-alunos da escola).

Questbes Pedagdgicas/Metas
no P.P.P. (AgBes: Metas da
Unidade Escolar: relagdo
escola e comunidade)

Relagdo intersetorial/l C.T./
CRAS : (Acbes: necessidade

de orientacéo;
Desinformacéo sobre
atividades do CRAS)

Questdes Pedagdgicas/
Docentes (Acoes:
Compreensao dos

professores da importancia
da relacio escola e
comunidade).

Possibilidade de

fortalecer a
identidade a partir
da recuperagao
histérica do bairro,
comunidade e
escola.

Conhecer e

identificar a rede de
protecdo a crianga e
ao adolescente
referéncia desta
instituicdo para
estabelecer pontes,
didlogos e aces de
parceria que visem
0 acompanhamento
do desenvolvimento
integral da
crianca/adolescente.
A importancia da
relagcdo comunidade
e escola, ao ser uma
meta da unidade
escolar, ser
apropriada por
todos 0s  seus
protagonistas.

Professores
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20) DCE062015 21.08.15 “Diante a reflexdo sobre a relagdo das criancas da O reconhecimento de que o Ponto  Relagdo com outros  Possibilidade  de Equipe de
escola com seus bairros e as condigdes de ndo de Cultura Negro é uma referéncia  segmentos/ P.C.(AgBes:  conscientizacdo, Psicologia
pertencimento e nédo identidade negra, pensamos na e possibilidade de fortalecimento  Dialogo/Aproximacdo com fortalecimento das
possibilidade de nos aproximarmos enquanto equipe, as criangas/adolescentes que se P.C,; Oportunizar a criangas e
do Ponto de Cultura, referéncia de cultura afro- identificam/ou ndo enquanto referéncia e acesso a adolescentes no que
brasileira e das matrizes africanas. A reunido foi enquanto negros. Sendo este ndo equipamentos culturais do frente a violéncia
agendada previamente com a coordenadora e referéncia  reconhecimento (ao ser negro), territdrio) étnico-racial.
do P.C. Fomos eu e a outra psicéloga nesta reunido. O  um violéncia. Ao mesmo tempo Considerar o Ponto
objetivo seria pensar possiveis agdes da nossa equipe que, traz a possibilidade de Expressdo/ de Cultura como
mediando a relacdo escola e o Ponto de Cultura em  desconstrucéo do racismo  Compartilhamento de  parceiro e membro
uma tentativa inicial de as aproximarem. O intuito instituido por meio do acesso a  Vivéncias/ Questdes étnico- da Rede de
dessa aproximacéo esté na possibilidade da construcdo histéria e cultura afro-brasileira. raciais (Acdo: contribuir na  Prote¢do a Crianga
dos jovens da escola de referéncia com o bairro e a  Considerando assim, o Ponto de construgdo de espagos que e Adolescente.
cultura negra. Dissemos que gostariamos que as Cultura como parte da rede trabalhem as questdes étnico-
criangas pudessem se referenciar no ponto de cultura, Prote¢do a Crianga e ao raciais).
pois a maioria delas ndo realiza atividade no contra  Adolescente e da comunidade.
turno, e estar desenvolvendo atividades no P.C. pode
ser uma atividade preventiva e de intervencdo direta
nas violéncias  étnico-raciais que  enfrentam
cotidianamente. (...)”

21) DCE092015 31.08.15 “R. pediu que nos apresentassemos e contassemos O  reconhecimento/identificacdo  Relagdo com outros  Possibilidade  de  Gestéo
sobre 0 nosso projeto. Em seguida, atualizamos elas  por parte da gestdo, que é negra, segmentos/ P.C.(Agbes:  construir  espagos
sobre a possivel atividade que realizariamos com a da necessidade de construcdo de Convidar o P.C. a ir a que visem 0
presenca de membros do Ponto de Cultura e militantes  espagos que permitam discutir as  escola.; processo de
do movimento negro. W. mostrou-se bastante violéncias que dizem respeito a conscientizagdo e
empolgada com a ideia, sugerindo inclusive que isso  esta populagdo. E esta discussdo é  Expressdo/ fortalecimento
ocorresse também na escola em que atua como docente.  importante ndo apenas para os Compartilhamento de étnico-racial, além
Mencionou a importancia de discutir a questdo étnico- alunos, mas também para Vivéncias/ Questdes étnico- da, desconstrucéo
racial nas escolas. Nesse momento, as O.P.s funcionarios. raciais (Acéo: contribuir na  do racismo.
comegcaram a nos contar diferentes situacbes de A relevancia desta tematica para construgdo de espacos que  Conhecer 0s
racismo que ja enfrentaram por serem negras. (...)D. e  quem vivencia esta realidade. trabalhem as questdes étnico-  servicos da rede e
B. comentaram de um caso que havia sido Existe uma referéncia em outros raciais ). suas acoes,
encaminhado para o conselho tutelar e disseram que  setores e do trabalho intersetorial. potencialidade e
havia uma lista de alunos para ser encaminhados ao  Contudo, parece que existe um  Relagdes intersetoriais/  limitagGes.
conselho. Ficamos assustados enquanto equipe, porém  desconhecimento das limitagoes e  C.T.(Ag0es:
nos colocamos a disposicao para olhar tal lista e refletir ~ possibilidades de cada servigo, Encaminhamento de caso;

0 que de fato ali era responsabilidade da escola e do  que dizem respeito a quando estes  Possibilidades de
conselho. Como a escola faz o encaminhamento ao  devem ser acionados ou néo. encaminhamento;

conselho? Quais casos sdo estes? Como a escola pode e necessidade de orientagdo).
deve atuar nestas questdes? E nds, o que fariamos em

relacéo a isso? S&o reflexdes que me vieram em mente

neste momento.”

22) DCE102015 14.09.15 Comecamos a partir desta reflexdo, iniciar a teméatica Reconhecimento pelos alunos de  Expresséo/ Possibilidade ~ de  Estudantes
da violéncia. Fomos ampliando o conceito a ponto que violéncia abrange diferentes ~Compartilhamento de ampliar a Equipe
deste ser perceptivel em diferentes espagos, casa, dimensdes e se manifesta de Viviéncias/ Questdes étnico- consciéncia sobre o ECOAr

escola, comunidade, posto de saude, shopping, etc.

diferentes formas em cendrios

raciais (Ac¢do: Oportunizar

que € violéncia,



Porém, o local que ficou mais focado a violéncia foi na
escola com a auséncia de professores (...)Alguns
estudantes mencionaram ainda como violéncia, o
racismo e a homofobia presentes na policia, contando
suas experiéncias e de seus amigos.

diferentes ao serem questionados
sobre a violéncia.

nas escolas espacos de
expressdo, reflexdo e acédo
sobre vivéncias e a realidade)

quais o0s tipos e
como construir
formas coletivas de
supera-la.
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23) DCE182015 16.11.15 O Professor L. estava entrando na sala também e me  Reconhecimento da Psicologia na  Questdes Pedagégicas/  Possibilidade  de  Professor
parou para conversar. Ele veio me dizer que gostaria de  escola e da parceria entre estae os  Docentes (AgBes:  pensar
saber se nés da psicologia tinhamos interesse em  professores. Compreenséo dos  coletivamente
“chegar junto” com ele outros professores que estavam  Reconhecimento da necessidade professores da importancia (entre os diferentes
se organizando para “afinar” seus métodos e objetivos  de instituir pedagogicamente a da relagdo  escola e atores da escola) e
de aula. A proposta dele é se juntar a professores que  relagdo comunidade e escola. comunidade; Acbes pedagogicamente a
tenham interesse, para comegar a trabalhar com os/as propostas por docentes para relagdo comunidade
estudantes em suas aulas, relacionando com sua trabalhar a relagdo escola e e escola.
matéria, a questdo do territério e comunidade em que comunidade;  Possibilidade
se encontram inseridos e inserida a escola. de parceria: docente e

psicologia (trabalho sobre
comunidade)

24) DCF042015 06.04.15 Foi comentado também a questéo da quadra ser ainda A comunidade ajudou a escola a  Parceria/Dialogo (Agbes: A possibilidade da  Comunidade
descoberta e que ja tem 822 assinaturas da comunidade  exigir uma melhor estrutura.  assinaturas para conquista de  comunidade ajudar
para o prefeito e que esta no processo de ser coberta. Contudo, ainda ndo ha resposta quadra coberta) a escola em suas

municipal. questdes

25) DCF172015 03.08.15 “Aproveitamos que as trés estavam reunidas e O reconhecimento de que a Relagdo com outros  Possibilidade  de Equipe de
discutimos um pouco nossa ideia de abordarmos a questdo étnico-racial deve ser  segmentos/ P.C.(agbes:  apresentar Psicologia
questdo racial. Apresentamos a ideia de levar uma trabalhada e que a representagdo € convidar o P.C. a ir a escola;  representagdes e
pessoa de fora que € negra e mora na periferia para importante ao discutir esta possivel visita ao P.C. com reflexdes sobre as
falar sobre o tema e apresentar o Ponto de Cultura tematica. estudantes; Oportunizar a  questdes étnico-
local. Pensando em um ponto de cultura que as criangas Ao mesmo tempo que, entende referéncia e acesso a racias e ponte com
do bairro possam entrar em contato, tivemos a ideia de  que as criangas possam conhecer equipamentos culturais do  ponto de cultura
leva-las em novembro para as atividades que ocorrerdo  um pouco mais sobre 0 seu bairro  territorio).

P.C., por conta do més da consciéncia negra. Todos os e as atividades que o mesmo
dias do més de novembro terdo atividades gratuitas. A oferece.

gestdo gostou da ideia e, inclusive, pensando na Disponibilidade da gestéo.
logistica dessa atividade, disse que o transporte seria

por conta da escola, que ndo precisariamos nos

preocupar. Elas irdo discutir sobre isso € na semana que

vem, nos dardo a resposta.”

26) DCF192015 31.08.2015 “Apresentamos rapidamente nosso projeto para a nova A importancia dos alunos, assim  Relacéo com outros  Possibilidade de O.P.'s,
OP e colocamos a ideia de levar para discussdo sobre como outros profissionais da  segmentos/ P.C.(ag0es: relacdo com Ponto  gestdo,
violéncia étnico-racial além de membros representantes  escola, compartilharem e convidar o P.C.airaescola; de Cultura para comunidade
do Ponto de Cultura. A partir desse tema trazido por refletirem sobre as opressdes possivel visita ao; reflexdo de acoes
nos, as orientadoras pedagdgicas, que sdo negras, nos  colocadas no cotidiano. Oportunizar a referéncia e cotidianas de
contaram algumas situagBes em que foram oprimidas O reconhecimento da relevancia acesso a  equipamentos — opressdo
pela questdo da cor. Elas gostaram muito da ideia de  da representagdo de uma Mulher  culturais do territério). experenciada  por
uma mulher negra também poder discutir sobre o tema.  Negra para conversarmos sobre a alunos e

(...)A aluna T. do 8°C foi a Unica a ser encaminhada
para o Conselho Tutelar pois ja faz uma semana que ela
ndo vai a escola, mantem um comportamento muito
agressivo e sua familia compareceu a escola também de

questdo étnico-racial na escola
com os alunos.

A relacdo da escola com o
Conselho tutelar nos faz pensar

Expresséo/

Compartilhamento de
Vivéncias/ Questbes étnico-
raciais (Acdo: contribuir na

funcionarios.

Possibilidade de
relagéo intersetorial
com o Conselho



uma forma muito agressiva, inclusive ameagando a
escola, pois T. havia se envolvido em um conflito com
alguns colegas. (...) Outro aluno que a escola tem se
preocupado é o J. do 8°A, pois a padaria do lado da
escola entrou em contato com a instituicdo avisando
que ele havia gastado 150 reais em salgadinho.”

quais 0s motivos: ela ser agressiva
€ um motivo? Ela faltar uma
semana € um motivo? Qual
instancia a escola deve acionar
quando ameagada pela familia, é o
Conselho Tutelar?

Comeércio do entorno da escola ao
se deparar com uma situacdo ndo
comum de um dos alunos, aciona
a instituicdo. Percebe-se uma
tentativa de comunicagédo a partir
de uma suspeita de que isso é algo

construgdo de espagos que
trabalhem as questdes étnico-
raciais ).

Relagdes Intesetoriais/ C.T.
(AcOes:  possibilidade de
encaminhamentos).

Parceria/Dialogo (Agdes:
Comércio do entorno dialoga
com a instituicdo)

Tutelar. Contudo, é
preciso saber
exatamente qual o
papel do Conselho.
Comunidade do
entorno com a
escola se comunica
com a institui¢do ao
deparar-se com
uma situagdo nova
por parte de um dos
alunos.
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“estranho”, o menino ter 150
reais,
27) DCF202015 17.09.15 “A gestdo, me contou sobre uma conversa que teve O contato intersetorial com o Relagdo intersetorial/l PAEFI  Assim como outros  Gestéo
com a psicéloga V. que estd acompanhando o caso da  servico PAEFI pareceu um pouco  (Agdes: Didlogo com PAEFI  servigos j& citados,
P., do 6°B. A V. trabalha no PAEFE uma ONG que faz  confuso, explicitando que se a para acompanhamento de por exemplo o
parte da politica de Assisténcia Social do CREAS escola necessitar, eles oferecem  caso; necessidade de Conselho Tutelar,
(média complexidade). A gestdo me contou ainda que, “psicéloga e assistente social”, orientagdo) percebe-se a
essa psicologa estd a disposicdo para receber criangas  como se fosse um servigo de porta importancia da
encaminhadas pela escola e que ela, junto @ uma de entrada e ndo de média distingéo dos
assistente social, podem atende-las. (...) continuei nossa  complexidade. servicos das redes e
conversa dizendo que seria interessante eu também  Revela-se importancia da suas reais
conversar com a psicdloga, pois o foco dela pode ser  distingdo entre os servigos da atribuicdes e
bem diferente do nosso, como psicéloga escolar.” rede, principalmente no que diz distingdes.
respeito ao
atendimento/acompanhamento
psicolégico.
28) DCF212015 09.11.15; Na segunda-feira a equipe de psicologia teve uma Foi encaminhado ao Conselho Relagfes Intersetoriais/ C.T. Possibilidade  de Gestéo,
11.11.15; reunido junto a vice-diretora, diretora, orientadora  Tutelar o caso, ao mesmo tempo  (Acdes: Encaminhamento ao  ouvir os diferentes  familia,
12.11.15 pedagdgica do periodo da manha e nossa equipe de que aparenta que, a crianca sequer C.T.) atores envolvidos equipe de
psicologia. Combinamos essa reunido para discutir o tinha  sido  escutada  pela em uma situacdo Psicologia

caso da estudante G., do 2° ano, pois a mesma foi
referenciada pela escola ao Conselho Tutelar. (...
Paralelamente nos oferecemos para investigar melhor
todas as dimensdes que estdo envolvidas no caso,
conversando com a professora, conversando com 0s
pais, com os alunos da professora H., com o CT e
principalmente com a G.
(...)Perguntei se era possivel que G. viesse essa semana
na escola e o pai disse que ela ndo viria, pois esta
traumatizada. Oferecemos entdo uma visita domiciliar
para conhecé-la. A familia pareceu bem feliz com a
nossa proposta ¢ o pai reforgou a fala “¢ até melhor,
porque la ela vai se sentir mais a vontade e ela fala
tudo, ndo esconde nada, e nds ndo vamos interferir na
fala dela, ja disse para minha esposa também.” (...) Eu

instituicdo. Assim, o contato foi
direto com a familia que também,
ndo podemos perceber, até onde
permitiu o protagonismo da
menina e até onde foi passivo. A
importancia de ouvir todos os
lados que compde a historia, mas
principalmente a crianca da qual
se fala.

A necessidade de realizar uma
visita domiciliar como
possibilidade de acessar a crianca
se a instituicdo aparenta ser um
espaco hostil @ mesma.

Relagdo necessaria entre as

Relacéo intersetorial escola /
C.S.(Agdes Dialogo com
C.S. para acompanhamento
de caso).

Expresséo/
Compartilhamento de
vivéncias (A¢des: mediacdo
da psicologia entre familia,
aluno, professores e gestao;
visita domiciliar; trabalho em
rede)

como esta antes de
acionar ao C.T.

E, sendo
necessario, acionar
0s  equipamentos
responsaveis.

A0 mesmo tempo

que, ao ser
acionado, a
necessidade de

compartilhamendo
do caso em rede.



e a outra psicologa fomos & casa de G., como o
combinado as 15h horas do dia 12 de novembro.(...)A
mde nos contou ainda que terd um primeiro encontro
com a psicdloga do posto de saide do bairro. Nos
pontuamos sobre nosso trabalho e a rede, e que se for
necessario, podemos fazer uma reunido com psicéloga
do C.S. e acompanhar juntas o caso da G., se for
necessario um acompanhamento terapéutico.”

diferentes psicélogas, a do C.S. e
da escola para acompanhamento
do caso e compartilhamento de
atuacdo.
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29)

DCA012016

14.03.2016

“Nesse mesmo dia, ao conversarmos com a gestdo e,
soubemos que esses mesmos dois alunos, que ja eram
acompanhados pela equipe ECOAR no ano passado,
precisariam continuar sendo acompanhados, pois
continuam gerando problemas em seu comportamento
para a escola. Os pais dos dois alunos haviam sido
chamados para reunides na escola e um deles havia
sido encaminhado para avaliagdo no centro de satde de
referéncia da escola.”

As resolugBes para alunos que
apresentam problemas de
comportamento teve 0s seguintes
encaminhamentos: psicologia
escolar, reunido com responsaveis
e encaminhamento ao C.S. para
avaliacdo psicoldgica.

O encaminhamento ao C.S. nos
faz parecer que o “problema de
comportamento” ¢ algo que deve
ser avaliado clinicamente, assim
como faria a psicologia do Centro
de Salude e ndo avaliado no
contexto escola, que é onde o
comportamento se  desenvolve,
considerando a possibilidade de
uma patologia para justificar este
comportamento.

Relagdes intersetorias/ C.S.
(AgBes:  Encaminhamento
desnecessario a0  C.S;
Necessidade de Orientag&o)

Expresséo/
Compartilhamento de
vivéncias (Agdes: mediagdo
da psicologia entre familia,
aluno, professores e gestéo;
visita domiciliar; trabalho em
rede)

Possibilidade de
pensar um caso a
partir da escola e,
sendo  necessario,
apds passar por um
contato e avaliacdo
do aluno  pela
psicologia, ter sido
discutido o caso, e
dialogado com a
familia referenciado
ao C.S.

Construir uma linha
de acdo de
encaminhamento.

Gestao

30)

DCA032016

28.03.16

“Ainda sobre essa garota, a mie foi chamada no ano
passado e informada sobre a sua dificuldade em
aprender, além de ter sido mostrado sua escrita
defasada. A mde, exaltada, disse que a filha é
inteligente e que n&o iria considerar o que estavam lhe
dizendo. A escola ainda Ihe deu um encaminhamento
para o centro de salde, objetivando que a menina
passasse por uma avaliagdo.”

Neste momento, percebe-se 0 ndo
encaminhamento de um caso que
deveria ser direcionado ao C.T.,
que teria como fungdo a
orientacdo desta familia para que
a menina fosse levada ao C.S. O
encaminhamento ao C.S. é feito a
familia, e se a mesma nédo toma
iniciativa, nada mais é realizado.

Relagdo intersetorial/ C.T./
C.S (Acdes:
Encaminhamento ao C.S.;
Ndo acionou o C.T,;
Necessidade de orientacéo;
Acessou a familia primeiro
antes de encaminhar ao C.T).

Possibilidade de

saber quais
instancias e em
quais momentos
devem ser
acionadas.

Gestdo

31)

DCA042016

04.04.16

A ficha de mapeamento reGine questdes acerca do
bairro em que o aluno mora, a estrutura de sua casa,
informagdes sobre a sua saude e sua familia. (...). O
segundo menino com quem realizei 0 mapeamento,
mostrou-se muito timido e cabisbaixo durante toda
nossa conversa. Quando lhe perguntei sobre o que
havia de ruim em seu bairro, ele se referiu as pessoas
de 14, sendo todas arrogantes e prepotentes, ndo lhe
cumprimentando. (...)”. Sobre os bairros, a maior parte
das criangas citou o Shopping como algo bom, seguido
pela presenca dos amigos no mesmo bairro. Como fator
ruim, as brigas, presenca da policia e violéncia foram
apontados como coisas ruins na regido em que moram.”

O mapeamento com uma
possibilidade de acessar
informagdes sobre a realidade
experenciada pelos estudantes.

A referéncia de o que tem de bom
no bairro é centrada a Unica
atividade que os alunos parecem
conhecer, o shopping. Ao ser a
segunda referéncia as pessoas,
podemos problematizar se o bairro
ndo oferece outras atividades ou
se, oferece, porém o que prevalece
s80 as relacdes interpessoais.

Expresséo/

Compartilhamento de
Viviéncias/ Questdes étnico-
raciais (Acdo: Oportunizar
nas escolas espagos de
expressdo, reflexdo e acéo
sobre vivéncias e a realidade)

Possibilidade de
conhecer mais
sobre a realidade
dos sujeitos para
que seja possivel
uma compreensdo
sobre si.

Equipe de
Psicologia e
Estudantes



Presenca de policia e violéncia no
cotidiano.

Como todas estas questdes lhes
afetam?
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32) DCA052016 11.04.16 “No dia 11 de abril foi dada continuidade ao A ndo identificacdo dos estudantes  Expresséo/ Possibilidade ~ de  Estudantes
mapeamento dos 6°%nos, atividade j& iniciada na com os bairros em que moram — Compartilhamento de identificar o que os
semana anterior. Pude conversar com diversos alunos tanto no da escola, quanto nos Viviéncias/ Questdes étnico- bairros oferecem de
durante 0 mapeamento e varios apresentaram situagdes  outros- por ndo haver “nada de raciais (Agdo: Oportunizar atividades, e, nédo
semelhantes. Vérias das criangas apresentavam ndo bom” e as vezes nem mesmo o nas escolas espagos de oferecendo  nada,
gostar do bairro em que vivem, em sua maioria no  béasico como a estrutura, rua expressdo, reflexdo e acdo pensar como isso
bairro da escola, dizendo ndo haver nada de bom, sendo  asfaltada, etc. sobre vivéncias e a realidade) pode ser dialogo
um local com brigas e cheia de policia. Alguns alunos Descaso da prefeitura a alguns com os estudantes
de outro bairro citaram n&o haver asfalto em suas ruas,  bairros. de forma a
referindo-se a obras prometidas pela prefeitura ha incentiva-los a
VArios meses.” tomar iniciativas

coletivas que visem
a superagdo dos
problemas sociais —
que também sdo
coletivos. Ao
mesmo tempo,
compreender como
esta realidade os
afeta.

33) DCA122016 22.08.16 “Neste mesmo dia, a aluna B. ja acompanhada pela A escola buscou a mae e Relacdo Intersetorial/ C.S. Possibilidade de Gestéo
equipe necessitou ter a mae chamada na escola para encaminhou ao C.S. em caso de (agBes: Acessou a familia acionar a méde e o
que fosse levada ao posto de salde uma vez que estava  complicagdes na sadde fisica. primeiro antes de encaminhar  C.S. quando
com o coragdo disparado.” ao C.S.; Encaminhamento ao  necessario

CS)

34) DCA142016 05.09.16 “Neste dia, apOs a equipe cumprir com 0s seus afazeres  Necessidade e construgdo de Relagdo Intersetorial/l C.S. Possibilidade de Equipe de
na escola, partimos para o Centro de Salde em busca ponte com a rede de saude ao (Ag¢des: Dialogo com C.S. acessar o C.S. Psicologia
de informacgOes para a continuacdo da atividade de identificar demandas que o C.S. para pensar atividade  quando necesséario
sexualidade que iniciamos no primeiro semestre. (...)  poderia contribuir. intersetorial na escola)

Noés da Equipe julgamos necessério ter a necessidade
de fazer a orientacdo para responder tais duvidas ou
indicar locais onde poderiam ser sanadas tais questoes.
Pensamos em ir ao Centro de Salde para buscar
informagdes de horéarios que tais adolescentes poderiam
ir ou a quem poderiam procurar”.
35) DCL012016 14.03.16 “Quanto ao caso do J. apresentaram uma carta de  Encaminhamento a outra Relacdo intersetorial/C.S./ Possibilidade  de Gestéo

encaminhamento para a psicéloga e contaram que
haviam atuado, em suas palavras, que enviariam o caso
do aluno para o Conselho Tutelar, pois ele estava
impossivel e a mée colocou que ndo sabia mais o que
fazer frente a situagdo.”

Psicdloga — que ndo as que se
encontram na escola -, de outro
servico. Qual o motivo deste néo
referenciamento?

Possivel encaminhamento ao C.T.

C.T. ( Encaminhamento ao

CS.; Necessidade de
orientacdo sobre a rede;
Possibilidade de

encaminhamento)

encontra dentro da

prépria escola
Servigos de
psicologia;

Possibilidade de
acionar o Conselho
Tutelar para
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auxiliar a mée.

36) DCL032016 28.03.16 “Durante a conversa dos casos a gestdo explicou o que  Diante a realidade dos alunos da  Questdes Pedagégicas/ A instituicio se  Gestdo e
é o programa de Dupla Docéncia realizado na escola, e  escola, a gestdo e os profissionais Docentes e Gestdo (agdes: flexibilizar profissionais
colocou que os professores que tem TDI, realizavam  se reorganizam para que os alunos  Remanejamento dos horarios  conforme sua
cargas horéria dupla e ficavam com os alunos que que necessittem ndo deixem de ter de TDI — questdo do realidade e
necessitavam de maior acompanhamento. Disse que acompanhamento, ao mesmo horario/alunos que moram necessidade.
esse ano mudou a atividade e que os professores do  tempo que, os professores possam  longe)

TDI ficam em suas janelas nas aulas de outros ensinar durante o seu tempo de
professores (ndo necessariamente da sua matéria) trabalho, evidenciando  uma
acompanhando os alunos. Essa mudanca se deu pois as  flexibilidade da instituicdo frente
Duplas Docéncias aconteciam ap6s o horario escolar e a realidade.

ndo havia transporte para os alunos retornarem as suas

casas, entdo muitos faltavam e o trabalho passou a ficar

desfalcado.”

37) DCL052016 18.04.16 “Ficou assim acordado que a Psicologa estaria fazendo ~ Busca pelo Centro de Salde para Relagdo intersetorial/l C.S. Acionar  parceria Equipe de
contato com a T.O. do centro de salde e que tentariam  solucionar questdes que sdo da (Ag¢Bes: encaminhamento e com o C.S. quando Psicologia
articular uma possibilidade de realizar teste de sua responsabilidade. didlogo sobre déficit visual necessario.
acuidades com os alunos que demonstrassem dos alunos)
demandas.”

38) DCL082016 09.05.16 “Sobre os lugares foi levantado que as violéncias que  Estudantes expressam 0s  Expressao/ Possibilidade  de  Estudantes
essas criangas ja vivenciaram, direta ou indiretamente  diferentes locais onde a violéncia ~Compartilhamento de compreender onde
foram na escola, na familia, em casa, na rua. (..) ocorre, ndao sendo apenas na Viviéncias/ Questdes étnico- e como as
Durante a discussdo também foram encontrados, pelos  escola e em casa. raciais (A¢do: Oportunizar diferentes
alunos, como lugares possiveis de ocorréncia da nas escolas espacos de violéncias séo
violéncia: Shopping, mercado, onibus, perua e saade.” expressdo, reflexdo e agdo  experenciadas pelos

sobre vivéncias e a realidade)  estudantes.  Além
de, pensar em
formas de
enfrentamento &
esta.

39) DCL122016 08.08.16 “Depois dessa conversa nos reunimos com a gestdo e a A gestdo tem conhecimento sobre  Relagdo intersetorial/ Creche Possibilidade  de
mesma nos passou que a maioria dos alunos da escola  a origem (escolar) dos alunos que  (A¢des:  sabem de quais dialogar sobre
sdo encaminhados da creche “X” proximo a “Y”, ONG se matriculam na instituicdo. creches as criancas chegam) processos
localizada mais para dentro do bairro”. Contudo, ndo explicita se ha educacionais,

didlogo entre as unidades pedagdgicos e de

educacionais caso seja necessario. desenvolvimento de
alunos que ja
perpassaram ambas
as instituicdes.

40) DCL162016 05.09.16 “Fomos embora da escola um pouco mais cedo que de  Busca e didlogo com o C.S. sobre  Relagdo intersetorial/l C.S. Possibilidade  de Equipe de
costume, para irmos ao C.S. do bairro, buscarmos como este que é referéncia na  (Ag¢Bes: Dialogo com C.S. buscar referéncia e Psicologia

informagdes quanto orientagdes que o C.S. poderia dar
aos jovens, na tematica da sexualidade, como idade
para ir ao C.S. desacompanhado, doagdo de
preservativos entre outros. Chegando ao C.S.
encontramos uma enfermeira que se dispds a ir a escola
trocar com as criancas e adolescentes questdes sobre a
sexualidade, no ambito biolégico e no que o C.S.

area da saude, vem buscando lidar
com a tematicas que era de
interesse dos alunos.

para pensar atividade
intersetorial na escola)

didlogo no C.S.



quanto servigo da comunidade pode oferecer para os
alunos, sendo assim trocamos com ela as demandas da
escola, e pensamos possiveis intervencdes, mediadas
por falas dela e nossas que visassem se aproximar das
demandas levantadas pelos alunos.
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41)

DCP022016

29.02.16

J. voltou o assunto para a capoeira e 0 jiu-jitsu e
conversamos sobre a possibilidade de existir na escola
estes espacos e ele mencionou que no final do ano
passado até teve uma atividade de capoeira do grupo
IBECA. Conversamos sobre o Ponto de Cultura (J.
disse que conhece 14 e o professor de 14).

A escola ja desenvolveu e poderia
oferecer outras atividades
educacionais.
Aluno conhece possibilidades que
o0 bairro oferece de atividade que
se identifica.

Expresséo/

Compartilhamento de
Viviéncias/ Questdes étnico-
raciais (Ac¢do: Oportunizar
nas escolas espacos de
expressdo, reflexdo e acédo
sobre vivéncias e a realidade)

Possibilidade da
escola oferecer
outras  atividades
elou referenciar
alunos em locais do
bairro.

Estudante

42)

DCP032016

14.03.16

Entramos na escola e fomos direto conversar com a
gestdo. Foram logo nos contando sobre L., disse que
estava com um documento de encaminhamento do
menino para o Centro de Salde para atendimento
psicolégico. (...) Conversei com F. sobre a ocorréncia e
neste momento F. disse que tudo bem, que ele ja estava
“ferrado mesmo” mas que ndo ia “dar em nada”, pois ja
haviam conversado com sua mée e Ihe levariam a
psicologa do centro de salde.

Encaminhamento da institui¢éo de
um aluno ao C.S. para
atendimento  psicolégico, sem
contudo, ter sido levado em
consideracdo e questionado ao
servico de psicologia se era
necessario realizar tal
encaminhamento neste caso. N&o
houve dialogo.

A compreensdo do aluno de que o
encaminhamento ao atendimento
psicoldgico ja é uma espécie de
“castigo” e ndo auxilio.

Relacdo intersetorial/ C.S.
(ac0es: encaminhamento
desnecessario ao C.S.)

Possibilidade de
discutir 0s casos
para identificar a
real necessidade de
encaminhamento ao

C.S.
Necessidade de
construgao e

didlogo com os
alunos sobre como
funciona 0
encaminhamento e
0O que ¢é o0
atendimento
psicolégico
oferecido no C.S.

Gestdo,
Estudante

43)

DCP042016

21.03.16

Antes de ir embora, fui atrds de uma menina do sétimo
ano que veio me procurar quando passamos em sua
sala. Ela veio sugerir que fizéssemos um trabalho de
conscientizagdo na comunidade, passando de casa em
casa falando para os moradores sobre a dengue.
Expliquei-lhe que no centro de salde j& existe um
agente comunitario para isto — neste momento reflito
que talvez os agentes ndo tenham passado no seu
bairro, talvez por isso ela queira fazer, enfim, preciso
perguntar isso a ela — mas que, contudo, poderiamos
fazer este trabalho na escola e que ela poderia levar
essa ideia para a CPA. A estudante disse que ja havia
contado para a O.P. da sua ideia e estava aguardando
sua resposta diante a gestdo”.

A referéncia da aluna de que a
escola pode ajudar a comunidade
a pensar sobre a dengue. A
preocupacdo individual com o
coletivo.

O desconhecimento do servico de
salde, que nos faz pensar se é
acessivel em sua residéncia.

O desconhecimento da CPA e de
como as ideias sdo encaminhadas
como propostas na instituicdo

Questdes pedagdgicas/ Agdes

(acoes: aluna sugere
atividade na comunidade e
para a comunidade;

Desconhecimento de alunos
do funcionamento e funcéo
da Comiss&o).

Possibilidade  de
construir  relagdes
mais préximas
entre a escola e 0
Centro de Salde a
ponto de, os alunos
compreenderem seu
papel e como a
escola pode atuar
enquanto parceira.
Pensar em formas
estratégicas de falar
sobre a existéncia
da CPA com os
alunos.

Estudante

44)

DCP062016

28.03.16

“R. disse que chegou a chamar sua mée para conversar,
e que, contudo, a mae disse que a menina era muito
inteligente e ajudava muito em casa e ndo havia
problema algum com ela. A gestdo entregou & mae um
encaminhamento da menina ao Centro de Sadde para a

Existem encaminhamentos feitos
ao Centro de Saude de alunos em
que 0s responsaveis nao os levam
e nada mais é feito a respeito,
enquanto isso, a crianga continua

Relagdo intersetorial/C.S./
C.T. (ac0es:
Encaminhamento ao C.S.;
Acessou a familia primeiro
antes de encaminhar ao C.T;

Necessidade de
reflexdo do papel
de cada segmento
da rede, inclusive o
da prépria escola,

Cestdo e
profissionais
da educagdo



consulta de um oftalmo. Porém, a mée néo levou.
Enquanto discutiamos este caso, a educadora especial
chegou e compartilhou conosco mais alguns casos que
precisariam também ser acompanhados para ver se era
para ser encaminhado para o Centro de Saude, ou se era
alguma dificuldade temporaria que caberia apenas a
escola agdes” (...)

tendo dificuldades de enxergar.
Porque ndo acionam o C.T. para
um possivel orientagdo a familia?
O didlogo entre diferentes
profissionais da escola para
reconhecer as potencialidades e os
desafios de sua atuagdo, para
reconhecer se ha a necessidade de
encaminhamento.

Necessidade de orientagéo
(C.S,C.T)

Conselho  Tutelar,
Centro de Salde,
etc.;

201

45) DCP072016 04.04.16 O mapeamento é uma ferramenta para nos aproximar O mapeamento é uma ferramenta  Expresséo/ Possibilidade ~ de  Estudantes
dos alunos e do seu cotidiano. Neste sentido, fazemos que permite o conhecimento de  Compartilhamento de  conhecer mais
perguntas sobre sua familia, com quem mora, onde informagbes que constituem o Viviéncias/ Questdes étnico- sobre a realidade
mora, 0 que existe no seu bairro de bom e de ruim, o cotidiano do estudante. raciais (A¢do: Oportunizar  dos sujeitos com 0s
que gosta de fazer, se participa de algum nicleo ou A importancia de nas escolas espacos de quais trabalhamos.
projeto na escola, dentre outras questdes. (..) dialogar/acompanhar os alunos expressdo, reflexdo e acdo  Necessidade de
Diante a correria, conversei apenas com o T. neste dia, que também estdo em outros sobre vivéncias e a realidade)  didlogo como C.S.

e ele me contou estar fazendo o uso de Cloridrato de  servicos.

Fluoxetina a partir da prescricdo da médica (pediatra) Relacdes intersetoriais/ CS.

do postinho (C.S). Mencionou também que havia (Acéo:Aluno fazendo uso de

marcado horario com a psicéloga de 14, conforme medicacdo  controlada —

orientado pela pediatra, contudo, ndo compareceu acompanhamento médico

diante um imprevisto”. frequente, sem
acompanhamento
psicoldgico,
desconhecimento da escola)

46) DCP092016 11.04.16 A maioria das criancas continuavam dizendo que ndo Ou as crian¢as ndo identificam  Expressao/ Possibilidade ~ de  Estudantes.
havia nada de bom em seu bairro, e quando outras atividades, espagcos e Compartilhamento de  conhecer,
mencionavam algo era “shopping, amigos”. possibilidades em seus bairros ou  Viviéncias/ Questbes étnico- identificar o que os

existe uma precariedade no raciais (Acgdo: Oportunizar bairros oferecem de
mesmo no que diz respeito a estes nas escolas espacos de atividade, espacos,
espagos, em que a Unica expressdo, reflexdo e agdo para os sujeitos. E
possibilidade é o shopping e as sobre vivéncias e a realidade) compreender como
relagbes interpessoais. Percebe-se estas questdes
que existe uma comparagcdo com afetam o  seu
outros bairros ainda que ndo desenvolvimento.
explicita a0 mencionar que o seu

ndo tem nada — contudo, poderia

ter.

47) DCP102016 18.04.16 (...) A. contou que a quadra é um espaco aberto aos A quadra é um espaco aberto a  Estrutura da escola (fisica)) Membros da Escola,
jovens do bairro (fora os momentos em que ocorrem as  comunidade Quadra  (Ag¢Bes: Quadra comunidade Comunidade
aulas), ficando destrancado o portdo para que possam aberta aos moradores do reconhecem a
circular ali. (...) bairro) escola enquanto

espaco da
comunidade

48) DCP142016 02.05.16 Explicamos a importancia de que, quando percebemos  Quando uma familia/responsaveis  Relagdes intersetoriais/ rede  Possibilidade  da  Gestéo
que uma mée estd com dificuldade de cuidar do seu tem de dificuldade de cuidar/se (A¢Bes: necessidade de escola identificar
filho, o ideal & compreender onde esta se encontra e  responsabilizar pela crianga, deve  orientacéo) questdes que



buscar os servigos publicos da rede de saude ou
assisténcia para ajuda-la

existir um motivo que deve ser
identificado pela instituicdo na
qual a crianga se encontra. Ao ser
identificado, deve ser acionado o
Servigo  necessario que possa
contribuir para o cuidado da
familia, e, consequentemente, com
a crianca.

perpassam a
realidade da crianca
e encaminhar a
familia ao servico
necessario.
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49) DCP162016 09.05.16 Quando indagados onde experenciaram violéncia, as A violéncia ocorre em diferentes  Expressdo/ Possibilidade ~ de  Estudantes
respostas foram: escola (7), ambiente familiar (5), rua lugares e é importante que a Compartilhamento de compreensdo  do
(1), resposta em branco (1), ndo sofreu violéncia (1) escola conhega esta realidade e Viviéncias/ Questdes étnico- sujeitos e reflexao
alguns ainda responderam “nada”. e ao longo da  como esta afeta o sujeito. raciais (Acdo: Oportunizar de possiveis
conversa mencionaram também shopping, mercado, nas escolas espacos de enfrentamentos e
oOnibus, perua escolar, centro de sadde. expressdo, reflexdo e acdo  superacdes a
sobre vivéncias e a realidade)  condicdes que
inviabilizem o seu
desenvolvimento.
50) DCP242016 15.08 .16 Conversei com o Professor M. para marcamos um dia  Professor reconhece a importancia ~ Questdes Pedagogicas/  Possibilidade  de  Professor
para conversarmos pois descobri que o mesmo estd de trabalhar a questio da Docentes (Agbes:  Agdes conhecer mais
realizando um trabalho que envolva as criancas e a comunidade atividade com as propostas por docentes para sobre as
comunidade. criangas. trabalhar a relagdo escola e comunidades em
comunidade) que as criangas
estdo inseridas,
dando uma
compreensdo maior
sobre 0s sujeitos
com  0s  quais
trabalhamos.
51) DCP282016 29.08.16 De forma geral, a escola busca referéncia e encaminha A escola se comunica com a rede  Relagdo intersetorial/ rede A instituicdo tende Institui¢do
alguns casos para o Centro de Salde, Conselho tutelar  para encaminhamentos e (Acgbes: necessidade de outros servicos de
e assisténcia referéncia. orientagoes) outros  segmentos
da rede como
referéncia.
52) DCP292016 05.09.16 Uma das estagiarias por ndo estar acompanhando ainda A importancia do didlogo com a  Relages intesetoriais/ C.S./ Possibilidade  de Equipe de
nenhum aluno, ficaria na sala dos professores relendo  rede, de compreender como C.S. (Ag¢des: Dialogo com C.S. construir parcerias  Psicologia,
as avaliacdes dos estudantes sobre a atividade da se propde a trabalhar com jovens para pensar atividade com o Centro de gestdo

sexualidade para pensarmos em questdes que pudessem
ser levadas ao Centro de Saude para construirmos
nossa proxima atividade sobre sexualidade. Em
seguida, conversariamos com a O.P. sobre alguns
repasses e iriamos para o C.S. (.)
Em seguida, conversamos com a gestdo sobre a
possibilidade de irmos ao C.S. para que pudéssemos
nos informar quais atividades desenvolvem ali sobre
sexualidade e como funciona o atendimento aos jovens,
ja que, isso é uma divida que muitos alunos trazem.
Elas concordaram com a ideia e acharam
importante.(..) Ao chegarmos no C.S., nos

sobre sexualidade, sobre quando e
como podem procurar o C.S. para
estes assuntos. Em contrapartida,
existe também a disponibilidade
do C.S. em trabalhar em parceria
com a escola para lidar com este
tema.

A escola se propbe a realizar
encaminhamentos de dificuldade
de aprendizagem ao C.S. para
encaminhamento ao servigo de
Psicologia. Ainda parece que ndo

intersetorial na escola)

Relacdes intersetorial/
C.S.(Necessidade de
orientacoes)

Saude.
Necessidade de

distingdo das
diferentes
atribuicdes da

Psicologia quando
em éareas diferentes.



apresentarmos, a enfermeira da secretaria nos indicou
que conversassemos com A. enfermeira coordenadora
daquele periodo. Ao nos apresentarmos e dizermos
sobre nosso trabalho, a enfermeira ficou bastante
animada e disse que poderia ir na escola nos ajudar e
falar sobre o funcionamento do C.S., assim como
outros assuntos que considerassemos importante.. (...)
Ao conversar com a O.P., ela considerou importante a
atividade e deu-nos sua permissdo para que ela
ocorresse. Y estava conversando com J, elas estavam
escrevendo um encaminhamento de P. ao C.S. para
atendimento médico diante sua dificuldade de
aprendizagem. Comegamos a conversar a respeito e ver
quais os motivos que levavam elas a realizarem este
encaminhamento pois néo acredito que a dificuldade da
P. seja algo fisioloégico, e sim psicolégico. Elas
disseram que é necessario 0 encaminhamento médico
para que ela passe para o servigo de psicologia no C.S.
Embora estejamos na escola, temo que nosso
acompanhamento a menina seja ainda insuficiente
diante as suas questdes, cogitando assim, que talvez,
seja importante sim o0 encaminhamento para a
psicologa do C.S, desde que trabalhemos em parceria.
Foi um dia bastante agitado e com muitas informacoes.
Achei importante irmos ao C.S. e estabelecer pontes e
referéncia.

estd explicito a distingdo e o
reconhecimento das diferentes
funcdes dos papéis da Psicologia
naescolaenoC.S.
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53)

DCP312016

20.09.16

O Professor G. me apresentou seu trabalho realizado
com os alunos do sétimo ano sobre a sua comunidade,
com a parceria de mais duas professoras. Mencionou
que gostaria de fazer um trabalho assim com todas as
turmas, porém, demandaria muito trabalho e este seria
uma espécie de “projeto piloto” para ver como se
desenvolveria. Trata-se de uma espécie de pesquisa
sobre a comunidade. Porém, de acordo com o
professor, esta turma com a qual desenvolve este
projeto tem 60% dos seus alunos residindo no bairro da
escola, e outro restante em outros bairros, alguns até
um pouco distante da escola. Este fator dificultou a
execugcdo do projeto tal como gostaria que fosse
realizado, pois, seria inviavel neste ano letivo, a ida as
outras comunidades, aos outros bairros que ndo aquele
da escola. Demonstrou receio desta decisdo “excluir”
alunos que moram em outros bairros. Por isso, optou
que este trabalho que fosse construido especificamente
com visitas ao bairro da escola, porém, que as
informacgdes a serem buscadas fossem sobre todos os
outros bairros. O professor me apresentou seus slides
contendo informacdes e dados obtidos durante o

Percebe-se o reconhecimento de
alguns professores de que a
realidade na qual o estudante esta
inserido, assim como a histéria do
seu bairro e as caracteristicas
deste, implicam no
desenvolvimento do sujeito.
Atividades como esta reforcam a
construgdo de uma reflexdo e
identidade sobre a sua realidade.
Além de, acessar informagoes
para a compreensdo  deste
contexto que antes nao foram
acessadas pelos sujeitos.

Trata-se, a0 meu ver, de uma
forma de ampliar a discussdao em
nivel coletivo sobre a realidade e
as possibilidades de atuacdo sobre
a comunidade em que vivem.
Contudo, percebe-se que a
questdo da distancia de moradia
dos alunos da escola também foi

Questdes Pedagdgicas/
Docentes (Agdes:
Compreensao dos
professores da importancia
da relagdo  escola e
comunidade; Acoes

propostas por docentes para
trabalhar a relagdo escola e
comunidade; Acoes
propostas  por  docentes
trabalham a identidade com o
bairro/territério)

A importancia de
atividades como
esta para trabalhar a
questdo do
reconhecimento,
pertencimento,
identidade coletiva
do sujeito.

Ao mesmo tempo
que, o possibilita
pensar
coletivamente sobre
sua realidade e
pensar em formas
de  superar  as
condigdes que estéo
colocadas e que
lhes afetam
diariamente.

Professores



(o) IV B~ OV}

processo que se deu em quatro etapas: resposta de
questionamentos sobre o bairro; entrevista a moradores
antigos; ida a campo (em que o professor saiu com 0s
alunos pelo bairro e foram registrando as informagdes.
Haviam fotos e informages colhidas pelos estudantes.
A avaliacdo do professor é que foi uma atividade
positiva pois permitiu que os estudantes olhassem para
0s seus bairros de outra forma. Ao mesmo tempo que,
tinha davidas se a importancia da atividade estava
explicita para eles. O Professor disse ainda que seria
pensado como este trabalho apresentaria seus
resultados a escola.

um fato desafiador para o
desenvolvimento desta atividade.
Porém, o professor tentou
flexibiliza-la, para, dentro das
limitagbes do projeto, ndo excluir
o0s alunos dos outros bairros.
Percebemos que de fato ja h4 uma
excluséo aos alunos ndo poderem
“mostrarem e explorarem o seu
bairro” junto aos colegas.
Contudo, faz-se necessario pensar
em formas que viabilizem essa
atividade diante a sua
importancia.
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ANALISE DE DIARIOS DE CAMPO: RELAGAO COM A COMUNIDADE — DESENCONTROS

FONTE DATA UNIDADE DE ANALISE INTERPRETACAO CATEGORIA POSSIBILIDADES AGENTES
1) DCB 06.04.15  “Outro fato citado pelos alunos (quase todos da Este trecho traz uma denincia de Politicas  Pdblicas de Pensar formas de Estudantes
0520 turma) foi a precariedade da quadra de esportes, eles um descaso da prefeitura com a Educacdo (AgOes: Descaso  dialogar com a
15 reivindicam que ela seja coberta o mais rapido estrutura da escola. Municipal com a comunidade sobre o
possivel, pois faz anos que a cobertura é prometida  Os desencontros se ddo em dois Instituigdo) uso da quadra
pela prefeitura, também se incomodam pelo fato do momentos: -A comunidade faz o
espaco ser dividido com a comunidade, pois os uso, porém ndo cuida da quadra Desencontro da Possibilidade da
mesmos nao cuidam dela, j& que os alunos reclamam  Podemos nos questionar aqui se a Comunidade com a Escola escola suprir a
de sujeira, cacos de vidro e até restos de drogas no comunidade ndo poderia usd-la ou  (Agdes: Relagéo da caréncia da
local”. (...) Com o tempo chegando ao fim C., fazsua  deveria ser orientada sobre o seu comunidade com a quadra)  comunidade;
Gltima critica/sugestdo, a menina sugere que a escola  uso?
abra oficinas de arte; recreagdes, etc, de sdbado para - A escola ndo abre aos finais de  Auséncia de espagos para a
alunos e ex alunos. A aluna conta que ndo tem o que  semana a comunidade; comunidade (Inexisténcia
fazer em casa e preferiria ir para um espaco criativo Ao mesmo momento, refletimos de atividade na escola no
na escola, do que ficar em casa no computador.” sobre as possibilidades que existem  final de semana/ Deveria
no seu bairro, na sua comunidade de  haver eventos para a
atividades. comunidade)
Auséncia de estrutura
(Inexisténcia e/ou escassas
atividades no bhairro)
2) DCB 10.08.15  “Falamos sobre a questdo dos alunos e dos bairros  Os alunos ndo conhecem o Ponto de  Problemas de acesso & Pensar formas de Alunos
1420 que residiam, ja que uma das propostas da equipe é  Cultura local, préximo a escola e escola/ Participagdo  utilizar atividades
15 tratar sobre a violéncia vivida por esses jovens na inclusive no mesmo bairro que (Dificuldade de acesso a culturais como
comunidade, foi colocado em pauta como uma das alguns residem. escola pelos alunos em enfrentamento e

possiveis atividades para o segundo semestre, a visita
dos alunos & um Ponto de Cultura local, com o
objetivo dos mesmos terem acesso a um centro de
cultura localizado na

regido  Noroeste (...)

Um dos tipos de violéncia e
desafios enfrentados diz respeito ao
acesso a escola dos alunos que

moram em outros bairros.

outros turnos)

Problemas de acesso a

escola/ Participagéo

prevencdo a violéncia,

sendo o Ponto de
Cultura uma
possibilidade.

Alunos, Estado
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uma das maiores preocupagdes é 0 acesso as
atividades fora da escola ou fora de horério de aula
dos alunos que moram em bairros mais distantes da
institui¢do (...). Uma das reclamagdes da direcéo foi
que tem alunos que realmente ndo tem condigoes de
pagar pelo passe de 6nibus circular para chegar até a
escola, por isso usam o Onibus fretado
disponibilizado pela prefeitura nos limitados horarios
académicos, portanto se precisam estar na escola para
aula de reforgo ou para outras atividades em horarios
alternativos, ndo conseguem comparecer e saem
prejudicados. A equipe se atentou a esse fato que
serviu para enriquecer o planejamento e as atividades
sobre violéncia na comunidade que acontecerdo

posteriormente com todas as salas.”

Esta condigdo atinge diretamente o
processo de aprendizagem destes
alunos, ndo permitindo sua presenca
nos reforcos  escolares, por
exemplo.

Existe uma falha nas politicas
plblicas. A prefeitura fornece
apenas um horario de 6nibus
gratuito para estes estudantes. Cabe
assim, a gestdo e a familia pensar
em recursos proprios para acessar
um direito que deveria ser garantido

pelo Estado.

(Dificuldade de
participacdo dos alunos que
moram distante)

Politicas ~ Pdblicas  de
Educacéo (Falha na politica

de educagdo de acesso a

escola)

Politicas ~ Publicas  de
Educagéo
(Responsabilizacéo da

escola e da familia pelo

acesso a educagao)

Pensar estratégias de
garantir o acesso a
atividades realizadas
na instituicdo ao
acontecerem no
periodo do contra-
turno escolar.

Exigir do Municipio a
construcédo de
politicas publicas que
viabilizem esta
participacdo na escola

em outros horarios.

3)

DC
M14
2015

17.06.15

“Também contaram sobre violéncia na escola, vinda
tanto dos alunos quanto dos professores. Violéncia
vivenciada em suas casas, em seu bairro, quando vdo
ao shopping, violéncia de género e étnico-racial.
Discutimos que a violéncia existe em diversas
formas, seja fisica ou psicolégica. (...)Percebi
também que os estudantes ndo s6 tinham muito o que
contar, mas principalmente precisam de um espaco
onde possam compartilhar e compreender essas

questdes”

Percebe-se a necessidade dos alunos
falarem sobre sua realidade.

Inexisténcia de um espagdo para 0s
falarem  sobre

alunos suas

realidades.

Auséncia de espagos para
falar sobre a realidade

(Necessidade dos alunos
falarem sobre violéncia e

as suas realidades)

Construir espagos em
que o0s alunos possam
refletir e compartilhar
sobre a violéncia
experenciada e sua
realidade.

Construir  com a
comunidade escolar a
reflexdo da
importancia deste
espago e de como a
realidade constitui o

individuo.

Escola

4)

CM1
6201
5

10.08.15

“A gestdo também contou de seu medo em fazer
eventos na escola e acabar excluindo os jovens que

moram em bairros mais afastados da instituigdo”.

A dificuldade de construgdo de
eventos por receio de ndo excluir

guem mora distante da escola

Problemas de acesso a
escola/ Participagdo

(Dificuldade de

Pensar como realizar
eventos e atividades

de forma inclusiva aos

Gestdo e alunos
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participacdo de alunos que

moram distantes)

Problemas de acesso a
escola/ Exclusdo ( Excluséo
dos alunos que moram em

outros bairros)

Problemas de acesso a
escola/ Exclusdo
(Preocupagdo da gestdo

com a exclusao de alunos)

Problemas de acesso a
escola/ Exclusédo
(Receio  de  construir

eventos que excluam)

alunos que  moram

distante da instituicdo

5)

DC
M24
2015

09.11.15

“Contamos que os temas escolhidos para as
atividades surgiram a partir do mapeamento que
haviamos realizado no semestre anterior e que além
de falar sobre violéncia e violéncia de género,
gostariamos de ter realizado atividades sobre a
violéncia étnico-racial, automutilagéo e violéncia na
comunidade. (...) A sala contou que gostou muito do
nosso trabalho e enxerga como necessario a
continuagdo no proximo ano. Eles falaram que
tiveram a possibilidade de conversar sobre temas que
estdo presentes dentro e fora da escola, de forma que

530 assuntos importantes para seu dia a dia.”

Os estudantes demonstram que nédo
existem na escola outro espago em
que possam discutir temas que sdo
pertinentes a sua realidade além do
ECOAR.

A instabilidade da Psicologia na

escola

Auséncia de espagos para
falar sobre a realidade

(Necessidade dos alunos
falarem sobre violéncia e

as suas realidades)

Instabilidade (A
instabilidade do servigo de

Psicologia na escola)

Possibilidade e
construgdo de um
espaco que os alunos
possam expor,
compartilhar, refletir e
pensar formas de agir
sobre sua realidade.

A Psicologia se

efetivar na escola

Escola

8)

DC
M25
2015

16.11.15

“Pergunto para ele se existe alguma coisa que
poderia acontecer para melhorar esse sentimento que

ele tem em relacdo a escola, como ela poderia

Poucas aulas fazem o uso de outros
recursos pedagdgicos que ndo o giz

e a lousa.

Questdes Pedagdgicas/

Professores  (Necessidade

de explorar outros recursos

Necessidade de
desenvolver aulas

utilizando outros

Aluno
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melhorar. O menino da algumas ideias dizendo que
seria bom se tivessem mais aulas de informatica ou
apenas aulas que usassem midias diferentes da lousa
e giz. Outra coisa que ele trouxe foi sobre o espaco
da escola, principalmente a quadra, que poderia ser

usada em eventos para a comunidade.”

Os espagos da escola ndo sdo
utilizados para eventos da

comunidade.

pedagbgicos)

Auséncia de espagos para a
comunidade/
Atividades/Eventos
eventos

(Deveria  haver

para a comunidade)

recursos que chamem
mais a atencdo dos
alunos e estejam mais
proximos da  sua
realidade.

O espago fisico da
instituicdo para
desenvolvimento  de
atividades para a

comunidade.

9)

DCE
0120
15

02.08.15

Quando olhamos para os bairros, vemos que apenas
32% moram no bairro da escola. Enquanto que,
38,8% moram em um bairro préximo a instituicéo,
mas que, contudo, os alunos que residem ali carecem
de meio de transporte para acessar a escola devido a
distdncia. E os outros 29,2% moram em outras
localizagOes, algumas delas ainda mais distantes.
Percebemos que apenas 39,6% vao para a escola a
pé, sendo o Onibus fretado escolar 44,12% o maior
transporte utilizado para acessar a instituicdo. Os
outros 16,28%

locomogdo como carro proprio ou vans, etc. Assim,

diz respeito a outros meios de

podemos concluir que a maioria dos alunos néo
moram no bairro da instituigio e precisam de
transporte para acessa-la. Podemos problematizar
aqui, como, diante esta distancia e a dependéncia do
transporte e escolar, estes estudantes poderiam
participar de outras atividades no contra-turno
escolar, seja um reforco ou reunides da CPA, por
exemplo. (...)Chama-nos atencdo que para todas as
séries, com excecdo do sétimo ano, o que apresentam

como bom no bairro séo as relagdes interpessoais que

A grande maioria dos alunos ndo
moram no bairro da escola, e
utilizam majoritariamente 0
transporte escolar oferecido pela
prefeitura para acessar a instituicéo.
Identifica-se, possiveis
complicagOes na participacéo destes
estudantes em atividades que
ocorram fora do periodo da aula e
que, contudo, séo importantes.

A maioria dos  estudantes
demonstram um desinteresse em
relacdo aos seus bairros diante a
precariedade e auséncia de estrutura
que 0S mesmo  apresentam,
afetando, negativamente, a imagem
e a identidade que os alunos tem do
seu bairro.

Existe uma auséncia de
investimento publico na maioria dos
bairros dos estudantes, permitindo

que lhes faltem estruturas basicas,

Problemas de acesso a
instutuicdo

(Distancia de moradia dos
alunos da instituicdo;
Dificuldade de acesso a

escola)

Auséncia de espagos para
falar sobre a realidade
(Desinteresse dos alunos

em relagéo aos bairros)

Politicas Pablicas em geral/
Todas as politicas (Falha
nas politicas publicas x
identidade dos alunos com

0 bairro)

Politicas Publicas em geral/
Salde, Esporte, Lazer e

Cultura  (Auséncia  de

Como se posicionar
diante esta realidade?
Refletir sobre o papel
da escola no processo
de  conscientizagdo
destes sujeitos diante
a precariedade de
recursos  no  seu
cotidiano.

Fomentar e exigir a
construcéo de
politicas publicas que
viabilizem o acesso
dos  estudantes a
instituicio. E  até
mesmo na construgdo
de mais unidades

escolares.

Alunos
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estabelecem e ndo haver “Nada”. Esta palavra
chegou em mim muito forte, pois era frequentemente
utilizada. Aqueles poucos alunos que tinham alguma
estrutura em seu bairro, a citavam, por exemplo,
“Parque”, “Mercado”, “rua de asfalto”, “centro de
satde”, etc. Este mapeamento e aproximagado com os
alunos evidenciaram a precariedade em que vivem
em seus bairros, e um descaso municipal no que diz
respeito as ofertas bésicas de direito como, asfalto,
saneamento basico, acesso a educacgdo, salde,

esporte, lazer e espagos culturais.”

como, asfalto, Centro de Salde,

Médicos, comércio, etc.

espacos de saude,

entreterimento)

10)

DCE
0220
15

03.08.15

“A gestdo comentou que ficou sabendo que haveria
uma atividade no dia 12 de agosto no Ponto de
Cultura para a juventude, e que até pensaram de levar
os estudantes da FUMEC-EJA para a atividade, mas
sentiram que poderia ser descontextualizado para a
maioria deles, pois ha pessoas mais velhas e ndo
apenas jovens. Perguntei se elas conheciam este P.C.
local e mencionaram que ndo, mas que houve na
escola uma professora - que ndo trabalha mais 14 -
que frequentemente levava os estudantes 14 para

participarem de atividades e levava a pé mesmo”.

Possibilidades de encontros foram
perdidas quando ndo cogitam levar
a turma mais nova para a atividade
da juventude, assim como, a
professora que havia na escola e
que levava os estudantes I1a e hoje
ndo mais acontece esta relagdo com
oP.C.

Questodes Pedagégicas/

Professores  (Necessidade
de explorar outros recursos

pedagbgicos)

Possibilidade da
escola conhecer o P.C.
e estabelecer relagdo

COm 0 mesmo.

11)

DEO
3201
5

10.08.15

“Ao longo da conversa, senti abertura para expor
algumas reflexdes sobre o meu trabalho de mestrado
no que diz respeito a relagdo da escola com o bairro e
perguntei se eu poderia participar das reunides. Y.
me autorizou e diz ser muito complicada a relagéo da
escola com os bairros, pois a mesma acolhia criangas
de diferentes bairros que, portanto, tém diferencas ao
acesso a escola. Alguns exemplos mencionados foi a
dificuldade dos estudantes que moram no bairro X e

outros que ndo o da escola em participar das aulas de

E recorrente 0s comentarios sobre a
excluséo de alunos que ndo moram
no bairro da escola e a preocupagéo
da gestdo em como ndo ressaltar
essa exclusdo.

Podemos pensar aqui inclusive, se
ndo existem acOes que destinadas a
comunidade e sdo freadas por
considerar a possibilidade desta

excluséo.

Problemas de acesso a
escola/ Exclusdo (Exclusdo
de alunos que moram em

outros bairros)

Problemas de acesso a
escola/ Excluséo
(Receio  de  construir
acOes/eventos que excluam

os alunos; Preocupagdo da

Necessidade de pensar
em formas de incluir
os alunos que moram
distante em atividades
proporcionadas  pela
instituicdo.

Pensar possibilidades
de reflexdo coletiva
para superacdo dessas

condigdes.
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reforco, pois, por ser em horario diferente ao da aula,
os estudantes teriam que se deslocar e pagar o
transporte puablico para participar destas aulas.
Considerando as condigdes econdmicas das familias,
nem sempre ir & estas aulas é vidvel. Essa excluséo
ndo se da apenas nas aulas de reforco, mas também
em outras atividades que a escola e outras
organizagdes do bairro constroem e na dificuldade
das criangas que moram em ruas de terra acessarem a
escola quando chove - principalmente as que moram
em outro bairro. Outra questdo é quando, por algum
motivo, as criancas séo liberadas mais cedo para irem
para casa, mas aquelas que véao de transporte escolar
precisam esperar o mesmo chegar. Y. questionou o
alto investimento do municipio em transporte para as
criangas que moram em bairros préximos estudarem
na escola ao invés de construir mais escolas no
proprio bairro em que habitam. (...)

Ao mencionar as reflexdes que andei fazendo sobre a
relacdo da escola com o bairro, Y. colocou que
considera importante este projeto (mestrado) e que as
reflexBes sdo pertinentes, mas a0 mesmo tempo,
teme que se intensifique e reforce a distancia, o
sentimento de "ndo pertenga" dos sujeitos ao longo
do desenvolvimento do projeto. Agradeci sua
colocacdo e reforcei que o objetivo é exatamente o
oposto. Y. me perguntou como fariamos entéo essa
aproximacéo e eu coloquei que precisariamos pensar
juntas. Essa conversa foi interessante pois trouxe
algumas reflexdes. Inicialmente eu havia pensado
que a escola era distante do bairro. Depois ao

conversar com a gestdo compreendi que existem

Existe um reconhecimento da
gestdo da precarizacdo da educagédo
plblica, do investimento ao
transporte. Podemos problematizar
aqui sobre como a escola, diante
todas as suas limitagdes, tem olhado
para esta realidade procurando
supera-la, quais atitudes ja foram
tomadas e quais instancias foram
acionadas para refletir junto a
gestdo esta problemética.

A importancia da psicologia pensar
junto sobre possiveis agdes.

A necessidade de compreender as
diferentes dimensoes que
constituem  esta totalidade e
implicam na dificuldade da relagéo

da comunidade e escola.

gestdo com a excluséo de
alunos; Desafios de incluir
os alunos de outros bairros)
Politicas ~ Pdblicas  de
Educacdo/ Acesso a escola
(Falha na politica de
educacdo de acesso a

escola)

Fomentar a discusséo
de politicas publicas
que viabilizem essa

superacdo em ambito

municipal.
Construcédo de
atividades que

permitam  que  0S
alunos falem de sua
realidade, seja ela

qual for.
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outras questdes que perpassam essa relagdo, como o
fato da escola acolher criangas que sdo de outros

bairros e mais distantes da escola.”

2)

DCE
0620
15

20.08.15

Comentou também sobre a dificuldade da efetuagdo
das aulas de reforgo para as/os estudantes que moram
em outros bairros, e que, paralelamente, aqueles e
aquelas que moram no bairro da escola também néo
participam das aulas de reforgo. O horério destas
aulas séo as sextas-feiras das 7h as 9h30. Mencionou
que 0 maior nimero de pessoas precisando de reforgo
sdo estudantes do 3° e 5° ano, pois, sdo anos de
retengdo escolar (...). iniciou uma pauta que dizia
respeito a comportamentos “inadequados” das
criancas nos Onibus escolares, dificultando o
processo de concentragdo do motorista, sendo assim,
uma queixa do mesmo a escola. Foi conversado
sobre a possibilidade destes estudantes ficarem
alguns dias de "suspensdo" do onibus, para
"aprenderem a se comportar e a falta que faz um
Onibus" indo a pé para a escola. (...) Neste momento,
percebi um silenciamento que me soou como um
distancia e possivel desinformacdo sobre 0 mesmo.
Pedi a fala e expliquei ao professor como funciona a
assisténcia na regido, que é um servigo terceirizado -
0 que o torna precarizado -, mas que eles
desenvolvem algumas atividades de contra turno,
mas na regido, tem destaque as atividades do
PROGEN (Programa Gente Nova).

Expliquei as consequéncias dos programas de
assisténcia bésica ndo funcionarem, inflando as
demandas do servico de assisténcia especializada. I.

insistiu em um didlogo com o CT para discutir 0s

A auséncia de alunos nas aulas de
reforco ndo se da apenas pela
distancia.

Os alunos procuram
majoritariamente o refor¢co quando
ha o risco de retencéo escolar.
Existe dialogo entre o motorista do
oOnibus escolar e a escola.

A punicéo para quem faz bagunca
no Onibus é “perder o acesso” ao
mesmo por alguns dias para que
fossem a pé? Sera que os estudantes
iriam a pé ou simplesmente ndo
iriam a escola?
Desinformagdo sobre 0
funcionamento da rede de
Conselho

assisténcia  social e

Tutelar.

Questdes Pedagdgicas/

Outros  (Auséncia  dos
alunos no reforgo escolar
(ndo s6 pela distancia);
Formas de punicdo que
inviabilizem o acesso a

escola

Relacdes Intersetoriais/
Assisténcia  Social/ C.T.
(Desinformagéo sobre
assisténcia social;

Desinformacéo sobre C.T.)

Repensar o reforco
escolar como
possibilidade de
aprendizagem;

Repensar 0
funcionamento e

horério do reforgo;
Repesensar  préticas
de punicéo;

Se orientar sobre as
politicas de
assisténcia social e do

C.T.

Gestao
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boletins de ocorréncia. Assustei-me entendendo que
ela gostaria de apresentar todos 0s casos ao
Conselho, e sugeri que avalidssemos 0s casos antes
de encaminha-los ao CT. A diretora nos solicitou

apoio para fazer tal diferenciago.”

13) DCF  21.05.15 “Foi bem interessante toda a reunido, pois sentimos EXxiste uma caréncia dos professores  Questdes Pedagdgicas/  Formacéo com  Professores
1320 que todos estavam bem interessados e, de certa em trabalhar com temas da Professores (Caréncia de professores
15 forma, empolgados com o0 nosso projeto. Alguns realidade dos alunos, sobre formagdo dos professores
pontuaram temas que poderiam ser abordados por periferia, agressividade. Além do para lidar com a realidade
nés ou que os professores tem dificuldade de lidar cansaco dos docentes, que é algo dos alunos; Esgotamento
como a questdo da discussdo em geografia sobre real. dos professores)
periferia, a agressividade de certos alunos e o
cansaco dos professores.”
14) DCF  28.0520  “A reunifo de Conselho de Escola e CPA ocorreu as  N&o existe no Conselho de Escola  Desencontros da Pensar em como Instituico
1520 15 18h (horéario de TDC). Participaram 30 pessoas, entre  participagdo de membros da comunidade com a Escola efetivar essa
15 eles: pais, estudantes, professores, diretora e Associacdo de Moradores. (Auséncia de membros da participagdo
orientadora pedagdgica.” Ass. de moradores no C.E.)
15) DCF 10.0820  “Chegamos a escola e a diretora e a vice-diretora  Existe uma dificuldade de incluiros  Problemas de acesso a Pensar em como Gestéo
1820 15 sentaram com a nossa equipe para COnversarmos. alunos de outros bairros escola/ Exclusdo (Desafios incluir os alunos e
15 Comentamos novamente sobre nossas atividades para A distancia de moradia dos alunos de incluir os alunos de isso implica pensar na

0 més de novembro sobre a consciéncia negra e a
relacdo que os alunos tem de seu bairro. As diretoras
relataram bem angustiadas da dificuldade que a
escola tem com seus alunos que ndo moram no bairro
da escola. Pelos estudantes ndo morarem perto e
alguns dependerem de Onibus circular e outros do
Onibus escolar que tem determinados horarios, eles
ndo podem comparecer nas aulas de reforco e de
reposicdo. Esses alunos acabam sendo prejudicados
em seu desenvolvimento e para além disso, em
atividades extra-curriculares que ocorrem na escola,

pois ndo tem condi¢Bes para participar, ou por

da instituicdo acaba por exclui-los,
existe um acesso desigual as
atividades educacionais.

Ao mesmo tempo que existe uma
preocupagdo da gestdo, como ela se
propde a resolver estes casos?

outros bairros; Acesso
desigual as  atividade
educacionais (ordem

financeira; Exclusdo dos
alunos que moram outros

bairros)

Problemas de acesso a
escola/  Participagdo  (
Dificuldade de acesso a
escola pelos alunos em

outros turnos;

construcéo de
politicas com a
secretaria de educagéo
e acdes cotidianas
para reduzir a
distancia que existe na
participagdo  destes
jovens em atividades
em outros turnos e

extracurriculres
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questdes financeiras, ou por locomogao”

Dificuldade de participacéo
dos alunos que moram
distante; Ndo comparecem
as aulas de reforco e

reposicao;

Problemas de acesso a
escola
(Distancia de moradia dos

alunos da institui¢do)

L6) 09.05.16 “Os lugares em que ocorreram tais agressdes foram A violéncia vivenciada pelos alunos  Auséncia de espagos para A urgéncia de um  Alunos
no ambiente familiar, escolar, shopping, perua dentro e fora daescola, os afetaatal falar sobre a realidade espaco em que os
escolar e na rua. Eles sentiram tristeza, dor, raiva, ponto que tira o desejo dos mesmos  (Aprendizagem, violéncia, alunos possam pensar
magoa e vergonha ao viverem tais situagdes, de frequentarem este espago. Nos perda de vontade de ir a sobre a sua realidade e
chegando a ndo desejarem irem pra escola.” faz refletir sobre outras possiveis escola) coletivamente, em
questdbes  que  envolvem o formas de se
distanciamento da crianca da escola. fortalecer
L7) DCL 18.04.16  “R. comentou a questdo da quadra esportiva, que A comunidade ndo cuida da quadra. ~ Desencontro da Pensar em formas de  Alunos
0520 abre os portbes para a comunidade e, muitas vezes, Serd que existe uma possibilidade = Comunidade com a Escola comunicagdo com a
16 depois quando os alunos chegam para ter aula, de comunicagdo entre escola e os (Comunidade ndo cuida da comunidade para o
encontram lixo, preservativos e urina pela quadra. membros da comunidade sobre o quadra.) cuidado com a quadra;
(...)Foi mencionado que a gestdo tem uma relagdo  seu uso? Entender e lidar com
ruim com o representante da comunidade. Existe uma dificuldade na relagdo  Questbes Pedagbgicas/  os conflitos
entre gestdo e representante da Gestdo (Dificuldade na interpessoais para que
comunidade relagdo Gestdo e nao haja
comunidade) generalizacdes.
18) DCP DCA072  Durante a reunido, foi colocado pelos alunos do EJA O fato dos alunos que moram  Questdes Pedagégicas/ Como possibilitar a  Alunos
0520 01622.03  que o fato dos estudantes da tarde demorarem para ir  distantes da escola ficar apés a aula  Limpeza (Dificuldade de limpeza do espaco
16 .16 embora diante 0 atraso de pirua escolar e dos esperando o transporte dificulta a limpar a escola apés o ainda com os alunos

responsaveis para busca-los, ndo permite que o

banheiro feminino fique limpo, pois, ndo da tempo

limpeza do espaco

término das aulas)

na escola?
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do mesmo ser limpado

L9) DCP  18.04.16 O diadlogo durou aproximadamente uns trinta Existe uma distancia entre a gestdo  Questdes Pedagégicas/  Compreender Funcionarios
1020 minutos, e dentre as diversas coisas ditas, me chamou e a comunidade. Gestdo (Dificuldade na possibilidades de
16 atencdo algumas: a) a distancia da gestdo com a A escola j& atuou em parceriacoma  relagdo Gestao e parceria com a
propria comunidade. (...)Comentou ainda em um tom  comunidade. comunidade; comunidade
saudosista que ja houve uma época em que a escola Antiga parceria escola e
era mais aberta a comunidade, e fazia festas para comunidade)
levantar fundos para conseguir uma estrutura melhor.
20) DCP  01.06.11  Discutimos a composi¢do do Conselho de Escola, N&o existe no C.E. membros da Desencontros da Pensar em formas de  Educadores
2120 6 que, deveria ter na sua composicdo alunos, Associagdo de moradores, tem Comunidade com a escola garantir a participagéo
16 educadores, pais, membros da Associagdo de nome mas nao tem participagdo. (Auséncia de membros da da comunidade e, ao

Moradores. H. e K. comentaram que a comunidade
ndo é ativa, até tem nome no Conselho mas nédo
participa. E que, o Conselho de Escola é forte, mas as
pessoas ndo sabem o poder dele. Podemos nos
questionar aqui, porque ndo participam? Sera que as
reunides sdo divulgadas? Serd que a populagdo que
ndo mora no bairro tem como se locomover para
destes motivos

participar espagos? Quais 0s

implicam essa ndo participagdo e  quais
consequéncias ela pode trazer para a reflexdo da
construgdo da escola enquanto espaco de
aprendizagem e desenvolvimento? Porque sera que
as pessoas ndo sabem o poder do C.E.? Além destes
pontos discutimos sobre a dificuldade de professores
inserirem atividades para a comunidade. Ao mesmo
tempo que, existe uma dificuldade da comunidade de
se envolver. Vejo neste momento que parece existir
uma lacuna, que é este distanciamento. (...)s: a SME
exige a instituicdo do grémios estudantis sem levar
em consideracdo a realidade de cada escola

municipal. Assim, ndo é analisado se as escolas tem

Quais devem ser os motivos desta
ndo participagdo?

Dificuldades de participagdo da
comunidade nos espagos coletivos.
Dificuldade dos funcionarios de se
aproximarem da comunidade e
desta participar da escola. Nao esta
explicita esta contradicdo para os
profissionais.
A Secretaria  Municipal de
Educacéo lanca demandas e ordens
as instituicdes sem muitas vezes
compreender a sua realidade e
pensar em politicas que possibilitem
sua efetivacdo, responsabilizando a

escola pelo cumprimento ou ndo de

tais medidas.
Existe um desconsenso entre
educadores que consideram

importante a relagdo e participagdo

com a comunidade e aqueles que

Ass. de moradores no C.E.)
Questodes Pedagégicas/
Professores (Relagéo

educadores e comunidade)

mesmo  tempo, de

dialogar com  os

educadores a
importancia desta
relagdo.
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espacos para ceder e constituir uma sede dos
grémios. Além de, ndo prever implicages de
participacéo neste espago considerando os alunos que
moram distante da escola e precisariam se locomover
até esta em outro momento que n&o necessariamente
0 turno escolar, exigindo um gasto a mais do sujeito
que tenha interesse de participar e ndo more no
entorno escolar. (...) Quando fomos socializar as
propostas tiradas em cada grupo, pude perceber que
alguns  professores  demonstraram-se  bastante
inquietos quando nos referimos a participacdo de
alunos, familia e outros membros da comunidade na
construgdo da escola. Contudo, haviam também
professores que compreendiam e fomentavam esta

participagdo, inclusive a propria gestao”.

ndo acham que esta relacdo nédo

deve ocorre.

21)

DCP
2420
16

15.08.16

“A reunido das CPA’s voltaram a acontecer no
mesmo horério das aulas pela dificuldade dos alunos
gue moram distante da escola se manterem presentes
na reunido. Assim, foi possivel que um nimero maior
de estudantes, representantes de todas as salas,
estejam presentes na CPA. Contudo, neste horario,
continua participando apenas uma mae (que também
¢ funcionaria da unidade escolar) e ndo ha a

participagdo dos alunos da EJA.”

O conflito para participagdo: se é
melhor para os alunos um horério,
em contrapartida dificulta a

participacéo de pais.

Problemas de acesso a
escola/ CPA (Horério de

pais x horério de alunos:
desafios para CPA)

Pensar a forma de CPA
organizar os horarios
de forma que tanto os
pais quanto os alunos

possam patrticipar.

22)

DCP
2820
16

29.08.16

“Um aspecto interessante trazido pela gestdo € que,
depois de realizado o encaminhamento, ndo existe
um retorno dos equipamentos a escola e nem um
acompanhamento compartilhado, em que cada um
possa partilhar com 0s outros as suas respectivas

visdes diante os casos.”

Néo existe discussdo de casos na

rede com a escola

Relacéo intersetorial

Fomentar a relagdo Gestéo

intersetorial
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