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RESUMO

Esta pesquisa trata da linguagem escrita enfocando de forma critica a proposta para
a alfabetizacdo apresentada na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A BNCC
e as competéncias para a alfabetizacdo no 1° ano do Ensino Fundamental deveréo
ser implementadas nas escolas no decorrer do biénio de 2019-2020. O nosso
problema de pesquisa pautou-se em responder a seguinte questdo: qual € a
proposta para a alfabetizacdo no 1° ano do Ensino Fundamental trazida na BNCC e
como ocorreu essa implantacdo no contexto escolar? Dessa forma, o objetivo central
buscou conhecer o processo de implantacdo da BNCC em relagéo ao processo de
alfabetizacdo em uma escola, analisando como Orientadores Educacionais tém
significado o disposto na BNCC nesse campo. A pesquisa foi desenvolvida em uma
escola da rede privada de ensino, situada no Municipio de Campinas, Sdo Paulo,
pautando-se em uma abordagem qualitativa de investigacdo, e cuja técnica de
producdo de material empirico foram entrevistas semiestruturadas com as
Orientadoras Educacionais da escola e andlise documental da BNCC. A analise do
material empirico foi realizada com base na Pedagogia Historico-critica e na teoria
Historico-cultural sobre desenvolvimento humano.? Dentre as consideracdes finais
consideramos que a proposta da BNCC, ao propor uma base comum para todas as
escolas brasileiras, exigiu dos Orientadores Pedagdgicos acfes de estudo para
apropriacdo imediata e aprofundada do material e das diretrizes relativas ao
aprendizado da linguagem escrita, para que pudessem implementa-la na escola
onde atuam. Com base na andlise fundamentada do material empirico foi possivel
depreender que as criancas se desenvolvem de forma heterogénea e que é
fundamental considerar o momento de aprendizagem de cada uma em sala de aula.
Diante disso, identificamos que a BNCC, ao estabelecer um ensino comum a todas
as escolas, impde mudancas para sua implementacdo no contexto escolar que
demandam estudos adicionais de formacdo da equipe gestora, além de
desconsiderar o desenvolvimento das criancas, pois ndo leva em conta as questées
culturais, regionais e conhecimentos prévios dos alunos.

Palavras-chave: Formacdo de Professores. Base Nacional Comum Curricular

(BNCC). Linguagem Escrita. Alfabetizacdo. Ensino Fundamental.



ABSTRACT

This research is about the written language, in which we will critically analyze the
proposal for literacy presented in the Common National Curricular Base (BNCC). The
Common National Curricular Base (BNCC) emerged with new competencies for
literacy in the 1st grade of the Elementary School and should be implemented in the
schools in the biennium of 2019-2020. Our research problem was guided by the
following question: what is the proposal for literacy in the 1st grade of Elementary
School brought by the BNCC and how did this implementation occured in the school
context? Thus, the main objective seeked to understand the process of teaching and
learning of literacy for kids of an school, analyzing how Educational Advisers have
meant the provisions of the BNCC in this field. The research was developed in a
private school in the city of Campinas, Sado Paulo, basing itself in a qualitative
approach of investigation, whose technique of empirical material production were
semi structured interviews with with the school's Educational Advisors and
documental analyzes of the BNCC. The analysis of the empirical material was made
with base on the Historical-Critical Pedagogy and the Historical-Cultural Theory
about human development. Among the final considerations we believe that the
proposal of the BNCC in proposing a common base for all brazilian schools,
demanded from the Pedagogical Advisors study actions for immediate and in-depth
appropriation of the material and guidelines related to the learning of written
language, so that they could implement it in the school where they work. Based on
the reasoned analysis of the empirical material it was possible to infer that children
develop in a heterogeneous way and that it is essential to consider the moment of
learning of each one in the classroom. In view of this, we identified that the BNCC, in
establishing a common teaching to all schools, imposes changes to its
implementation in the school context that disregard the development of children, as it
does not take cultural, regional and prior knowledge into account.

Key-words: Teacher Training, Common National Curricular Base (BNCC), Written
Language, Literacy, Elementary School
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INTRODUCAO

A escolha da Profissdo e a inser¢cdo no curso de Pedagogia e Mestrado em
Educacao, tiveram inicio em 2002, com meu casamento, pois a familia do meu
marido apoiava a ideia de eu voltar a estudar, tendo em vista que eu havia apenas
concluido o ensino médio. Até que em 2009 decidi ser Pedagoga, pois queria
contribuir com a educagao no Brasil. No inicio o sonho era “grandioso”, eu pensava
em promover uma “transformacédo social’, em ambito nacional, por meio da
educacgdo, mas depois refleti muito e cheguei a conclusdo de que se eu pudesse
contribuir pelo menos com uma sala de aula, onde iria trabalhar, ja, seria um
comeco. Por ter sido muito dificil o inicio de minha vida escolar, eu considerava, e
sempre considerarei, importante a crianga sentir-se acolhida na escola, isto €, queria
demonstrar para os alunos que a escola pode ser um espaco de trocas de ensino e
aprendizagem e que pode sim, ser um ambiente acolhedor, pois ao se sentirem
acolhidos, as criancas se sentem integradas ao ambiente escolar, e serdo capazes
de se desenvolverem cognitivamente.

Em 2009 iniciei o curso na Pontificia Universidade Catdlica de Campinas
(PUCCamp) e gostava muito das disciplinas, dos professores, das amigas e
principalmente de estudar. Admirava, e admiro, muito todos os professores que tive
ao longo do curso e entrei com a certeza de que um dia faria Mestrado. Mas no
decorrer do curso havia uma inquietacdo causada por comentarios “absurdos” de
pessoas que diziam que para “cuidar’ de crianca e “limpar” bumbum de neném nao
precisa ser graduada. Eu ndo hesitava em responder “...que o cuidar e educar sao
indissociaveis” (AZEVEDO e PRADO, 2012, p. 8) na educagao e que uma simples
“troca de fralda” pode ser considerado um ensino significativo para a crianga, pois
pode- se conversar, explicando o que esta fazendo para ela, ou seja, esta inserindo
0 “neném” no mundo social.

Recordo-me com muito carinho da minha trajetéria na Pedagogia e do quanto
sempre aproveitei todas as oportunidades que a Universidade me oferecia,
inicialmente participei como aluna bolsista de um Programa de extenséo
universitaria no CIAD (Centro Interdisciplinar de atencdo ao Deficiente), foi uma
experiéncia inesquecivel, pois trabalhei com participantes cegos com quem tive uma
licdo de vida, por enumeras questdes. Apos o CIAD, fui aceita para fazer Monitoria

em uma disciplina da Pedagogia e, por fim, participei da Iniciacdo Cientifica, que
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sem duavida contribuiu para a minha inser¢cdo no Mestrado em Educacgéo. Aquele
ambiente académico, as orientagdes, me encantavam e a cada dia a minha certeza
era mais clara: eu quero participar do Processo Seletivo do Mestrado, mas o tempo
passou e fui trabalhar e atuar como Pedagoga e na minha pratica me recordei do
meu antigo sonho de contribuir para um ensino significativo e acolhedor e foi o que
eu fiz, busquei a minha fundamentacado tedrica proporcionada pela Pedagogia e a
articulei a minha pratica pedagogica.

As minhas praticas, especialmente, para ensinar as criancas a ler e a
escrever me remeteram mais uma vez ao Mestrado e em 2018 eu decidi prestar o
Processo Seletivo para o Mestrado em Educacgéo e para minha felicidade ja no inicio
do processo nos dias da realizacdo da prova reencontrei minhas professoras da
Pedagogia e na entrevista também, o que fez minha ansiedade aumentar ainda mais
e querer voltar aquele ambiente que estava me fazendo tanta falta, pois la eu
admirava as minhas professores e era muito bom articular a teoria e préatica. Para
minha alegria eu passei no Processo Seletivo e descobri que minha orientadora
seria a mesma da Iniciagdo Cientifica, ou seja, foram duas alegrias e aqui estou,
mais uma vez, tentando colocar meu sonho em pratica.

Diante disso, busquei articular minha atual funcdo como professora de
criangas do 1° ano do ensino fundamental em uma escola da rede privada de
Campinas a um aspecto que € muito importante nessa fase de escolarizacdo que é
o aprendizado da linguagem escrita. Alguns anos nesta fungdo me mostraram que
em uma turma de 1° ano, nés professoras recebemos os alunos no inicio do ano
letivo com idades entre 5, 6 e 7 anos, mas que apesar de cronologicamente serem
considerados aptos a cursar o ensino fundamental, cada um tem uma experiéncia e
conhecimentos diferentes, ou seja, cada um tera o seu tempo préprio de aprender a
ler e a escrever. Essas “diferengas” entre o nivel de aprendizagem individual das
criancas, me fizeram refletir sobre o processo de aquisicdo da linguagem oral e
escrita em minha préatica pedagogica em sala.

Ao analisarmos historicamente a escrita, iremos observar que se trata de algo
que ja fazia parte da vida desde a pré-historia, pois para Cagliari, (2009,p. 15),
“...quem inventou a escrita foi a leitura: um dia, numa caverna, o homem comegou a
desenhar e encheu as paredes com figuras, representando animais, pessoas,

objetos e cenas do cotidiano”.
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Na perspectiva do autor esse homem recebeu a visita de outros homens que
0 questionaram sobre as pinturas, ou seja, quiseram saber do que se tratava
aguelas imagens e 0 mesmo comecou a explica-las, nomeando-as e dizendo o que
cada pintura representava e foi assim a descoberta da leitura. “(...) a humanidade
descobria assim que, quando uma forma gréafica representa o mundo, € apenas um
desenho; mas, quando representa uma palavra, passa a ser uma forma de escrita”
(CAGLIARI, 2009, p. 16).

Diante da referéncia histérica acima consideramos pertinente compreender a
histéria da escrita para posteriormente chegarmos ao processo de alfabetizacdo das
criancas nos dias de hoje, sendo assim nos deparamos com a seguinte afirmativa,
“‘quem inventou a escrita inventou ao mesmo tempo as regras da alfabetizacéo, ou
seja, as regras que permitem ao leitor decifrar o que esta escrito, entender como o
sistema de escrita funciona e saber como usé-lo apropriadamente” (CAGLIARI,
2009, p. 14).

Dessa forma, compreendemos que a preocupacdo com a alfabetizacdo, ou
seja, decifrar o que esta escrito, € algo que ja faz parte da humanidade e que “...o
trabalho de leitura e cOpia era o segredo da alfabetizacdo” (CAGLIARI, 2009, p. 17).
Porém, ao mesmo tempo, em que, a alfabetizacdo era pautada na “cépia’,
observamos que a mesma foi discutida e tema central de varias pesquisas ao longo
da historia, pois se refletirmos a respeito do processo de aquisi¢cdo da linguagem
escrita, iremos observar que a mesma é extremante enigmatica, ou seja, ndo se
limita apenas a “copia” de palavras, frases e textos da lousa, por exemplo.

Sobre o processo de aprendizagem da linguagem escrita pela crianca
Vigotski, Luria e Leontiev (2006, p. 143 e 144) apontam que:

Se apenas pararmos para pensar na surpreendente rapidez com que uma
crianca aprende esta técnica extremamente complexa, que tem milhares de
anos de cultura por tras de si, ficara evidente que isto sé pode acontecer
porque durante os primeiros anos de seu desenvolvimento, antes de atingir
a idade escolar, a crianca ja aprendeu e assimilou um certo nimero de
técnicas que prepara o caminho para a escrita, técnica que a capacitam e

gue tornaram incomensuravelmente mais facil aprender o conceito e a
técnica da escrita.

Compreendemos que o dominio das técnicas que antecedem a vida escolar
das criancas ja a inserem em um contexto letrado e que possibilita por parte da
crianga entrar na escola com um conhecimento prévio e, possivelmente, uma

compreensao inicial da funcéo social da escrita.
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Ao analisarmos legalmente a alfabetizacdo no contexto brasileiro nos
deparamos com o disposto na Constituicdo Federal que estabelece que é dever do
Estado promover condi¢cdes adequadas, definindo diretrizes, metas, estratégias para
o enfrentamento do analfabetismo, por meio do plano nacional de educacdo, de
duracdo decenal (BRASIL, 1988). Surge entdo o Plano Nacional de Educacgao
(PNE), um documento com vigéncia de dez anos que tem como proposta tracar
metas para a educacéo, entre elas a erradicacado do analfabetismo (BRASIL, 1996),
prevista na Constituicao.

Dando um salto histérico em nossa busca pelos aspecto legais da
alfabetizacdo no Brasil, em 2012, temos o Pacto Nacional para a Alfabetizacdo na
Idade Certa (PNAIC), que foi criado com o objetivo de atender a meta estabelecida
pelo PNE, citado anteriormente, de: “Alfabetizar todas as criancas, no maximo, até o
final do 3° (terceiro) ano do ensino fundamental” (BRASIL, 2012).

Nos dias atuais temos a Ultima regulamentacdo editada que “... em 20 de
dezembro de 2017 a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi homologada pelo
ministro da Educacéo, Mendonca Filho” (BRASIL, 2017).

Foi nesse momento que surgiram questionamentos sobre o que a BNCC
discute e aborda sobre a alfabetizagcdo e, posteriormente, a motivagdo por uma
pesquisa sobre essa tematica, tendo em vista ser um tema atual que trara mudancas
para a Educacdo Basica, porém o foco da presente pesquisa sera aquilo que esta
elaborado como orientacdo para a alfabetizacdo no 1° ano do Ensino Fundamental.

Dessa forma, visando desenvolver uma pesquisa que possa efetivamente
contribuir com o avanco do conhecimento sobre o assunto realizamos um
levantamento das producdes académico-cientificas realizadas no periodo de 2014
até 2019 na area da educacdo.

Iniciamos com a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢cbes (BDTD),
onde encontramos 77 trabalhos, dos quais utilizamos 12 e na sequéncia buscamos
pela discussao do tema nos Peridédicos da CAPES, que totalizaram 49 artigos, dos
guais selecionamos apenas 3, por tratarem de forma especifica de nosso tema de
interesse central.

Utilizamos os seguintes filtros: ano de 2014 até 2019, Ciéncias Humanas e 0s
seguintes descritores para a BDTD:

1- BNCC, Alfabetizacdo e Ensino Fundamental, totalizando 5 trabalhos,

dos quais realizei a leitura do titulo e resumo selecionando 2 por tratarem do tema
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de interesse e 3 ndo foram utilizados, pois nao tratavam da alfabetizacdo na BNCC e
do ensino de matematica e ciéncias, por exemplo.

Acrescentamos um segundo descritor:

2- BNCC e Linguagem Escrita, totalizando 7 trabalhos, dos quais realizei
a leitura do titulo e resumo e apenas 1 foi selecionado e 6 ndo foram selecionados,
por ndo discutirem especificamente sobre o 1° Ano do Ensino Fundamental ou
tratavam de temas como: o ensino de ciéncias da natureza no 1° ano do E.F e uso
de jogos didaticos para alfabetizar.

Terceiro Descritor:

3- Alfabetizagédo, Linguagem Escrita, Ensino Fundamental e 1° Ano do
ensino Fundamental, totalizando 62 trabalhos, dos quais realizei a leitura do titulo e
resumo e de 62, 9 foram selecionados e 53 nao foram utilizados, por ndo discutirem
especificamente da aprendizagem da linguagem escrita e alfabetizacao.

No total foram utilizados 12 trabalhos da BTDT, nos quais identificamos os

objetivos, o problema, o enfoque, ou seja, tema central e resultados. Sdo eles:

TITULO ANO INSTIUICAO T/D AUTOR

1. || A Formulacéo da Base 2018 Universidade Dissertacdo || TRICHES,
Nacional Comum Federal da Eliane de
Curricular (BNCC) e Grande Fatima
concepcgdes em disputa Dourados
sobre o processo
alfabetizador da crianca
(2015-2017)

2. | Os entrelugares Educacao | 2018 Universidade Dissertacao || SILVA, T. M.
Infantil - Ensino Federal do
Fundamental: o que Espirito Santo
podem os curriculos Mestrado em
tecidos com os cotidianos Educacéo
das escolas?

3. || Vozes que constituem o 2019 Universidade Dissertacdo || SANTOS,
discurso da igualdade Federal da Gisele da Silva
educacional na base Fronteira Sul
nacional comum curricular
brasileira

4. || Os sentidos atribuidos a 2014 Universidade Dissertacao || DAROS,
linguagem escrita por Estadual do Thuinie
criancas do primeiro ano Oeste do Medeiros
do ensino fundamental Parana Vilela

5. | Atividade de estudo e 2019 Universidade Tese LIMA, Vanilda
apropriacdo da linguagem Estadual Gongalves de
escrita no ensino Paulista
fundamental

6. || Leitura, escrita e 2016 Universidade Dissertacdo || FULCHINI,
mediacdo pedagogica : Estadual de Alzeni de
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TITULO ANO INSTIUICAO T/D AUTOR
um estudo com uma Londrina. Jesus Correia
turma do 1° ano do ensino
fundamental |

7. | Competéncias para a 2015 Universidade Dissertacéo | CORREA, Kelli
leitura e escrita em de Séo Paulo Cristina do
escolares iniciantes no Prado
processo de alfabetizacéo

8. || Praticas pedagdgicas: 2018 Universidade Dissertacao || SIQUEIRA
como se ensina ler e de Sé&o Paulo Renata Rossi
escrever no ciclo de Fiorim,
alfabetizacdo?

9. || O Trabalho pedagdgico do | 2018 Universidade Dissertacao || MARCHETTI,
professor e suas Estadual do Tatiana
implicacGes no processo Oeste do
de apropriacdo da lingua Parana
materna escrita Cascavel

104 Producéo textual oral e 2018 Universidade Dissertacéo || MACHADO,
escrita: concepcgoes e Estadual Regina Célia
praticas pedagdgicas no Paulista Marino
ciclo de alfabetizacdo

11] A contribuic&o das 2017 Universidade Dissertacéo || CASTRO,
habilidades de letramento de Séo Paulo Danielle
emergente para as Andrade Silva
competéncias iniciais de de
leitura e escrita

12} O texto livre como 2015 Universidade Dissertacéo || BUSCARIOLO
instrumento pedagdgico Estadual de , Ana Flavia
na alfabetizacéo de Campinas Valente
criancas Teixeira

Apo6s andlise dos trabalhos da BDTD, construimos uma tabela com os
selecionados nos Periédicos da CAPES. Utilizamos os critérios descritos
anteriormente e 0s seguintes descritores:

1- BNCC e 1° Ano do Ensino Fundamental, totalizando 24 artigos, dos
quais os 24 nao foram selecionados por ndo tratarem da tematica pesquisada, pois
apos leitura dos titulos e resumos, constatamos que tratavam do ensino e
aprendizagem, especificamente da matematica.

2- BNCC e Alfabetizacdo, totalizando 12 artigos, em que realizamos a
leitura dos titulos e resumos, dos 12, 2 foram selecionados e 10 n&do selecionados,
pois abordavam o ensino da matematica e Ed. Fisica.

3- BNCC e Linguagem Escrita, totalizou 13 artigos, em que realizamos a
leitura dos titulos e resumos. Dos 13 artigos selecionados, apenas 1 foi utilizado, por

tratar de forma especifica da BNCC e Linguagem escrita.
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Assim como nos trabalhos da BDTD, com os 3 artigos selecionados da
CAPES, também realizamos a leitura dos objetivos, do problema, o enfoque, ou

seja, tema central e resultados. Foram eles:

TITULO ANO INST./PERIOD. GRAU AUTOR
1. | Politicas publicas 2019 Revista Online Artigo FERNANDES,
educacionais contraditérias: de Politicas e Sergio Brasil
a alfabetizac@o em foco Gestéo Colvero, Ronaldo
Educacional Bernardino
2. | A Educacéo Infantil na Base | 2016 DOAJ (Directory || Artigo CEZARI,
Nacional Comum Curricular: of Open Access Eduardo ; Cunha,
conceitos e propostas de um Journals) Rogério de
curriculo Sousa
3. | A Base Nacional Comum 2018 Directory of Artigo RODRIGUES,
Curricular brasileira e o lugar Open Access Siane Gois
da fonética e da fonologia no Journals (DOAJ) Cavalcanti; S4,
ensino fundamental anos Cristina Manuela
iniciais

ApGs o levantamento na BDTD e Peridédico da CAPES procedemos a leitura
na integra dos 15 trabalhos selecionados, entre eles, teses, dissertacdes e artigos,
com o objetivo de aprofundar nossos conhecimentos em relacdo ao nosso tema de
interesse, enfatizando a fundamentacdo tedrica, o0s objetivos, metodologias,
resultados e por fim, as contribuicbes destes estudos para a alfabetizagéo,
elaboracdo e implementacdo da BNCC e pré-histéria da linguagem escrita,
embasadas na teoria histérico-cultural e nas contribui¢cdes de Vigotski e Luria.

Optamos por sistematizar os trabalhos seguindo uma ordem cronoldgica, para
assim compreendermos e observarmos o que foi discutido no periodo de cinco anos
sobre o tema desta pesquisa.

Daros (2014), em sua dissertacdo intitulada Os sentidos atribuidos a
linguagem escrita por criangas do primeiro ano do ensino fundamental, realizou uma
pesquisa qualitativa, em que realizou pesquisa bibliografica, analise documental,
bem como pesquisa de campo em uma escola publica localizada em Foz do Iguacu.
Os participantes foram alunos de 5 e 6 anos de idade, tendo como referenciais
tedricos Bakhtin, para tratar da metodologia da pesquisa, Vigotski e Leontiev para as
questbes ligadas ao pensamento infantil. A autora concluiu que os sentidos
atribuidos pelos alunos sao diferentes e que, em parte, esses sentidos se

desenvolvem na escola de acordo com as praticas pedagdgicas atribuidas pelos
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professores em sala de aula e pela forma como cada professor considera o nivel de
desenvolvimento dos alunos.

Buscariolo (2015), apresenta em sua dissertagcao um estudo intitulado O texto
livre como instrumento pedagdgico na alfabetizacdo de criangas, em que a
pesquisadora realiza em uma sala de 1° ano do ensino fundamental, na qual a
mesma é professora, em uma escola municipal situada no municipio de Campinas-
SP. A pesquisa analisa o “texto livre” com alunos do 1° ano do ensino fundamental,
baseada na definigdo Freinet para o “método natural” e nas contribuicdes da teoria
histérico-cultural para a aquisicdo da escrita pela crianca. Este estudo contribuiu
para a compreensao de que a proposta de Freinet, alinhada a concepc¢éo de Vigotski
e Luria foram de grande valia para a aquisicdo da linguagem oral e escrita e como
forma de tornar o ensino significativo para as criancas.

Na dissertacdo de Correa (2015), intitulada Competéncias para a leitura e
escrita em escolares iniciantes no processo de alfabetizacdo, a autora utiliza o
método quanti-qualitativo, no qual participaram 70 alunos do 1° ano do ensino
fundamental de quatro escolas publicas da cidade de Bauru. As criancas foram
submetidas “a bateria de Avaliacdo de Competéncias iniciais para a leitura e escrita
— BLACE” (CORREA, 2015, p. 53). Os resultados em relacéo a linguagem, mostrou
que as criangas que tiveram mais “facilidade” com a linguagem oral, obtiveram
maiores pontuacdes no que se refere a escrita.

Fulchini (2016), nos traz em sua dissertacdo intitulada Leitura, escrita e
mediacdo pedagdgica : um estudo com uma turma do 1° ano do ensino fundamental
I, uma pesquisa de campo realizada em uma escola publica em Londrina, Parana,
os participantes foram criancas de uma sala do 1° ano do ensino fundamental, tendo
como fundamentacédo a teoria historico-cultural. A pesquisa utilizou uma abordagem
qualitativa, em que foram realizados filmagens, observacfes e registros em diario de
campo, tendo como objetivo compreender como se desenvolve o processo de
aprendizagem da leitura e da escrita nas criancas do 1° ano do ensino fundamental.
Em seus resultados, apresentou a importancia da mediagdo da professora no
processo de alfabetizagcdo e um ensino contextualizado socialmente, ou seja, que
seja atribuido significado aos alunos, e que tenha uma funcgéo social fora da escola.

Cezari (2016), em seu artigo intitulado A Educagéo Infantil na Base Nacional
Comum Curricular: conceitos e propostas de um curriculo, faz uma retomada

historica sobre os curriculos voltados para a educacdo infanti e uma possivel



17

integracdo entre os curriculos escolares e a BNCC. Faz uma critica se referindo a
BNCC: “E um tanto impreciso acreditar que um documento que esta sendo proposto
com uma restrita participacdo dos Professores como agentes executores, nos
conectem com a ideia de que assim realmente garantiremos uma qualidade da
educacao” (CEZARI, 206, p. 467 e 468).

Cezari (2016), aponta que a LDB, trouxe contribuicbes para a educagéo
infantil, pois o autor afirma que anterior a ela 0 ensino era assistencialista, porém
sobre a BNCC faz criticas ao mostrar que a mesma limita a educacéo infantil
meramente ao “cuidar”.

Na dissertacdo de Castro (2017), A contribuicdo das habilidades de
letramento emergente para as competéncias iniciais de leitura e escrita, a autora
busca compreender como se da o processo de aquisicdo da linguagem oral e escrita
e utiliza como método de “pesquisa descritiva, com delineamento correlacional de
carater longitudinal” (CASTRO, 2017, p.40). Os participantes foram alunos da ultima
etapa da educacéao infantil e alunos do 1° ano do ensino fundamental, em que foram
submetidos ao “Teste de Matrizes Progressivas de Raven, envolve habilidades de
processamento analitico, percep¢do acurada, atencdo a detalhes, capacidade de
raciocinio por analogia [...]” (CASTRO, 2017, p.43).

A dissertacdo de Triches (2018), intitulada A Formulacdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e concepc¢des em disputa sobre o processo alfabetizador
da crianca (2015-2017), busca compreender “quais sao os elementos envolvidos na
tessitura da BNCC e as concepgOes em disputa sobre o processo alfabetizador da
crianga?” (TRICHES, 2018, p. 101). Para responder a referida questado norteadora a
autora realizou pesquisa bibliografica no periodo de 2015 a 2017 durante e sobre
todo o processo de elaboracdo da BNCC. Em seus resultados finais a autora afirma
que:

[...] foi possivel depreender que nesse movimento de formulagdo da Base,
as vozes mais ouvidas foram de Instituicdes/organizac6es como Consed,
Undime e Movimento pela Base, deixando para tras as reiteradas denuncias
de comunidades cientificas que argumentavam em torno dos efeitos
nefastos que a implementagdo de uma um curriculo pensado de forma
vertical poderia causar a formagédo do individuo. A forma aligeirada com que
foi conduzido o processo indica uma forte tendéncia em atender interesses

de um grupo, o grupo que detém o poder na sociedade (TRICHES, 2018, p.
146 - 147).

Por fim, Triches (2018), chama a atencdo para a necessidade de novas

pesquisas sobre a tematica, tendo em vista que a BNCC foi homologada em
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dezembro de 2017 e se tornou de fato obrigatéria sua implementagdo nas escolas
brasileiras em 2020.

Silva (2018), apresenta em sua dissertacdo intitulada Os entrelugares
Educacéo Infantil - Ensino Fundamental: o que podem os curriculos tecidos com os
cotidianos das escolas? Trata-se de uma pesquisa de campo em uma escola
municipal de educacao infantil e ensino fundamental. A pesquisa € voltada para a
analise dos curriculos e uma critica a BNCC, pois Silva (2018), aponta que nao
existe uma idade cronolégica, em que as criangas sejam capazes de aprender ao
mesmo tempo os conteudos estabelecidos, de forma homogénea. Nos resultados
aponta que documentos oficiais como a BNCC s&o desvinculados do
desenvolvimento infantil e que se limita o processo de alfabetizacdo ao impor um
curriculo.

Em Siqueira (2018), encontramos a dissertacdo intitulada Praticas
pedagogicas: como se ensina ler e escrever no ciclo de alfabetizacdo? A pesquisa
teve por objetivo investigar em uma escola publica no municipio de Sédo José do
Campos, seis classes do 1° ao 3° ano do ensino fundamental, as metodologias
utilizadas pelos professores para alfabetizar seus alunos. Em linhas gerais, a autora
nos mostrou que a préatica pedagdgica utilizada em sala de aula ndo pode ser neutra
e sim se pautar em formacao politica e afirma que o aprendizado da lingua escrita
nao € algo que se tem um fim, mas que a cada momento surgem novos desafios.

Marchetti (2018), traz em sua dissertacdo intitulada O Trabalho pedagdgico
do professor e suas implicagcdes no processo de apropriacdo da lingua materna
escrita. A autora fundamentou-se nos seguintes tedricos Bakhtin, Vigotski e
Leontiev, em busca de embasar sua pesquisa sobre o desenvolvimento humano e
aguisicdo da lingua escrita. Em relacdo aos objetivos, a pesquisa busca “[..]
compreender as implicacdes do trabalho pedagdgico do professor no processo de
ensino da lingua materna escrita” (MARCHETTI, 2018, p. 15). Trata-se de uma
pesquisa bibliografica em que foi realizado estudo de campo em trés escolas
publicas da cidade de Cascavel, em trés salas do 3° ano do ensino fundamental.
Nas consideracdes finais a autora ressalta a importancia do professor em sala de
aula e o quanto sua pratica esta diretamente ligada ao processo de alfabetizacéo
dos alunos, bem como considera o ensino como um compromisso politico e
preocupado com a relacdo social entre professores e alunos para que o ensino seja

significativo e alcance seu objetivo.
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Em Machado (2018), encontramos a dissertacdo intitulada Producéo textual
oral e escrita: concepcbes e praticas pedagodgicas no ciclo de alfabetizacao,
apresentando como objetivo geral: “Identificar e descrever possiveis diferengas entre
as praticas pedagodgicas realizadas no ciclo de alfabetizacdo em escolas com
maiores e menores desempenhos na Avaliagdo Nacional da Alfabetizagdo/2014”
(MACHADO, 2018, p. 60). O campo foi uma escola da rede publica localizada em
Limeira — SP, em trés turmas, uma sala de 1° ano, uma de 2° ano e por fim, uma de
3° ano, contemplando até o momento da referida pesquisa o ciclo de alfabetizacéo.
A metodologia adotada foi de carater qualitativo, em que foram realizadas
observagdes, analise documental e entrevistas semiestruturadas com as professoras
das turmas.

Machado (2018), destaca a relevancia do estudo pelos baixos indices
apontados pelas avaliagcdes externas nas escolas de Limeira, sobre a capacidade de
leitura e producao textual dos alunos, sendo que a pesquisa busca compreender
quais praticas pedagodgicas estdo sendo utilizadas em sala de aula e que néo estédo
gerando bons resultados nesse aspecto.

Em suas consideracdes finais, a autora enfatiza o papel do professor em
proporcionar momentos de interacdes e abertos a participacédo das criancas.

[...] ao observarmos as intera¢Bes cotidianas estabelecidas durante o
processo pedagoégico referente & abordagem comunicativa das docentes
participantes, verificou-se que apenas duas professoras (PA4 e PAS)
apresentam uma abordagem interativa/dialégica com os alunos. Essas,
propuseram aos alunos o entendimento sobre o significado do assunto da

aula, a participagdo em pequenos grupos e a manutencao do didlogo aluno-
aluno e aluno-professor (MACHADO, 2018, p. 146).

Rodrigues e Sa (2018), contribuem com o artigo A Base Nacional Comum
Curricular brasileira e o lugar da fonética e da fonologia no ensino fundamental anos
iniciais. Refere-se a uma andlise da BNCC sobre a maneira como o documento
aborda e discute o ensino da fonética e fonologia no ensino fundamental.

Por fim, Rodrigues e Sa (2018), fazem uma critica a BNCC, pois destacam
que:

[...] ao apresentar as unidades tematicas, 0os objetos do conhecimento e as
habilidades relativas a lingua portuguesa, distancia-se de tal perspectiva, ao
tratar a variagdo linguistica como um contetido (um objeto do conhecimento)
e ndo como um principio que transversaliza os niveis de andlise linguistica,

0 que contribui com o fortalecimento da visdo genérica e estereotipada do
fenébmeno (p. 602).
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Santos (2019), em sua dissertacdo Vozes que constituem o discurso da
igualdade educacional na base nacional comum curricular brasileira, estuda, em
linhas gerais, o conceito de igualdade educacional contido na nomenclatura da
BNCC e seus respectivos sentidos.

Em seu artigo Politicas publicas educacionais contraditorias: a alfabetizacéo
em foco, Fernandes e Colvero (2019), realizam uma retomada historica sobre
alfabetizacdo, discutem o Plano Nacional de Educagdo (PNE) e a BNCC,
especificamente, o que trazem sobre a alfabetizacdo. Discutem também a
importancia da alfabetizacdo ancorados nas politicas publicas voltadas para o
referido tema.

Nas conclusdes os autores fazem comparagdes entre a proposta do PNE em
que as criancas deverao ser alfabetizadas até o 3° ano do ensino fundamental e em
contrapartida a BNCC que a alfabetizacdo deve ser até o 2° ano do ensino
fundamental. Fernandes e Colvero (2019), sugerem que antes de serem criados
novos planos para a alfabetizagcdo, se crie uma espécie de “teste piloto” para
verificar a eficicia de tais politicas publicas.

Lima (2019), em sua tese intitulada Atividade de estudo e apropriacdo da
linguagem escrita no ensino fundamental, apresenta uma pesquisa fundamentada
na abordagem tedrica histérico-cultural, que foi realizada em uma escola da rede
publica de Marilia com uma turma do 1° ano, uma turma do 2° ano e uma turma do
3° ano do ensino fundamental, tendo como proposta produzir com as criancas
jornais, a fim de se trabalhar a linguagem escrita.

Em suas consideracfes Lima (2019), considera de extrema relevancia a
producéo e escrita de jornais realizadas pelos participantes da pesquisa, pois trata-
se de uma proposta que permite as criancas colocarem em pratica seus
conhecimentos e dessa forma, contribui de forma significativa para o processo de
aprendizagem da lingua escrita.

Acreditamos que a revisao bibliografica apresentada nos trouxe imensuraveis
contribui¢des, tendo em vista 0s materiais encontrados tratarem de forma especifica
sobre o processo de aquisicdo da linguagem escrita e outros trabalhos sobre a
BNCC. Entretanto, verificamos a necessidade de novas pesquisas sobre a tematica
pesquisada, pois por se tratar de uma proposta atual, a BNCC nao havia sido

analisada nas escolas.
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Portanto, foi discutido o ciclo de alfabetizacdo (1°, 2° e 3° anos, anterior a
BNCC), como nos trabalhos de Siqueira (2018), Machado (2018) e Lima (2019), ja
nos demais trabalhos foram realizadas analises documentais acerca das politicas
publicas voltadas para a alfabetizacdo como nos seguintes casos, Cezari (2016),
Triches (2018), Rodrigues e Sa (2018), Santos (2019) e Fernandes e Colvero
(2019), mas ndo encontramos nenhum trabalho que tivesse analisado a
implementacéo, ou seja, a BNCC colocada em pratica em uma turma de 1° ano do
ensino fundamental.

Por fim, apés a leitura na integra dos trabalhos e sistematizac&o cronoldgica,
como apresentamos acima, observamos que os trabalhos se estruturam em quatro
grandes eixos, de acordo com o0s temas centrais que foram discutidos nas
pesquisas, foram eles: voz das criancas, selecionamos 1 trabalho que dentro do
referido eixo tratou sobre a linguagem escrita, Praticas alfabetizadoras 6 trabalhos,
que abordaram o texto livre, Avaliacdo e competéncias 2 pesquisas que realizaram
testes para avaliar as competéncias para a leitura e escrita e, por fim, o quarto eixo
foram sobre Documentos legais 6 trabalhos que abordaram a LDB/BNNC.

Sendo assim vérias indaga¢bes surgiram e foi com base na revisao
bibliografica apresentada que elaboramos o seguinte problema de pesquisa: qual &
a proposta para a alfabetizacdo no 1° ano do Ensino Fundamental trazida na BNCC
€ CoOmo ocorreu essa implantacdo no contexto escolar?

ApoOs a revisdo bibliografica, submetemos o projeto ao Comité de Etica da
PUC-Campinas e, ap0s a sua aprovacao, sob o parecer numero 2.286.870, optamos
por realizar entrevistas semiestruturadas com duas Orientadoras Educacionais que
atuam na escola campo desta pesquisa e que estavam diretamente ligadas ao
processo de implementacdo da BNCC na referida escola.

Organizamos o texto da dissertacdo em trés capitulos. No capitulo I,
intitulado Aprendizado da linguagem escrita, traz uma breve introducdo sobre a
Psicogénese da Lingua Escrita e as imensuraveis contribuicdes da teoria historico-
cultural e sobre a Pré-Histéria da Linguagem Escrita. Este capitulo esta subdividido
em topicos, sendo eles: a psicogénese da lingua escrita, a teoria historico-cultural e
o0 desenvolvimento da escrita e, por fim, a mediacdo do professor para 0 processo
de desenvolvimento da escrita na criancga.

O capitulo II intitulado: Teorias sobre o aprendizado da linguagem escrita,

abordamos conceitos mais relevantes sobre alfabetizacdo e como esses conceitos



22

foram se constituindo em uma retomada histérica no inicio do periodo republicano,
passando pelas Escolas Normais e sistematizacdo do ensino da leitura e escrita,
discutimos o Movimento da Escola Nova e discorremos sobre os métodos sintéticos
e analiticos e as cartilhas, na sequéncia, também, abordamos as politicas publicas
voltadas para a alfabetizacdo, tendo como aporte tedrico estudos embasados em
Vigotski, Luria, Leontiev, Cagliari e Tassoni. Esse capitulo esta subdividido em 3
topicos, sendo eles: métodos de alfabetizacdo, politicas publicas para a
alfabetizacao e o Processo de implantacdo da BNCC.

J& o terceiro capitulo, intitulado Procedimentos metodoldgicos e participantes
da pesquisa, abordamos as questfes metodoldgicas da pesquisa, bem como os
participantes entrevistados. Nossa pesquisa € de abordagem qualitativa, em que o
material empirico foi produzido por meio de entrevistas semiestruturadas com as
orientadoras educacionais da escola campo. As andlises se constituiram das
interpretagfes das transcrices das entrevistas semiestruturadas. Para as analises,
tomamos por base alguns autores como, Martins (2006), André (2005), Alves (1991),
Bodgan e Biklen, (1994) e Severino (2007). Esse capitulo ficou subdivido em dois
topicos: Procedimentos metodologicos da pesquisa e campo da pesquisa com trés
subtitulos: Campo de investigacéo, participantes da pesquisa e analise do material
empirico. O ultimo tépico apresenta as analises do material empirico produzido no
campo da pesquisa, utilizando a técnica de analise de conteldo, em que iremos
considerar 0 contexto em que 0s participantes estdo inseridos buscando atribuir
sentido as suas experiéncias na tematica abordada.

Por fim, apresentamos nossas considerac¢des finais sobre o que foi aqui
construido e destacamos o0 momento, em que o Brasil se encontra diante da

pandemia do Covid19.
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CAPITULO |

APRENDIZADO DA LINGUAGEM E ESCRITA

Optamos por trazer para este capitulo conceitos sobre a alfabetizacéo e a
maneira como foram se constituindo por meio da histéria da alfabetizacdo no
contexto brasileiro, perpassando pelas Escolas Normais, Movimento da Escola Nova
e as cartilhas e métodos sintéticos e analiticos, tendo em vista que esta pesquisa
analisa a implementacdo da BNCC no 1° ano do ensino fundamental,
especificamente, sobre a alfabetizacdo, que é o foco nessa etapa de ensino.
Abordaremos, também, a psicogénese da lingua escrita, as contribuicées da teoria
histérico-cultural e a pré-histéria da linguagem escrita, por fim, a mediacdo do
professor e o experimento de Luria.

O marco histérico de delimitacdo para abordarmos a alfabetizacédo no Brasil
foi a reforma que ocorreu no século XIX, especificamente, em 1879, denominada
Ledncio de Carvalho, que:

exprime institucionalmente os anseios de renovagdo educacional
concomitantes aos movimentos politicos e econémicos em busca de uma
nova ordem social para a nacdo brasileira, que se intensificaram no inicio
daquela década e que desembocaram na abolicdo da escravatura e na

constituicdo de um governo republicano no final da década seguinte
(KULESZA, 1998, p. 63).
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Diante desse cenario, durante a proclamacdo da republica surgiram nas
escolas o ensino da alfabetizac&do de forma sistematizada (MORTATTI, 2006, p. 2).
Discorreremos sobre esse periodo, enfatizando as praticas de alfabetizacéo,
perpassando pela proclamacéo da republica que ocorreu em 1889 e desencadeou
uma série de medidas adotadas pelo Estado, entre elas a de tornar a alfabetizacao
uma pratica escolar e institucionalizada (GUSMAO, 2016).
[...] saber ler e escrever se tornou instrumento privilegiado de aquisicdo de
saber/esclarecimento e imperativo da modernizagdo e desenvolvimento
social. A leitura e a escrita — que até entdo eram praticas culturais cuja
aprendizagem se encontrava restrita a poucos e ocorria por meio de
transmissao assistematica de seus rudimentos no ambito privado do lar, ou
de maneira precéria. [...] Caracterizando-se como tecnicamente ensinaveis,
as praticas de leitura e escrita passaram, assim, a ser submetidas a ensino

organizado, sistemético e intencional, demandando, para isso, a preparacéo
de profissionais especializados (MORTATTI, 2006, p. 2-3).

Notamos que ndo somente a alfabetizacdo passou a ser considerada naquele
contexto, mas também os profissionais alfabetizadores, tendo em vista que o ensino
da leitura e escrita era visto até entdo como algo possivel de ser ensinado no
ambiente domeéstico. Outro aspecto relevante é o fato da insercdo como um
“cidadao”, ou seja, pertencente a um novo mundo, como se ao aprender a ler e a
escrever, ampliasse e fizesse uma nova releitura de mundo, ressignificando tudo ao
seu redor, pois Mortatti (2006), nessa perspectiva aponta novos modos de
interacdes sociais, com a natureza e a historia.

Um fato extremamente relevante foi a laicidade das escolas publicas
estabelecida,

[...] a partir da ConstituicAo de 1891. Esse fato, alimentado pela entédo
recente separacao entre Igreja e Estado, se confrontava com uma longa
tradicdo marcada pela presenca do ensino religioso de base catdlica na
escola publica brasileira, motivando a organizacdo de um movimento
catélico que pretendia promover a reversdo daquele quadro. Defendido
como um elemento central a ser restabelecido na escola publica projetada
pelos educadores catélicos, o ensino religioso era, por outro lado,
combatido pela maioria dos educadores identificados como escolanovistas,
propositores, ao contrario, de uma escola publica laica, “neutra”, isenta de
preocupacgfes de natureza religiosa, como sublinharia Cecilia Meireles, em

artigo publicado na “Pagina de Educagdo” do Diario de Noticias
(SCHUELER e MAGALD, 2008, p. 47-48).

Ao abordar os escolanovistas (Escola Nova), as autoras dizem respeito ao modo
COmo a escrita era imposta para as criancas e pelo fato como os escolanovistas

chamaram a atencdo para “o ensino da escrita e introduziram novas preocupagdes
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com respeito ao ato de escrever ainda presentes no espaco escolar” (VIDAL, 1998,
p. 129).

Notamos que havia naquele contexto uma distincdo entre as concepcfes da
Escola Nova e da igreja, pois “enquanto os escolanovistas enfatizavam o Estado — e
a escola publica — como principal instancia educativa, os catélicos assinalavam a
preeminéncia da familia e da Igreja na educacgédo e na civilizagdo da sociedade”
(SCHUELER e MAGALD, 2008, p.48).

Em 1893, sob a responsabilidade de Caetano de Campos, surgiu a reforma
educacional, tendo como meta implementar novas praticas educacionais, bem como
preparar os profissionais que |a iriam lecionar. Situada na cidade de S&o Paulo, a
“Escola-Modelo” se tornou referéncia para outras escolas em diversas cidades do
pais, devido ao preparo dos professores, suas praticas pedagogicas e sua estrutura
fisica (SCHUELER e MAGALD, 2008).

Ja em 1910 surge uma preocupacdo muito grande por conta do alto indice de
analfabetismo, essa questdo foi levantada pelas “elites politicas” e “intelectuais”,
dando origem cinco anos mais tarde a “Liga Brasileira de Combate ao
Analfabetismo, que teve sedes em diversos estados” (SCHUELER e MAGALD,
2008, p. 46).

Schueler e Magald (2008), nos mostram que Fernando de Azevedo entre 1927 e
1930 estava a frente de mais uma reforma relevante para a educacédo, marcada pelo
escolanovismo. Sua importancia se deu pelos seguintes fatos, o primeiro foi que a
Escola Normal foi reestruturada, no Distrito Federal e o segundo fato foi a formacgéo
dos docentes.

“ApoOs a publicacdo do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, em 1932,
ocorreu uma forte reacdo dos catdlicos contra os intelectuais que buscavam a
modernizagao do ensino” (CUNHA e SOUZA, 2011, p. 855).

Em meio as mudancas no ensino por parte dos intelectuais, tivemos nesse
momento de reformas pela democratizacdo do ensino o protagonismo de Cecilia
Meireles, que teve um papel fundamental na defesa da educacéo no pais.

As atividades profissionais de Cecilia Meireles no campo da educacao,
bem como seu contato com os lideres da Escola Nova, conforme relatado
na secdo anterior, indicam a proximidade da poetisa com as formulagfes
tedricas da nova pedagogia e com 0 movimento de renovacdo educacional
gue se desenvolvia em varios paises e também no Brasil. Os textos que a

autora publicou na “Pagina de Educagdo” do jornal carioca, no inicio da
década de 1930, confirmam essa proximidade, pois neles encontra-se um
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discurso permeado de expressdes caracteristicas do escolanovismo
(CUNHA e SOUZA, 2011, p. 857).

As contribuicbes de Cecilia Meireles para a educacdo foram extremamente
relevantes, pois com a articulacdo entre sua sensibilidade poética e na pintura, bem
COmo sua perspicacia jornalistica, e sua atuacdo como professora, ela mediou e

defendeu a reforma da Escola Nova.

Num sentido mais amplo, a influéncia provocada pelas chamadas reformas
escolanovistas no cenario educacional da época ainda envolve muitos
aspectos a serem desvendados. Um dos aspectos que podem ser
problematizados acerca da escola renovada — e também da escola
republicana anterior as acdes reformadoras —, por exemplo, diz respeito aos
limites de sua laicidade, tendo em vista toda a importancia da tradi¢do
religiosa, e especialmente catélica, que marcou — e ainda marca — a
sociedade e o cenario educacional brasileiro, ao longo de muito tempo.
(SCHUELER e MAGALD, 2008, p. 52).

Como dito na citacdo acima as questdes ligadas a laicidade das escolas
brasileiras ainda é tema de grandes discussdes e debates até o presente momento,
porém retornaremos ao nosso ponto de partida, em que iremos discorrer sobre 0s
proximos topicos deste capitulo.

Entendemos ser importante retomar alguns pontos de reflexdo sobre métodos de
alfabetizacao institucionalizados nas escolas brasileiras e também retomar, de forma
breve, as politicas publicas para a alfabetizacdo até o presente momento com a
implementagéo da BNCC.

O objetivo principal deste capitulo € compreender tais métodos e politicas para
nos possibilitar uma analise fundamentada historicamente, a fim de analisar a
elaboracdo da BNCC para a alfabetizagcdo no 1° ano do Ensino Fundamental e o

processo de aprendizado dos alunos dessa etapa da educacao basica.

1.1 As cartilhas e os Métodos sintéticos e analiticos

Os métodos de alfabetizagcdo adotados pelas escolas brasileiras, foram
elaborados mesmo antes da colonizagcdo do pais, tendo em vista que muitos
modelos vieram de paises da Europa, como Portugal, por exemplo.

Os primeiros modelos de ensino da leitura eram extremamente improvisados,

tendo em vista que:
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[...] o material de que se dispunha para o ensino da leitura era [...] precério,
embora, na segunda metade do século XIX, houvesse aqui algum material
impresso sob a forma de livros para fins de ensino de leitura, editados ou
produzidos na Europa. Habitualmente, porém, iniciava-se o ensino da leitura
com as chamadas “cartas de ABC" e depois se liam e se copiavam
documentos manuscritos (MORTATTI, 2006, p. 5).

Mortatti, (2006) nos chamou a atencéo para outro aspecto naquele contexto,
de que o ensino da leitura e escrita eram desarticuladas.
Para o ensino da leitura, utilizavam-se, nessa época, métodos de marcha
sintética (da "parte" para o "todo"): da soletragdo (alfabético), partindo do
nome das letras; fonico (partindo dos sons correspondentes as letras); e da
silabacdo (emissdo de sons), partindo das silabas. Dever-se-ia, assim,
iniciar o ensino da leitura com a apresentacdo das letras e seus nomes
(método da soletracao/alfabético), ou de seus sons (método fénico), ou das
familias silabicas (método da silabagdo), sempre de acordo com certa
ordem crescente de dificuldade. Posteriormente, reunidas as letras ou os
sons em silabas, ou conhecidas as familias sildbicas, ensinava-se a ler
palavras formadas com essas letras e/ou sons e/ou silabas e, por fim,
ensinavam-se frases isoladas ou agrupadas. Quanto a escrita, esta se

restringia a caligrafia e ortografia, e seu ensino, a copia, ditados e formacéo
de frases, enfatizando-se o desenho correto das letras (MORTATTI, 2006,

p. 5).

Entendemos que diante do exposto as escolas precisavam em carater
emergencial de uma nova proposta, ou de um novo método e é nesse contexto
gue surgiram as primeiras cartilhas.

Antes de chegar ao Brasil, as Cartilhas eram conhecidas como “[...] Cartinha
que é um outro diminutivo de “carta”, ao lado de “cartilha’(CAGLIARI, 2009, p.
24).

Nessa concepgao, Maciel (2002), nos mostra que as primeiras “cartinhas”
chegaram ao Brasil no século XVI e foram trazidas de Portugal, mas no que se
refere a alfabetizacdo, ndo se tem muitos dados sobre o que ela oferecia.

Mas uma das Cartilhas trazidas de Portugal que merece destaque foi “[...] a
de Joado de Deus (1830 — 1896), chamada Cartilha maternal ou arte de leitura”
(CAGLIARI, 2009, p. 25).

Segundo Cagliari (2009), ela foi marcada por priorizar as praticas de escrita
sobre a leitura, além de ter sido referéncia para muitas Cartilhas posteriores.

Outra Cartilha foi a “Methodo Pinheiro Ba-ca-da-fa ou Methodo de Leitura
Abreviada, de Antonio Pinheiro de Aguiar” (MACIEL, 2002, p.151).



28

A referida Cartilha circulou pelas escolas por volta de 1877, ou seja,
praticamente no mesmo periodo em que, a de Jodo de Deus, que foi
disponibilizada para as escolas de S&o Paulo em 1880 (MORTATTI, 2006).

Maciel (2002), afirma que a Cartilha de Antonio Pinheiro de Aguiar “[...] é de
pouquissimo conhecimento entre os pesquisadores da &rea de alfabetizacao”
(p.151).

Mesmo que néo se trate de um material popular, a autora teve acesso a uma
cOpia e a descreveu.

A capa difere dos demais livros por trazer em destaque, na parte superior 0s
titulos do livro e ndo o nome do autor, como é mais comum. Em letras de
imprensa mailscula e em negrito 1é-se BACADAFA , abaixo a conjun¢éo ou
e na sequéncia (também em letras de imprensa mailscula e em negrito)
METHODO DE LEITURA ABREVIADA por Antonio Pinheiro de Aguiar (em
letras géticas), natural da Provincia de Minas Geraes, Professor de Musica
e Desenho. Todas essas informa¢des ocupam mais da metade dos 21 cm
da capa. Abaixo vem a logomarca da tipografia Pinheiro & C com uma

ilustragdo de um anjo apoiado em Vvérios livros e lendo um deles (MACIEL,
2002, p. 151).

Maciel (2002), nos mostra que o autor da Cartilha, Antonio Pinheiro de Aguiar,
afirmou que se baseava no “método de leitura abreviada em favor da juventude e
do professorado que utilizam o fastioso método do be-a-b4a” (MACIEL, 2002, p.
151).

A referida Cartilha ndo se popularizou, no sentido de ser reconhecida em todo
0 pais, mas mesmo dessa forma acreditamos que se fez necessario aborda-la de
forma sucinta para que pudéssemos entender o processo de entrada das
Cartilhas em ambito educacional nacional.

Sendo assim, ao serem de fato inseridas na escola, as Cartilhas passaram a
ter um significado mais especifico, o de “[..] instrumento privilegiado de
concretizacdo dos métodos e contetdo de ensino” (MORTATTI, 2066, p. 4). Essa
abordagem nos permite dizer que as cartilhas ganharam papel de destaque na
educacédo escolar e passaram a ser uma espécie de suporte para o ensino.

No entanto, Maciel (2002) complementa que além das Cartilhas, “[...] 0 que se
constata na histéria da producdo didatica de cartilha e/ou método para a
aprendizagem da leitura e na préatica pedagdgica é a coexisténcia de diversas

tendéncias metodoldgicas nas escolas brasileiras” (p.150).
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Compreendemos que ndo somente as Cartilhas foram produzidas e trazidas
da Europa para o Brasil, mas outros métodos também e mais adiante iremos
levantar esses modelos.

Em 1910 surge a Cartilha de “Felisberto de Carvalho. Distingue-se de boa
parte das cartilhas produzidas na época, pela sua inovacdo, em apresentar-se
como um volume dentro de uma colecdo de livros de leitura para séries
graduadas” (MACIEL, 2002, p. 153).

Seria a Catrtilha citada acima a primeira “versao” das apostilas utilizadas até o
presente momento por muitas escolas brasileiras?

Em linhas gerais alguns fatos nos chamaram a atengéo, entre eles, a parceria
entre Felisberto e seu filho Epaminondas, o pai era o autor e o filho ilustrador,
além da qualidade das Cartilhas, por serem confeccionadas com material
resistente e o0 método de ensino era baseado na emissdo de sons (MACIEL,
20002).

Um fato interessante foi que, ja “no final da década de 1910, o termo
“alfabetizagdo” comeca a ser utilizado para se referir ao ensino inicial da leitura
e da escrita” (MORTATTI, 2006, p. 8).

Retomando a cartilha “Cartilha maternal ou arte de leitura” citada por Cagliari
(2009), havia uma preocupacdo com o método de ensino como nos foi mostrado
acima e nesse momento se inicia o:

Método analitico, que vai assumir importancia maior na década de 1930,
guando a psicologia passa a fazer testes de maturidade psicoldgica e a
condicionar o processo a resultados obtidos nesses estudos. Um exemplo

tipico desse caso é a Cartilha do povo (1928), de Lourenco Filho, e o
famoso Teste ABC (1934), do mesmo autor (CAGLIARI, 2009, p. 27).

A Cartilha citada pelo autor, de Lourenco Filho se pautava no método analitico
gue ja mencionamos anteriormente, mas cabe nesse momento uma retomada

referente ao método mencionado, pois de acordo com Mortatti (2006),

0 método analitico, sob forte influéncia da pedagogia norte-americana,
baseava-se em principios didaticos derivados de uma nova concepgdo —
de carater biopsicofisiologico — da crian¢a, cuja forma de apreensao do
mundo era entendida como sincrética. A despeito das disputas sobre as
diferentes formas de processuacao do método analitico, 0 ponto em comum
entre seus defensores consistia na necessidade de se adaptar o ensino da
leitura a essa nova concepcdao de crianga (MORTATTI, 2006, p. 7).
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Compreendemos que na concepcédo de Mortatti (2006), “o ensino da leitura
deveria ser iniciado pelo “todo”, para depois se proceder a analise de suas partes
constitutivas”(p. 7).

E valido nesse momento abordar o “método sintético”, que foi anterior ao
analitico, em que de acordo com Cagliari (2009), “partia-se do alfabeto para a
soletracdo e silabacdo, seguindo uma ordem hierarquica crescente de dificuldades,
desde a letra até o texto (p.27). Ou seja, fica claro na fala do autor as distincbes
entre 0os meétodos sintético e analitico, pois no primeiro a alfabetizacdo era
fragmentada, partia-se inicialmente da letra e no segundo método o ensino partia de
palavras e frases denominadas “historietas (conjunto de frases relacionadas entre si
por meio de nexos logicos), como nucleo de sentido e ponto de partida para o ensino
da leitura (MORTATTI, 2006, p. 7).

Mas vale ressaltar que o método sintético ndo deixou de ser utilizado, pois como
afirma Mortatti, (2006) “Iniciou-se, assim, uma acirrada disputa entre partidarios do
entdo novo e revolucionario método analitico para o ensino da leitura e os que
continuavam a defender e utilizar os tradicionais métodos sintéticos, especialmente
o da silabacao” (p.7).

A proxima cartilha que iremos apresentar € sem duvida uma das mais
conhecidas no cenério das escolas brasileiras, pois foi adotada por muitas escolas e
utilizada até mais ou menos 20 anos atras. Trata-se da cartilha Caminho Suave que
foi publicada em 1948, de autoria de Branca Alves de Lima, assim que foi lancada as
escolas do estado de Sdo Paulo passaram a adota-la (PERES e RAMIL, 2015, p.
55).

De acordo com Maciel (2002), a cartilha era “[...] produzida pela propria editora
"Caminho Suave" Limitada. "Caminho Suave" é um exemplo de um material didatico
que desde inicio foi um sucesso editorial, com mais de uma edi¢cdo anual composta
de 100.000 exemplares cada uma” (MACIEL, 2002, p. 163).

Em linhas gerais, a metodologia da cartilha Caminho Suave era voltada para a
memorizacao e associac¢do da palavra a imagem correspondente. Nessa concepgao,
Peres e Ramil (2015) discorrem sobre a referida cartilha:

[...] apresentam recursos através dos quais as ilustra¢des interagem com as
informacdes escritas. Por isso, também, a proposta de Branca Alves de

Lima é tdo bem-sucedida, pois permite uma relacdo ainda mais integrada
entre aspectos textuais e imagéticos, para que juntos sejam associados,
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estimulem a percepcao visual e a memorizacdo da criangca com as relacées
proporcionadas pela iconologia didatica (p. 64).

Segundo Maciel (2002), em sua analise das cartilhas, fica evidente suas criticas
a cartilha Caminho Suave, apontando que a autora da referida cartilha, Branca
Alves de Lima, acredita que a escrita pode ser reduzida a coOpia das palavras que
constam na cartilha. Outro ponto destacado por Maciel (2002), ndo comtemplado na

cartilha Caminho Suave é que:

[...] apesar de afirmar que um dos aspectos a ser desenvolvido no processo
de alfabetizacdo é a habilidade de compreensao da leitura, ndo se constata
esses principios no material didatico. A andlise da cartilha "Caminho Suave"
nos leva a concluir que é um material didatico que ndo apresenta coeréncia
entre 0s pressupostos tedrico-metodoldgicos e a efetivacdo na prética
pedagodgica” (MACIEL, 2002, p.165).

A autora finaliza destacando que:

Considerado um dos best-seller da histéria da alfabetizacédo no Brasil, essa
cartilha merece ser melhor investigada, analisada em suas varias edicfes e
ilustracdes. E, principalmente, deve-se tentar apreender as razbes de sua
grande aceitabilidade entre o professorado brasileiro. Dizer que isso se
deve ao fato de ser um material "facil" de se trabalhar é simplificar por
demais uma préatica pedagodgica dos professores em um processo tao
complexo como € o da alfabetizagdo (MACIEL, 2002, p. 165).

Na fala de Maciel (2002), fica claro seu posicionamento sobre o a importancia do
professor, bem como o reducionismo atribuido ao desenvolvimento do processo de
alfabetizacdo das criancas, que se limita a memorizacdo, ou seja, uma forma de
simplificar a pratica pedagdgica do professor e a capacidade de aprendizagem das
criangas.

Mais tarde, em 1957, Lourengo Filho publica a cartilha Upa, Cavalinho! que fazia
parte da colecédo Pedrinho. O que nos chamou a atencgao foi a preocupacao do autor
com os professores, pois fazia parte da colecdo o “Guia do Mestre” uma espécie de
manual para os professores, com explicacdes cuidadosas sobre os contetdos a
serem ensinados (MACIEL, 2002).

Bruneri e Espindola (2014), destacam a importancia dada ao processo de
alfabetizacdo e o olhar para um ensino para as criancas.

De 1957 até 1970 — data da sua Ultima publicagdo — a cartilha ‘Upa,

cavalinho!" sintetizou um rigoroso projeto de alfabetizacdo inteiramente

voltado para o publico infantil, igualmente construida por uma base tedrica
apoiada na Psicologia, como em a ‘Cartilha do povo’, porém as questbes de
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ensino apoiados em instrumentos de alfabetizacdo mais infantilizadas e do
papel do professor como um incentivador no processo de aprendizagem,
ficaram mais definidos nesta Ultima obra (BRUNERI e ESPINDOLA, 2014, p.

255).

Notamos que Lourenco Filho traz um avanco em suas cartilhas, pois passa a
considerar uma escrita ludica, no sentido de chamar a atencdo das criancas e,
especialmente, no papel do professor no desenvolvimento do processo de
alfabetizacao.

No entanto Maciel (2002), revela que “[..] ao oferecer "autonomia" ao
professor poderia estar Ihe proporcionando muitos embaracos, a nado ser que o
professor se "submetesse" as prescricdes do Guia do Mestre que apresenta 0s
objetivos, preparacao, leitura e escrita de cada licado” (p. 162).

Nessa concepgéo, observamos que o0 professor precisaria se apropriar no
Guia, para que o ensino tivesse um embasamento, ou seja, uma articulagdo com o
método de ensino adotado pela cartilha de Lourenco Filho e préatica pedagégica em
sala de aula.

Conforme mencionamos anteriormente, sobre os métodos sintéticos e analiticos
vale ressaltar como eles foram e séo utilizados no processo de ensino da leitura e
suas caracteristicas, como abordado anteriormente, o método sintético se inicia o
ensino da “parte” para o “todo”, em linhas gerais, sendo apresentada as criangas, no
caso do ensino fundamental, as letras ou as silabas, na sequéncia, ap0s o ensino
das “partes” minimas, se inicia o ensino do “todo”, em que serdo trabalhados as
silabas, palavras, frases e textos (SEBRA; DIAS, 2011).

Nos métodos analiticos sdo “apresentadas inicialmente [...] palavras, frases ou
textos. Assim, os métodos analiticos partem de unidades maiores, sem um foco
primario sobre as unidades menores (do todo para a parte)” (SEBRA; DIAS, p. 307,
2011).

Ao ensinar pelos métodos analiticos, o professor apresenta aos alunos palavras
ou até mesmo historias, para posteriormente fragmentar as palavras em silabas e,
por fim as letras.

Posteriormente, os métodos sintéticos e analiticos foram sendo combinados da

seguinte forma pelas cartilhas:

[...] passaram a se basear predominantemente em métodos mistos ou
ecléticos (analitico-sintético e vice-versa) e comegaram a se produzir 0s
manuais do professor acompanhando as cartilhas, assim como se
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disseminou a ideia e a pratica do "periodo preparatério”. Vai-se, assim,
constituindo um ecletismo processual e conceitual em alfabetizacdo, de
acordo com o qual a alfabetizacdo (aprendizado da leitura e escrita) envolve
obrigatoriamente uma questdo de “medida”, e o método de ensino se
subordina ao nivel de maturidade das criancas em classes homogéneas
(MORTATTI, 2006, p. 9).

A partir da década de 1980, surgem no Brasil, estudos sobre como a crianca
aprende e sobre suas especificidades de desenvolvimento, preocupados com a
articulacdo entre teoria e pratica em sala de aula, bem como dominio sobre o
conteudo que sera ensinado para as criancas.

Por entendermos a importancia da compreensao das principais teorias sobre
o aprendizado da linguagem escrita pelas criangas, no proximo toépico,
apresentaremos uma breve sintese sobre as concepc¢des de alfabetizacdo de
Ferreiro e Teberosky, discipulas de Piaget, que focaram seus estudos na
Psicogénese da Linguagem Escrita e as contribuicbes da teoria historico-cultural.
Traremos também os estudos de Vigotski e Luria sobre a Pré-Historia da
Linguagem Escrita. Seguem o0s topicos a serem tratados: a teoria de Piaget e o
desenvolvimento humano, a psicogénese da lingua escrita, a teoria histérico-cultural
e 0 meio social, a mediacdo do professor para o processo de desenvolvimento da

escrita na crianca e a aquisicdo da lingua escrita ho contexto escolar.

1.2 A psicogénese da lingua escrita

Iremos adentrar nas questdes da alfabetizacdo e seus métodos, perpassando
pela década de 80 nos paises da América Latina e Caribe, que foram as
regides contempladas por Ferreiro (1993), para assim compreendermos a
psicogénese da lingua escrita.

No final da referida década a Unesco, declarou “1990 como o Ano
Internacional da Alfabetizacdo” (FERREIRO, 1993, p. 8). Houve uma reunido para
tratar sobre os objetivos da alfabetizacdo e encontrar segundo a autora “parametros
de qualidade”, para que a alfabetizacido se concretizasse de fato.

Ja no inicio da década de 90, o Banco Mundial passou a “investir na
educacao basica e incidir sobre as politicas dos governos” (FERREIRO, 1993, p. 9).
Porém, diante deste contexto Ferreiro (1993), se questionou sobre quais seriam 0s

interesses de grandes bancos em investirem na educagéo.
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Ferreiro (1993) ilustra de forma mais clara e objetiva a dicotomia em que se
encontrava a alfabetizacdo nos paises da América Latina e Caribe na década
de 1990:

E dificil falar de alfabetizagio evitando as posturas dominantes neste
campo: por um lado, o discurso oficial e, por outro, o discurso
meramente ideologizante, que chamarei “discurso da denudncia”. O discurso
oficial centra-se nas estatisticas; o outro despreza essas cifras tratando de
desvelar “a face oculta” da alfabetizacdo. Onde o discurso oficial fala de
guantidade de escolas inauguradas, o discurso da denlncia enfatiza a ma
gualidade dessas construcdes ou desses locais improvisados que carecem
do indispensavel para a realizacao de acdes propriamente educativas. Onde
o discurso oficial fala de quantidade de criancas matriculadas, a denuncia
fala de classes superlotadas [...] Quando o discurso oficial fala da
necessidade de eliminar o analfabetismo, a denuncia diz que o que se quer
na realidade é sé melhorar as estatisticas para ficar em melhor posi¢cédo nas
reunides internacionais, porém sem atacar as causas que fomentam a
reproducdo de analfabetos. E assim por diante (FERREIRO, 1993, p. 9 -
10).

Diante do exposto, observamos que existem duas visdes distintas sobre os
investimentos para a alfabetizagdo, de um lado a “denuncia”, que mostra de fato os
bastidores e as dificuldades das escolas, das salas de aula, da rotina dos
professores e alunos. Na segunda visdo, 0s interesses por tras dos investimentos
em eliminar o analfabetismo.

Com a grande preocupacdo das escolas com a evaséo e a repeténcia, surgiu
um ponto relevante, marcado pela quantidade de alunos em situacdo de repeténcia
e, assim surge uma nova discusséo sobre a importancia da qualidade do ensino e 0
que se pode fazer para que haja uma alfabetizacdo eficaz e de qualidade.

Nesse momento Ferreiro (1993), aponta sua concepcdo para O sucesso da

alfabetizacao que:

[...] requer superar a visdo da introdugcdo a leitura e a escrita como a
aprendizagem de uma técnica, e essa medida esta indissoluvelmente ligada
ao problema da “qualidade de ensino” (com uma consideracdo dessa
“qualidade” vinculada a detecgdo e a eliminagdo dos mecanismos de
discriminagdo antes mencionados) (p.17).

A autora conclui que “as criangas sao facilmente alfabetizaveis; foram os
adultos que dificultaram o processo de alfabetizagdo delas” (FERREIRO, 1993, p.
17).

Para que possamos compreender a referida afirmacdo, iremos analisar 0s
métodos de alfabetizacdo abordados por Ferreiro e Teberosky (1985), que

inicialmente apontam as dificuldades enfrentadas pelo ensino da linguagem escrita,
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culpabilizando os métodos, tendo em vista que os professores buscam adotar os
métodos que remetam a bons resultados e a qualidade da alfabetizagdo, gerando

uma discusséo por dois tipos de métodos:

métodos sintéticos, que partem de elementos menores que a palavra, e
métodos analiticos, que partem da palavra ou de unidades maiores. Em
defesa das respectivas virtudes de um e de outro, gerou-se uma discussao
registrada em extensa literatura; literatura que tanto faz referéncia ao
aspecto metodoldgico em si, como aos processos psicoldgicos relativos aos
métodos, assim como as concepc¢des - implicitas ou explicitas - sobre o
processo da aprendizagem (FEREIRO e TEBEROSKY, 1985, p.18).

Compreendemos que ao mencionar aspectos psicologicos, passa-se
a considerar uma preocupacao com a capacidade de aprendizagem da crianca de
acordo com seu desenvolvimento cognitivo.

Com relacdo ao método fonético observamos que a alfabetizacdo acontece
de forma fragmentada, tendo como pratica em sala de aula o ensino por fonemas,
sem que o processo de aprendizagem ocorra como um todo.

Retomando o olhar para a crianca e seu desenvolvimento, nesse contexto,
inicialmente a crianca aprende de forma mecanica e mais adiante sera capaz de
compreender de fato o que esta escrito, sendo assim as autoras reiteram que dois
aspectos fundamentais sdo desconsiderados, a competéncia linguistica dos alunos e
suas capacidades cognitivas (FERREIRO e TEBERORSKY, 1985).

Partindo para a psicogénese da lingua escrita compreendemos,

a concepc¢do da aprendizagem (entendida como um processo de obtencao
de conhecimento) inerente a psicologia genética supfe, necessariamente,
que existem processos de aprendizagem do sujeito que ndo dependem dos

métodos (processos que, poderiamos dizer, passam “através” dos
métodos). (FERREIRO e TEBERORSKY, 1985, p.28-29).

O método na concepc¢do das autoras, podera promover o aprendizado dos
alunos ou dificultar esse processo, pois “[...] 0 método pode ajudar ou frear, facilitar
ou dificultar, porém nao criar aprendizagem” (FERREIRO e TEBERORSKY, 1985,
29).

Observamos que nessa visdo, a “constru¢cdo de conhecimento” seria mérito
do proprio sujeito.

Nenhuma aprendizagem conhece um ponto de partida absoluto, ja que, por
novo que seja o conteddo a conhecer, este deverd necessariamente se
assimilado pelo sujeito e, conforme o0s esquemas assimiladores a

disposicao, a assimilagdo ser4 mais ou menos deformante. Como dissemos
antes, ndo ha semelhanca nos objetos apresentados, a menos que haja
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semelhanga nos esquemas assimiladores que tratardo de interpreta-los. Em
termos praticos, isto significa que o ponto de partida de toda a
aprendizagem é o préprio sujeito (definido em funcéo de seus esquemas
assimiladores a disposi¢cdo) e ndo o contetdo a ser abordado (FERREIRO e
TEBEROSKY, 1985, p.29).

Ao refletirmos sobre o ponto de partida absoluto, como citado acima, de uma
determinada aprendizagem iremos observar que, na concepg¢ao da psicogénese da
lingua escrita, a partida é o aluno, no caso da aprendizagem que acontece na
escola, que esta diretamente ligada aos “objetos observaveis” e se eles seréo

observéaveis ou néo, pois:

A propria definicdo de observavel é relativa ao nivel de desenvolvimento
cognitivo de um sujeito, e ndo a suas capacidades sensoriais. Do mesmo
modo que no desenvolvimento da ciéncia certos fatos ndo foram
observaveis, porque ndo se dispunha de esquema interpretativo para eles,
na histéria psicogenética ha uma progressdo nos observaveis, concomitante
com o desenvolvimento dos esquemas interpretativos do sujeito. (O papel
das teorias cientificas ¢é exatamente paralelo ao dos esquemas
assimiladores). (FERREIRO e TEBEROSKY, 1985, p.29).

Nessa perspectiva, em que 0S sujeitos, no caso das criangas, irdo
desenvolver seus esquemas interpretativos, compreendemos que ao se referirem a
situacOes de aprendizagem, o erro deve ser compreendido e considerado pelo

professor como parte fundamental para a construcdo do conhecimento.

Se dissemos antes que uma pratica pedagogica de acordo com a teoria
piagetiana ndo deve temer o erro (sob condicdo de distinguir erros
construtivos e 0s que ndo sdo), agora devemos acrescentar que ela nao
deve, tampouco, temer o esquecimento. O importante ndo é o
esquecimento, e sim a incapacidade para restituir o conteldo esquecido
(FERREIRO E TEBEROSKI, 1985, p. 31).

Ao se referir aos erros, na teoria da psicogénese da lingua escrita, Ferreiro
(1993), faz uma “comparagao” interessante do ponto de vista entre as “atividades
sociais”, no que diz respeito a aprendizagem da linguagem oral e da linguagem

escrita.

No caso da aprendizagem da lingua oral, os adultos que rodeiam a crianca
manifestam entusiasmo quando ela faz suas primeiras tentativas para
comunicar-se oralmente. Ninguém espera que, desde a primeira palavra
emitida, a pronuncia seja correta. Ninguém espera que, desde as primeiras
combinacgBes de palavras que tente produzir, a sintaxe seja perfeita. Todos
tentam compreender o que a crianca disse, supondo que quis dizer algo, e
dao feedback linguistico ao responder as suas perguntas parafraseando,
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guando parece necessario, a emisséao infantil (isto é, retraduzindo no codigo
adulto o significado identificado na emisséo infantil) (FERREIRO, 1993, p.
29-30).

Ou seja, os adultos incentivam e demonstram interesse em compreender o
gue a criangca expressou oralmente, por exemplo, no caso de uma palavra como,
agua, em que uma crianca na fase de desenvolvimento da lingua oral pronuncie
“aua”, nesse caso de acordo com as autoras o adulto dara o “feedback”, no sentido
de tentar compreender e ensinar a palavra de forma correta para a crianga, mas

valorizando a sua tentativa, porém na tentativa de escrita,

[...] o comportamento da comunidade escolar € marcadamente oposto.
Quando a crianca faz suas primeiras tentativas para escrever €
desqualificada de imediato porque faz garatujas. Desde as primeiras
escritas o tracado deve ser correto e a ortografia convencional. Ninguém
tenta compreender 0 que a criangca quis escrever, porque se supde que nao
possa escrever nada até ter recebido a instru¢do formal pertinente (na
realidade: é melhor que ndo escreva até ndo saber grafar de modo
conveniente). Ninguém tenta retraduzir o que a crianca escreveu, porque
Ihe nega o direito de aproximar-se da escrita por um caminho diferente do
indicado pelo método escolhido pelo professor (FERREIRO, 1993, p. 30).

Na concepgéo da autora fica evidente que ao ser “desqualificada”, conforme a

7 Y

autora destaca, ndo é proporcionado a crianca condicdes para que construa e
formule suas préprias hipoteses de escrita, bem como se dé a oportunidade de
“errar”, pois a busca esta em “evitar o erro”, fazendo com as criancas acabem
ficando retraidas e ndo se arrisquem a escrever e consequentemente tenham
dificuldades para aprender (FERREIRO, 1993).

Outro ponto relevante € a forma como a crianca aprende a lingua oral, se

comparada a aprendizagem da lingua escrita.

As palavras sdo aprendidas, sdo desaprendidas, sdo definidas e sé&o
redefinidas continuamente. Ndo h& um processo cumulativo simples,
unidade por unidade, mas organizagdo, desestruturacdo e reestruturacéo
continua. As criancas procuram ir sistematizando o que aprendem (na
aprendizagem da linguagem e em todos os dominios do conhecimento),
pdem a prova a organizacdo conseguida através de atos efetivos de
utilizacdo do conhecimento adquirido, e reestruturam quando descobrem
gue a organizacdo anterior € incompativel com os dados da experiéncia.
Sao ativas por natureza; ndo trata de motiva-las para que o sejam
(FERREIRO, 1993, p. 31).
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O que ir& dificultar o processo de aprendizagem da lingua escrita pela crianca
€ ndo permitir que ela experimente esse processo de constru¢do da organizacao das
informacdes (FERREIRO, 1993).

No entanto, € fundamental destacar que o0 ensino da lingua escrita ndo se

trata de algo:

[...] natural e esponténeo, que o professor se limite a ser um espectador
passivo, nem que seja suficiente rodear a crianga de livros para que
aprenda sozinha. E um processo dificil para a crianga, mas ndo mais dificil
que outros processos de aquisicdo de conhecimento. E um processo que
exige acesso a informacdo socialmente veiculada, jA que muitas das
propriedades da lingua escrita s6 se podem descobrir através de outros
informantes e da participacdo em atos sociais onde a escrita sirva para fins
especificos. Ndo é um processo linear, mas um processo com periodos
precisos de organizacdo, para cada um dos quais existem situagbes
conflitivas que podem antecipar-se. Esses conflitos tém um papel
construtivo no processo [..] o trabalho da professora é crucial na
identificacdo da natureza das dificuldades que se apresentam, algumas das
guais representam problemas que devem ser enfrentados pelas criangas
(FERREIRO, 1993, p. 32).

Porém, além dos conflitos existentes, conforme citamos acima, de acordo
com Ferreiro e Teberosky (1985), existem trés momentos que a crianga experimenta
durante o processo de alfabetizacdo, a Diferenciacdo do figurativo e nao-figurativo,
Esforco por compreender o n&o-figurativo: eixo quantitativo e qualitativo e o
Processo de fonetizagao.

A distincao entre desenho e texto, diz respeito a concepcao da crianca de que
o desenho é uma representacao que tem como funcado olhar e ver, ja o texto tem a
funcdo de se ler o que esta escrito e é considerado um texto também por conter
letras (FERREIRO e TEBEROSKY, 1985).

Em relacéo a reconhecer as letras e saber nomeé-las, esta ligado ao fato do
nivel de desenvolvimento que a crian¢a estd, partindo do nivel mais elementar, em
que a crianga reconhece e nomeia até duas letras, até o nivel superior, no qual as
criangas “[...] sdo capazes de dar o nhome e o valor sonoro, ou os distintos valores
sonoros que pode admitir uma mesma letra” (FERREIRO e TEBEROSKY, 1985, p.
51).

Por fim, as letras e 0os numeros, inicialmente se confundem, pois além das
“‘marcas graficas”, existe uma “[...] linha diviséria fundamental que a crianca procura
estabelecer € a que separa o desenho representativo da escrita” (FERREIRO e
TEBEROSKY, 1985, p.46).
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Apés a abordagem acima, iremos retomar as questdes de conflitos que as
criangas experimentam durante o processo de aquisi¢cdo da lingua escrita e a forma
COMO constroem e reconstroem esse processo.

Para Azenha (1995), a crianga passa por uma espécie de “ponto de viragem”,
em relacdo a aquisicdo da escrita, ou seja, esse ponto se trata na psicogénese da
lingua escrita de “hipotese pré-silabica”.

Ferreiro (1993), afirma que:

Num primeiro momento as criangas conceitualizam a escrita como um
conjunto de formas arbitrarias, dispostas linearmente, que ndo representam
0s aspectos figurais do objeto — para isto serve o desenho — e que serve
fundamentalmente para representar aquela propriedade importantissima
dos objetos que o desenho ndo consegue representar: 0 nome. Linearidade
e arbitrariedade de formas s@o as duas caracteristicas mais faciimente
aceitas de uma representacédo escrita (FERREIRO, 1993, p.84).

Nessa concep¢do a autora descreve 0 primeiro momento que a crianga
experimenta durante o processo de alfabetizacdo que se refere a diferenciacdo do

figurativo e nao-figurativo.

No seu inicio, a hipétese silabica é usada como justificativa posterior da
escrita., constituindo apenas apoio para a sua interpretacdo. Mais tarde,
sustentard a definicho do numeros de caracteres a serem utilizados,
servindo, portanto, como planejamento da escrita. O uso inicial da hipotese
silabica caracteriza um periodo potencialmente conflitivo porque coexistem
esquemas de assimilagdo contraditérios: a necessidade de cumprir o
requisito do minimo de letras que garantam a legibilidade (hipétese da
guantidade minima) e a interpretacdo de marcas graficas unitarias em
correspondéncia ao numero de silabas da emissdo sonora (hipétese
silabica propriamente dita) (AZENHA, 1995, p. 33 - 34).

Porém, essa tentativa de escrita, ainda ndo tem um significado, ainda nao
representa uma palavra na lingua portuguesa, pois como afirmou a autora,
inicialmente, a escrita se trata de “conjunto de formas arbitrarias”, mas ao realizar

varias tentativas, as criancas:

Comecam a elaborar as condi¢bes de interpretabilidade, ou seja, para que
uma escrita represente adequadamente algo, ndo basta que haja formas
arbitrérias dispostas linearmente; faltam certas condi¢bes formais, de um
carater muito preciso: uma condicéo quantitativa e uma condicao qualitativa.
A quantitativa tem a ver com a quantidade minima; a condicdo qualitativa
com o que temos chamado de variedade intrafigural ou variedade interna
(FERREIRO, 1993, p. 84, destaque da autora).

Nessa Otica, a crianga da inicio a uma significacdo da escrita, pois para ela,

nesse momento, é preciso que haja uma quantidade minima de letras para
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representar as palavras e, assim, posteriormente passara a perceber que existe uma
relacdo entre sons e palavras.

Ja a hipdtese silabico-alfabético, seria a transicdo entre a hipotese anterior,
ou seja, a hipotese silabica. Nesse momento “[...] a crianga finalmente abre mao da
escrita silabica, pela descoberta de que a silaba ndo pode ser considerada como
unidade, mas que ela é [...] reanalisavel em elementos menores” (AZENHA, 1995, p.
36).

A hipotese final é a alfabética, em que a crianca percebe que ao escrever

uma silaba, uma Unica letra ndo € o suficiente para compo-la.

Existem grafias que correspondem a distintos valores sonoros ou, ao
contrario, letras diferentes com o mesmo valor sonoro. Estd é uma
aprendizagem longa que n&o esti necessariamente garantida pelo uso da
hipétese alfabética e, neste sentido, uma crianca que escreve
alfabeticamente ndo esta ainda plenamente alfabetizada, pois ela pode néo
conhecer as regras da convencgéo da escrita (AZENHA, 1995, p. 37).

Nesse caso a autora se refere ao uso e aplicabilidade da ortografia correta
das palavras, mas que nessa hipétese alfabética, a crianca é capaz de compreender
o sistema de escrita de codificar e decodificar, dessa forma, passa a ser considerada
alfabetizada (AZENHA, 1995).

Portanto, compreendemos que a psicogénese da lingua escrita, esta centrada
na criangca como protagonista de seu processo de desenvolvimento, que se inicia na
hipétese pré-silabica, silabica, silabico-alfabético e por fim, hipétese alfabética, em
gue é considerada alfabetizada.

Ferreiro e Teberosky (1995), definem “a escrita num sentido mais amplo,
levando em conta suas origens psicogenéticas (e histéricas), como uma forma
particular de representagao grafica” (p.275) e ainda tratam da referida questdo como
um “processo de evolugao [...] pré-escolar, no sentido de que encontramos criancas
situadas nos ultimos momentos de evolug¢ao ao ingressar na escola” (p.275).

Dessa forma, entendemos que antes de entender a escrita:

A crianga pré-escolar raciocinou inteligentemente, emitiu boas hipéteses a
respeito de sistemas de escrita (ainda que ndo sejam boas hipéteses a
respeito de nosso sistema de escrita), superou conflitos, buscou
regularidades, outorgou significado constantemente. A coeréncia légica que
elas exigiram de si mesmas desaparece frente as exigéncias do docente. A
percepcdo e o controle motor substituirdo a necessidade de compreender;
havera uma série de habitos a adquirir no lugar de um objeto para conhecer.
Havera que deixar o préprio saber linguistico e a propria capacidade de
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pensar até que logo se descubra que é impossivel compreender um texto
sem recorrer a eles [...] tudo se converte numa pura convengéo irracional,
numa danca das letras que se combinam entre si de maneira
incompreensivel. Em algo no qual ndo se pode pensar (FERREIRO E
TEBEROSKY, 1995, p. 276).

Por fim, fica claro na visdo das autoras que antes de iniciar sua trajetoria
escolar, a crianca possui determinado conhecimento sobre a lingua escrita e que,
ao chegar na escola, espaco no qual possui um professor, onde 0 ensino €&
sistematizado e segue um meétodo, acaba desconsiderando todo o percurso da
crianga até o momento. A escola ndo considera todo o conhecimento que a crianca
traz anterior a escola, ou seja, 0 que ela ja sabia ou aprendeu antes de iniciar a vida
escolar, em seu contexto social , apenas se preocupa com o resultado, que no caso
seria a alfabetizacao.

No proximo topico, veremos como 0 aprendizado da lingua escrita €
fundamentado na teoria Historico-Cultural, ancorados nos pressupostos de Vigotski

e Luria.

1.3 A teoria histérico-cultural e o desenvolvimento da escrita

Apds apresentarmos a psicogénese da linguagem escrita elaborada por
Ferreiro e Teberosky com base piagetiana, abordaremos as contribuicdes da teoria
histérico-cultural, desenvolvida por Vigotski e seus colaboradores, Luria e Leontiev,
para a aquisicdo da linguagem escrita, discorrendo ao inicio sucintamente sobre os
fundamentos da teoria histérico-cultural.

Ao buscar estudar e compreender a teoria histérico-cultural, nos remetemos a
uma teoria que busca compreender a historia do desenvolvimento humano e suas
particularidades, pois como esta explicito, trata-se de estudos voltados para a
histéria cultural dos homens. A partir dessa interpretacdo surgem varias inquietacfes
sobre como se desenvolve, se constitui e se forma o pensamento e a linguagem
humanos, quais as contribuicbes das praticas culturais nesse processo, as
diferenciacbes entre homem e animal, a aquisicdo da linguagem escrita, enfim,
neste capitulo tentaremos trazer algumas respostas para essas questdes, iniciando
pela fala de Vigotski (2001), em que nos apresenta os fundamentos da consciéncia

humana.
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Comecamos 0 nosso estudo pela tentativa de elucidar a relacdo interior
entre o pensamento e a palavra nos estagios mais primarios do
desenvolvimento filogenético e ontogenético. Descobrimos que o inicio do
desenvolvimento do pensamento e da palavra, periodo pré-histdrico na
existéncia do pensamento e da linguagem, néo revela nenhuma relacdo e
dependéncia definidas entre as raizes genéticas do pensamento e da
palavra. Deste modo, verifica-se que essas relacdes, incognitas para nds,
ndo sdo uma grandeza primordial e dada antecipadamente, premissa,
fundamento ou ponto de partida de todo um ulterior desenvolvimento, mas
surgem e se constituem unicamente no processo do desenvolvimento
historico da consciéncia humana, sendo, elas préprias, um produto e nao
uma premissa da formacéo do homem (VIGOTSKI, 2001, p. 395).

Vigotiski (2001), nos chama a atencdo para o processo de evolucdo do
pensamento e a linguagem e que ambos sao fundamentais para que possamos
compreender a “natureza da consciéncia humana” e nos leva a refletir sobre a

linguagem.

Se a linguagem é tdo antiga quanto a consciéncia, se a linguagem é uma
consciéncia pratica que existe para outras pessoas e, conseqiientemente,
para mim, se a maldicdo da matéria, a maldicdo das camadas moéveis do
espirito paira sobre a consciéncia pura, entdo é evidente que ndo é um
simples pensamento mas toda a consciéncia em seu conjunto que esta
vinculada em seu desenvolvimento ao desenvolvimento da palavra.
Pesquisas eficazes mostram, a cada passo, que a palavra desempenha o
papel central na consciéncia e nao fung¢des isoladas. Na consciéncia a
palavra é precisamente aquilo que, segundo expressdo de Feuerbach, é
absolutamente impossivel para um homem e possivel para dois. Ela é a
expressdo mais direta da natureza histérica da consciéncia humana
(VIGOTSKI, 2011, p. 485-486).

Dessa forma, ao refletirmos sobre a consciéncia humana, iremos observar
que antes mesmo de ser capaz de falar, ja existe um pensamento na crianca e que a
mesma ao ser inserida em um contexto social "humano" ira interagir com 0s objetos
qgue |Ihes sdo oferecidos, bem como seu modo de agir, diante de determinadas

situagdes, pois segundo Luria (1999),

Desde o momento em que nasce, a crianga forma o seu comportamento
sob a influéncia das coisas que se formaram na histéria: senta-se a mesa,
come com colher, bebe em xicara[...] Ele assimila aquelas habilidades que
foram criadas pela histéria social ao longo de milénios. Por meio da fala
transmitem-lhe os conhecimentos mais elementares e posteriormente, por
meio da linguagem, ele assimila na escola as mais importantes aquisi¢cées
da humanidade. A grande maioria de conhecimentos, habilidades e
procedimentos do comportamento de que dispde o homem ndo s&o o
resultado de sua experiéncia prépria, mas adquiridos pela assimilagao da
experiéncia historico-social de geracdes. Este trago diferencia radicalmente
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a atividade consciente do homem do comportamento do animal (LURIA,
1999, p. 73).

Percebemos que ao adquirir e assimilar conhecimentos por meio de suas
experiéncias e do convivio com geracdes anteriores a sua, faz com que o homem se
torne um ser distinto do animal. Nessa linha, Martins (2011), vai nos mostrar que

essa diferenca se trata de um “salto qualitativo”.

[...] pelo qual a vida do homem ja ndo mais se fez garantida pela adaptacéo
natural ao meio, tornou-se possivel por um modo especial de intercambio
com a natureza, isto é, pelo trabalho social. Por essa via, a unidade
funcional entre maos, cérebro e linguagem conduziu o aperfeicoamento
anatomo-fisiologico do cortex cerebral, possibilitando um modo de relagéo
entre 0 homem e suas condi¢des de existéncia marcado em definitivo pela
mediag&o da consciéncia. A consciéncia é a expressao ideal do psiquismo,
desenvolvendo-se gracas a complexificagdo evolutiva do sistema nervoso
central sob decisiva influéncia do trabalho e da linguagem, inaugurando a
transformagcdo do ser organico em ser social. Com o advento da
consciéncia, a realidade — e tudo que a constitui — adquire outra forma de
existéncia representada pela imagem psiquica, pela ideia que dela se
constréi (MARTINS, 2011, p. 27).

Por meio da consciéncia, ou seja, pelo psiquismo humano, fica clara a
diferenciacdo entre homem e animal, em que é demonstrada a capacidade do
homem de criar instrumentos, ou seja, tudo que € criado e modificado para facilitar e
transformar a acao sobre a natureza.

Mas como € gque o homem se apropria de determinado conhecimento, por
exemplo, para construir ou para modificar um instrumento?

De acordo com Martins (2011), o homem passa por um processo de

internalizacao, que se trata de:

[...] indissolivel unidade entre atividade individual, externa e interna, e
atividade social (ou coletiva), postulando a dindmica de internalizagcdo como
processo de transmutacdo dos processos interpsiquicos em processos
intrapsiquicos. A internalizacdo, por sua vez, ocorre por meio da
apropriagdo dos signos, que sdo, segundo Vigotski, os mediadores
semiodticos das relacdes dos homens com a cultura humana e,
consequentemente, constituintes centrais do desenvolvimento psiquico [...]
psiquismo humano como unidade material e ideal construida filo e
ontologicamente por meio da atividade, isto €, nos modos e meios pelos
guais o homem se relaciona com a realidade, tendo em vista produzir as
condicdes de sua sobrevivéncia e a de seus descendentes. Gracas a essa
unidade, o psiquismo firma-se como imagem subjetiva do real (MARTINS,
2011, p. 29).
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Sobre o processo de “internalizacado dos sistemas de signos” Vigotski (1991),
aponta que os ‘[...] signos produzidos culturalmente provocam transformagdes
comportamentais e estabelecem um elo de ligacéo entre as formas iniciais e tardias
do desenvolvimento individual (VIGOTSKI, 1991, p. 11).

Ao discorrer sobre a internalizagcdo dos signos, Martins (2011), nos mostra
que eles se formam “pelas mediagdes consolidadas pela vida coletiva, pela pratica
social do conjunto dos homens, pelos processos educativos” (MARTINS, 2011, p.
15).

Ao destacar a pratica social e as media¢des, nos remetemos a educacao

escolar:

[...] cuja funcé@o precipua deva ser a promocdo do desenvolvimento dos
individuos na direcdo da conquista e consolidacdo dos comportamentos
complexos culturalmente formados, dado que aponta o0 seu papel,
sobretudo, na qualidade da imagem subjetiva da realidade a ser construida.
Essa qualidade, por sua vez, ndo é indiferente & natureza das atividades
promovidas pela educacdo escolar, o que significa dizer que nem toda
educacéo escolar alia-se, de fato, a um projeto de humanizagdo (MARTINS,
2011, p. 15-16).

A autora chama a atencdo para a pedagogia historico-critica, ancorada na
teoria histérico-cultural, sobre o desenvolvimento do homem, em que enfatiza a
producao histérica e coletiva, além do “processo de humaniza¢cdo” e a maneira de se
apropriar dos saberes, que foi sistematizado ao longo da histéria e que, “[...] revela-
se uma questdo umbilicalmente vinculada a formacdo da imagem subjetiva da
realidade concreta” (MARTINS, 2011, p. 16).

Para que possamos exemplificar os processos de desenvolvimento na
crianga, sobre os signos culturalmente produzidos e pelas mediagcdes consolidadas,

Vigotski (1991) define o conceito de internalizacao.

Chamamos de internalizacdo a reconstrucao interna de uma operacao
externa. Um bom exemplo desse processo pode ser encontrado no
desenvolvimento do gesto de apontar. Inicialmente,este gesto ndo é nada
mais do que uma tentativa sem sucesso de pegar alguma coisa, um
movimento dirigido para um certo objeto, que desencadeia a atividade de
aproximacdo. A crianga tenta pegar um objeto colocado além de seu
alcance; suas maos, esticadas em direcdo aquele objeto, permanecem
paradas no ar. Seus dedos fazem movimentos que lembram o pegar. Nesse
estagio inicial, o apontar é representado pelo movimento da crianca,
movimento este que faz parecer que a crianga esta4 apontando um objeto -
nada mais que isso (VIGOTSKI, 1991, p. 40).
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No caso do exemplo acima, ao “apontar” para um determinado objeto, entra a
figura do adulto que dedica os cuidados a referida crianca, nesse caso, a acdo da
crianca de tentar pegar o objeto, passa a ser estabelecida por outros (VIGOTSKI,
1991). Portanto, “[...] suas fung¢des e significado sdo criados a principio, por uma
situacao objetiva, e depois pelas pessoas que circundam a crianga (VIGOTSKI, p.
41, 1991).

Na perspectiva citada acima, fica claro o papel do outro para ensinar e dar
significado aos objetos e instrumentos, mas outro aspecto extremamente relevante
na teoria historico-cultural € a forma como cada individuo atribui significado para
essas funcdes, levando-se em consideracao a "influéncia do meio".

Vigotski (2010) destaca, especificamente, sobre essa "influéncia" na crianca:

(...) que os elementos existentes para determinar a influéncia do meio no
desenvolvimento psicolégico, no desenvolvimento de sua personalidade
consciente € a vivéncia. A vivéncia de uma situagédo qualquer, a vivéncia de
um componente qualquer do meio determina qual influéncia essa situagéo
ou esse meio exercerd na crianca. Dessa forma, ndo € esse ou aquele
elemento tomado independentemente da crian¢ca, mas, sim, o elemento
interpretado pela vivéncia da crianga que pode determinar sua influéncia no

decorrer de seu desenvolvimento futuro (p. 683 e 684).

A 'vivéncia", ou seja, a maneira de atribuir significados pela crianca
internalizados, esta relacionada com as relacbes com o outro, pois “a vivéncia
psiquica é produzida pela relacdo com o mundo objetivo externo e s6 se institui com
base nessa relacdo (MARTINS, 2011, p. 28).

Dessa forma, a autora define como “vivéncia”:

O experienciado pelo sujeito em face do objeto que culmina representado
sob a forma de imagem subjetiva. A vida do individuo comportara, entéo,
uma infinidade de vivéncias e, por isso, conquistardo intensidades distintas
e desempenhardo diferentes papéis na vida do sujeito. Algumas serdo
superficiais, fortuitas e casuais, operando como “transeuntes” na histéria da
pessoa, isto é, passardo sem deixar maiores vestigios (MARTINS, 2011, p.
205).

No entanto, as “vivéncias”, podem ser definidas como “vivéncias afetivas”,
quando, por exemplo, no caso da crianga modificar sua atitude “...] em face do
objeto, e o fardo por uma mudanca do tono reativo determinado por ele (objeto)”

(MARTINS, 2011, p. 205). Ao modificar sua atitude, resultara em diversos fatores e
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situacOes de confrontos, ao que diz respeito a atribuicdo de significados a essa
vivéncia com os objetos ou situacdes experienciadas.

A proporcdo que a influéncia do meio tem sobre a crianca podera ser
compreendida com a “tomada de consciéncia” e da maneira como ela internalizara
os fatos que ocorrem no contexto em que esta inserida.

Sobre a referida tomada de consciéncia e como ela se da na crianca, Vigotski
(2010) destaca que:

Se as criangas tomardo consciéncia disso de formas distintas, entdo uma
mesma ocorréncia tera para elas sentidos completamente diferentes. Nés
sabemos que, muitas vezes, acontecimentos tristes tém um significado feliz
para a crianca, porque ela ndo tem clareza daquilo que se passa, pois
ocorre de permitirem a ela algo que comumente ndo permitem; por
exemplo, ddo-lhe doces para que ela se cale e ndo atrapalhe, e assim, a
criangca concebe uma doenga grave da mde como um acontecimento que
Ihe é alegre, prazeroso e, quando vocé vé — ela esta se comportando como
um aniversariante. Tudo se resume ao fato de que a influéncia de uma
situacdo ou outra depende ndo apenas do conteldo da prépria, mas
também do quanto a crianca entende ou apreende a situagdo (VIGOTSKI,
2010, p.688).

Fica claro na perspectiva de Vigotski que cada crianca ird tomar consciéncia
de certas ocorréncias de acordo com a forma que a situagéo lhe é compreendida, ou
seja, de acordo com o significado que foi atribuido.

Luria (1999), aborda a consciéncia como “resultado” de reorganizagdes
“histérico-sociais” e ndo meramente como fator organico. Outra condi¢do se trata do

surgimento da linguagem que esté diretamente ligada a consciéncia.

Costuma-se entender por linguagem um sistema de cédigos por meio dos
quais sdo designados os objetos do mundo exterior, suas acdes,
qualidades, relacdes entre eles, etc. E natural que as palavras, unidas em
frases, sdo os principais meios de comunicacdo mediante os quais o
homem conserva e transmite informacdo e assimila a experiéncia
acumulada por geraces inteiras de outras pessoas. Surgiu a lingua como
um sistema de codigos independentes, que durante um longo periodo
histérico posterior de desenvolvimento assumiu a forma que distingue as
linguas atuais. Enquanto sistema de cddigos que designam os objetos, suas
acOes, qualidades ou relacbes e serve de meio de transmissédo de
informacdo, a linguagem teve importdncia decisiva para a posterior
reorganizacdo da atividade consciente do homem. Por isto tém razdo os
cientistas que afirmam que, a par com o trabalho, a linguagem é o fator
fundamental de formacao da consciéncia (LURIA, 1999, p. 79-80).

Luria (1999) complementa que com o0 surgimento da linguagem algumas
mudancas ocorrem e sao fundamentais para a formacao da consciéncia. A primeira
€ a memoria, que esta ligada ao surgimento da imagem abstrata dos objetos e a

capacidade do homem de imagina-los mesmo que ndo estejam presentes. A
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segunda trata-se das propriedades, relacdes e as categorias que as palavras podem
resultar no “processo de abstracdo e generalizagado” (p. 79-80).

Dentro da teoria histérico-cultural, ao longo da vida da crianca, pudemos
observar o papel fundamental do “outro” neste processo, ou seja, a importancia das
interacdes sociais. Em seus estudos Vigotski concluiu algo extremamente relevante
para o desenvolvimento da aprendizagem da crianga, pois ao observar os demais
psicologos, percebeu que as analises sobre o desenvolvimento eram feitas com
base apenas nas tarefas que a crianca conseguia realizar sozinha, isto €, sem a
ajuda do “outro” , porém, uma crianca ao realizar determinadas tarefas mais
complexas do que conseguiria resolver sozinha foi possivel Vigotski observar que
com a cooperacao, ou seja, com a ajuda do outro, em nosso caso podemos usar a

figura do professor, é possivel:

[...] resolver problemas elaborados para uma crianga de doze anos, ao
passo que a outra ndo consegue ir além da solu¢do de problemas para
criangas de nove anos. Essa discrepancia entre a idade mental real ou nivel
de desenvolvimento atual, que é definida com o auxilio dos problemas
resolvidos com autonomia, e o nivel que ela atinge ao resolver problemas
sem autonomia, em colaboragdo com outra pessoa, determina a zona de
desenvolvimento imediato da crianca (VIGOTSKI, 2001, p. 327).

A zona de desenvolvimento imediato ou proximal denominada por Vigotski,
em linhas gerais € o intervalo entre 0 que a crianca ja sabe fazer sozinha e o que
ainda ndo é capaz de realizar, isto €, a zona de desenvolvimento imediato € o que a
crianca consegue realizar com a ajuda, com a mediacao do outro, no caso da escola
com a ajuda do professor ou de colegas mais experientes.

Para que possamos compreender como o professor deve agir na zona de
desenvolvimento proximal, a seguir traremos um exemplo de uma criangca em fase

escolar.

Um fato empiricamente estabelecido e bem conhecido é que o aprendizado
deve ser combinado de alguma maneira com o nivel de desenvolvimento da
crianga. Por exemplo, afirma-se que seria bom que se iniciasse o ensino de
leitura, escrita e aritmética numa faixa etaria especifica. S6 recentemente,
entretanto, tem-se atentado para o fato de que ndo podemos limitar-nos
meramente a determinacdo de niveis de desenvolvimento, se o0 que
gueremos € descobrir as relacdes reais entre 0 processo de
desenvolvimento e a capacidade de aprendizado. Temos que determinar
pelo menos dois niveis de desenvolvimento (VIGOTSKI, 1991, p. 55).

O autor se refere aos niveis de desenvolvimento real, que conforme

mencionamos acima trata-se do “[...] nivel de desenvolvimento das fun¢gdes mentais
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da crianca que se estabeleceram como resultado de certos ciclos de
desenvolvimento ja completados” (VIGOTSKI, 1991, p. 55).

Ou seja, compreendemos que a zona de desenvolvimento real diz respeito ao
que a crianca é capaz de realizar sem a ajuda do outro.

Ja a zona de desenvolvimento proximal:

Ela é a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solucdo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solugdo de problemas
sob a orientacdo de um adulto ou em colaboragcdo com companheiros mais
capazes. [...] aquilo que é a zona de desenvolvimento proximal hoje, sera o
nivel de desenvolvimento real amanha - ou seja, aquilo que uma crianca
pode fazer com assisténcia hoje, ela serd capaz de fazer sozinha
amanha. (VIGOTSKI, 1991, p. 58).

Dessa forma, Vigotski (2001), nos mostra como a zona de desenvolvimento

proximal pode passar a ser a zona de desenvolvimento atual.

[...] aquilo que esta situado na zona de desenvolvimento imediato em um
estagio de certa idade realiza-se e passa ao nivel do desenvolvimento atual
em uma segunda fase. Noutros termos, 0 que a crianga € capaz de fazer
hoje em colaboracado conseguira fazer amanha sozinha. Por isso nos parece
verossimil a idéia de que a aprendizagem e o desenvolvimento na escola
estdo na mesma relagdo entre si que a zona de desenvolvimento imediato e
o nivel de desenvolvimento atual (VIGOTSKI, 2001, p. 331).

Fica evidente que a crianca em um ambiente escolar, em que se espera que
ela tenha acesso ao conhecimento e contato com demais criancas, seja capaz de
realizar suas atividades ou com a ajuda de um colega de sala ou do professor e que
posteriormente seja capaz de realizar sozinha a referida atividade.

Por fim, iremos reforcar a concepcao de zona de desenvolvimento proximal
definida por Vigotski, 1991.

[...] a zona de desenvolvimento proximal é a distancia entre o nivel real (da
crianga) de desenvolvimento determinado pela resolucdo de problemas
independentemente e o nivel de desenvolvimento potencial determinado
pela resolucdo de problemas sob orientacdo de adultos ou em colaboracgéo
com companheiros mais capacitados (VIGOTSKI, 1991, p. 86).

Consideramos, assim, que na escola o professor devera agir na zona de
desenvolvimento proximal de seus alunos, ou seja, no caso da aquisicao da
linguagem escrita no ambiente escolar, por exemplo, tema central desta pesquisa, 0

professor devera mediar o ensino de determinados contetudos estabelecidos para
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aquele nivel de ensino e atuar entre o que o aluno ja sabe realizar sozinho e o seu
desenvolvimento potencial, que diz respeito ao que futuramente tera capacidade de
aprender.

No préximo topico iremos abordar o papel da escola e do professor no

processo de desenvolvimento da escrita na crianca.

1.4 A mediacdo do professor para o0 processo de

desenvolvimento da escrita na criangca e os experimentos de Luria

A criangca ao ser inserida no contexto escolar traz consigo certos
conhecimentos prévios, que seriam o conhecimento real do aluno, ou seja, aquilo
que ele j4 sabe. Conhecimentos estes que foram apreendidos ao longo de seu
desenvolvimento nas influéncias do meio, em suas vivéncias e interacdes sociais,
por exemplo, como abordamos anteriormente. Ao chegar na escola esses
conhecimentos serdo sistematizados e sera realizado pela criangca “o
estabelecimento de novas conexdes entre elementos que integram imagens
produzidas pelas experiéncias e conhecimentos prévios.” (MARTINS,2011, p. 182).

Partindo da referida citacao, consideramos que os conhecimentos prévios da
crianca, poderao ser “aprimorados” ou até mesmo “enriquecidos” no ambiente
escolar.

Ao refletirmos sobre o0s conhecimentos prévios da crianca em relacdo a
aquisicdo da linguagem escrita, € possivel observarmos que ela ja 0s possui mesmo
antes de ser inserida no contexto escolar, pois Luria (2006), nos mostra que no caso
da “histéria da escrita na crianga comegca muito antes da primeira vez em que o
professor coloca um lapis em sua méo e Ihe mostra como formar letras” (p.143).

Diante da afirmacéo, acreditamos que cabera a escola e ao professor, em sua
pratica pedagdgica, saber quais os conhecimentos que o aluno traz consigo, para
assim organiza-los e sistematiza-los de maneira formal, ou seja, como conteudos
escolares, no caso do ensino da escrita, pois ao iniciar no 1° Ano do Ensino
Fundamental, as criancas em geral ja possuem um bom repertério linguistico e

dominio da linguagem oral.
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Ao iniciar o processo de aquisicdo da linguagem escrita, a crianga se torna
capaz de expressar seus pensamentos e oralidades por meio da escrita, nessa
concepcao Martins (2011), nos mostra que a linguagem escrita € uma forma de
objetivar a linguagem interior, pois se trata de uma “forma mais completa de
linguagem, posto que nela o pensamento deva expressar-se completamente nos
significados formais das palavras adotadas e pela precisdo sintatica” (MARTINS,
2011, p.145).

No entanto, ao discorrer sobre a complexidade da linguagem escrita Vigotski
(1991), afirma que “nela temos de transmitir por palavras o que na linguagem falada
se transmite por entonagdo e pela percepg¢ao imediata da situagdo” (VIGOTSKI,
1991, p. 456).

Outro ponto que merece destague é a distingcdo entre a linguagem oral e a
escrita, tendo em vista que na escrita “faltam antecipadamente a situagao clara para
ambos os interlocutores e qualquer possibilidade de entonacéo expressiva, mimica e
gesto” (VIGOTSKI, 1991, p. 457)

Vigotski (1991), conclui que:

A linguagem escrita € diametralmente oposta a falada em termos de
desdobramento mé&ximo e auséncia total daquelas circunstancias que
suscitam o declinio do sujeito nesta, a linguagem interior também &
diametralmente oposta a falada s6 que em um sentido inverso, uma vez que
nela domina a predicatividade absoluta e constante. A linguagem falada
ocupa, assim, uma posicao intermediaria entre a linguagem escrita e a
linguagem interior (VIGOTSKI, 1991, p. 459).

Nesse caso, consideramos que é preciso se atentar para o0 processo de
alfabetizacdo como um momento de apropriacdo e compreensdo da “linguagem
escrita e ndo a escrita das letras” (MARTINS, 2011, p. 146).

Vigotski (2001), destaca o ensino da linguagem escrita no ambiente escolar e
seu papel na vida da crianca como sendo pouco valorizado e sem papel de
destaque, tendo em vista que “ensina-se as criancas a desenhar letras e construir
palavras com elas, mas ndo se ensina a linguagem escrita” (VIGOTSKI, 2001, p.
70).

Nessa visdo de alfabetizagdo nos fica claro que “enfatiza-se de tal forma a
mecanica de ler o que esta escrito que acaba-se obscurecendo a linguagem escrita
como tal” (VIGOTSKI, 2001, p.70).
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Uma medida que caminharia no caminho contrario de se enfatizar a
“‘mecanica da escrita”, seria o papel fundamental desempenhado pelo professor de
promover em suas aulas momentos de discussées com as criancas sobre a
importancia da escrita e por meio da criagdo oral de histérias em uma roda de
conversas, por exemplo, as criangcas pudessem refletir que podemos expressar por
meio da escrita essa histéria e o que foi falado.

Vigotski (2001), aponta uma proposta para os professores alfabetizadores:

Devem acompanhar esse processo através de seus momentos criticos, até
0 ponto da descoberta de que se pode desenhar ndo somente objetos, mas
também a fala. Se quiséssemos resumir todas essas demandas praticas e
expressa-las de uma forma unificada, poderiamos dizer que o que se deve
fazer € ensinar as criancas a linguagem escrita, e ndo apenas a escrita de
letras (VIGOTSKI, 2001, p. 79).

Ao citar que devemos “ensinar as criangas a linguagem escrita”, Vigotski
(2001), deixa claro a complexidade desse processo, pois conforme citamos
anteriormente, ndo basta “desenhar as letras” e ensinar a “mecanica da escrita”,
trata-se de algo mais amplo que esta ancorado em outros fatores como as questdes

culturais humanas e também vinculado

[...] as relagBes da crianca com o mundo e & qualidade das mediacdes
culturais que as sustentam. O uso funcional de qualquer instrumento por
parte dela € um ato fundamentalmente vinculado as condi¢Bes objetivas de
humanizacao disponibilizadas, de conquista de significados historico-
socialmente construidos. Assim, o trato com o mundo requerido nesse
processo ndo se identifica com a manipulacdo externa, com 0 UusoO
instrumental espontédneo, natural e adaptativo, mas com a formacdo de
comportamentos culturais complexos, a altura da complexidade ja
alcancada pelos seres humanos (MARTINS, 2011, p. 149-150).

Outro aspecto fundamental a ser considerado em relacdo ao processo de

ensino e aprendizagem da lingua escrita é que:

O momento em uma crianga comeca a escrever seus primeiros exercicios
escolares em seu caderno de anotagdes ndo €, na realidade, o primeiro
estagio do desenvolvimento da escrita. As origens deste processo
remontam a muito antes, ainda na pré-histéria do desenvolvimento das
formas superiores do comportamento infantil; podemos até mesmo dizer
gue quando uma crianca entra na escola, ela ja adquiriu um patrimoénio de
habilidades e destrezas que a habilitard a aprender a escrever em um
tempo relativamente curto. (LURIA, 2006, p. 143).
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Nessa visdo, constatamos que as interagdes sociais e as influéncias do meio,
foram fundamentais para que a crianga tenha adquirido as “técnicas” que a
habilitaram e a prepararam para aprender a “técnica” da escrita.

Sendo assim, voltamos ao ponto anterior em que acreditamos que o professor
precisa considerar os conhecimentos prévios de seus alunos, pois “se formos
capazes de desenterrar essa pré-histéria da escrita, teremos adquirido um
importante instrumento para professores: o conhecimento daquilo que a crianca era
capaz de fazer antes de entrar na escola” (LURIA, 2006, p.144).

Nessa concepcéo, Vigotski (2001), destaca que seria importante as pesquisas
cientificas investigarem a pré-historia da lingua escrita e responder o que faz com

gue as criancas aprendam a escrever e sugere uma investigacao.

A primeira tarefa de uma investigagao cientifica é revelar essa pré-histéria
da linguagem escrita; mostrar o que leva as criangas a escrever; mostrar 0s
pontos importantes pelos quais passa esse desenvolvimento pré-historico e
qgual a sua relacdo com o aprendizado escolar. Atualmente, apesar dos
varios estudos existentes, ainda ndo estamos em condicbes de escrever
uma historia coerente ou completa da linguagem escrita nas criancas
(VIGOTSKI, 2001, p. 71).

Vigotski (2001), aponta que foi possivel separar e compreender os pontos
relevantes do desenvolvimento da linguagem escrita na escrita na crianca e suas
mudanc¢as ao longo desse processo, mas consideramos que em sala de aula o
professor precisa se apropriar desta pré-histéria da escrita, ou seja, das mudancas
gue ocorrem no desenvolvimento historico da crianca, para assim planejar sua
pratica pedagogica em sala de aula e ensinar a seus alunos a “técnica da escrita”,
Ou seja, a escrever.

Ao mencionarmos que o professor precisa planejar a sua pratica pedagdgica,
Martins (2011), afirma que um dos passos mais importantes para essa pratica
corresponde a pratica social, que devera ser o ponto inicial desse planejamento. A
autora denomina a pratica do professor como “sintese precaria” e a do aluno como
“sincrética”, porém a partir de alguns fatores vai se tornando sintética, conforme

iremos explicar a autora nos explica a sequir.

Em relacdo ao professor, a préatica social é sintética & medida dos dominios
gue dispbe acerca dessa pratica, mas é precaria a medida que, do ponto de
partida, desconhece a parcela da realidade que dispora como seus alunos.
Note-se que a dimensdo sintética resulta dos conhecimentos
disponibilizados ao docente, fundamentalmente por sua formacéo
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académica, acerca das condi¢bes sociais objetivas que, em Ultima instancia,
pautam o seu trabalho. Destarte, quanto maior a fragilidade dessa
formacao, maior o embotamento da sintese a favor da precariedade, que
deixa de se referir apenas a “parcela da realidade que dispora como
alunos”, passando a se expressar como precariedade na compreensao
acerca da propria realidade (MARTINS, 2011, p. 226).

Compreendemos gque a medida em que o professor se torna mais experiente,
ou seja, ao longo de sua trajetéria profissional, articulada a uma constante formacao
académica passara a uma pratica social sintética, deixando de ser uma “sintese
precaria”’, porém, para que essa pratica se consolide como sintética o professor
precisa articular teoria e pratica e buscar constante formacdo em sua éarea de
atuacao prética.

Dessa forma, pudemos compreender a pratica social do professor, mas e a do

aluno?

Em relacdo ao aluno, a pratica social é sincrética uma vez que, também do
ponto de partida, inexistem para ele as articulagbes entre a experiéncia
escolar produzida pela pratica pedagdgica e suas experiéncias sociais para
além dela. Nessa direcdo, o educando ainda nao dispde de elementos que
Ihe possibilitem a identificacdo das articulacdes entre a sua escolarizagéo e
a decodificagéo concreta do real. Tais articulagdes, por sua vez, impdem-se
como objetivos da pratica pedagégica, o que as coloca sob decisiva
dependéncia da qualidade com a qual essa prética se realiza (MARTINS,
2011, p. 226-227).

Nesse caso percebemos o quanto é fundamental na vida escolar das criancas
um professor que atente para uma pratica social de qualidade em sala de aula,
conforme citamos anteriormente, e o quanto professor e aluno possuem papéis
relevantes e participantes na relacdo ensino e aprendizagem, o professor possuli
uma formacgéo académica, ou seja, uma pratica social que o permite ensinar o que a
crianca ainda nao possui, o que a coloca no papel de aluno (MARTINS, 2011).

Mais uma vez ao refletirmos sobre o ensino da escrita na escola, analisamos
que se faz necessario e “consiste em descrever os estagios que nds observamos
gquando uma crianca desenvolve sua habilidade para escrever e os fatores que a
habilitam a passar de um estégio para outro, superior” (LURIA, 2006, p. 144).

Diante do exposto, observamos que na teoria historico-cultural € preciso
considerar o processo de desenvolvimento da crianca € se a mesma ja
compreendeu a funcéo social da linguagem escrita, sendo isso fundamental para

aprender a ler e a escrever.
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Portanto, partimos do pressuposto de que a aprendizagem da leitura e da
escrita € uma pratica social, consideramos que na escola, “a escrita pode ser
definida como uma fungcdo que se realiza, culturalmente, por mediacdo” (LURIA,
2006, p. 144).

Ao nos referirmos a mediagéo, € preciso conhecermos seu conceito na teoria

histérico-cultural:

a mediacdo é interposicdo que provoca transformacfes, encerra
intencionalidade socialmente construida e promove desenvolvimento, enfim,
uma condicdo externa que, internalizada, potencializa o ato de trabalho,
seja ele pratico ou tedrico (MARTINS, 2011, p.42).

O conceito de mediacédo precisa ser promovido pelo professor no ambiente
escolar, a fim de contribuir para o processo de aquisicdo da linguagem escrita na
crianca, porém para que possamos compreender como e quando esse processo se
inicia na crianga, iremos recorrer aos experimentos de Luria (2006), realizados com
criangas, sobre o “desenvolvimento dos primeiros sinais do aparecimento de uma
relacdo funcional das linhas e rabiscos na criangca” (LURIA, 2006, p. 146).

Luria (2006), destaca uma ideia importante em relagdo ao uso de auxiliares
de memoria, pela crianga, que possa ter uma correspondéncia com a escrita, no que

se refere a uma de suas funcoes, isto €, escrever para se lembrar depois

O sujeito deve ser uma crian¢ca que ainda ndo aprendeu a escrever. Deve
ser posta em uma situagdo que lhe exija a utilizacdo de certas operacdes
manuais externas semelhantes a operacdo de escrever para retratar ou
relembrar um objeto. Em tal situacéo, seremos capazes de determinar se
ele adquiriu a habilidade para relatar a partir de algum expediente que lhe
foi dado como um signo ou se sua relagdo com este ainda permanece
absoluta, isto é, sem mediacao, e, neste caso, sera incapaz de descobrir e
usar seu aspecto funcional auxiliar (LURIA, 2006, p. 147).

Portanto, observamos que o0 experimento precisa ocorrer sem a mediacao de
um adulto, no caso das criancas. A referida crianca, participante do experimento,
nao sabia escrever e era desafiada a se lembrar de algumas palavras que Ihe foram
ditas anteriormente, no entanto, a grande quantidade de palavras ndo permitia que
ela fosse capaz de se lembrar, pois era maior que sua capacidade mecanica de
memorizar. Em seguida era disponibilizado papel e sugerido que a mesma
registrasse de forma escrita as palavras. Geralmente, a crianca ficava sem saber o

que fazer e afirmava que ndo sabia “escrever”, mas a mesma era incentivada a
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tentar “imitar” um adulto, pois era dito a ela que os adultos escrevem para se lembrar
depois e nesse momento se iniciava os experimentos (LURIA, 2006).

Nesse momento Luria (2006), chama a atencdo para o fato que ao tentar
imitar um adulto, a crianga foi capaz de usar a escrita “que Ihe era familiar em seus
aspectos externos, mas cuja estrutura interna era-lhe desconhecida e estranha”
(p.148).

Com esse experimento foi possivel observar a capacidade da crianca em se
adaptar “espontaneamente a, um dispositivo, como aprende sua forma de
funcionamento e como aprende a usa-lo para dominar um novo objetivo” (LURIA,
2006, p. 148).

Ao concluir seus experimentos Luria (2006), constatou que:

[...] as criangas de quatro, cinco anos eram totalmente incapazes de
compreender nossas instru¢des. Todavia, apds uma andlise mais
detalhada, descobrimos que esta descoberta "negativa”, na realidade,
refletia uma caracteristica muito essencial e basica deste grupo de idade:
criancas de trés, quatro e cinco anos de idade (é impossivel fixar uma linha
divisoria definitiva: estas demarcacgbes de idade dependem de uma gama
de condi¢Bes dindmicas relacionadas com o nivel de desenvolvimento
cultural da crianca, seu ambiente etc.) eram ainda incapazes de encarar a
escrita como um instrumento ou meio (LURIA, 2006, p. 148-149).

Compreendemos que a crianga é capaz de "imitar’ a escrita dos adultos, no
entanto sem compreender seu mecanismo, ou seja, sua utilizacdo como um registro
funcional, ou seja para se lembrar de algo.

Apbs percorrer um longo caminho em seus experimentos com criangas, Luria
(2006) percebeu que o primeiro passo foi dado pela crianca quando a mesma foi
capaz de ligar, “pela primeira vez, o objeto relembrado com algum signo” (p. 160).

Luria (2006), aponta o segundo passo a ser alcan¢ado pela crianca:

[...] deve diferenciar este signo e fazé-lo expressar realmente um contetdo
especifico. Deve criar os rudimentos da capacidade de escrever, no sentido
mais exato da palavra. SO entdo a escrita da crianga tornar-se-4 estavel e
independente do nimero de elementos anotados, e a memoria terd ganho
um poderoso instrumento, capaz de ampliar enormemente seu alcance.
Finalmente, s6 sob estas condigfes serdo dados quaisquer passos no
sentido de tornar a escrita objetiva, isto €, no sentido de transforma-la,
passando de marcas coordenadas subjetivamente para signos que
possuem um significado objetivo, que é o mesmo para todos (LURIA, 2006,
p. 161).
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Compreendemos que a crianga ao alcancar o segundo passo descrito por
Luria (2006), serd capaz de usar a escrita de forma funcional e reproduzir letras do
sistema alfabético.

Ao retornarmos ao conceito de mediacdo citado anteriormente na concepcao
de Luria (2006), em que o autor afirma que a escrita se internaliza por meio da
mediacdo, iremos nos remeter aos processos de internalizagdo destacados por
Martins (2011), que nos chama a atencdo para as relacbes interpessoais e

intrapessoais:

Os processos de internalizacdo, por sua vez, se interpdem entre os planos
das relagBes interpessoais (interpsiquicas) e das relagBes intrapessoais
(intrapsiquicas); o que significa dizer: instituem-se a partir do universo de
objetivacdes humanas disponibilizadas para cada individuo singular pela
mediagdo de outros individuos, ou seja, por meio de processos educativos
(MARTINS, 2011, p. 212).

Os processos educativos citados pela autora nos levam para o contexto
escolar e a descobrir como o professor pode ser o mediador do ensino da leitura e
escrita, tendo em vista 0s processos educativos e 0s saberes sistematizados na

escola.

O que se coloca no cerne da questéo € a definicdo daquilo que deva ser a
funcdo nuclear da escola e, nessa direcdo, té-la como mediadora na
superacdo do saber espontdneo em direcdo ao saber sistematizado.
Aponta-la como mediagéo, por sua vez, demanda o desvelamento desse
conceito e reconhecer que a atividade mediadora, a rigor, se identifica com
a atividade que, interpondo-se na relacdo sujeito-objeto, provoca
transformagfes (MARTINS, 2011, p. 221-222).

Ou seja, ao refletirmos sobre o conceito de mediacdo como provocador de
transformacdes, consideramos que o professor tem funcdo fundamental em sua
pratica pedagdgica, bem como de mediador do ensino da linguagem escrita,

definindo o ensino em sala de aula realizado “como uma interposicao que provoca

7

transformacdes, isto €, operara como mediacdo no desenvolvimento do aluno”
(MARTINS, 2011, p. 231).

[...] entendemos que o ensino contribuirdA para a superacdo das
representacdes primarias dos objetos e fenbmenos em direcdo a sua
representacdo conceitual, para a superacao dos dominios cotidianos e dos
pseudoconceitos em dire¢cdo ao pensamento conceitual, para o
desenvolvimento da complexa capacidade culturalmente formada que,
usualmente, chamamos de capacidade para pensar além das aparéncias
(MARTINS, 2011, p. 231).



57

Por fim, consideramos que o professor precisa atentar para sua importancia
na formacao das criancas, pois é ele quem determinara dentro de sua sala de aula
sua pratica pedagogica e promovera um ensino que faca a diferenca na vida das
criangas, tendo em vista que ele é quem ira sistematizar e planejar o que sera
ensinado, sendo assim € preciso que haja uma interacdo de qualidade e intencional,
em relacdo ao que se pretende ensinar para as criancas.

Apos refletirmos e discorrermos sobre a mediacdo do professor no processo
de aquisicdo da linguagem escrita pela crianca, iremos focar na alfabetizagédo no
contexto escolar e sobre o ensino formal da lingua escrita.

Para que a crianca seja capaz de escrever da maneira convencional, ou seja,
da maneira como € ensinada na escola, no caso da lingua portuguesa, por exemplo,
ela passa por um longo processo. Sobre isso, Luria (2006, p. 161), afirma que,

[...] o desenvolvimento da escrita na crianca prossegue ao longo de um
caminho que podemos descrever como a transformacédo de um rabisco néo-
diferenciado para um signo diferenciado. Linhas e rabiscos séo substituidos
por figuras e imagens, e estas dao lugar a signos. Nesta sequéncia de

acontecimentos esta todo o caminho do desenvolvimento da escrita, tanto
na histéria da civilizagdo como no desenvolvimento da crianca.

Nessa concepcdo, entendemos que apropriacdo da escrita se da
“gradativamente [...] de suas funcdes sociais por meio da observagcao da escrita em
funcionamento, das tentativas de utiliza-la que faz, pela imitacdo do outro, e da
busca de informagdes sobre seus elementos e sobre seu funcionamento”
(FONTANA e CRUZ, 1997, p. 188).

Luria (2006) destacam outro ponto extremamente relevante no processo
antecedente a aquisicdo da escrita pela crianga, que é a “fase pictografica”.

Segundo os referidos autores:

A fase pictografica do desenvolvimento da escrita baseia-se na rica
experiéncia dos desenhos infantis, os quais, em si mesmos, ndo precisam
desempenhar a funcdo de signos mediadores em qualquer processo
intelectual. Inicialmente o desenho é brincadeira, um processo autocontido
de representacdo; em seguida, o ato completo pode ser usado como
estratagema, um meio para o registro. Mas pelo fato de a experiéncia direta
do desenho ser tdo rica, freqlientemente deixamos de obter, da crianca, a
fase pictografica da escrita em sua forma pura (LURIA, 2006, p. 174).

Para nos elucidar de forma mais objetiva a fase da “pictografia”, em seus

experimentos realizados com criangas 0s autores utilizaram o seguinte exemplo:
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Imaginemos um caso em gque uma crianca capaz de escrever pictogramas
deva tomar nota de alguma coisa que seja dificil (ou até mesmo impossivel)
expressar por meio de uma figura. O que ela faz? E claro que esta situacéo
forca-a encontrar meios de contornar o problema, a nao ser que ela
simplesmente se recuse a executar a tarefa. H4 duas opc¢des, muito
semelhantes entre si, de se desviar do obstaculo. Por um lado, a crianca
instruida a lembrar-se de algo dificil de ser retratado pode, em vez do objeto
A, anotar o objeto B, que se relaciona, de alguma forma, com A. Ou
simplesmente anotar alguma marca arbitraria em vez do objeto que acha
dificil retratar. Os dois caminhos levam da escrita pictografica a escrita
simbdlica, exceto que o0 primeiro opera com 0S mesmos meios de
representacdo pictografica, enquanto o segundo faz uso de outros
expedientes qualitativamente novos (LURIA , 2006, p. 177).

A maneira como a crianga se desenvolve no processo de elaboracéo da
escrita € compreendido como um salto marcado pela passagem do desenho para a
escrita simbdlica.

Martins (2011), traz a questao dos jogos simbdlicos e a funcao do objeto, que
para Vigostki € “um dos mais importantes exercicios objetivamente realizados pela

crianga pequena por meio de signos” (MARTINS, 2011, p. 147).

O objeto cumpre, no jogo simbdlico, uma funcéo substitutiva, e os gestos a
ele relacionados conferem o significado situacional que assumem. O autor
destacou que esse processo oculta um trago psicolégico fundamental: a
crianca encontra no objeto indicios que operam como indicacdes daquilo
gue ele deve representar — dado que indica uma clara operagéo por meio de
signos, na qual a crianca extrai do objeto tracos que assumem funcao
simbdlica, reconfigurando totalmente seu significado. Portanto, a escolha do
objeto substitutivo, lidico, ndo é um ato aleatério, mas resultado de uma
andlise realizada pela crianga (MARTINS, 2011, p. 147).

Nessa etapa, compreendemos que o desenho surge como uma espécie de
“passagem” para crianga, tendo em vista que a mesma ird representar objetos e
fendbmenos, por meio do desenho, que para a criangca € um “objeto manipulavel”, ou
seja um “objeto grafico” (MARTINS, 2011).

Vigotski (2001), destaca como surgem os primeiros desenhos realizados pelas

criangas.

[...] os primeiros desenhos surgem como resultado de gestos manuais (
gestos de maos adequadamente equipadas com lapis); e o gesto, como
vimos, constitui a primeira representacdo do significado. E somente mais
tarde que, independentemente, a representacdo grafica comeca a designar
algum objeto. A natureza dessa relagdo € que aos rabiscos ja feitos no
papel d4-se um nome apropriado (VIGOTSKI, 2001, p. 74).



59

Em linhas gerais, “os gestos, o jogo e o desenho representam, de acordo com
Vigotski, a pré-historia da escrita, pois contribuem para a elabora¢do do simbolismo
na propria escrita” (FONTANA e CRUZ, 1997, p.197).

Porém, é preciso se atentar para a distingcdo entre desenho e escrita, pois:

Da mesma forma que a “palavra”, o desenho adquire apenas uma “funcao
simbdlica de primeiro grau”, ou seja, ocupa o lugar do objeto, representa-o.
Na estrutura interna do desenho infantil radica uma relacdo direta entre a
representacdo grafica e dado contetdo captado sensorialmente, ou seja, a
crianga desenha “coisas” e nao palavras (MARTINS, 2011, p. 148).

Em relacdo aos resultados de seus experimentos Luria (2006), destaca que

no inicio a crianga se relaciona com a escrita,

[...] sem compreender o significado da escrita; no primeiro estagio, escrever
ndo € um meio de registar algum contetddo especifico, mas um processo
autocontido, que envolve a imitacdo de uma atividade do adulto, mas que
ndo possui, em si mesmo, significado funcional. Esta fase é caracterizada
por rabiscos néo diferenciados; a crianca registra qualquer ideia com
exatamente 0s mesmos rabiscos. [...] comeca a diferenciacdo: o simbolo
adquire um significado funcional e comeca graficamente a refletir o
conteddo que a crianga deve anotar. Neste estagio, a crianga comeca a
aprender a ler: conhece letras isoladas, sabe como estas letras registram
algum conteuddo e, finalmente, apreende suas formas externas e também a
fazer marcas particulares (LURIA, 2006, p. 174, p.181).

Compreendemos que a crianca perpassa diferentes momentos em seu
desenvolvimento, até conseguir apreender de fato a escrever, ou seja, entender a
funcdo da escrita, mas antes ela passa por todo o processo da pré-historia da

linguagem escrita.

Ha um momento critico na passagem dos simples rabiscos para o uso de
grafias como sinais que representam ou significam algo. Ha uma
concordancia entre todos os psicélogos em que a crianca deve descobrir
gue os tracos feitos por ela podem significar algo. [...] Embora esse
processo de reconhecimento do que esta desenhado ja seja encontrado
cedo na infancia, ele ainda n&o equivale a descoberta da funcdo simbdlica
como, alias, as observacdes tém demonstrado. Nesse estagio inicial,
mesmo sendo a crianga capaz de perceber a similaridade no desenho, ela o
encara como um objeto em si mesmo, similar a ou do mesmo tipo de um
objeto, e ndo como sua representacdo ou simbolo (VIGOTSKI, 2001, p. 75).

Em seus experimentos Vigotski (2001), o momento em que o desenho se

tornou linguagem escrita real para uma criancga:
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Tivemos a oportunidade de observar como o desenho das criangas se torna
linguagem escrita real, através de experimentos onde atribuiamos as
criancas a tarefa de representar simbolicamente algumas frases mais ou
menos complexas. Nesses experimentos, ficou absolutamente clara a
tendéncia, por parte das criancas em idade escolar, de mudar de uma
escrita puramente pictografica para uma escrita ideografica, onde as
relacdes e significados individuais sdo representados através de sinais
simbdlicos abstratos (VIGOTSKI, 2001, p. 76).

Fica claro que a crianca passa a representar em seus desenhos
representacbes que comecam a serem significadas individualmente em seus
desenhos. Para que possamos compreender melhor esse significado e dominio da
escrita pela crianca Vigotski (2001), nos traz o seguinte exemplo:

Observamos bem essa dominancia da fala sobre a escrita numa crianca em
idade escolar que escreveu cada palavra da frase em questao través de
desenhos individuais. .Assim, a frase - "Eu ndo vejo as ovelhas, mas elas
estdo ali" - foi representada da seguinte forma: a figura de uma pessoa
("Eu"), a mesma figura com os olhos cobertos ("ndo vejo"), duas ovelhas
("as ovelhas"), um dedo indicador e véarias arvores atras das quais podia-se
ver as ovelhas "mas elas estdo ali" ) . A frase - "Eu respeito vocé" - foi
representada da seguinte maneira: uma cabeca ("Eu"), duas figuras
humanas, uma das quais com um chapéu nas méaos ('respeito”) e outra
cabeca ( "vocé" ) . Vemos assim como o desenho acompanha
obedientemente a frase e como a linguagem falada permeia o desenho das
criangas (VIGOTSKI, 2001, p. 76).

Na referida fase, a crianga, “torna-se assim inteiramente confiante em sua
escrita, mas é incapaz de usa-la” (LURIA, 2006, p. 181).
Por fim, Luria (2006), afirma que:

Ao mesmo tempo, a medida que esta transformagdo ocorre, uma
reorganizagdo fundamental ocorre nos mecanismos mais béasicos do
comportamento infantil: no topo das formas primitivas da adaptacéo direta
aos problemas impostos por seu ambiente, a crianca constrdi, agora, novas
e complexas formas culturais; as mais importantes fun¢des psicolégicas ndo
mais operam por meio de formas naturais primitivas e comegcam a empregar
expedientes culturais complexos. Estes expedientes sdo tentados
sucessivamente e aperfeicoados e no processo a crianga também se
transforma. Observamos o processo crescente de desenvolvimento dialético
das formas complexas e essencialmente sociais de comportamento, as
quais, apés percorrerem longo caminho, acabaram por conduzir-nos
finalmente ao dominio do que é talvez o mais inestimavel instrumento da
cultura (LURIA, 2006, p. 189).

Portanto, a partir das transformacbes que ocorrem na crianga e suas
interacdes com meio social em que esté inserida ela se torna capaz de compreender
a funcao social da escrita e a utiliza-la de forma usual, mas quais forma e quais sao

as politicas que direcionaram o trabalho realizado nas escolas brasileiras?
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Nessa perspectiva acreditamos, no proximo capitulo, ser fundamental realizar
uma retomada histdrica no inicio do periodo republicano, passando pelas Escolas
Normais e sistematizacdo do ensino da leitura e escrita, discutir o Movimento da
Escola Nova e discorrermos sobre as cartilhas, os métodos sintéticos e analiticos, na
sequéncia, também, abordaremos as politicas publicas voltadas para a
alfabetizacdo, para tanto, abordaremos de forma cronoldgica algumas dessas
politicas publicas relevantes para a alfabetizacéo e, por fim, o processo de escrita do

documento da BNCC e suas versdes para a implantacdo nas escolas.

CAPITULO II

POLITICAS PUBLICAS PARA A ALFABETIZACAO
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No capitulo anterior discorremos sobre o aprendizado da leitura e escrita,
abordando o uso das cartilhas, os métodos sintéticos e analiticos de alfabetizacéo, a
psicogénese da lingua escrita e, por fim, a teoria histérico-cultural, que fundamenta a
presente pesquisa, além de destacarmos aquisicdo da linguagem escrita pela
crianca, bem como sua interacdo com o0 meio social e a compreensao da escrita.
Nesse contexto consideramos pertinente abordar as politicas educacionais e o que
as mesmas trazem sobre a alfabetizacdo nas escolas brasileiras, mas para que essa
abordagem seja possivel iremos nos remeter ao “Decreto n. 2.183, publicado em
dezembro de 1983” (MORTATTI, 2002, p.262), que traz mudangas para as escolas,
tanto estruturais, como pedagogicas, se trata do Ciclo Basico de Alfabetizacao (CB).

De acordo com Mortatti, 2002,

Foi a principal medida de um elemento de projetos pedagdgicos voltados
para a melhoria da qualidade do ensino, ampliagcédo das oportunidades de
acesso e permanéncia na escola publica e busca de maior aproveitamento
da comunidade escolar (pais, professores e alunos) no sistema educacional.
Concebido e implantado num cenario sombrio, vinha, todavia, iluminado por
grandes esperancas de transformacdo da realidade escolar brasileira.
Pretendia-se, por intermédio dele e a luz das novas concepcdes a respeito
do processo de ensino aprendizagem, vencer a barreira da repeténcia logo
no inicio da escolarizacdo, promovendo uma profunda, ainda que gradual,
mudanca no mundo de atuar na escola (SILVA, DAVIS, 1993, p. 9-12 apud
MORTATTI, 2002, p. 262).

Na medida em que se iniciou a proposta do Ciclo Basico de Alfabetizacdo, na
década de 1980, em que surgiu a teoria de Ferreiro e Teberosky (1985), como
citamos no capitulo 1, baseada no construtivismo de Piaget, trazendo fortes
questionamentos sobre as cartilhas (mas ainda utilizadas em algumas escolas) com
estudos direcionados para o desenvolvimento infantil, comecam, nesse cenario
atual, a se tornarem conhecidos no Brasil, algumas mudancgas passam a ocorrer em

NOSso pais.

Diante desse cenério académico de transformacgfes, em que as concepcdes
vigentes de alfabetizacdo e de sujeito alfabetizado sdo fortemente
guestionadas, consequentemente, as praticas pedagdgicas de alfabetizacéo
e todo o material didatico utilizado para esse fim comegam a ser
guestionados e banidos da sala de aula. Nesse sentido, era urgente a
necessidade de (in)formar os professores pautados em outros referenciais
tedricos, a fim de que pudessem construir novas praticas pedagoégicas
(TASSONI, 2018, p. 160).
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Observamos que ao voltar os estudos para o desenvolvimento humano,
mudando o foco para como se aprende e ndo apenas como se ensina, baseado nao
apenas em métodos e sim nas especificidades cognitivas e psiquismo humano,
voltamos 0 nosso olhar para as praticas pedagogicas nas escolas brasileiras e como
esse cenario foi se constituindo com as politicas educacionais mais recentes. Dessa
forma, consideramos fundamental abordarmos a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo de 1996 (LDB), pelo seu protagonismo e abertura para novas politicas
educacionais. “Foram mais de oito anos - de 1988 a 1996 - de discussdes, busca de
consensos e negociacdes, até se aprovar a nova LDB (Lei n° 9.394/96)" (BRASIL
2001, p. 13).

A LDB trouxe varios avancos para educacdo, mas iremos destacar aquele que
garantiu que o ensino fundamental passasse a ser obrigatério e gratuito, sendo seu
oferecimento dever do Estado (BRASIL, 1996).

Sendo assim, em busca de uma educacdo de qualidade, no sentido de se
promover a garantia, a obrigatoriedade e uma fundamentacéo teorica articulada a
pratica em sala de aula, Tassoni (2018), destaca uma nova politica educacional “Os
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997a; 1997b) [...]" (p. 160).

Nessa concepcdo, os PCNs trazem uma leitura historica sobre as praticas
pedagdgicas e o processo de ensino e aprendizagem pelas criancas.

No inicio dos anos 80, comecaram a circular, entre educadores, livros e
artigos que davam conta de uma mudanca na forma de compreender o
processo de alfabetizagcdo; deslocavam a énfase habitualmente posta em
como se ensina” e buscavam descrever — como se aprende —. Tiveram

grande impacto os trabalhos que relatavam resultados de investigacdes, em
especial a psicogénese da lingua escrita (BRASIL, 1997, p. 20).

Com base na edicdo dos PCNs podemos observar que se inicia um movimento
de oferecimento de um ensino significativo para as criancas, no que diz respeito a

alfabetizacdo, ndo a limitando a mera memorizacéao, pois:

[...] para aprender a ler e a escrever, o aluno precisa construir um
conhecimento de natureza conceitual: ele precisa compreender ndo s6 o
gue a escrita representa, mas também de que forma ela representa
graficamente a linguagem (BRASIL, 1997, p. 20).

Nessa concepcao, compreendemos a importancia que se deve dar ao processo

de aquisicao da lingua escrita pela crianca.
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Ensinam-se as criancas a desenhar as letras e construir palavras com elas,
mas ndo se ensina a linguagem escrita. Enfatiza-se de tal forma a mecénica
de ler o que esta escrito que acaba-se obscurecendo a linguagem escrita
como tal (VYGOSTKY, 1984, p. 119 apud AZENHA, 1995, p. 38).

Compreendemos que ao ensinar uma crianca a ler e a escrever de forma
memorizada, ela ndo sera capaz de refletir sobre sua producdo escrita e
consequentemente nao tera ferramentas para aprender de forma significativa e
contextualizada, ou seja, ndo sera capaz de grafar palavras que nao estejam
memorizadas e assim ampliar seu repertorio. Outro aspecto fundamental para a
criangca em processo de alfabetizacdo e que o torna significativo para ela, é o fato de
se dar conta de que a sua escrita poderd ter uma utilidade. Nessa concepcao
Azenha (1995), nos mostra que:

O registro gréfico funcional para a memorizagdo dos conteddos emprega
formas icOnicas e sO nesse momento € utilizado pela crian¢ga como apoio
externo para a evocacdao, inicialmente apenas dos nucleos de significado da

mensagem para posteriormente servir de apoio para a recordagdo e
restituicdo da mensagem falada (AZENHA, 1995, p. 181).

Nesse momento a crianga comeca a perceber que o registro escrito pode ser
muito valioso para que futuramente ela possa consulta-lo e se lembrar do que havia
escrito de importante em determinado momento, mas € preciso se atentar em
oferecer aos alunos varias possibilidades de contato com a lingua escrita.

Para aprender a escrever, € necessario ter acesso a diversidade de textos
escritos, testemunhar a utilizacdo que se faz da escrita em diferentes
circunstancias, defrontar-se com as reais questbes que a escrita coloca a
guem se propde produzi-la, arriscar-se a fazer como consegue e receber
ajuda de quem ja sabe escrever. Sendo assim, o tratamento que se da a
escrita na escola ndo pode inibir os alunos ou afasta-los do que se
pretende; ao contrario, € preciso aproximé-los, principalmente quando séo
iniciados “oficialmente” no mundo da escrita por meio da alfabetizacéo.

Afinal, esse é o inicio de um caminho que deverdo trilhar para se
transformarem em cidaddos da cultura escrita (BRASIL, 1997, p. 48).

Outro ponto relevante dos PCNs estd em algumas sugestdes praticas para 0s
professores ao iniciarem o ensino da lingua escrita como, o acesso a biblioteca da
escola e a disponibilidade em manusear os livros, recursos audio visuais, videos,
computadores, entre outros (BRASIL,1997, p.48).

Ja em sala de aula sugerem aos professores que:

Na alfabetizag8o inicial, alguns materiais podem ser de grande utilidade ao
professor: alfabetos, crachas ou cartazes com os nomes dos alunos,
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cadernos de textos conhecidos pela classe, pastas de determinados
géneros de textos, dicionarios organizados pelos alunos com suas
dificuldades ortograficas mais freqlientes, jogos didaticos que proponham
exercicios linguisticos, por exemplo (BRASIL, 1997).

Por fim, em suas consideracdes finais os PCNs defendem um trabalho em
conjunto entre os profissionais que atuam nas escolas, no que diz respeito as
tomadas de decisdes sobre propostas didaticas e como coloca-las em pratica,
porém, enfatiza que esse trabalho com participacdo em equipe se dara de acordo
com as necessidades de cada escola, aléem de afirmar que as propostas contidas
nos PCNs levardo tempo até serem concretizadas, mas que dependerdo da
dedicacdo e envolvimento dos profissionais educacionais para sua efetivacao
(BRASIL, 1997).

Na sequéncia discorreremos sobre o Plano Nacional de Educacdo (PNE), de
2001, mas para que possamos compreender todo seu processo de elaboracao,
iremos nos remeter a 1962, ano, em que surgiu o primeiro PNE, sendo uma
proposta em “forma de projeto de lei”, sendo uma iniciativa do MEC. Em linhas
gerais, continha metas a serem alcancadas em um periodo de oito anos. (BRASIL,
2000).

Em 1965, sofreu uma revisdo, quando foram introduzidas normas
descentralizadoras e estimuladoras da elaboracdo de planos estaduais. Em
1966, uma nova revisdo, que se chamou Plano Complementar de
Educacao, introduziu importantes alteragbes na distribuicdo dos recursos
federais, beneficiando a implantacdo de ginasios orientados para o trabalho
e o atendimento de analfabetos com mais de dez anos (BRASIL, p. 6,
2000).

Desde 1962 a ideia de um PNE ressurgiu varias vezes no decorrer dos anos,
mas em 1998 foi apresentado a Camara dos deputados como o Projeto de Lei n°

4.155 e aprovado.

Em 11 de fevereiro de 1998, o Poder Executivo enviou ao Congresso
Nacional a Mensagem 180/98, relativa ao projeto de lei que "Institui o Plano
Nacional de Educacéo". Iniciou sua tramitacdo na Camara dos Deputados
como Projeto de Lei n® 4.173, de 1998, apensado ao PL n® 4.155/98, em 13
de marco de 1998 (BRASIL, p. 7, 1997).

Uma de suas prioridades era a:
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Garantia de ensino fundamental obrigatério de oito anos a todas as criancas
de 7 a 14 anos, assegurando 0 seu ingresso e permanéncia na escola e a
conclusdo desse ensino. Essa prioridade inclui o necessario esforco dos
sistemas de ensino para que todas obtenham a formag¢do minima para o
exercicio da cidadania e para o usufruto do patriménio cultural da sociedade
moderna. O processo pedagdgico devera ser adequado as necessidades
dos alunos e corresponder a um ensino socialmente significativo. Prioridade
de tempo integral para as criancas das camadas sociais mais necessitadas.
(BRASIL, p. 8, 1997).

No que diz respeito a alfabetizacdo, o PNE trouxe como prioridade garantir o
acesso a educacdo as pessoas que ndo tiveram acesso na faixa etaria
correspondente a etapa de ensino, se referindo a educacédo de jovens e adultos
(EJA) (BRASIL, 1997).

Ja em 2001, por meio da “Lei n° 10.172, de 9 de Janeiro de 2001” (BRASIL,
2001, p. 29), o PNE no que se refere a alfabetizacdo tem por objetivo e meta:
“Extinguir as classes de alfabetizagdo incorporando imediatamente as criancas no
ensino fundamental e matricular, também, naquele nivel, todas as criancas de 7
anos ou mais que se encontrem na educacao infantil” (BRASIL, 2001, p. 44).

Além de, “estabelecer, a partir da aprovagdo do PNE, programas visando a
alfabetizar 10 milhdes de jovens e adultos, em cinco anos e, até o final da década,
erradicar o analfabetismo” (BRASIL, 2001, p. 74). Mas, para ndés a meta mais
relevante € a seguinte: “Meta 5: alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o final
do 3° (terceiro) ano do ensino fundamental” (BRASIL, 2014, p. 26).

Com a referida meta do PNE, mais adiante chegamos em uma medida por meio
da Lei 11.274/06 (BRASIL, 2006), que trouxe mais uma mudanca para o sistema de
ensino no Brasil, por afetar diretamente o ensino fundamental e consequentemente
a alfabetizacao.

De acordo com Azevedo e Prado (2012),

a ampliacdo do ensino fundamental de oito para nove anos, por meio da Lei
11.274 de 06 de fevereiro de 2006, faz parte de mais uma medida
promovida pelas politicas publicas em decorréncia de reinvindicagbes da
categoria docente e da sociedade pela qualidade do ensino e direito a
educacdo (AZEVEDO E PRADO, 2012, p.6-7).

Nessa perspectiva Santos e Tassoni (2015), salientam que:

[...] a promulgacéo da Lei n°® 11.274/06 (Brasil, 2006), que instituiu a
matricula obrigatéria da crianca aos seis anos de idade, implicando,
portanto, a inclusdo de um ano escolar no inicio da escolarizagédo basica. O
1° ano do EF foi instituido progressivamente nas escolas até o ano de 2010.
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O documento Ensino Fundamental de Nove Anos — OrientacBes Gerais
(Brasil. MEC, 2004, p. 14) indica que essa medida visou ndo apenas ampliar
0 tempo de escolarizacdo, como também proporcionar melhores condicfes
de estudo, principalmente em relacéo a alfabetizacdo da crian¢a no primeiro
ciclo desse nivel de ensino (SANTOS e TASSONI, 2015, p.81).

Em 2014, foi aprovada a Lei n° 13.005, em 25 de junho de 2014, que diz respeito

ao PNE, trazendo suas metas e estratégias para o periodo de 2014 até 2024

(BRASIL, 2015).

O Plano Nacional de Educacao (PNE), com vigéncia entre 2014 e 2024,
constitui um documento que define compromissos colaborativos entre os
entes federativos e diversas intuicdes pelo avanco da educacéo brasileira. A
agenda contemporanea de politicas publicas educacionais encontra no PNE
uma referéncia para a construcdo e acompanhamento dos planos de
educacdo estaduais e municipais, 0 que o caracteriza como uma politica
orientadora para agfes governamentais em todos os niveis federativos e
impbe ao seu acompanhamento um alto grau de complexidade (BRASIL,
2015, p. 11).

O PNE traz um cronograma para acompanhar a evolugcéo de suas metas e de

suas estratégias:

Ao final do periodo de abrangéncia do PNE, a evolugdo das suas distintas
metas podera ser vislumbrada de forma comparativa com a situagdo
verificada no inicio de sua vigéncia. Os estudos permitirdo reunir elementos
para uma avaliagdo dos efeitos do PNE no cenério educacional brasileiro ao
final do decénio (BRASIL, 2015, p. 17,).

Outra politica nacional que consideramos pertinente abordar é o Plano de

Desenvolvimento da Educacédo (PDE), lancado em 2007, pelo MEC, o qual traz em

seu bojo a educagao concebida em um processo social e de “individualizagdo” dos

estudantes e que tem por “[...] objetivo a constru¢cdo da autonomia, isto €, a

formacdo de individuos capazes de assumir uma postura critica e criativa frente ao
mundo (BRASIL, 2007, p. 5).

Saviani (2007), analisou a proposta do PDE, em busca de respostas para

algumas questdes, destacando uma comparacao entre o PNE e o PDE.

Confrontando-se a estrutura do Plano Nacional de Educacdo (PNE) com a
do Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), constata-se que o
segundo nao constitui um plano, em sentido préprio. Ele se define, antes,
como um conjunto de acbes que, teoricamente, se constituiiam em
estratégias para a realizacdo dos objetivos e metas previstos no PNE. Com
efeito, o PDE d& como pressupostos o diagnéstico e o enunciado das
diretrizes, concentrando-se na proposta de mecanismos que visam a
realizacé@o progressiva de metas educacionais (SAVIANI, 2007, p. 1239).
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Cabe apontar que o PDE traz “eixos norteadores" voltados para a educagéo
bésica, sobre a formacdo de professores, Salario-educacdo, FUNDEB, IDEB,
Planejamento e gestdo educacional, Educacdo Superior, Educacdo Profissional e
tecnoldgica, Alfabetizacdo, educacéo continuada e diversidade (BRASIL, 2007).

Seguindo adiante, encontramos em Santos e Tassoni (2015), importantes
contribuicbes acerca do Programa Ler e Escrever (PLE), que foi langcado em 2007,
englobando “[...] um conjunto de agdes direcionadas para os anos iniciais do EF e
contempla a formacdo de professores, a elaboracdo e distribuicdo de materiais
pedagogicos, entre outros subsidios, visando a melhoria da alfabetizacdo na rede
estadual” (SANTOS e TASSONI, 2015, p.81).

O PLE faz uma importante contribuicdo ao retratar o ensino fundamental de nove
anos como uma possibilidade de favorecer a alfabetizacao:

[...] @ ampliacdo dos anos iniciais do ensino fundamental de quatro para
cinco anos assegura as criancas um periodo maior para as aprendizagens
proprias dessa fase, inclusive da alfabetizacdo, permitindo que elas
avancem para 0s anos seguintes de forma segura e confiante em relacédo

aos seus processos de constru¢do de conhecimento (SAO PAULO, 2011,
p.17).

Fica explicito que o PLE surge como uma proposta pertinente para contribuir com

as questdes relacionadas a alfabetizacao nas escolas publicas.

Salientamos que o Ler e Escrever surge também da urgéncia em solucionar
as dificuldades apresentadas pelos alunos nos primeiros anos do EF em
relagdo as competéncias de ler e escrever, expressas nos resultados do
Sarespl 2005. Dessa forma, em 2007, a Secretaria da Educagéo do Estado
(SEE) desenvolveu acbes com a finalidade de melhorar a qualidade do
ensino instituindo metas elaboradas pelo governo estadual com previsédo
para efetivacdo até o ano de 2010.2 Destacamos duas dessas metas
emergenciais: a plena alfabetizagdo de alunos com oito anos de idade e a
promoc¢éo da aprendizagem daqueles que ndo atingiram as expectativas
previstas para os primeiros anos do EF. Como medida para atingir tais
metas, consolida-se e estende-se o PLE para todo o Estado de S&o Paulo
(SANTOS e TASSONI, 2015, p. 82).

A concepcdo de alfabetizacdo adotada pelo PLE fica clara em seu
documento, pois a aborda da seguinte maneira: [...] € a aprendizagem do sistema de
escrita e da linguagem escrita em seus diversos usos sociais, porque consideramos
imprescindivel a aprendizagem simultanea dessas duas dimensdes (SAO PAULO,
2007, p. 19).
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Entendemos que o PLE valoriza que a crianga seja ensinada em uma
perspectiva ampla e contextualizada, ampla no sentido de oferecer o acesso a uma
variedade literaria e contextualizada para que seja possivel atribuir significado e
relaciona-la a sua vida em sociedade e que assim seja possivel formar alunos
interessados pela leitura e escrita.

Por meio da contribuicio de Ometto e Cunha (2018), sera possivel
compreendermos a importancia de se ensinar a ler e a escrever na escola com o

objetivo de despertar nas criancas o interesse pela leitura.

Entendemos que o prazer da leitura esta no gosto pela viagem ao
desconhecido e pela exploracdo da diversidade e, dessa forma, a
obrigatoriedade ndo trata de possibilitar uma leitura melhor que outra, mas o
acesso a diferentes géneros, formas de utilizacdo e de funcdes dos textos
[...] (OMETTO e CUNHA, 2018, p. 16 e 17).

O processo de aquisicdo da linguagem escrita € visto com seriedade e

preocupacao pelo PLE.

Tanto os saberes sobre o sistema de escrita como aqueles sobre a
linguagem escrita devem ser ensinados e sistematizados na escola. N&o
basta colocar os alunos diante dos textos para que conhe¢am o sistema de
escrita alfabético e seu funcionamento ou para que aprendam a linguagem
escrita. E preciso planejar uma diversidade de situagbes em que possam,
em diferentes momentos, centrar seus esforcos ora na aprendizagem do
sistema, ora na aprendizagem da linguagem que se usa para escrever
(SAO PAULO, 2007, p. 19).

Portanto, o PLE ressalta a importancia de uma prética pedagdgica intencional,
sistematizada e ancorada em despertar o interesse nas criangas, pois, “[...] a leitura
e a escrita fazem parte do momento que a crianca do 1° ano esta vivenciando e, por
isso, geram curiosidades e desejo de aprender, pois tal aprendizagem possibilita a
insercao na sociedade letrada” (SANTOS e TASSONI, 2015, p.91).

Consideramos fundamental mais um aspecto apontado por Santos e Tassoni
(2015).

Destacamos a importancia da apropriacdo tanto das propostas de
programas educacionais nos moldes do PLE como das concepcdes tedrico-
metodolégicas subjacentes a esses programas. Acreditamos que tal
apropriagdo pertence de fato & formacdo do professor, entretanto,
ponderamos que o trabalho coletivo da equipe escolar faz diferenca, pois,
discutindo com o grupo, o professor tem maiores condi¢des de refletir sobre
os desafios de sua sala de aula (SANTOS e TASSONI, 205, p.92).
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Por fim, acreditamos que o PLE tem muito a contribuir para a alfabetizacéo,
pois € um documento rico em orientacfes tedricas e didaticas, com o objetivo de
proporcionar uma alfabetizacdo voltada para a formacédo de criancas leitoras que
sejam capazes de compreender, interpretar e contemplar diferentes géneros textuais
e se apropriarem da cultura letrada.

Diante disso podemos dizer que o ano de 2012 foi marcado pelo Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa o (PNAIC). Medeiros; Magalhdes e

Vargas, (2015), detalham de forma clara sobre o PNAIC.

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa é um programa do
Governo Federal, de formacgéo continuada de professores alfabetizadores,
firmado entre o MEC, as secretarias de educacdo estaduais, municipais e
distrital, e 38 universidades publicas brasileiras, entre elas a Universidade
Federal de Juiz de Fora/MG (MEDEIROS; MAGALHAES e VARGAS, 2015,
p. 13).

Consideramos pertinente relembrarmos a meta 5 do PNE em que se
pretendia até o 3° ano do E.F. alfabetizar todas as criancas. (BRASIL, 2014). O

PNAIC, resgata essa meta ao destacar que:

O Ministério da Educacdo — MEC concebe que estar alfabetizado significa
ser capaz de interagir por meio de textos escritos em diferentes situagées,
significa ler e produzir textos para atender a diferentes propésitos. Por tal
motivo, estabelecemos o periodo de 3 anos do ciclo de alfabetizacdo para
gue a criangca compreenda o Sistema Alfabético de Escrita e que seja capaz
de ler e escrever com autonomia textos de circulacdo social. Sem duavidas,
com uma boa intervencao didatica, esses objetivos poderdo e deverdo ser
alcancados (BRASIL, 2015, p. 19).

O objetivo de alcancar a referida meta fica explicito na apresentacédo do
PNAIC da seguinte forma: “A Meta 5 do Plano Nacional de Educagdo, Lei n°.
13.005/2014, reforca este aspecto ao determinar a necessidade de “alfabetizar todas
as criangas até, no maximo, os oito anos de idade” (BRASIL, 2015, p. 19).

Leal (2015), salienta alguns dos objetivos do PNAIC:

[...] € possivel identificar algumas dimensdes da alfabetizacdo tomadas
como centrais: (1) Apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética; (2)
Desenvolvimento de habilidades/capacidades de producéo e compreensao
de textos orais e escritos: (3) Insercdo em préaticas sociais diversas, com
base no trabalho de produc&o, compreensdo e reflexdo sobre géneros
textuais variados; (4) Reflexdo sobre tematicas relevantes por meio dos
textos (LEAL, 2015, p. 28).
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Além dos objetivos citados, consideramos fundamental para o processo de
alfabetizacdo das criancas que os professores possuam uma formagdo que 0s
possibilitem se apropriar do PNAIC para alfabetizar os alunos.

Nessa perspectiva 0 PNAIC se mostra extremamente preocupado com a
formacdo continuada dos professores e de forma sistematizada preparou vinte e
quatro “Cadernos de Formagao”, que trazem um olhar minucioso para os curriculos,
interdisciplinaridade, planejamento e intencionalidade pedagdgica dos professores,
abordagem de temas relevantes nas disciplinas e, por fim, e principal, a
alfabetizacao e letramento. (BRASIL, 2015).

Ao considerar a formacéo continuada como atividade essencial ao trabalho
docente, busca-se oferecer suporte a pratica pedagdgica, principalmente ao
professor alfabetizador, a partir de situacbes que incentivem a
problematizacéo, a reflexdo e a teorizacdo, e que promovam a construcao
do conhecimento, como processo continuo de formag&o profissional. Assim,
neste movimento continuo de aprendizagem e redimensionamento da
pratica pedagogica, a formagdo continuada torna-se um instrumento de
profissionalizacdo, pois ela é dindmica. Neste processo, conforme a
complexidade e a necessidade do exercicio docente, o professor vai
mobilizando ou construindo seu conhecimento de acordo com as exigéncias
da sua atividade profissional (BRASIL, 2015, p. 52).

Compreendemos que o PNAIC promove e oferece ferramentas para que 0s
professores se mantenham atualizados e de acordo com suas necessidades

profissionais busquem pela formagé&o continuada.

A formacéo profissional do professor vai se constituindo na medida em que
ele mobiliza os seus conhecimentos pela articulacdo entre teoria estudada e
pratica vivenciada, superando o racionalismo técnico e a fragmentagéo do
conteldo. Como vocé ir4 estudar com maior profundidade ao longo da
formacao do PNAIC deste ano, a interdisciplinaridade tem a potencialidade
de produzir conhecimento quando estabelece relaces entre o conteldo
ensinado e a realidade social (BRASIL, 2015, p. 55).

Por fim, Leal (2015), destaca sobre o PNAIC uma visdo de alfabetizac&o
ampla, também considerada como “[...] o processo em que as criancas aprendem a
ler, a escrever, a falar, a escutar, mas se apropriem, por meio da leitura, da escrita,
da fala, da escuta, de conhecimentos relevantes para a vida, em uma perspectiva de
ampliacao cultural e de agéo sobre o mundo” (LEAL, 2015, p. 42).

Mais adiante, em 2015 se inicia o processo de elaboragdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), em que conta com a participagdo de professores
pesquisadores (BRASIL, 2015).
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O ministro de estado da educacéo, no uso das atribuicdes que Ihe confere
o art. 87, paragrafo Unico, inciso Il da Constituicdo, e tendo em vista o
disposto na Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 e na Lei n° 13.005,
de 25 de junho de 2014, resolve: Art. 1° Fica instituida a Comissdo de
Especialistas para a Elaboracdo da Proposta da Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2015, p. 16).

Desse modo, a BNCC passou a ser elaborada por professores que fazem
parte do corpo docente de universidades que se dedicam a pesquisas sobre a
educacao basica, bem como docentes que atuam em outras modalidades de ensino
como, escolas municipais, estaduais e federais, entre outras (BRASIL, 2015).

Sendo assim, em setembro de 2015 é lancada a primeira versdo da BNCC,
trazendo em seus “principios orientadores” a “alfabetizagcdo e a introducdo aos
conhecimentos sistematizados pelas diferentes areas do conhecimento deve-se dar
em articulagdo com atividades ludicas” (BRASIL, 2015, p. 9).

O periodo de alfabetizacdo estipulado pela BNCC se mantinha no ciclo de
alfabetizacdo até o 3° ano do ensino fundamental, como determinado pelo PNE
(2001) e PNAIC (2012), voltada para uma alfabetizacdo articulada a vida em
sociedade, ou seja, uma concepcao de ensino que englobe as praticas sociais da
leitura e escrita.

A vida em sociedade requer que 0s sujeitos se apropriem dos sistemas de
representac@o e de repertérios historicamente construidos. Assim, cabe a
area de Linguagens uma importante tarefa da Educacdo Bésica, que é
transversal a todos os componentes: garantir o dominio da escrita, que
envolve a alfabetizagdo, entendida como compreensdo do sistema de
escrita alfabético-ortografico, e o dominio progressivo das convencfes da

escrita, para ler e produzir textos em diferentes situacdes de comunicacao
(BRASIL, 2015, p. 29).

Em 3 de maio de 2016, torna-se publica a segunda versdo da BNCC,
mantendo o ciclo de alfabetizacdo até o 3° ano do ensino fundamental e enfatizando

que:

Nos trés primeiros anos do Ensino Fundamental, € importante que o/a
estudante tenha amplas oportunidades para a apropriacdo do sistema de
escrita alfabética, que se da articulada ao seu envolvimento com a leitura e
a producdo de textos em todos o0s componentes curriculares. A
alfabetizacdo e o letramento devem se dar, portanto, em um contexto
interdisciplinar, sendo compromisso de todas as areas e seus componentes
(BRASIL, 2016, p. 182).


https://www.jusbrasil.com.br/topicos/10627296/artigo-87-da-constitui%C3%A7%C3%A3o-federal-de-1988
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/10627162/par%C3%A1grafo-1-artigo-87-da-constitui%C3%A7%C3%A3o-federal-de-1988
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/10693742/inciso-ii-do-par%C3%A1grafo-1-do-artigo-87-da-constitui%C3%A7%C3%A3o-federal-de-1988
https://www.jusbrasil.com.br/legislacao/155571402/constitui%C3%A7%C3%A3o-federal-constitui%C3%A7%C3%A3o-da-republica-federativa-do-brasil-1988
https://www.jusbrasil.com.br/legislacao/1035083/lei-de-diretrizes-e-bases-lei-9394-96
https://www.jusbrasil.com.br/legislacao/125099097/lei-13005-14
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Portanto, outro aspecto que se mantém € o ensino interdisciplinar que
comtempla as areas de conhecimento e seus componentes curriculares, em linhas
gerais a BNCC traz uma concepcao de que a experiéncias educacionais vividas na
educacdo infantil precisam ser consideradas nos anos iniciais do ensino
fundamental, pois a forma ludica, as experiéncias, 0s conhecimentos prévios
adquiridos pelas criangas precisam ser considerados, sistematizados e ampliados,
por meio das areas de conhecimento, em que se integram 0S componentes
curriculares (BARSIL, 2016).

Por fim, em abril de 2017 é anunciada a terceira e ultima versdo da BNCC e
assim, como ja mencionamos anteriormente, ela foi homologada em 20 de
dezembro de 2017 (BRASIL, 2017).

E assim em 22 de dezembro de 2017 com Resolugdao CNE/CP n°2 “[...] institui
e orienta a implantagdo da Base Nacional Comum Curricular, a ser respeitada
obrigatoriamente ao longo das etapas e respectivas modalidades no ambito da

Educacao Basica” (BRASIL, 2017) conforme trataremos a seguir.

2.1 A Base Nacional Comum Curricular

No topico anterior, foram apresentadas algumas politicas educacionais,
focadas na alfabetizacdo de forma cronolégica. Apresentaremos ligeiramente as trés
versdes da BNCC, mas iremos nos aprofundar na terceira e dltima versdo, a ser
analisada nesta dissertacdo. Apresentaremos as mudancas da terceira versao da
BNCC, até sua implementac&o nas escolas brasileiras, bem como sua estrutura e as
suas caracteristicas.

O primeiro aspecto considerado como um ponto de diferenciacdo da terceira
versdao da BNCC em relacdo as anteriores € sobre a alfabetizacdo e a mudanca
mencionada anteriormente, em que a menc¢ao a concretizacdo da alfabetizacao até
o 3° ano do ensino fundamental, porém a Resolucéo citada acima nos mostra em

seu Artigo 12 que:

Para atender o disposto no inciso | do artigo 32 da LDB, no primeiro € no
segundo ano do Ensino Fundamental, a acdo pedagogica deve ter como
foco a alfabetizagédo, de modo que se garanta aos estudantes a apropriacao
do sistema de escrita alfabética, a compreenséo leitora e a escrita de textos
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com complexidade adequada a faixa etéria dos estudantes [...] (BRASIL,
2017, p.8).

Consideramos fundamental apresentar a organizagdo da BNCC para o ensino
fundamental, na qual se configura em &areas do conhecimento, integrando a essas
areas suas competéncias. Sobre a area de Linguagens, se mantém o objetivo de um
ensino como apropriacao e construcao social e culturalmente construida, visando o
reconhecimento e interpretacdo das diversas formas de culturas e sociedades.
(BRASIL, 2017).

ApoOs apresentacao de forma sucinta da organizacdo da BNCC para o ensino
fundamental, iremos detalhar a estrutura da BNCC e a etapa do ensino fundamental,
focando no que se refere a alfabetizacdo, mas para que possamos compreender
todo esse detalhamento, consideramos pertinente trazer o site da BNCC, sua
organizacao e suas disponibilidades de acesso, que serdo apresentadas no topico a

seqguir.

2.2 Site da Base Nacional Comum Curricular

O site da BNCC apresenta onde estéo localizadas as informacgfes desde sua

construcdo até a implementacao:

Figura 1: Imagem do site da BNCC — (Inicio)
o

8

Base Nacional
Comum Curricular

A Base Nacional Comum Curicular (BNCC) € um
documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais
que todos os akunos devern desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educagso Basica

BNCC para navegacao BNCC em PDF BNCC em planilha
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Fonte: Portal Ministério da Educacdo (MEC). Acessado em: setembro de 2020. Disponivel

em:http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF 110518 versaofinal_site.pdf

Na péagina inicial, encontramos acima do lado direito, a seguinte informagéo:
“Inicio”, onde é mostrada uma pequena introducdo sobre a BNCC, bem como o
“carater normativo” do documento, em que visa nortear os curriculos das escolas de
educacdo basica brasileiras. Em seguida, traz os seguintes icones: “A Base”,
“Historico”, “Implementagao” e os mais importantes, que sdo os icones para acessar
o documento na integra, que estdo abaixo e centralizados na pagina: “BNCC para
navegacao”, “BNCC em PDF” e BNCC em planilha”.

Ao clicar na aba “A Base’, encontramos informacdes relevantes.

Figura 2: Imagem do site da BNCC - (A Base)

INICIO ABASE  HISTORICO  IMPLEMENTAGAO

n ou Habilidades relatvas 2

COMPETENCIAS GERAIS
DA EDUCACAD BASICA

EDUCACAO
INFANTIL
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Fonte: Portal do MEC. Acessado em: setembro de 2020. Disponivel

em:http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF 110518 versaofinal_site.pdf

Na aba “A BNCC”, encontramos toda a estrutura do documento, em que
contém: “Textos introdutérios”, “Competéncias gerais”, “Competéncias especificas”,
“Direitos de Aprendizagem ou Habilidades”, incluindo toda a educacgéo basica.

Figura 3: Imagem do site da BNCC - (A Base)
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Ol o pepel da CHE ne processo de construglo da BMCC?

Fonte: Portal do MEC. Acessado em: setembro de 2020. Disponivel

em:http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf

Nessa mesma aba, logo abaixo, encontramos a explicacdo sobre os cddigos
que sao sequenciados de acordo com as “etapas de ensino”, “ano”, “componente

curricular” e “posi¢cao da aprendizagem ou da habilidade na numeracao sequencial’.
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Essa aba também traz as “perguntas frequentes”, sistematizadas pelos seguintes
temas: “Sobre a BNCC”, “Sobre o processo de construcdo da BNCC”, “Sobre a
Versao Final da BNCC”, “Sobre as proximas etapas”, “Sobre o site oficial da BNCC”,

“Sobre a etapa do ensino médio na BNCC” e “Informacgdes Gerais”.

Figura 4: Imagem do site da BNCC - (Histo6rico)
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2 AN Nacional Comusm Curriculer & acesse documentos que fizeram parte

ZEI\2

dessa histona.

& Acesse aqui

Fonte: Portal do MEC. Acessado em: setembro de 2020. Disponivel
em:http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf

Na aba “Historico”, é possivel conhecer toda “Linha do tempo” e documentos
relacionados com a elaboracdo da BNCC, tem informacgfes desde a Constituicao
(1988), PCNs (1997), PNAIC (2012) e as trés versbes da BNCC. Todo esse

processo abordamos anteriormente no inicio do capitulo 2.
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Figura 5: Imagem do site da BNCC - (Implementacgao)
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Fonte: |

em:http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_ 110518 versaofinal_site.pdf

Na aba sobre a “Implementacao”, encontramos acima uma breve introducao
sobre o que sera oferecido na referida aba. Um pouco abaixo, encontramos trés
caixas em azul, que sao icones da pagina, o primeiro, “Documento Curricular”, ao
clicar somos direcionamos a uma segunda aba, que corresponde a uma “area
restrita”, que solicita que seja colocado nome de usuario e senha para acessa-la ,
ou seja, apenas a equipe responsavel pode ter acesso, pois se trata de uma area
voltada para a reelaboracéo de curriculos. No segundo “Consulta Publica”, acontece
0 mesmo que na anterior, somo direcionados a uma outra aba, com acesso restrito a
usuario e senha, dando acesso apenas para o0s gestores das escolas cadastrados,
que estdo passando pelo processo de reelaboracdo de seus curriculos. O terceiro e
ultimo icone, “Material de apoio”, iremos detalhar melhor, por meio da Figura 6
(BRASIL, 2017).
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Figura 6: Imagem da area de “Material de apoio” da BNCC
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Fonte: Portal do MEC. Acessado em: setembro de 2020. Disponivel

em:http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf

O “Material de apoio” traz informagbes extremamente relevantes para as
escolas, especialmente, para os gestores responsaveis pela reelaboracdo dos
curriculos, pois comtempla a estrutura da BNCC, isto €, explica como o documento

esta organizado, além de trazer os itens: “Curriculos”, “Consulta Publica” e “Tutoriais

e Orientacdes”. Ao clicar nestes itens temos sugestdes, orientagdes e tutoriais para
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auxiliar as escolas a implementar a BNCC em suas escolas, bem como
mencionamos acima, a reelaborar seus curriculos.

Ao retornarmos a tela de inicio, referente a Figura 1, nos deparamos com as
trés opgdes de acesso a BNCC na integra, sao eles, “BNCC para navegacgao’,
‘BNCC em PDF” e “BNCC em planilha”. Mostraremos a seguir as trés opcoes de

acesso.

Figura 7: Imagem da “BNCC para navegacao”
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Fonte: Portal do MEC. Acessado em: setembro de 2020. Disponivel

em:http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf

A “BNCC para navegacgao”, traz de uma forma muito simples e préatica o

acesso a “Introducao”, “Estrutura da BNCC” e as etapas de ensino. Basta clicar com

0 mouse em um dos icones que deseja para ter acesso ao documento.
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Também destacamos a separacéo dos itens da BNCC por cores, em que: “1
introdugédo” € destacada na cor azul escuro, “2 estrutura da BNCC” em amarelo, “3
Etapa da educacao infantil” estd em verde, “4 etapa do ensino fundamental” em azul

claro e “4 a etapa do ensino médio” em mostarda.

Figura 8: Capa da “BNCC em PDF”
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Fonte: Portal do MEC. Acessado em: setembro de 2020. Disponivel

em:http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf

Ao clicar na “BNCC em PDF”, uma nova aba é aberta e todo o documento é

disponibilizado para consulta.



Figura 9: Imagem da “BNCC em planilha”
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em:http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF 110518_versaofinal_site.pdf
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A opcgdo de acesso pela planilha permite ao usuéario fazer o download do
documento e edita-la de acordo com as respectivas necessidades, em todas as
etapas da educacao basica.

Dessa forma, cada uma das opcdes ira abrir uma segunda aba com o
documento. Optamos em utilizar a “BNCC em PDF”, para que pudéssemos realizar
citacbes acerca dos documentos, por contém em suas paginas as numeracoes

correspondentes.

Figura 10: Sumario da “BNCC em PDF”
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O sumario é composto por duas paginas, a primeira traz a introdugdo, com
todos os detalhes sobre o documento, as “Competéncias gerais da educagao
basica”, “Os marcos legais que embasam a BNCC”, “Os fundamentos pedagdgicos
da BNCC” e o “o pacto interfederativo e a implementagédo da BNCC”, o segundo item
do sumario, € a “Estrutura da BNCC”, o terceiro aborda “A etapa da educacao
infantil” e seus subitens, o quarto item apresenta a “Etapa do ensino fundamental”,
dividido nos seguintes subitens: “O ensino fundamental no contexto da educagao
basica’, “A area de linguagens comtempla: “Lingua Portuguesa no ensino
fundamental”’, “Arte”, “educagao fisica”, “lingua inglesa”, “competéncias especificas
de linguagens para o “Anos Iniciais: praticas de linguagem, objetos de conhecimento
e habilidades” e anos finais do ensino fundamental.

A area de Matematica, que traz as “unidades tematicas, objetos de
conhecimento e habilidades”, nos anos iniciais e finais, “A area de ciéncias da
natureza”, traz as competéncias da referida area para os anos iniciais e finais, “A
area de ciéncias humanas”, que engloba geografia e histéria e por fim, “A area de
ensino religioso”, com as competéncias especificas para 0s anos iniciais e finais.

Na sequéncia os itens do ensino meédio, com suas areas e competéncias e
por fim, a “Ficha técnica”.

De acordo com os aspectos que buscaremos contemplar na BNCC
destacamos os principios que a fundamentam, por se tratar de um documento
normativo que visa englobar toda a educacédo basica, ou seja, educacao infantil,
ensino fundamental anos iniciais e finais e ensino médio (BRASIL, 2017).

A BNCC parte do seguinte principio:

[...] espera-se que a BNCC ajude a superar a fragmentagéo das politicas
educacionais, enseje o fortalecimento do regime de colaboracdo entre as
trés esferas de governo e seja balizadora da qualidade da educacgdo. Assim,
para além da garantia de acesso e permanéncia na escola, € necessario
que sistemas, redes e escolas garantam um patamar comum de
aprendizagens a todos os estudantes, tarefa para a qual a BNCC é
instrumento fundamental (BRASIL, 2017, p.8).

A BNCC enfatiza que os alunos da educagéo basica devem desenvolver “dez

competéncias gerais” e traz a definicdo de competéncia como:

[...] conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas
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complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho (BARSIL, 2017, p. 8).

Nessa perspectiva, a BNCC fundamenta sua organizagdo para 0 ensino

fundamental por desenvolvimento de competéncias, que iremos detalhar a seguir.

Figura 12: Imagem do site da BNCC na introdu¢ao do documento

EDUCACAO BASICA

ENSINO FUNDAMENTAL

Areas do conhecimento

-, 0 Ensine Fundamental
esla organiZado am Cinco

areas do conhecimento

Essas areas, como bem aponta
o Parecer CHE/CEB n® 11/2010°,

Anos Iniciais | Anos Finais

os conhecimentos e saberes
dos diferentes: componentes
curriculares” (BRASIL. 20107
Elas se intersectam na formacao

dc

Lingua Portuguesa

alunos, embora se

preservem as especificidades e

Linguagens

Educacdo Fisica

Lingua Mos textos de apresentacao, cada
Inglesa area do conhecimento explicita
seu papel na formacao integral dos
alunos do Ensine Fundamental e
dest
Ensino Fundamental - Anos Iniciais
2 o Ensino Fundamental - Anos

Finais, considerand

Ciéncias da
Matureza

caracteristicas
Geografia s especificidades e
descas fases da

escolarizacao.

Ciénclas
Humanas

Ensino
Religioso

Ensino
Religioso

Fonte: Portal do MEC. Acessado em: setembro de 2020. Disponivel

em:http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF 110518 versaofinal_site.pdf
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Conforme podemos observar na imagem acima, o ensino fundamental esta
sistematizado em cinco areas do conhecimento, Linguagens, Matematica, Ciéncias
da Natureza, Ciéncias Humanas e Ensino Religioso, em que se busca promover
uma formacao integral dos alunos. Integrado as areas do conhecimento estdo as
competéncias especificas de cada area (BRASIL, 2017).

Além das competéncias especificas, 0 componente curricular de Linguagens
e Ciéncias Humanas integram as competéncias especificas do componente,
promovendo uma articulacdo entre os anos iniciais e os anos finais do ensino
fundamental (BRASIL, 2017).

A BNCC pretende que todas as competéncias sejam desenvolvidas e

oferecidas, mas para que se concretize ela se configura da seguinte forma:

[...] cada componente curricular apresenta um conjunto de habilidades.
Essas habilidades estéo relacionadas a diferentes objetos de conhecimento
— aqui entendidos como conteldos, conceitos e processos —, que, por sua
vez, séo organizados em unidades tematicas (BRASIL, 2017, p. 28).

Recapitulando a estrutura da BNCC para o ensino fundamental:

Cinco Areas do Conhecimento, sendo elas, Linguagens, Matematica, Ciéncias
da Natureza, Ciéncias Humanas e Ensino Religioso. As areas de Linguagens
integram lingua portuguesa, arte, educacédo fisica e lingua inglesa e Ciéncias
Humanas integram geografia e histéria. As Competéncias especificas de
componente, contém Unidades tematicas, Objetos de conhecimento e Habilidades
(BRASIL, 2017).

No préximo tépico trataremos da etapa do ensino fundamental e a

alfabetizacao na proposta da BNCC.
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2.3 O processo de alfabetizagcdo na BNCC

Figura 13: Imagem da BNCC sobre A etapa do ensino fundamental.

4. A ETAPA
DO ENSINO

FUNDAMENTAL

O Ensino Fundamental no contexto da
Educacao Basica

O Ensino Fundamental, com nove anos de duracao, e a etapa mais
longa da Educacao Basica, atendendo estudantes entre 6 e 14 anos.
Ha, portanto, criangcas e adolescentes que, ao longo desse periodo,
passam por uma serie de mudancas relacionadas a aspectos fisicos,
cognitivos, afetivos, sociais, emocionais, entre outros. Como ja
indicado nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fun-
damental de Nove Anos (Resoclucdo CNE/CEB n® 7/2010)E, essas
mudancas mpoem desafios & elaboracdo de curriculos para essa
etapa de escolarizacdo, de modo a superar as rupturas que ocorrem
na passagem nao somente entre as etapas da Educacao Basica. mas
tambeém entre as duas fases do Ensino Fundamental: Anos Iniciais e

Anos Finais.

A BNCC do Ensino Fundamental - Anos Iniciais, ao valorizar as
situacodes ludicas de aprendizagem. aponta para a necessaria arti-
culacao com as experiéncias vivenciadas na Educacao Infantil
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Fonte: Portal do MEC. Acessado em: setembro de 2020. Disponivel

em:http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF 110518 versaofinal_site.pdf

Ao discorrer sobre a etapa do ensino fundamental a BNCC, mostra
preocupacao com a transicdo entre educacao infantil e ensino fundamental, bem
como para o desenvolvimento infantil, por considerar as vivéncias das criancas no
contexto familiar, seus conhecimentos prévios, suas interacdes sociais fora da

escola.

[...] a progressdo do conhecimento ocorre pela consolidacdo das
aprendizagens anteriores e pela ampliagdo das praticas de linguagem e da
experiéncia estética e intercultural das criangas, considerando tanto seus
interesses e suas expectativas quanto o que ainda precisam aprender.
Ampliam-se a autonomia intelectual, a compreensdo de normas e 0s
interesses pela vida social, o que Ihes possibilita lidar com sistemas mais
amplos, que dizem respeito as relagcdes dos sujeitos entre si, com a
natureza, com a histéria, com a cultura, com as tecnologias e com o
ambiente (BRASIL, 2017, p. 59).

A preocupacdo com a articulacdo se mantém com a transicdo entre anos
iniciais e anos finais do ensino fundamental, tendo como pressuposto que:
Além desses aspectos relativos a aprendizagem e ao desenvolvimento, na
elaboracdo dos curriculos e das propostas pedagogicas devem ainda ser
consideradas medidas para assegurar aos alunos um percurso continuo de
aprendizagens entre as duas fases do Ensino Fundamental, de modo a
promover uma maior integracdo entre elas. Afinal, essa transicdo se
caracteriza por mudangas pedagogicas na estrutura educacional,

decorrentes principalmente da diferenciacdo dos componentes curriculares
(BRASIL, 2017, p. 59).

Compreendemos a preocupacdo entre a etapa da educacao infantil e ensino
fundamental levantada pela BNCC e nessa perspectiva apresentaremos de forma
detalhada a etapa do ensino fundamental, especificamente, o que é abordado sobre
0 processo de alfabetizacdo em lingua portuguesa.

Assim que inicia o texto sobre o ensino fundamental, a BNCC destaca um

aspecto relevante sobre a alfabetizagéo.
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Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a acdo pedagdgica deve
ter como foco a alfabetizag&o, a fim de garantir amplas oportunidades para
gue os alunos se apropriem do sistema de escrita alfabética de modo
articulado ao desenvolvimento de outras habilidades de leitura e de escrita e
ao seu envolvimento em praticas diversificadas de letramentos. (BRASIL,
2017, p. 59).

7

Ou seja, percebemos que a alfabetizacdo é colocada como o principal
objetivo do 1° e 2° ano do ensino fundamental e que esse processo” [...] é preciso
que os estudantes conhegam o alfabeto e a mecanica da escrita/leitura” (BRASIL,
201, p.89).

Nessa concepcdo a BNCC enfatiza a importancia de a crianca compreender a
relacdo fonema/grafema, a afim de que se desenvolva sua “consciéncia
fonolégica”’(BRASIL, 2017).

A BNCC define algumas capacidades/habilidades que estédo integradas ao
processo de alfabetizacdo, consideradas como capacidades de decodificacdo, que

devem contemplar:

» Compreender diferengas entre escrita e outras formas graficas
(outros sistemas de representacao);

» Dominar as convengdes graficas (letras mailsculas e minisculas,
cursiva e script);

» Conhecer o alfabeto;

* Compreender a natureza alfabética do nosso sistema de escrita;

* Dominar as relagdes entre grafemas e fonemas;

+ Saber decodificar palavras e textos escritos;

« Saber ler, reconhecendo globalmente as palavras;

* Ampliar a sacada do olhar para por¢cdes maiores de texto que
meras palavras, desenvolvendo assim fluéncia e rapidez de leitura
(fatiamento) (BRASIL, 2017, p. 93).

Dessa forma, o documento enfatiza o que se espera de uma crianga de 1° e
2° ano do ensino fundamental, em relacdo a alfabetizacdo. Um ponto relevante
destacado pela BNCC é gue se considera que mesmo alfabetizada até o 2° ano do
ensino fundamental, o processo de ortografia da crianca pode ser desenvolvido além
de referida etapa de ensino.

A BNCC traz em seu texto, conforme mencionamos anteriormente, de forma
sistematizada as areas de conhecimento e componentes curriculares em cada etapa
de ensino, porém iremos nos atentar aos que se referem ao 1° ano do ensino

fundamental, que em alguns momentos ir4 integrar o 2° ano também, em lingua
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portuguesa, pois trata-se do componente curricular voltado para a aquisicdo da

lingua escrita.

Figura 14: Imagem BNCC Lingua Portuguesa referente ao 1° e 2° anos

LINGUA PORTUGUESA - 12 E 2° ANOS
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Decodificacao/Fluéncia de leitura

Formacdo de leitor

Escrita Correspondéncia fonema-grafema
(compartilhada e autdnoma)

Construc3o do sistema alfabético/
Comrencoes da escrita

Construcao do sistema alfabéticoy
Estabelacimento de relacdes anafdricas na
referenciacac e construcao da coasao

Andlise linguistica/fsemidtica Conhecimento do alfabeto do portugués do Brasil
(Alfabetizacdo)

Construcdo do sistema alfabético

Construc3o do sistema alfabético e da ortografia
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Fonte: Portal do MEC. Acessado em: setembro de 2020. Disponivel
em:http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF 110518 versaofinal_site.pdf

A figura 14 é dividida entre, “Praticas de Linguagem” e “Objetos de
Conhecimento”, sendo assim, iremos apresentar algumas dessas praticas e objetos.

O que diz respeito as “Praticas de Linguagem”, a BNCC traz a
“Leitura/escuta” com os seguintes “objetos de conhecimento”: “Protocolos de leitura”,
“Decodificagao/fluéncia de leitura” e “Formacado de leitor”, nas “Praticas de
Linguagem” sobre a “escrita”, traz os “Objetos de Conhecimento”: “correspondéncia
fonema-grafema”, “construgcdo do sistema alfabético/Convengdo da escrita’” e
“Construcdo do sistema alfabético/Estabelecimento de relagbes anaféricas na
referenciacdo e construgdo da coesédo, outras “Praticas de Linguagem”, sobre a
“analise linguistica/semiodtica (alfabetizag&o), traz como “Objetos de Conhecimento”,
“Conhecimento do alfabeto do portugués do Brasil”, “Construcdo do sistema

alfabético” e “Construcao do sistema alfabético e da ortografia”.

Figura 15: Imagem da BNCC sobre as Habilidades a serem desenvolvidas.

HABILIDADES

({EFOILPO1) Reconhecer que textos sdo lidos e
escritos da esquerda para a direita e de cima
para baixo da pagina.

(EF12LPO1) Ler palavras novas com precisdo na decodificacdo, no caso de palavras de uso
frequente, ler globalmente, por memorizacio.

(EF12LP02) Buscar, selecionar e ler. com a mediacao do professor (leitura compartilhada), textos
qgue circulam em meios impressos ou digitais, de acordo com as necessidades a interesses.

(EFOILPO2) Escrever, espontansamente

ou por ditado, palavras e frases de forma
alfabética - usando letras/grafermas que

representam fonemas.

{EFOILPO3) Observar escritas convencionais, (EFO2LPOT) Utilizar, ac produzir o texto,
comparando-as as suas producdes escritas, grafia correta de palavras conhecidas ou
percebendo semelhancas e diferencas. com estruturas sildbicas j& dominadas,

letras maidsculas em inicio de frases e em
substantivos praprios, segmentacio entre as
palavras, ponto final, ponta de interrogacio e
ponto de exclamacao.

(EF12LP0O3) Copiar textos breves, mantendo suas caracteristicas e woltando para o texto sempre
qgue tiver ddvidas sobre sua distribuicdo grafica, espacamento entre as palavras, escrita das
palavras e pontuagcio.

(EFOILPO4) Distinguir as letras do alfabeto de
outros sinais graficos.

{EFOILPOS5S) Reconhecer o sistema de escrita
alfabética como representacio dos sons da
fala.

(EFOILPOE) Segmentar oralmente palavras (EFO2LPO2) Segmentar palavras em silabas e
emn silabas._ remover e substituir silabas iniciais, mediais ou
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Fonte: Portal do MEC. Acessado em: setembro de 2020. Disponivel

em:http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF 110518 versaofinal_site.pdf

A Figura 15, mostra as habilidades a serem trabalhas com as criancas no 1° e
2° ano do ensino fundamental, nesse momento em algumas habilidades é feita uma
divisdo entre as etapas de ensino, mas outras habilidades s&o integradas as duas
etapas. S&o utilizados o sequenciamento de aprendizagens e seus respectivos
codigos, em que iremos citar os quatro primeiros codigos e habilidades.

A primeira habilidade corresponde apenas para o 1° ano do ensino
fundamental, é a seguinte: “(EFO1LP01), Reconhecer que textos séo lidos e escritos
da esquerda para a direita e de cima para baixo da pagina” (BRASIL, 2017, p.99).

A segunda diz respeito ao 1° e 2° ano, “(EF12LP01) Ler palavras novas com
precisdo na decodificacdo, no caso de palavras de uso frequente, ler globalmente,
por memorizagao”.

A terceira habilidade, também integra as duas etapas de ensino: “(EF12LP02)
Buscar, selecionar e ler, com a mediacéo do professor (leitura compartilhada), textos
gue circulam em meios impressos ou digitais, de acordo com as necessidades e
interesses”.

Por fim, a quarta habilidade apenas para o 1° ano do ensino fundamental:
“(EFO1LP02) Escrever, espontaneamente ou por ditado, palavras e frases de forma
alfabética — usando letras/grafemas que representem fonemas” (BRASIL, 2017, p.
99).

Assim segue a BNCC até chegar no ensino médio.

Compreendemos que a proposta da BNCC é ampla e requer apropriacdo por
parte das escolas, gestores, coordenadores, orientadores e professores, e no que se
refere a alfabetizagcdo mostra grande interesse em promover um ensino significativo
as criancgas, pois afirma que a aquisicdo da linguagem oral e escrita traz “[...] algo
novo e surpreendente: amplia suas possibilidades de construir conhecimentos nos
diferentes componentes, por sua insercdo na cultura letrada, e de participar com
maior autonomia e protagonismo na vida social” (BRASIL, 2017, p. 63).

Em teoria a proposta da BNCC traz avancgos, pois integra politicas
educacionais anteriores como nos mostra a Portaria n° 331, de 5 de abril de 2018,
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qgue nos traz no Artigo 13, que “o MEC promovera, ao longo de 2018 e 2019, a¢bes
de alinhamento dos programas nacionais para favorecer a implementacdo da BNCC
e garantir o suporte necessario aos estados e municipios para sua efetivacao
(BRASIL,2017, p. 10).

Para complementar a Portaria traz um cronograma geral no Artigo 16, que
trata “[...] da implementacdo da BNCC na UF, para os anos de 2018 e 2019,
contemplando a elaboracéo e reelaboracdo curriculares e a formacao no curriculo,
com as atividades-chave, as datas e o0s responsaveis por sua implementagcao”
(BRASIL, 2017, p. 10).

Por fim, concluimos que ficou determinado a implantagdo da BNCC para o
ano letivo de 2020 e até essa data as escolas alinhardo seus curriculos, espacos
fisicos e até mesmo estruturais para se adequar a base, que tem como objetivo
central promover um ensino de forma igualitaria em todas as escolas de educacao
bésica do Brasil, sejam elas da rede publica ou privada.

Para que possamos refletir criticamente acerca da implementacdo da BNCC,
nas escolas de educacao basica do Brasil, acreditamos na importancia de trazer o
da BNCC e como a mesma esta dividida e sistematizada, afim de compreender
COmo suas propostas serdo capazes de atingir seus objetivos e, principalmente,
considerar o processo de aprendizado das criancas.

Consideramos que a partir das discussbes acima, sera possivel
fundamentarmos nosso proximo capitulo, tendo embasamento teérico para tecer a
metodologia da pesquisa, seus participantes e a analise critica do material empirico

construido.



95

CAPITULO Il

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E PARTICIPANTES DA PESQUISA

A presente pesquisa se pautou em uma abordagem qualitativa, em que
realizamos analise documental da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e
entrevistas semiestruturadas com duas Orientadoras Educacionais da escola

campo desta pesquisa.

Diante dessa opc¢do metodoldgica, convém destacar que nessa abordagem,

[...] a preocupacgdo central do estudo pela via da andlise qualitativa dos
dados observados instala o confronto entre principios teéricos e contetdos
apreendidos no transcurso da pesquisa. Deste confronto, resultam as
guestdes analiticas, isto €, sistema de significacdes pelos quais procede-se
a decodificacéo hermenéutica dos fendmenos, e que é reiterado naquilo que
se propde como quarta caracteristica das abordagens qualitativas
(MARTINS, 2006, p. 6).

O material empirico produzido no decorrer da pesquisa foi analisado criticamente,
buscando confronta-lo com a teoria e produzindo resultando em um sistema de
significacbes que, segundo a autora, constitui-se em um dos principios da

abordagem qualitativa.
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Segundo André (2005),

As abordagens qualitativas de pesquisa se fundamentam numa perspectiva
gue valoriza o papel ativo do sujeito no processo de producdo de
conhecimento e que concebe a realidade como uma construgdo social.
Assim, o mundo do sujeito, os significados que atribui as suas experiéncias
cotidianas, sua linguagem, suas produg¢fes culturais e suas formas de
interacdes sociais constituem os nudcleos centrais de preocupacao dos
pesquisadores (ANDRE, 2005, p. 47).

Consideramos fundamental em uma pesquisa cientifica na area de Ciéncias
Humanas nos atentarmos para a questao ética, pois devemos considerar que “trata-
se de fendbmenos humanos em elevado grau, ndo podendo as pessoas e suas
condutas ser manipuladas como se fossem meras pecas de bancada de um
laboratério” (SEVERINO, 2019, p. 903).

Compreendemos que ao concederem as entrevistas, as identidades de
Nnossos participantes da pesquisa precisam permanecer em sigilo, pois estamos
tratando de seres humanos que precisam ter assegurada “a questao da dignidade
da pessoa, impondo, de modo agudizado, a exigéncia da sensibilidade ética”
(SEVERINO, 2019, p. 903).

A andlise do conteudo das falas das entrevistadas foi feita visando
compreender as participantes com base nos seus pontos de vista ou representacoes
(BODGAN e BIKLEN, 1994), levando-se em conta 0 contexto em que as mesmas

estdo inseridas e sua bagagem histérica pessoal e profissional.

Sendo assim, na abordagem qualitativa, as Orientadoras Educacionais (OE)
foram entrevistadas considerando o contexto em que as mesmas estao inseridas,
levando-se em consideracdo a Proposta da BNCC para a alfabetizagdo. O material
empirico foi analisado de forma minuciosa articulado ao nosso conhecimento
epistemoldgico, buscando uma analise critica referenciada na Pedagogia Historico-
Critica e na teoria Histérico-cultural, especialmente, acerca do processo de

aguisicao da linguagem escrita.

De acordo com Severino (2007, p. 122), “o pesquisador trabalha a partir das

contribuicdes dos autores e dos estudos analiticos constantes dos textos”. Dessa
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forma, apoiamo-nos em estudos tedricos que tratam da histéria da escrita e métodos
de alfabetizacao.

3.1 Campo de investigacao

O campo da pesquisa foi uma escola de educacao basica de médio porte da
rede privada, localizada em bairro central, no Municipio de Campinas, SP.

Nos arredores existem supermercados, igrejas, lojas, padarias e um grande
parque municipal. Esta escola foi fundada ha mais de quarenta anos e € muito
reconhecida pelos habitantes de Campinas. Esta instalada em prédio antigo, mas
que sempre passa por reformas. E uma instituicdo educativa valorizada por formar
geracdes de pais e filhos. Atende os seguintes niveis de ensino: Educacao Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio. A maior procura por vagas esta voltada para a
etapa do ensino fundamental 1, com mais de 200 alunos matriculados.

O critério de escolha pelo campo de pesquisa se deu por ser o local de
trabalho da pesquisadora, o que possibilitou, um conhecimento prévio sobre a
proposta pedagdgica da escola, bem como selecionar quem seriam as participantes
da pesquisa, tendo em vista que as orientadoras educacionais trabalham
diretamente com a implantacdo da BNCC na escola, em cada etapa de ensino,
sendo uma do ensino fundamental 1 e a segunda atua no ensino médio.

Em relacdo a estrutura da escola, é um prédio de 3 andares e areas externas.
A parte externa da escola comtempla diferentes espagos, na entrada temos o
estacionamento para os funcionarios, assim que termina o estacionamento temos a
guadra poliesportiva coberta, em que sao realizadas as aulas de ed. Fisica, festas e
atividades culturais e artisticas, ao lado da quadra esta o pargue para as criancas de
até o 2° ano do ensino fundamental, o parque € um ambiente muito agradavel, pois
por devido a localizacao da escola ser uma area urbana, temos poucas areas verdes
e sem duvida o parque contempla e integra a natureza com plantas e arvores com
os brinquedos, casinha e areia. E um espaco extremamente solicitado pelos alunos
e bem conservado, pois todos os dias um funcionario realiza a limpeza da areia com
um rastelo, faz a manutencéo dos brinquedos, como balangos, escorregador, ponte
de madeira, cavalinhos, casinha e brinquedos de plastico. O parque conta com

torneiras para que as proprias criancas tenham autonomia de limpar os brinquedos
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de plastico no final das brincadeiras e também fazer a higiene dos pés e maos de
areia. As criancas do 1° ano do ensino fundamental, frequentam o parque duas
vezes por semana por 40 minutos, os demais dias da semana brincam nos demais
patios da escola.

A escola possui dois pétios que foram carinhosamente apelidados, um como
patio amarelo e o segundo como patio azul, por serem pintados nas respectivas
cores.

O patio amarelo, € extremamente espacoso, conta com banheiros feminino e
masculino, bebedouros de agua, pias para lavar as maos, mesas e bancos. E nesse
local que as criancas brincam, fazem piquenique e esperam os pais e familiares na
hora da saida.

O patio azul, assim como o0 amarelo, possui uma estrutura coberta bem
ampla, em que no piso foram pintadas amarelinhas de diversas formas, tem duas
traves de futebol miniaturas, mesas e bancos, pilares que sado usados para amarrar
cordas para as criancas brincarem, conta com banheiros feminino e masculino,
bebedouros de agua e nesse mesmo local esta a cantina da escola. Os alunos do 1°
ano do ensino fundamental tém um dia especial na semana para comprar o lanche
na cantina, € um momento muito apreciado pelos alunos, tendo em vista que eles
aprendem muito com essa situacdo, cada um cuida da sua bolsinha de dinheiro
enviada pela familia e realizam seus pedidos.

Chegando a parte interna, ainda no piso térreo, temos a cozinha, em que as
criancas que ficam periodo integral na escola fazem o almoco, copa para 0s
funcionarios, com micro-ondas, mesa e cadeiras, a secretaria, enfermaria, biblioteca
e laboratdrio de ciéncias. A biblioteca é visitada semanalmente pelos alunos do 1°
ano do ensino fundamental, é realizada uma leitura pela professora e em seguida
cada crianca escolhe um livro de sua preferéncia para emprestar por uma semana.
O laborat6rio de ciéncias é utilizado pelo 1° ano para realizar atividades relacionadas
aos projetos que sao trabalhados ao longo dos semestres letivos, por exemplo, para
a construcdo de um minhocario, experimento com sélidos e liquidos e observacao
de animais.

No piso térreo também ficam as salas de aula da educacao infantil, 1° ano do
ensino fundamental e periodo integral. S&o duas salas de educacao infantil, uma de
1° ano e outra para acolher, no momento da entrada, as criangas que chegam para

0 periodo integral.
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As salas de educacéo infantil s&o amplas e bem arejadas, possuem grandes
janeldes e ventilador. Da disposi¢do dos mdveis, contam com mesas para que 0S
alunos possam se sentar em pequenos grupos de até 4 criangas, uma lousa e varios
armarios com materiais e muitos brinquedos.

A sala do 1° ano do ensino fundamental é muito famosa na escola, pois é
muito bonita esteticamente, muito ampla e arejada, também com grandes janel6es
que dao vista para o patio azul. Sobre a disposicdo dos moveis, materiais e
brinquedos, a sala € muito bem dividida, logo na entrada temos a lousa, proxima a
mesa da professora, as carteiras em duplas e adaptadas para a estatura das
criancas, mas que sao dispostas de formas diferentes ao longo da semana, por
exemplo, s vezes sédo organizadas em circulo, em grupos, mas geralmente ficam
em duplas. A sala possui piso laminado, porém seu diferencial das demais salas é
gue no fundo, possui um tapete adesivo, colado do piso laminado com quadriculados
coloridos, nesse local sdo realizadas as rodas de conversas, brincadeiras e leituras.
Préximo ao tapete colorido ficam os armarios de brinquedos e uma biblioteca de
sala, em que as criancas possuem autonomia para ler os livros disponiveis. A
biblioteca de sala € muito querida pelas criangas, pois sao livros que foram doados
por elas no inicio de cada ano letivo, ou seja, cada livro jA& vem carregado de
sentimentos e historias.

Um fato relevante a ser mencionado é o ajudante do dia, todos os dias por
ordem alfabética uma crianca é o0 ajudante, ou no dia do aniversario, o
aniversariante automaticamente passa a ser o ajudante. O ajudante do dia escolhe
mais um aluno para ser ajudante com ele. Os dois colocam seus crachds com nome
e foto em um local de destaque na sala, sentam ao lado da professora na roda de
conversa e leitura, podem se sentar juntos nesse dia, buscam o lanche, na hora do
recreio na geladeira, entregam as folhas de atividades, sdo os primeiros da fila para
lavar as maos, ir ao parque e aulas dos especialistas. Além de serem responsaveis
por manter a sala organizada, precisam conferir se os brinquedos foram guardados
adequadamente em seus respectivos lugares e se os livros estdo organizados nas
prateleiras. Ser o ajudante do dia € algo que motiva as criancas, pois elas chegam a

memorizar quem sera o ajudante por varios dias até chegar o dia de cada uma.
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Seguindo para o 1° andar, temos as salas de aula do 6° ao 9° ano e ensino
médio, além de banheiros, sala de musica, sala little maker!, sala da direcédo e
orientacdo desse segmento, sala dos professores e anfiteatro. No 2° andar ficam as
salas de aula do 2° ao 5° ano, banheiros, sala da orientacdo desse segmento, sala
de inglés, laboratorio de informética, sala de projetor e horta. Por fim, o 3° andar
contempla um espaco amplo para as crian¢as do periodo integral, esse local passou
recentemente por uma reforma e as criangas o apelidaram de casa de bonecas, pois
se assemelha a uma casa em miniatura, mas com espaco real para as criangas
realizarem suas licdes de casa, descansarem e brincarem. Possui diversos
brinquedos, livros e até um videogame.

Portanto, esses sédo 0s espacos da escola campo desta pesquisa, no topico a
seguir iremos apresentar de forma minuciosa a técnica utilizada e a escolha das

participantes da referida pesquisa.

3.2 Participantes da pesquisa

Entre as técnicas de producdo de material empirico utilizadas, realizamos
entrevistas semiestruturadas (APENDICE A), para que pudéssemos compreender
como se deram/dardo as mudancas na referida escola. Convidamos para serem
entrevistadas neste trabalho de pesquisa duas Orientadoras educacionais. Uma
Orientadora Educacional do Ensino Fundamental (OE2) e uma Orientadora
Educacional do Ensino Médio (OE1), mas que esta diretamente ligada as mudancas
a serem realizadas no Ensino Fundamental | no que se refere a transi¢ao curricular
para a BNCC.

As orientadoras educacionais foram convidadas para participar, pois sdo as
profissionais da escola que tiveram o papel de se apropriar de forma minuciosa da

BNCC, para coloca-la de fato em préatica. A orientadora educacional 2 sera

1 Llittle maker € uma empresa contratada pela escola, que traz sua equipe para montar uma sala
padrdo, pois devem conter o mobilidrio, ferramentas e recursos estabelecidos pela empresa. Esse
espaco, € uma sala de aula reformada e reservada aos alunos, para incentivar a criacdo e execugao
de Projetos, com sucatas e outros materiais e recursos disponibilizados pela escola. A sala e os
Projetos sdo mediados por um profissional capacitado da propria empresa Little Maker, para a
realizacéo e confeccdo dos Projetos desenvolvidos pelos alunos.
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responsavel pela implantagdo na educacdo infantii e ensino fundamental, j& a

orientadora educacional 1, pelo ensino médio.

O convite foi feito com antecedéncia, pois ambas trabalham na mesma escola
que a pesquisadora. Primeiro realizamos uma conversa informal separadamente,
para saber se havia a possibilidade e interesse de participacdo na pesquisa. As
orientadoras foram muito receptivas, sendo assim combinamos uma data para uma
conversa mais detalhada sobre o tem da pesquisa, leitura e assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e sobre os procedimentos da entrevista,

como a gravacao, o local e a data.

Sobre o desenvolvimento de entrevistas como técnica de producdo de

material empirico, encontramos apoio em Minayo e Costa (2018), ao afirmarem que:

A entrevista, tomada no sentido amplo de comunicac¢éo verbal e no sentido
estrito de constru¢cdo de conhecimento sobre determinado objeto, é a
técnica mais utilizada no processo de trabalho qualitativo empirico.
Constitui-se como uma conversa a dois ou entre Vvarios interlocutores,
realizada por iniciativa de um entrevistador e destinada a construir
informacdes pertinentes a determinado objeto de investigacdo. A entrevista
pode prover informag¢8es de duas naturezas: sobre fatos cujos dados que o
investigador poderia conseguir por meio de outras fontes, geralmente de
cunho quantitativo; e sobre o que se refere diretamente ao individuo em
relagdo a realidade que vivencia e sobre sua propria situagdo (MINAYO e
COSTA, 2018, p. 141).

Minayo e Costa (2018), também nos auxiliam sobre a técnica de entrevista

semiestruturada, destacando que a mesma:

[...] combina um roteiro com questdes previamente formuladas e outras
abertas, permitindo ao entrevistador um controle maior sobre o que
pretende saber sobre o campo e, a0 mesmo tempo, dar espaco a uma
reflexo livre e espontdnea do entrevistado sobre os topicos assinalados
(MINAYO e COSTA, 2018, p.142).

Nessa perspectiva a escolha pelas entrevistas semiestruturadas se deu pelo
fato de nos permitir incluir questbes a partir do roteiro inicial, tendo em vista que no
decorrer das respostas pudessem surgir novos gquestionamentos para além dos

previstos.

Sobre os critérios de escolha das participantes da presente pesquisa

consideramos que “...a identificagdo dos participantes...pode ser feita com a ajuda
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de informantes que, por suas -caracteristicas elou funcbes, tenham amplo
conhecimento do contexto estudado (ALVES, 1991, p. 59)”.

Portanto, as participantes foram selecionadas por possuirem amplo

conhecimento sobre a implementacdo da BNCC na escola campo desta pesquisa.

Na ocasido da conversa previamente agendada, conforme citamos
anteriormente, fizemos a leitura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) e informamos sobre a garantia de liberdade para, em qualquer fase da
pesquisa, recusar-se a participar ou retirar seu consentimento, sem penalizacao
alguma, bem como, sobre a manutencao do sigilo e da privacidade dos participantes
durante todas as fases da pesquisa, de acordo com a Resolu¢cdo CNS n° 446/2012.

Acreditamos que ao informar as participantes sobre o TCLE garantimos a elas
todos os “principios éticos gerais, todos fundados no necessario respeito a dignidade
humana” (SEVERINO, 2019, p. 913).

Nessa perspectiva, a busca pelo material empirico, sua analise e os

resultados parciais s6 foram possiveis:

[...] com o pleno consentimento, “livre e esclarecido” dos participantes ou de
seus responsaveis. lgualmente na divulgacdo dos resultados, impde-se
assegurar a preservacdo da identidade e da integridade dos sujeitos. Nao
enganar os participantes, sob nenhuma forma, registrando-se quaisquer
informes sob anonimato ou sob nomes ficticios. Na pesquisa educacional, a
relacdo do pesquisador com o0s sujeitos pesquisados precisa estabelecer-se
com total respeito a esses, inclusive dando-lhes acesso, mediante um
efetivo retorno, a todos os resultados obtidos com a investigacéo realizada
(SEVERINO, 2019, p. 913).

Portanto, consideramos fundamentais dois pontos para cumprirmos O0s
principios éticos de uma pesquisa cientifica, na qual utilizamos a técnica de
entrevistas semiestruturadas. O primeiro se trata de garantir e preservar a identidade
das participantes, por meio do TCLE. O segundo ponto esta na criacdo de um
vinculo de respeito, bem como estabelecer um ambiente confiavel, para possibilitar
gue as participantes se posicionem e respondam ao roteiro das entrevistas de forma
mais aberta. No proximo tépico apresentaremos e faremos a analise do material

empirico.

3.3 ANALISE DO MATERIAL EMPIRICO
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Apds apresentarmos a escola campo desta pesquisa e as participantes
faremos nossas inferéncias acerca das entrevistas, tendo como foco central dar voz
as participantes, considerando suas experiéncias tedricas e praticas, bem como o
contexto da escola em que atuam.

Como dito anteriormente, as entrevistas foram realizadas com duas
orientadoras educacionais, que serdo doravante nomeadas por OE (orientadora
educacional) 1 e OE 2, ambas estdo diretamente ligadas ao processo de
implementacdo da BNCC na referida escola e por possuirem conhecimento prévio
sobre a BNCC.

As entrevistas foram realizadas em dias diferentes, com cada uma das
orientadoras e em horarios estabelecidos por elas, de acordo com a disponibilidade
de cada uma. A entrevista com a OE. 1 foi realizada na sala da diretora, pois
naquele dia a diretora ndo estava e por se tratar de uma sala silenciosa, em que nao
seriamos interrompidas. Ja com a OE2, a entrevista foi feita em sua sala, mas a
secretaria foi avisada da entrevista para que pudéssemos ter privacidade e siléncio
naquele momento. Antes do inicio das entrevistas as OE realizaram a leitura do
roteiro de perguntas da entrevista, porém, ambas ja haviam sido informadas sobre o
tema da pesquisa, apOs a leitura iniciamos as audio-gravacbes, em que a
pesquisadora iniciava a audio-gravacdo e em seguida a leitura de cada pergunta,
sendo cada resposta gravada separadamente. Apds as entrevistas audio-gravadas,
o material coletado foi transcrito e lido sucessivamente, a fim de sistematiza-lo
chegando a identificacdo nos seguintes eixos de analise:

3.3.1 Formacéao académica e necessidades praticas

3.3.2 Tomadas de decisbes decorrentes a implementacdo da BNCC

3.3.3 Vantagens e desvantagens para os alunos do 1° ano do E.F.

Os eixos surgiram apoés varias reflexdes e leituras acerca das entrevistas, até
gue chegamos nos eixos descritos acima, tendo em vista que as orientadoras
levantaram em varios momentos argumentos sobre suas formag¢fes académicas ao
longo de suas atuacdes na escola, além das mudancas praticas ocorridas no
ambiente escolar e, por fim, as vantagens e desvantagens da BNCC para o 1° ano
do ensino fundamental em suas concepc¢des. No proximo tépico analisaremos

criticamente cada um dos eixos de forma minuciosa, a fim de compreender as
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concepgcbes das OE sobre cada uma das perguntas respondidas durante as

entrevistas concedidas.

3.3.1 Formacao académica e necessidades préticas

A partir das entrevistadas surgiram varias questdes relevantes acerca de suas
formacdes académicas e suas vivéncias no ambiente escolar, evidenciando que a
formacdao inicial, ou seja, a graduacdo em Pedagogia ndo ofereceu conhecimentos
suficientes para uma atuacdo pedagogica capaz de identificar e refletir sobre
possibilidades de ajuda mais efetiva aos alunos, nos dando indicios de que a
formacao continuada, como cursos de especializacdes, grupos de estudos e pés-
graduacéo, foram muito significativas para a carreira profissional das participantes.

A OEL1 revela sua bagagem desde a formacéo inicial.

Eu sou formada pela Faculdade de Educacéo A e fiz Mestrado, também |a e
depois eu nunca mais voltei pra a Academia formalmente fazendo cursos,
sempre fiz cursos paralelos, fiz cursos particulares, fiz muitos anos de um
curso [...] sobre curriculo, Filosofia da Educacdo, um grupo de estudos,
minha formacao académica é essa.

Nessa linha é possivel observarmos que a participante possui uma formacéao
sélida e atualizada, pois revelou participar de cursos e grupos de estudos.

Sobre sua atuacao na area da educacao,

Eu dei aula muitos anos atrds, inclusive pra antiga 1° série que era na época
da fase de alfabetizacdo, fui professora de Educacéo Infantil e do Ensino
Fundamental 1 e também dei aula de inglés pra Fundamental 2, mas por
muitos anos, sé que isso na década de 80 eu trabalhei na alfabetizacdo de
criangas.

Compreendemos que a OE1l atuou em sala de aula, especificamente, na
alfabetizacdo na década de 1980, momento histérico que discutimos anteriormente
no capitulo 1 sobre os métodos de alfabetizacéo, em que surgiram no Brasil estudos
voltados a compreender como a crianca aprende e sobre suas especificidades de
desenvolvimento, preocupados com a articulacdo entre teoria e pratica em sala de
aula, bem como dominio sobre o contetdo a ser ensinado para as criangas.

Na entrevista da OE 2 fica evidente essa preocupagdo e comprometimento

com a relacéo entre ensino e aprendizagem das criancas:
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Eu tenho a graduacdo, minha primeira graduacdo em Pedagogia, pela
Universidade A e dentro dessa minha qualificacdo, de formacéo, eu fiz o
curso de graduacdo e depois eu fiz todas as especializagdes também, pra
Direcdo, Coordenacao, Orientacdo e Administracdo Escolar e optei por um
curso bem completo, porque do meu ponto de vista eu acho que o
Pedagogo precisa atuar em todas as areas (OE 2).

Esta implicito em sua fala, a importancia de uma formacdo ampla, tendo em
vista a abrangéncia da atuacao profissional do Pedagogo, ou seja, sua atuacéo
como polivalente, em diferentes etapas do ensino, dessa forma, a sua formacao
precisa acompanhar os momentos de sua carreira.

Tardif, (2010, p. 14), destaca essa atuacdo em diferentes areas como um
“saber social [...] por ser adquirido no contexto de uma socializacdo profissional,
onde é incorporado, modificado, adaptado em funcdo dos momentos e das fases de
uma carreira, ao longo de uma histéria profissional onde o professor aprende a
ensinar fazendo o seu trabalho”.

Além da importancia da experiéncia pratica, adquirida ao longo da trajetéria
profissional, compreendemos que o professor precisa se questionar sobre sua
intencionalidade em sala de aula, de acordo com a etapa de ensino em que esta
exercendo a sua docéncia e perante as dificuldades de seus alunos. Dentro desta
visdo, a OE 2 relata que realizou diversos cursos de especializacdo e poOs-
graduacdo, diante de suas problematicas em sala de aula.

[...] fiz especializa¢gbes sobre métodos de alfabetizacao pela Universidade B,
entdo foram 18 meses trabalhando com todos os métodos de alfabetizagcéo
[...] iniciei em 88 no Colégio que estou atualmente, entdo tenho 32 anos de
casa, trabalhei por 4 anos na Educacgéo Infantil, 2 anos com criancas de 5
anos, 2 anos com criangas de 6 anos, ai o trabalho de alfabetizagdo com 6
anos [...] eu passei para 12 Série, na época era o0 1° Grau, onde eu fiquei por
23 anos s6 em alfabetizacdo e a partir dai em oportunidade dentro do
Colégio eu passei pra Orientacdo Educacional, nesse tempo também de
docéncia eu fiz a especializacdo em Psicopedagogia, mas, assim,
relacionadas aos transtornos e dificuldades de aprendizagem, que era
alguma coisa que também me incomodava um pouco, a atuacao do
professor em sala de aula e muitas vezes n&o ter como trabalhar com o
aluno, como ter meios e da Psicopedagogia eu ja fiz o encaminhamento
para o Mestrado, também , mas o Mestrado foi em Psicologia Educacional,
voltada as dificuldades de aprendizagem e nesse trabalho eu me
especializei em Psicopedagogia Clinica, junto com o Mestrado e estudos de
jogos, como uma avaliacao psicopedagdgica (OE 2).
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No6voa, (2017), nos ajuda a ilustrar de forma pertinente a fala da OE 2, em
gue ela relata como a sua formacao foi seguindo diversos caminhos no decorrer de
sua trajetoria profissional, sempre se atentando para a formacéo continuada, tendo
como proposito ser uma profissional qualificada, capaz refletir e problematizar suas

praticas.

Depois da fase de inducdo profissional segue-se uma fase de estabilidade
na profissdo que deve ser marcada por um esforco de permanente
actualizagéo. E legitimo que haja programas de formagdo continuada que
se destinam a suprir deficiéncias da formagdo inicial ou a promover
especializagcbes ou pos-graduacdes em diversas areas. Mas a formacao
continuada desenvolve-se no espa¢o da profissdo, resultando de uma
reflexdo partilhada entre os professores, com o obcjetivo de compreender e
melhorar o trabalho docente (NOVOA, 2017, p.1125).

Como vimos anteriormente, com os PCNs (1997), surge uma proposta de
ensino significativo para as criancas, no que diz respeito a alfabetizacdo, ndo a
limitando a mera memorizagao, pois “[...] para aprender a ler e a escrever, o aluno
precisa construir um conhecimento de natureza conceitual: ele precisa compreender
ndo s6 o0 que a escrita representa, mas também de que forma ela representa
graficamente a linguagem” (BRASIL, 1997, p. 20).

Sobre o processo de alfabetizacéo:

[...] esta ndo é somente uma habilidade que se adquire a partir do treino ou
repeticdo, como também ndo se d& espontaneamente pela maturagdo
cognitiva do sujeito, mas envolve o dominio crescente de uma técnica
cultural complexa. Este processo, por ser a apropriacdo de uma técnica
culturalmente desenvolvida, ndo s6 se d& na relacdo de ensino-
aprendizagem em sua forma externa, que deve ser realizada e
sistematizada pela escola, mas também redireciona as func¢des psicoldgicas
do aprendiz, criando novos sistemas funcionais, em que diversas areas do
cérebro sdo ativadas e postas em conexdo, passando a realizar operagdes

em concerto ou de forma integrada. (TULESKI, CHAVES e BARROCO, p,
35-36).

Com base na citacdo acima, acreditamos que por meio das contribuicdes de
pesquisadores voltados para o desenvolvimento humano como, Vigotski e Luria, em
gue pautam seus estudos sobre o processo de aprendizagem como um todo, ou
seja, considerando que antes de analisarmos a linguagem escrita na crianca é
preciso compreender o desenvolvimento de sua linguagem oral e que a mesma faz
parte de um contexto social “humano” e, ainda, que dentro deste contexto ela ira

interagir com o0s objetos que lhes séo oferecidos, bem como seu modo de agir,
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diante de determinadas situacbes, dando inicio ao processo de aquisicdo da

linguagem oral pela crianca, que sempre:

[...] esteve estreitamente ligada aos gestos, aos sons inarticulados, que
podiam assumir diferentes significados, conforme a situacdo pratica e o
entorno que a cercava, como acdes, gestos e a entonagdo com que as
palavras eram pronunciadas. Progressivamente, foi aparecendo todo um
sistema de codigos que designava objetos e agdes, e tal sistema comecou a
diferenciar as caracteristicas dos objetos, das acdes e suas relagfes. Em
etapas mais recentes, formaram-se codigos sintaticos complexos de frases
inteiras, as quais podiam expressar as formas complexas de alocugéo
verbal (LURIA, 2001, p. 22, apud TULESKI, CHAVES e BARROCO, 2012,
p. 33-34).

Retomando a questdo da alfabetizacdo e a necessidade da participante de
conhecer mais sobre os mesmos, observamos que foi preciso ampliar seu
conhecimento da formacéao inicial, para que pudesse refletir de forma fundamentada
sobre qual seria 0 método considerado mais adequado em sala de aula e, por meio
da formacdo continuada foi capaz de se apropriar e fundamentar suas préticas
pedagdgicas.

Um aspecto relevante levantado pela OE1 foi sobre a elaboracédo da BNCC,

Eu sei que foi processo longo, eu acompanhei um pouco a distancia e vi as
fases que elas estavam sendo elaboradas e as fases de aprovagéo [...] no
Conselho Estadual de Educacéo (OE1).

A fala da participante nos mostra que ela conhece o processo pelo qual o
documento foi elaborado, tendo em vista que a BNCC possui trés versdes, conforme
abordamos no capitulo 2, que conta com a participacdo de professores
pesquisadores (BRASIL, 2015), sendo lancada em setembro de 2015 a sua primeira
versao. Ja em 3 de maio de 2016, torna-se publica a segunda versdo da BNCC,
mantendo o ciclo de alfabetizag&do até o 3° ano do ensino fundamental e, por fim, em
2017 foi homologada em dezembro a terceira e Ultima versdo da BNCC.

Ao analisar as entrevistas, observamos que mesmo as participantes néo
tendo conhecimento da entrevista uma da outra, houve um consenso sobre a
importancia de se apropriar teoricamente de seu objeto de trabalho. No caso da OE
1, ela traz um ponto relevante sobre a apropriacdo da BNCC, quando abordamos na

entrevista seu conhecimento prévio em relagcéo a essa proposta.



108

Tem uns dois anos ja que eu venho namorando com isso ai [se referindo a
BNCC] e olhando, estudando e entdo € mais ou menos por ai, eu vinha ja
cozinhando, tentando ler, ver que o curriculo era proposto, meio a distancia,
ndo mergulhei tanto nem participei de muitas discussfes, nem nada, fiz
mais uma coisa meio sozinha mesmo.

No momento em que a OE 1 afirma ter estudado a BNCC “sozinha”, fica claro
a necessidade de dominar o conteddo do documento para que sua implantacdo se
desse da melhor forma possivel, tendo em vista a responsabilidade das orientadoras
em selecionar e alinhar o que de fato deveria ser mudado ou mantido no curriculo
escolar nesse dado momento.

Nessa perspectiva ambas estudaram e se dedicaram a compreender o que a
BNCC trazia de mudancas e o que ja era feito na escola.

Além da necessidade especifica destas OE de se apropriar da BNCC, o

documento oficial refere-se a um movimento mais amplo que surgiu em:

(...) 06 de margo de 2018, educadores do Brasil inteiro se debrugaram sobre
a Base Nacional Comum Curricular, com foco na parte homologada do
documento, correspondente as etapas da Educac¢do Infantili e Ensino
Fundamental, com o objetivo de compreender sua implementagdo e
impactos na educacéo basica brasileira (BRASIL, 2018).

Assim que a BNCC foi homologada em 2018, ndo apenas as participantes da
presente pesquisa passaram a estuda-la, mas todos os professores interessados na
educacéo infantil e ensino fundamental, nos revelando que antes mesmo da BNCC
chegar as escolas os professores ja precisassem ter um dominio sobre a mesma,
sem gue as escolas tivessem feito essa exigéncia, ou seja, nos parece ser uma
necessidade subjetiva.

As consideragbes acima nos levam a refletir sobre dois aspectos em comum
entre as participantes, pois tanto a OE1 como a OE2, em virtude de sua atuacao
profissional, sentram em um dado momento que “precisavam” aprimorar sua
formacdo em detrimento das etapas de ensino que estavam lecionando, ndo se
limitando apenas a formacéo inicial em nivel de graduagéo.

Novoa (2017), destaca essa necessidade da formagdo continuada em
decorréncia da atuacao profissional como:

[...] continuum profissional, isto €, a pensar a formagao inicial em relagédo
com a inducéo profissional e com a formacdo continuada. Mas obriga-nos

tambem a ligar os diversos momentos da formagdo com o conjunto da vida
profissional docente”’(NOVOA, 2017, p. 1113).
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Na medida em que o professor se consolida em sua profissdo, se torna
fundamental a formacdo continuada, pois, no caso das participantes, em sua
trajetoria, atuaram em diferentes etapas da educacéo e sentiram que precisavam se
aprofundar em seus estudos, levando em conta que sO0 assim adquiriram
fundamentacéo teorica para embasar e significar a sua pratica.

A seguir discutiremos as concep¢Oes das participantes perante a

implementacédo da BNCC e os impactos nas escolas.

3.3.2 Tomadas de decisdes decorrentes a implementacédo da BNCC

Com a exigéncia da implementacdo da BNCC, “todas as escolas e redes de
ensino deverdo adaptar e rever os seus curriculos em 2018 para iniciar a
implementacao da base em 2019 e até 2020” (BRASIL, 2017). Nessa linha, algumas
mudancas e decisdes foram tomadas pelas escolas brasileiras, mas em 2006, as
escolas ja haviam passado por uma mudanga impactante, com a “[...] ampliagédo do
ensino fundamental de oito para nove anos, que apareceu no bojo de decisdes
tomadas a partir da LDB de 1996 [...]” (AZEVEDO; GONCALVES, 2012, p. 6).

Podemos destacar na fala da OE 1, algo que nos chamou a atencéo para a

tematica:

Entdo, eu acho que demorou um tempo para as escolas se acostumarem
gue a Educacdo Infantil é...deixava as criancas de 6 anos para o0
Fundamental 1. Eu nessa época, eu trabalhava como Coordenadora la na
outra escola, Diretora até, e foi dificil, eu lembro que deu uma quebra assim
de continuidade e principalmente para as escolas que sé trabalhavam com
Educacao Infantil. [pesquisadora: vocé esta se referindo quando o Ensino
Fundamental foi ampliado para 9 anos?]...&, entdo esse ai foi um divisor de
aguas, ja houve essa ftransicdo, que mexeu muito, mexeu até com o
mercado das escolas, porque as escolas particulares, que tinham o Pré de
antigamente passou para o Ensino Fundamental 1, entdo se restringiu até 5
anos.

No entanto, em algumas escolas “as criancas de 6 anos de idade ja
frequentavam classes do 1° ano do ensino fundamental, a determinagcao legal
apenas tornou legitima uma pratica ja realizada em algumas escolas brasileiras”
(AZEVEDO; GONGCALVES, 2012, p. 7).

Em consenso com a citagdo acima, a OE1, relata que em suas experiéncias:
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As criangas com 6 anos ja tinha o direito de se matricular no 1° Ano e ai
tinha duas correntes, vocé podia embarcar em dois barcos, um era de
ignorar esse 1° Ano, como fazendo parte do Ensino Fundamental e tratar
essas criancas de 6 anos como se estivessem ainda na Educacéo Infantil,
ou seja, uma rotina adequada a brincadeiras, a coisa lidica, ndo adotar um
sistema de avaliacdo mais formal, entdo nao ter boletim, nada disso,
engessar, até o mobiliario né, manter igual ao que era, ou, nao, ja migra pra
la e muda, ja pde um mobiliario adequado, ja adota um livro.

No entanto, ela suscita uma questdo que gera grandes debates na area da

educacao brasileira, que € a cisdo entre educacédo infantil e ensino fundamental,

Azevedo e Goncgalves (2012), classificando os profissionais da area em duas

classes de docentes bem distintas:

A primeira delas é o modelo do “adulto maternal” que apenas “cuida” das
criangas de 0 a 3 anos, do qual ndo se exigiu, por muito tempo, formagéo
adequada. A outra é a da profissional “professora”, formada para “educar”
as criancas de 4 a 6 anos. Podemos dizer, assim, que as concepg¢bes de
crianga e de educacao infantil destes adultos sdo as grandes estruturadoras
das ac¢bes que realizam com ela, ou seja, de acordo com a maneira como
concebem a crianca € que planejam e desenvolvem seu trabalho (p.4).

Outro posicionamento da OE 1 diz respeito as questdes administrativas da

escola em relacdo a educacao infantil e ao ensino fundamental e a sua visdo da

educacao infantil.

[...] muitas escolas cederam e ja colocaram o 1° Ano, criancas de 6 anos 1°
Ano, dentro do formato do Ensino Fundamental. A minha experiéncia é que
ndo era uma boa, era manter as criancas na Educacdo Infantil, com
tratamento ainda de Educacéo Infantil. Na pratica, essa passagem também
cria problemas, do ponto administrativo da escola, esse professor: ele é da
Educacao Infantil ou do Fundamental? Tem essa questdo do salario, que
geralmente tem infelizmente, que a Educacgéo Infantil ganha menos que o
Fundamental. Participa da reunido aqui da Educacdo Infantii ou do
Fundamental? A importante dos dois, porque ele estd com um pé la um pé
¢4, entdo vai criando um monte de problemas que uma hora a escola tem
gue se definir, entdo, eu acho que a BNCC vem dar esse empurrdo ai,
entendeu? A partir de 2020 gente, assumam, o Ensino Fundamental 1 tem 9
anos, entdo migra esse 1° Ano ai para coisa mais formal e deixa a turma da
Educacao Infantil até 5 anos.

Fica evidente na concepcdo da participante que na educacédo infantil existe

um espaco fisico e um planejamento diferenciado, mas também existe a questéo do

professor e seu papel dentro da escola e em sala de aula, bem como a duvida se o

mesmo é pertencente a qual etapa/nivel do ensino.

A OE1 ao abordar as questdes voltadas a qual etapa/nivel o 1° ano do ensino

fundamental esta inserida, educacao infantil ou ensino fundamental, deixam de ser

indefinidas com a BNCC, mas ndo é capaz de dizer se essa mudanc¢a ocasionada
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trard beneficios para os alunos, atendo-se apenas as questdes da organizacdo da
escola para se adequar as mudancas requeridas pela BNCC.

Se é bom ou ruim eu ndo sei, mas a gente sabia que esse dia ia chegar,
entdo as escolas que se preparam pra isso, essa passagem ndo vai ser
dolorosa nem nada, agora os que esperam até 2020 vao ter que fazer esse
processo que talvez outras ja fizeram, essa experimentacao (OE1L).

Outro ponto levantado, foi se a escola campo da pesquisa ja se adequou a

BNCC ou esperou até 2020, em relacédo ao 1° ano do ensino fundamental.

Eu acho que um pouco ja fez, pois ja tem um material, um livro, um
apostilado que a escola faz e se vocé perceber assim, a estrutura da sala
também ja é com as carteirinhas, ja tem uma dindmica de horario, horério
disso, horério daquilo e privilegia mais talvez, assim pelo menos os pais, as
expectativas dos pais que tem também a questdo da alfabetizagéo, que a
principio deveria ser no 2 ° Ano. O 1 ° Ano era uma transicdo mesmo, mas
ndo se esperava que as criangas passassem pelo letramento no 1° Ano, é
dever do 2° Ano, mas ja vai juntando aquela expectativa e ai a escola vai
cedendo, entdo infelizmente, eu acho que ja meio que migrou, s6 precisa
uma coisa oficial assim (OE1).

A OE1 destaca que o processo de alfabetizacdo, que deveria ocorrer até o 2°
ano, passa a ser delegado ao 1° ano, a BNCC deixa claro que o processo deve ser
iniciado no 1° ano, mas que a crianca tem até o 2° para ser alfabetizada,

considerando a terceira versdo da BNCC.

Para atender o disposto no inciso | do artigo 32 da LDB, no primeiro e no
segundo ano do Ensino Fundamental, a acdo pedagogica deve ter como
foco a alfabetizagédo, de modo que se garanta aos estudantes a apropriacao
do sistema de escrita alfabética, a compreensao leitora e a escrita de textos
com complexidade adequada a faixa etaria dos estudantes [...] (BRASIL,
2017, p.8).

Em outro momento a BNCC trata do processo de alfabetizacéo ressaltando
que “[...] é preciso que os estudantes conhecam o alfabeto e a mecénica da
escrita/leitura” (BRASIL, 2017, p.89).

Ao ressaltar a mecanica da escrita, descrita na BNCC, acreditamos que seja
fundamental considerar a importancia do desenho, a fase pictografica, que é

fundamental para a aquisicdo da escrita pela crianca.
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A fase pictografica do desenvolvimento da escrita baseia-se na rica
experiéncia dos desenhos infantis, os quais, em si mesmos, ndo precisam
desempenhar a funcdo de signos mediadores em qualquer processo
intelectual. Inicialmente o desenho é brincadeira, um processo autocontido
de representacdo; em seguida, o ato completo pode ser usado como
estratagema, um meio para o registro. Mas pelo fato de a experiéncia direta
do desenho ser tao rica, freqlientemente deixamos de obter, da crianca, a
fase pictografica da escrita em sua forma pura (LURIA, 2006, p. 174).

Luria (2006), nos faz refletir sobre uma fase extremamente importante para o
desenvolvimento da crianca, que acaba sendo esquecida, quando a BNCC preza
apenas em atingir seu objetivo central, que € alfabetizar a crianca até o 2° ano do
ensino fundamental.

Conforme abordamos anteriormente Vigostski (2001), aponta uma proposta
para os professores dos anos iniciais do ensino fundamental, que enfatiza a
relevancia da fase pictografica, bem como o dominio da funcdo social da escrita, de
gue se valorize o ensino da linguagem escrita e ndo meramente a escrita de letras

aleatorias.

[...] sem compreender o significado da escrita; no primeiro estagio, escrever
ndo € um meio de registar algum contetdo especifico, mas um processo
autocontido, que envolve a imitacdo de uma atividade do adulto, mas que
ndo possui, em si mesmo, significado funcional. Esta fase é caracterizada
por rabiscos néo diferenciados; a crianca registra qualquer ideia com
exatamente 0s mesmos rabiscos. [...] comeca a diferenciagdo: o simbolo
adquire um significado funcional e comeca graficamente a refletir o
conteddo que a crianga deve anotar. Neste estagio, a crianga comeca a
aprender a ler: conhece letras isoladas, sabe como estas letras registram
algum conteldo e, finalmente, apreende suas formas externas e também a
fazer marcas particulares (LURIA, 2006, p. 174, p.181).

A crianga precisa passar por todo o processo de desenvolvimento, para que
ela seja capaz, de fato, de entender a funcdo da escrita.

Dessa forma, ao enfatizar a organizacao estrutural do mobiliario das salas de
aula com “carteirinhas”, os horarios pré-determinados, a expectativa dos pais pela
alfabetizacdo e um fato que descrevemos no inicio do presente capitulo sobre a
diminuicdo dos dias de parque, ou seja, existe uma organizagdo e um planejamento
gue promove e engloba em sua rotina a alfabetizacéo, ou seja, antes da implantagcéo

da BNCC as criancas ja eram alfabetizadas no 1° ano do ensino fundamental.
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A OE2 nos faz refletir sobre as mudancas no 1° ano do ensino fundamental de
uma forma cautelosa para as criancas, pois equilibra os contetdos direcionados

para a alfabetizacdo com as experimentacdes concretas e a ludicidade.

Atualmente é de uma forma muito gradual, até porque a crianca de 1° ano
ela ainda é uma crianca pequena, € uma crianca, essencialmente, ludica,
ela tem a sua aprendizagem por comparacao, por experiéncia, entdo ela
tem que experimentar, ela tem que comparar e ai ela vai criando 0s seus
conceitos e enquanto isto é estimulada pelo professor. Essa passagem, ela
€ muito tranquila, porque 1° e 2° Anos eles priorizam o trabalho da
alfabetizacéo, é um processo continuo, entéo hoje, ela ndo tem, assim, uma
transigdo muito diferenciada, ela € muito gradual.

Ao se preocupar em realizar de forma “gradual” a transicdo entre educacéo
infantil e o ensino fundamental, observamos um alinhamento entre o discurso da

participante e a BNCC, tendo em vista que:

[...] a progressdo do conhecimento ocorre pela consolidacdo das
aprendizagens anteriores e pela ampliagdo das praticas de linguagem e da
experiéncia estética e intercultural das criangas, considerando tanto seus
interesses e suas expectativas quanto o que ainda precisam aprender.
Ampliam-se a autonomia intelectual, a compreensdo de normas e 0S
interesses pela vida social, o que lhes possibilita lidar com sistemas mais
amplos, que dizem respeito as relagcdes dos sujeitos entre si, com a
natureza, com a histéria, com a cultura, com as tecnologias e com o
ambiente (BRASIL, 2017, p. 59).

Ou seja, a transicdo da educacdao infantil para o ensino fundamental, precisa
ser considerada, pois é preciso articular o que se pretende ensinar para as criangas,
isto é, os objetivos do 1° ano do ensino fundamental com as expectativas e seus
conhecimentos prévios.

Nessa concepcao é possivel haver um equilibrio que respeite a transicao
entre educacéo infantil e ensino fundamental, que as crian¢as sejam alfabetizadas e

gue se cumpram as exigéncias da BNCC de forma processual, tendo em vista que:

[...] a BNCC, ela privilegia muito o trabalho concreto, os jogos em sala de
aula, essa ludicidade, entdo, esse final da Educacdo Infantil que é muito
ludico e entrando nos anos iniciais ai, no Ensino Fundamental. Entédo, é
uma transicdo tranquila também, onde vai ser priorizado o trabalho no
concreto, vocé vai trabalhar com os jogos, a forma ladica e isso nds néo
vamos abandonar de forma nenhuma e colocando contetdo ai junto para
gue a crianca pense sobre o conteddo, para que ela analise, também o
conteddo, que ela faca comparagdes e va construindo o conhecimento,
entdo acreditamos que serd uma transigdo tranquila e como tem sido feita
até hoje, apesar que a gente sO esta com um material ai novo entrando, &
uma exigéncia da implementa¢cdo da BNCC, mas acredito que nédo seréo
grandes mudancas, que sera muito tranquilo (OE 2).
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Ao se referir, novamente, as mudancas entre educacdo infantil e ensino
fundamental, observamos que a fala da OE2 esta em consenso com a proposta da

BNCC para o ensino fundamental.

A BNCC do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, ao valorizar as situagfes
lidicas de aprendizagem, aponta para a necessdria articulacdo com as
experiéncias vivenciadas na Educacdo Infantil. Tal articulacdo precisa
prever tanto a progressiva sistematizacdo dessas experiéncias quanto o
desenvolvimento, pelos alunos, de novas formas de relagdo com o mundo,
novas possibilidades de ler e formular hip6teses sobre os fendémenos, de
testa-las, de refuta-las, de elaborar conclusées, em uma atitude ativa na
construgéo de conhecimentos (BRASIL, 2017).

Na citacdo acima a BNCC menciona a ludicidade na aprendizagem, e, que as
“‘experiéncias” da educacgdo infantil sejam integradas aos anos iniciais do ensino
fundamental, para que, de fato, a crianca seja protagonista de seu aprendizado no
caso, para a alfabetizacdo, porém observamos que o documento acaba

desprezando a transformacgao que ocorre no desenvolvimento da crianga, pois

(...) & medida que esta transformagdo ocorre, uma reorganizagao
fundamental ocorre nos mecanismos mais basicos do comportamento
infantil: no topo das formas primitivas da adaptagéo direta aos problemas
impostos por seu ambiente, a crianca constréi, agora, nhovas e complexas
formas culturais; as mais importantes func¢des psicologicas ndo mais
operam por meio de formas naturais primitivas e comegcam a empregar
expedientes culturais complexos. Estes expedientes sao tentados
sucessivamente e aperfeicoados e no processo a crianga também se
transforma. Observamos o processo crescente de desenvolvimento dialético
das formas complexas e essencialmente sociais de comportamento, as
quais, apés percorrerem longo caminho, acabaram por conduzir-nos
finalmente ao dominio do que é talvez o mais inestimavel instrumento da
cultura (LURIA, 2006, p. 189).

Acreditamos que os aperfeicoamentos que ocorrem durante o processo de
aguisicdo da linguagem escrita, ira revelar para a crianga um “instrumento da
cultura”, ou seja, Ihe permitira compreender a fungdo social da escrita em nossa

sociedade.

A primeira tarefa de uma investigacéo cientifica é revelar essa pré-historia
da linguagem escrita; mostrar 0 que leva as criangas a escrever; mostrar 0s
pontos importantes pelos quais passa esse desenvolvimento pré-histdrico e
qgual a sua relacdo com o aprendizado escolar. Atualmente, apesar dos
varios estudos existentes, ainda ndo estamos em condi¢cdes de escrever
uma histéria coerente ou completa da linguagem escrita nas criancas
(VIGOTSKI, 2001, p. 71).
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Dessa forma, notamos que a concepcao da BNCC, caminha de forma
contraria, porém, compreendemos que é possivel a escola fazer a diferenca, pois
cabera um trabalho em equipe entre as OEs e 0s professores para que se concretize
um ensino que valorize a pré-histéria da linguagem escrita em sala de aula.

Apos analisarmos a BNCC na escola, especificamente, no 1° ano do ensino
fundamental, surgiu o seguinte questionamento: quais serdo de fato as mudancas
para essa etapa de ensino em 2020, levando-se em conta o trabalho realizado até o

presente momento e as possibilidades, visando articular ensino e a BNCC.

Para o 1° Ano ndo tem uma mudanca significativa de carga horaria ou de
disciplinas, é a mesma coisa e mais uma tendéncia de formalizar um pouco
mais, sistematizar um pouco mais e acho que também uma mudanca de
material didatico, que isso é bom, porque estava uma matéria um pouco
obsoleta, entdo vai ter um outro material, que vai ter uma referéncia um
pouco melhor. O 1° Ano 2020, comega com algumas mudancas que vao
caminhar, por exemplo, em matematica, probabilidade, estatistica, coisa
gue a gente fala: nossa né? Pelo que eu vi, eu gostei, eu acho que é um
avancgo, sai da mesmice e se a escola tomar isso como um desafio para
fazer perguntas inteligentes para os meninos (se referindo aos alunos) irem
atras, eu acho bacana, porque hoje vocé Ié um infografico em qualquer
jornal, em qualquer coisa, as coisas tem essa coisa visual, porque j4 ndo
trabalhar com os pequenos desde entdo, porque esta ai, 0s meninos sao
super visuais, super antenados. A gente ndo pode negar que eles tém uma
outra estética até de visualizar as coisas, ndo é sO a escrita, agora tem o0s
desenhos, tem os gréaficos...entdo a proposta da BNCC € comecgar a
trabalhar desde o 1° Ano com isso ai (OE 1).

A ideia de que os alunos precisam “colocar a mao na massa” nos mostra, pela
Otica da participante, que estad sendo vista como positiva a maneira como a escola
esta “interpretando” e se adequando a BNCC de uma forma ampla, considerando o
contexto de seus alunos, ou seja, refletindo sobre o0 acesso e conhecimento que o0s
mesmos trazem e de suas experiéncias fora da escola e assim articula-las de forma
sistematizada.

A OEL1 também traz um ponto relevante sobre as mudancas praticas que em

sua concepcédo sé tem a aprimorar o trabalho que ja é feito na escola.

Na BNCC tem uma énfase muito grande pra qualquer coisa, sei 4, ciéncia
da natureza e as suas tecnologias, o mundo e as suas tecnologias,
linguagem e tecnologias, fala muito das tecnologias, entdo séo tecnologias
de informacg&o e comunicacdo e educacional, que sdo as Tics (Tecnologias
da Informacdo e Comunicacéo). Eu acho que a escola, ela deixa a desejar,
a tecnologia com um uso apropriado mesmo, de aplicativos, de canais de
busca, de formas de vocé se comunicar, elas ainda estdo muito frageis. Eu
vejo pelo trabalho que os meninos apresentam, é um Power point e olha la.
Precisa dar uma guinada nisso e de fato precisa, entdo uma saida é vocé
ter um laboratério muito bacana e de informética é ter mobilidade, néo é
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mais ter torre e 0 monitor, é vocé ter laptop e vocé ter a mobilidade de ir 14
na horta e tirar fotografia e ir com ele 14 no parque, entdo a meninada tem
gue andar com esse computador, levar para sala, levar para a biblioteca.
Entdo teria que ter um investimento desses e ai, vamos dizer, essa coisa
entrar mesmo no tecido da escola e de todos os professores e compartilhar
e usar e fazer, entdo uma insisténcia nisso. Dificil. A opcéo é vocé trabalhar
com a tendéncia dos “Markers”, que é a “mao na massa’, vocé fazer um
protétipo de um produto, inventado por eles (alunos), pela necessidade que
0 grupo achou e desenvolver. Esse trajeto todo eles podem fazer num
laboratério de fabricagdo que é o tal do “Marker”. Esse laboratério tem que
ter uma bancada com marcenaria, tem que ter uma impressora que consiga
fazer o produto, o protétipo. (OEL).

Ao citar o uso das TICs, a OE1 mostra que esta alinhada a proposta da
BNCC:

As experiéncias das criancas em seu contexto familiar, social e cultural,
suas memdrias, seu pertencimento a um grupo e sua interacdo com as mais
diversas tecnologias de informacdo e comunicacdo s&o fontes que
estimulam sua curiosidade e a formulacdo de perguntas. O estimulo ao
pensamento criativo, l6gico e critico, por meio da constru¢do e do
fortalecimento da capacidade de fazer perguntas e de avaliar respostas, de
argumentar, de interagir com diversas produc¢des culturais, de fazer uso de
tecnologias de informacdo e comunicagdo, possibilita aos alunos ampliar
sua compreenséo de si mesmos, do mundo natural e social, das relagbes
dos seres humanos entre si e com a natureza (BRASIL, 2017, p. 58).

Dessa forma, consideramos pertinente que a escola tenha se preocupado em
trabalhar com o “Marker”, pois coloca o aluno como protagonista, em que sera
desafiado a criar um produto desde a etapa inicial, ou seja, um projeto até sua
criacdo e confeccdo. Nessa concepcao é fundamental que os alunos tenham contato
com essas atividades, além da mobilidade como a participante mencionou sobre o
uso de laptops, porém a OE1l traz uma preocupacdo sobre o0 quanto essas

tecnologias serdo de fato usuais na escola.

A gente espera que isso aconteca, para ndo fica mais uma coisa extra que
ndo entra no tecido da escola. E uma exigéncia da BNCC? Mais ou menos,
mas o0 mercado estava pedindo, outras escolas fazem, por que a gente vai
ficar para tras? Resta saber se é uma coisa que vai funcionar ou é sé uma
coisa que a gente pde pra nao ficar para tras (OE1).

Compreendemos que a OE1 acredita que as mudancas relacionadas ao uso
das TICs serdo importantes para os alunos, porém mostra cautela sobre como a

escola ir4 se apropriar e colocar em pratica essas ferramentas.
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Nessa mesma linha, a OE 2 faz uma leitura positiva da implementacéo da
BNCC articulada com as mudancas da escola campo desta pesquisa, bem como

para as escolas brasileiras.

NoOs adotamos os livros, todos acordados com a BNCC, estamos estudando
os conteudos, as unidades, como vamos trabalhar, mas a escola tem o seu
Projeto também em particular ai e € um Projeto que também ja privilegia
competéncia e habilidade, entdo o que ndés vamos fazer, pegar esse
conteldo novo que estd chegando com os livros didaticos [...] entdo o
conteldo que estd no livro didatico sera ampliado para os Projetos e
valorizando tudo que a BNCC esta trazendo ai que segundo uma visao
muito pessoal, eu acredito que a BNCC esta trazendo, tem um alinhamento
muito bacana ai, eu acho que bem trabalhado, eu acho que ela esta
trazendo um alinhamento ai pra gente enquanto pais, eu acho que foi um
passo grande e que agora demanda o que, dedicacdo de todo mundo, de
todos os envolvidos, pra gente até ter uma educacdo de melhor qualidade
no Brasil (OE2).

Certamente, a OE 2 traz uma visao otimista sobre a BNCC, pois considera
que integrada ao trabalho j& realizado na escola, que comtempla os Projetos e os
livros didaticos adotados, sera possivel articular uma proposta interessante para o
ensino em sala de aula, tendo em vista o processo de alfabetizacdo em uma
perspectiva ampla como enfatizado no capitulo | sobre o PNAIC, em que a

alfabetizacao deve ser considerada como:

[...] o processo em que as criancas aprendem a ler, a escrever, a falar, a
escutar, mas se apropriem, por meio da leitura, da escrita, da fala, da
escuta, de conhecimentos relevantes para a vida, em uma perspectiva de
ampliacéo cultural e de agdo sobre o mundo” (LEAL, 2015, p. 42).

JA a segunda versdo a BNCC trouxe em sua proposta o ensino
interdisciplinar que contempla as areas de conhecimento e seus componentes
curriculares, em linhas gerais a BNCC traz uma concepc¢do de que a educacao
infantil ndo pode ser deixada de lado nos anos iniciais do ensino fundamental, no
sentido de existir uma preocupacdo com 0 ensino ludico existente na educacéo
infantil, as experiéncias e o0s conhecimentos prévios adquiridos pelas criancas
precisam ser considerados, sistematizados e ampliados, por meio das areas de
conhecimento, em que se integram os componentes curriculares (BRASIL, 2016).

Por fim, ao concluir sua fala a OE 2 destaca que espera que a BNCC traga
melhorias para a qualidade da educagdo no Brasil. Anteriormente vimos que a

terceira versdo da BNCC traz em seus principios que:
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[...] @ BNCC ajude a superar a fragmentacdo das politicas educacionais,
enseje o fortalecimento do regime de colaboracdo entre as trés esferas de
governo e seja balizadora da qualidade da educacéo. Assim, para além da
garantia de acesso e permanéncia na escola, € necessario que sistemas,
redes e escolas garantam um patamar comum de aprendizagens a todos os
estudantes, tarefa para a qual a BNCC é instrumento fundamental (BRASIL,
2017, p.8).

Apesar da proposta da BNCC trazer uma educacdo universal, no sentido de
ser comum a todas as escolas de educacao basica brasileira, é preciso refletir sobre
quais sdo as condicbes e concepc¢Oes de cada escola, levando-se em conta as
especificidades existentes no pais, por se tratar de regibes e contextos distintos,
sera possivel haver um curriculo comum, que atenda a todas as demandas das

escolas brasileiras?

3.3.3 Vantagens e desvantagens para os alunos do 1°ano do E.F.

Ao abordarmos a questdo das vantagens e desvantagens da implementacéo
da BNCC na escola campo deste estudo, foram levantados pontos relevantes como
o desenvolvimento dos alunos e se “todas” as criangcas de uma mesma turma sao
capazes de realizar uma mesma tarefa de um livro didatico, por exemplo, ou seja, se
todas estdo caminhando no mesmo estagio de desenvolvimento.

[...] a desvantagem é [...] vocé se apropriar de um material didatico e querer
desenvolver esse material no tempo e espaco igual para todo mundo. A
gente ndo pode se esquecer que esses meninos tém 6 anos de idade e que
a parte ludica, a parte de outras linguagens, além da escrita sédo importantes
e se a escola comecar a priorizar sé a escrita, vai deixar um ano dessas
criangcas sem poder dispor de outras linguagens, de outras formas plasticas
de se expressar e sO focalizar na escrita. Entdo, a desvantagem é isso.
Pode ter numa sala de 20 criangas, 10 criangas que ndo estéo aptas ainda,

ndo tém aquelas coisas béasicas da conservagéo, que séo operacdes ldgico-
matematicas importantes para a alfabetizagdo (O E 1).

Compreendemos que a OE1 acredita que as criangas de 6 anos de idade nao
estdo aptas para um 1° ano do ensino fundamental que tenha por objetivo primordial
alfabetizar, sem para isso considerar a idade cronoldgica das criancas e sua
capacidade cognitiva. Porém, acreditamos que para ocorrer um processo de ensino-

aprendizagem considerando a pré-histdria da linguagem escrita € fundamental o
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papel do professor, pois em sua atuacdo em sala devera mediar o ensino atuando
na ZDP de seus alunos, como mencionamos no capitulo 1.

Ao atuar na ZDP, consideramos que o professor serd capaz de mediar o
processo de aprendizagem de seus alunos para que possam aprender de acordo
com capacidades que ja estdo construidas, adiantando aprendizados que estejam
iminentes.

Portanto, na visdo da O.E.1 a crianca chegaria a um momento de “prontidao”
para o aprendizado da linguagem escrita, 0 que ndo se vincula ao conceito de ZDP,
uma vez que a aprendizagem nao ocorre de maneira imediata e linear. A mediagéo
do professor possibilitara a crianga uma melhor apropriacdo e posteriormente o
aprendizado.

Outro ponto de discussdo com base nos dados acima nos mostram que
apenas se “apoiar” em um livro didatico como se ele fosse um manual para a
alfabetizacdo no 1° ano do ensino fundamental, seria uma desvantagem, pois nao
consideraria as capacidades subjetivas das criancas, bem como ndo ampliaria esse
ensino, apenas o limitaria ao uso do livro, como um “manual’.

Isso nos remete ao uso das cartilhas, em que € preciso se ter dominio por
parte do professor, bem como embasamento tedrico para que se possa refletir e
questionar os métodos propostos nesses materiais, como, por exemplo, no caso da
Cartilha Caminho Suave, bem destacado por Maciel (2002), ao abordar a
alfabetizacdo, por meio da cartilha, que em sua analise concluiu “que € um material
didatico que ndo apresenta coeréncia entre 0s pressupostos tedrico-metodoldgicos e
a efetivacao na pratica pedagdgica”. (p.165).

No caso da cartiiha Caminho Suave, acreditamos que seu uso como uma
espécie de “manual” utilizado pelo professor, esta de acordo com a concepcao de
Maciel (2002), que citamos anteriormente, em que a autora destaca a importancia do
professor, bem como o reducionismo atribuido ao desenvolvimento do processo de
alfabetizacdo das criancas, que se limita & memorizacdo, ou seja, uma forma de
simplificar a pratica pedagdgica do professor e a capacidade de aprendizagem das
criangas.

As vantagens consideradas pela OE2 sdo muito pertinentes, pois fica
evidente uma possibilidade de possiveis adequac¢des do curriculo apés um ano da

implementagcéo da BNCC.
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No momento eu tenho assim, a gente tem que ter a esperanca, vocé tem
sempre que falar que vai dar certo. E uma expectativa de que as coisas
serdo, virdo para melhorar e aquilo que nao for pra melhorar, a gente acho
gue tem a possibilidade de trabalhar pra fazer alguma coisa, algo melhor,
entdo no momento eu ndo vejo a desvantagem, eu acho que ndés vamos
entrar em um primeiro ano de trabalho ai, alinhado com a BNCC. (OE2).

Compreendemos que € possivel se cogitar o alinhamento do curriculo da
escola a BNCC de acordo com as concepcdes de educacédo da escola e em busca
de melhorias ap6s um ano, pois a OE2 considera precoce fazer afirmacfes acerca
de uma implementacéo recente, tendo em vista a Portaria n° 331, de 5 de abril de
2018, que nos traz no Artigo 13, no qual “o MEC promovera, ao longo de 2018 e
2019, acbes de alinhamento dos programas nacionais para favorecer a
implementacdo da BNCC e garantir o suporte necessario aos estados e municipios
para sua efetivacdo (BRASIL,2017, p. 10).

Outra medida foi o cronograma geral, que nos traz sobre a implementacéo da
BNCC nas escolas, se torna obrigatério, “[...]Jpara os anos de 2018 e 2019,
contemplando a elaboracéo e reelaboragéo curriculares e a formagéo no curriculo,
com as atividades-chave, as datas e 0s responsaveis por sua implementagao”
(BRASIL, 2017, p. 10).

Nessa perspectiva, como dito anteriormente, em nosso capitulo tedrico,
compreendemos que a proposta da BNCC é ampla e requer apropriacdo por parte
das escolas, no que se refere a alfabetizacdo e mostra grande interesse em
promover um ensino significativo as criangas, pois afirma que a aquisicdo da
linguagem oral e escrita traz “[...] algo novo e surpreendente: amplia suas
possibilidades de construir conhecimentos nos diferentes componentes, por sua
insercao na cultura letrada, e de participar com maior autonomia e protagonismo na
vida social” (BRASIL, 2017, p. 63).

Portanto, acreditamos que caberd a cada escola alinhar seu curriculo de
acordo com suas concepcdes tedricas e se atentarem para a formacédo continuada,
OU Seja, cursos para seus professores, voltados para a apropriacdo da BNCC, bem
como discussdes que visem reflexdes e debates acerca das possiveis dificuldades
gue possam surgir em sala de aula, pois dessa forma, acreditamos, que sera

possivel atuar de forma intencional em suas praticas pedagdgicas.
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Assim, finalizamos as andlises do material empirico, porém acreditamos que a
tematica abordada necessita de mais discussdes e aprofundamentos, em busca de
novas contribuicdes a serem levantadas.

A seguir apresentaremos nossas consideracdes finais sobre o trabalho
realizado na expectativa de contribuir para reflexdes acerca da BNCC, bem como
sua implantacdo nas escolas no que se refere ao aprendizado da linguagem escrita

em especial.

CONSIDERACOES FINAIS



122

No processo de producdo desta dissertagdo buscamos analisar o
aprendizado da linguagem escrita, bem como a visdo de duas orientadoras
educacionais sobre a implementacdo da BNCC na escola pesquisada. Também
abordarmos as transformagbes que ocorreram na educacdo brasileira e
posteriormente, sentimos a necessidade de incluir nas discussdes as politicas
publicas educacionais visando ancorar a analise do material empirico. Sendo assim,
€ importante resgatar nosso objetivo geral que buscou conhecer o processo de
implantacdo da BNCC em relacdo ao processo de alfabetizacdo em uma escola,
analisando como Orientadores Educacionais tém significado o disposto na BNCC
nesse campo.

Seguindo a perspectiva de responder ao nosso problema de pesquisa e
alcancar nosso objetivo central, iremos retomar algumas das discussdes realizadas
ao longo da presente pesquisa para, entdo, apresentar nossas consideracdes
conclusivas.

Compreendemos que o processo de aquisi¢cao da linguagem escrita percorreu
uma longa trajetéria de formulacBes de propostas metodoldgicas, durante os
diferentes momentos politicos vivenciados no Brasil, desde as cartilhas que surgiram
de paises da Europa, por exemplo, vindas de situacfes e contextos educacionais
completamente distintos dos das escolas brasileiras, dado o momento historico,
durante a proclamacédo da republica, em que se passou a considerar a aquisicao da
linguagem escrita de forma sistematizada e escolarizada, o movimento dos
escolanovistas e a laicidade da educacéo das escolas publicas.

Enfim, com a preocupacéo voltada para a alfabetizacdo, nos atentamos a
estudar os métodos sintéticos e analiticos que foram e séo utilizados no processo de
ensino da leitura e da escrita, conforme abordamos no capitulo | desta dissertacao.

Também destacamos as cartilhas, por terem sido amplamente adotadas pelas
escolas e utilizadas, em algumas escolas até hoje. Sendo assim, ao voltarmos nosso
olhar para as cartilhas, observamos que as mesmas tinham como proposta
solucionar os problemas e dificuldades em alfabetizar as criangcas, mas em
decorréncia de varias transformacdes, por volta da década de 1980, pesquisas
cientificas votadas para estudos sobre o desenvolvimento humano, embasaram a
ampliacdo do leque de propostas metodoldgicas para o ensino da linguagem escrita
na escola. Consideramos também que houve uma preocupacdo com a formacao dos

professores e suas praticas pedagogicas, que em carater emergencial careciam de
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uma fundamentacdo tedrica que considerasse as especificidades das criancas,
assim como seus conhecimentos prévios vivenciados e experienciados fora do
ambiente escolar e, 0 mais importante, o nivel de desenvolvimento subjetivo de cada

criancga, pois de acordo com Luria (2006):

O momento em que uma crianga comega a escrever Seus primeiros
exercicios escolares em seu caderno de anotacdes ndo €, na realidade, o
primeiro estagio do desenvolvimento da escrita. As origens deste processo
remontam a muito antes, ainda na pré-historia do desenvolvimento das
formas superiores do comportamento infantil; podemos até mesmo dizer
gue quando uma crianca entra na escola, ela ja adquiriu um patrimoénio de
habilidades e destrezas que a habilitard a aprender a escrever em um
tempo relativamente curto (LURIA, 2006, p. 143).

Compreendemos que na “pré-histéria” citada por Luria, a crianga, antes
mesmo de ir para a escola, ja tera se apropriado de certos conhecimentos, para uma
posterior aquisi¢ao, sistematizacédo e melhor apropriagéo da linguagem escrita.

Ao refletirmos sobre o processo de aquisicdo da linguagem escrita na escola,
sentimos a necessidade de buscar politicas publicas educacionais voltadas tanto
para a formacgédo continuada dos professores alfabetizadores quanto para as
propostas didaticas e metodoldgicas da alfabetizacao.

Sem duvida, no que se refere a formacdo continuada dos professores
consideramos como um ponto fundamental a preocupacao sobre a articulacédo entre
teoria e pratica em busca de uma alfabetizacdo significativa para as criancgas,
visando uma formacao cultural, social e tedrica.

A relacdo entre ensino e aprendizagem precisa caminhar unida, pois 0s
professores precisam se atualizar e se manter em constante formacéo, pois so
dessa forma poderao proporcionar um ensino de qualidade para seus alunos.

Em nossa revisao bibliografica pudemos constatar uma valiosa contribuicao
dos estudos realizados sobre a BNCC e observamos uma preocupacdo com a
analise documental referente as politicas publicas, mas verificamos que no periodo
delimitado para nossa revisdo, nao foi possivel encontrar um trabalho que tratasse
especificamente sobre a concepcédo da escola perante a BNCC e as mudancas
decorrentes a sua implementacédo, tendo em vista a obrigatoriedade ter sido
estabelecida entre 2018 e 2019, para que as escolas pudessem reelaborar e alinhar
seus curriculos acordados com a BNCC (BRASIL, 2017).
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As consideracdes acima so foram possiveis por meio de estudos dos tedricos
voltados para o desenvolvimento infantil e pelo percurso das politicas publicas
educacionais e suas transformacdes ao longo das décadas.

Acreditamos que a proposta da BNCC é relevante para a educacao, desde
que bem alinhada aos curriculos das escolas brasileiras e que assim, como todas as
politicas educacionais citadas, é fundamental que todos os envolvidos no processo
de alfabetizacdo no ambiente escolar, ou seja, gestores, orientadores e professores,
tenham dominio sobre a base para que possam confronta-la, discuti-la e debater
suas propostas, tendo em vista que sua implementagéo vai muito além de se tornar
obrigatdria, € preciso buscar fundamentacéo tedrica para que se possa ter um olhar
critico sobre o que é imposto as escolas. Nao podemos nos esquecer que 0
professor em sala de aula é o mediador do processo de aquisicdo da linguagem
escrita pelas criancas e ele, com sua pratica pedagdgica, serd fundamental para
este processo. Portanto € preciso se manter preparado teoricamente, a fim de
embasar e defender suas acdes em sala de aula.

Toda essa discussao nos leva a refletir sobre um ponto fundamental que se
trata do nosso problema da pesquisa elaborado da seguinte forma: qual € a proposta
para a alfabetizacdo no 1° ano do Ensino Fundamental trazida na BNCC e como
ocorreu essa implantacdo no contexto escolar?

ApOs a minuciosa pesquisa tedrica e leituras imersivas em busca de
responder a tal problema, chegamos ao momento das entrevistas e de compreender
quais as concepcodes das participantes sobre a BNCC para a alfabetizacdo no 1° ano
do ensino fundamental e como ocorreu essa implantacdo na escola campo da
presente pesquisa. Observamos de forma consensual uma preocupacdo em
promover uma mudanca de forma gradual para as crian¢cas da educacéo infantil e
para o ensino fundamental.

Outra preocupacao que as OE destacaram foi o olhar para a participacao
ativa da criancas no processo de aprendizagem e as atividades no concreto, pois
essa transicdo entre educacao infantii e ensino fundamental, requer um olhar
minucioso para propostas de ensino que tém como objetivo que os alunos se
apropriem da funcéo social da escrita. Outro ponto destacado pelas participantes foi
a questao de considerar o contexto das criangas, a fim de se promover um ensino

em amplitude, articulando as experiéncias das criangas de forma sistematizada.
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Compreendemos que as participantes se apropriaram da BNCC e com base
em suas formacdes académicas e suas experiéncias profissionais, refletiram acerca
das mudancas para o 1° ano do ensino fundamental, ora com um olhar cauteloso,
ora otimista, por exemplo, ao se referirem a algumas exigéncias nao s6 da BNCC,
mas também de cunho de mercado pois outras escolas estdo adotando
determinadas ferramentas, logo todas devem adotar, por se tratar de um mercado
competitivo. No entanto, as OE temem que as mudancas acabem nao sendo
relevantes para a escola campo desta pesquisa e que possam ser “esquecidas’,
pois pode acontecer de ndo fazerem mais parte da proposta pedagdgica que a
escola defende e acredita. Ja uma visdo otimista, considerada pelas participantes,
se deu ao fato de a escola integrar e contemplar o trabalho que é realizado com os
Projetos e os livros didaticos nas propostas da BNCC.

Porém, as participantes destacaram que ainda é muito cedo para afirmar algo
concreto, tendo em vista que a BNCC foi implantada ha pouco tempo para que se
possa tirar conclus@es fundamentadas.

Nessa mesma concepcao estamos alinhados com Luria (2006), que trouxe
em seus experimentos realizados com criangas de quatro e cinco anos uma reflexao
acerca da capacidade singular das criancas da aquisicdo da linguagem escrita,
sendo assim observamos que ndo deveria se tratar meramente de promover uma
mudanca de forma gradual da educacéo infantil para o ensino fundamental, mas sim
de todo um contexto por tras, como, por exemplo, considerar criancas que vieram de
outras escolas, ou que nem frequentaram a educacgéao infantil, ou que fazem parte
de ambientes e realidades distintas das oferecidas na escola campo desta pesquisa.
Sendo assim, fica evidente a dificuldade da BNCC em promover uma educag¢ao com
equidade, sendo que em um mesmo pais pode haver culturas diferentes.

Outro ponto relevante de critica feitas pelas OE foi sobre a adoc¢éo de livros
didaticos para o 1° ano do ensino fundamental e de como inseri-los sem se esquecer
das questdes ladicas, dos projetos que sempre fizeram parte da proposta
pedagdgica da escola, das vivéncias no concreto, pois nessa idade as criangas
ainda ndo desenvolveram a capacidade de abstracéo e, sem davida, do aspecto que
consideramos fundamental, a subjetividade de cada crianca. Ao final, as
entrevistadas mostraram uma visao promissora de que a BNCC chegou para ampliar
e melhorar o trabalho que vinha sendo feito em sala de aula, mas também

destacaram, sobre o curriculo e possibilidades de adequacdes futuras.
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Ao apresentar os resultados das entrevistas, enfatizamos que em nossa
concepcdo tedrica ancorada na teoria-historico cultural, acreditamos que a
aprendizagem da lingua escrita pela crianca deve, fundamentalmente, respeitar o
desenvolvimento e o caminho percorrido por cada criancga, levando em conta todo o
processo que antecede a aquisicdo da escrita formal, ensinada na escola.

Portanto, acreditamos que a proposta da BNCC ao propor uma base comum
para todas as escolas brasileiras, deixa algumas lacunas sobre as subjetividades
dos alunos, ndo sO especificidades regionais, sociais e culturais, mas de
desenvolvimento de cada crianca. Por meio dos pressupostos da teoria historico-
cultural, acreditamos que as criancas se desenvolvem de forma heterogénea, e que
nessa concepcdo o professor tem como papel principal agir na zona de
desenvolvimento proximal de seus alunos, considerando o0 momento de
aprendizagem de cada crianca em sala de aula, além de mediar o ensino
sistematizado de determinados conteddos estabelecidos para aquele nivel de
ensino.

Porém a BNCC ao se estabelecer como um curriculo comum a todas as
escolas acaba por desconsiderar o desenvolvimento das criancas em suas
diferentes realidades, no entanto cada escola tera a oportunidade de se apropriar do
documento e adequar seu curriculo, visando que as mudancas indicadas pela BNCC
sejam de fato colocadas em pratica e bem aproveitadas, no sentido de contribuir
para uma melhora no ensino, ou seja, sempre priorizando o aprendizado
significativos dos alunos dentro das escolas. No caso do aprendizado da linguagem
escrita, em especial, que ndo submetamos as criangas a metodologias e materiais
qgue privem o desenvolvimento de sua consciéncia critica, conforme a histéria da
alfabetizacdo no Brasil muito bem nos mostrou.

Por fim, um aspecto que consideramos pertinente destacar ocorrido em 2020,
se refere a situacdo da pandemia mundial do Covid19, que se fez presente durante
o processo de finalizacdo do texto da pesquisa, modificando nossa forma de
envolvimento e desenvolvimento da nossa atividade profissional, pois as escolas
precisaram ser fechadas no inicio do ano letivo e como docentes passamos a
realizar nosso trabalho de forma remota. Até o momento, em que finalizamos a
pesquisa, a grande maioria das escolas permanecem fechadas ou com porcentagem

de alunos reduzidas em esquema de rodizio e realizando as aulas de forma virtual.
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APENDICE A: Roteiro de entrevistas semiestruturadas com professoras

1 Identificacao:
1.1Formacgéo Académica e demais cursos de qualificacao
1.2Tempo de atuagédo na docéncia

1.3Tempo de atuacdo como Orientadora Educacional

2 O que vocé sabe sobre o processo de elaboracdo da BNCC?

3 Como é atualmente a transicdo do 1° Ano do Ensino Fundamental para o 2° e

como sera?

4 Que mudancas estédo sendo feitas na escola, de acordo com a BNCC?

5 Com base em suas experiéncias como Orientadora Educacional, o que a
implementacdo da BNCC traz de vantagens e desvantagens para 0 processo de

alfabetizacdo das criangas?
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APENDICE B: Termo de consentimento livre e esclarecido

Declaro que fui convidado (a) a participar e fui devidamente esclarecido(a)

sobre os objetivos e a metodologia de desenvolvimento da pesquisa intitulada “Ler e

escrever: quando aprender? A BNCC para a alfabetizagdo”, que esta sendo

realizada sob a responsabilidade da professora Livia Ferreira Pazetti Lopes,

pesquisadora mestranda do PPGE (Programa de Pds-Graduacdo em Educacgéo) do

CCHSA da PUC-Campinas, sob orientacédo da Profa. Dra. Heloisa Helena Oliveira

de Azevedo.

Fui informado (a) que:

Trata-se de pesquisa cientifica que tem como objetivo central compreender o
processo de ensino e aprendizagem para as criancas em processo de
alfabetizacdo, perante a transicdo para a BNCC (Base Nacional Comum
Curricular);

Os procedimentos metodolégicos utilizados para atingir o objetivo serdo a
entrevista semiestruturada e analise documental;

Ao conceder uma entrevista, sobre o referido tema, a qual ser4 audiogravada
pelo(a) pesquisador(a), minha identidade sera mantida em sigilo de acordo
com a Resolugcdo CNS n° 466/2012;

O material produzido por meio das entrevistas audiogravadas sera utilizado
estritamente para alcancar fins de realizacdo do presente estudo e possivel
publicacdo em revista cientifica, sendo assim o material produzido
(audiogravacdes) sera arquivado pelo periodo de 5 anos e ap0s este prazo,
sera descartado;

Meu envolvimento nesse estudo € voluntario, ndo significando qualquer
vinculo ou remuneracéo pelas informacoes;

Tenho a liberdade de desistir da colaboracéo nesta pesquisa no momento em
que desejar, sem necessidade de qualquer explicacdo, o que ndo me trara

prejuizos de qualquer ordem;
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e Ficam garantidos pelo pesquisador quaisquer esclarecimentos antes e
durante o desenvolvimento da pesquisa sobre seu andamento, assim como
sobre minha participacdo na mesma;

e Poderei tomar conhecimento do (s) resultado (s) parcial (is) e final(is) desta
pesquisa;

e Os riscos nao sdo significativos, uma vez que os meus dados ficardo sob
sigilo, assim como, o material produzido ndo sera identificado com o meu
nome, preservando minha identidade caso ocorra extravio do material,

e O Comité de Etica em Pesquisa podera ser por mim acionado em caso de
duvidas sobre questdes éticas referentes a pesquisa em questao;

e Este termo de consentimento, assinado em duas vias, uma das quais ficara
em meu poder, contém o endereco, telefone, dias e horario para contatos

com a pesquisadora e o Comité de Etica da PUC-Campinas.

COMITE DE ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS DA PUC-CAMPINAS
Telefone: (19) 3343-6777

Email: comitedeetica@puc-campinas.edu.br

Rua Professor Doutor Euryclides de Jesus Zerbini, 1.516 — Parque Rural Fazenda
Santa Candida Campinas SP CEP 13087-571

Horario de Funcionamento: de Segunda a Sexta feira das 8h as 12h e das 13h as
17h;

Pesquisadora Responsavel:
Livia Ferreira Pazetti Lopes
E-mail: livia.lopes@uol.com.br
Telefone Celular: (19) 991078881

Campinas/SP, / /
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Participante Pesquisadora



